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استخدام الويب التفاعلي القائم على النظرية البنائية 

  لتنمية مهارات التفكير التحليلي وتحصيل الأحياء 

  لدى طلاب المرحلة الثانوية

  

   إاد

زأ أ أ  مأ  
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   جامعة المنصورة–كلیة التربیة 
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 ا ا  ا ا ا اراتا   
ما ب اى ط ءا و ا ا   

  

زأ أ أ  مأ  

  
ا:  

إن تطور التعلیم الیوم مرتبطاً ارتباطاً كبیراً بتكنولوجیا التعلیم والتي تم توظیفھا في بیئات 
سائل التكنولوجیة عن بعد، فلم یعد التعلم إلى استحداث نوعیة من تكنولوجیا التعلیم تقوم على الو

التعلیم قاصراً على مرحلة التلقین فقط تحت إشراف المعلمین داخل حجرة الدراسة، وإنما ھناك 
شبكات الویب التي تساعد المتعلم من فرص التعلم في أي مكان وأي وقت وكذلك تعامل الطالب 

  .میع الخبراتالواحد مع عدد كبیر من الطلاب المتعلمین والاستفادة من ج
 أنھ على الرغم من ضرورة التأكید على الاھتمام )٢١٩ ،٢٠١٤(فادیة یوسف وترى 

بالتفكیر، إلا أن المناھج الحالیة قد صار تخطیطھا الغالب نحو ثقافة الذاكرة القائمة على الحفظ 
ج التي تعتمد والارسترجاع، دون الإھتمام بتنمیة مھارات التفكیر، لذلك لابد من الانتقال من المناھ

على المحتوى المعرفي إلى المناھج التي تعتمد على التفكیر وتنمیة عادات العقل الإیجابیة، وذلك من 
خلال تخطیط موضوعات المناھج الدراسیة، لتحقیق التكامل بین المحتوى المعرفي وعملیات 

  . التفكیر
لتفكیر  أن ا)٢٦٠، ٢٠١٤( ومحمد العشري ؛)٩٣، ٢٠١٣(إبراھیم البعليویرى 

التحلیلي ھو أحد أنواع التفكیر التي یجب على المؤسسات التعلیمیة العمل على تطویرھا لدى الطلاب 
في جمیع المراحل التعلیمیة، فالتفكیر التحلیلي ھو أحد أنماط التفكیر التي استحوذت على إھتمام كبیر 

ساسیة المرتبطة بالكثیر من من قبل كل من الباحثین والمفكریین، وذلك لأنھ یُعد من الخطوات الأ
  .عملیات التفكیر الأخرى مثل التفكیر الناقد، والتفكیر الابتكاري وحل المشكلات، والتفكیر العلمي

أن التفكیر التحلیلي یساعد الطلاب على  Jakus & Zubcic (2014, 5)ویرى كل من 
لات، والتعرف على التصور والتعبیر وتحلیل المشكلات والموضوعات، و وضع حلول لتلك المشك

  .الأسباب من خلال المعلومات المتاحھ، والقدرة على اتخاذ القرارات
 أن التعلم بتوظیف مواقع الویب التفاعلیة (ERTEN, et al, 2020, 64-65)ھذا ویؤكد 

یحفز على بناء العلاقات الإجتماعیة بین الطلاب، والتغلب على عاملي العزلة والمسافة، وتحسین 
 المعلمین والطلاب، وتعزیز التعاون وتطویر آلیات دعم تحسین التعلم، والتعلم التعاوني، العلاقة بین

ومھارات حل المشكلة، وتطویر مھارات البحث الاكتروني،  وتلقي تغذیة راجعة من المعلم في وقت 
  .الحاجة

 أن مواقع الویب التفاعلیة تساعد على احترام )١٥٠، ٢٠١٣(ایمان لطفي كما یشیر 
وع الموجود بین الطلاب ومراعاة الفروق الفردیة من أھم التحدیات التي تقابل أي منظومة التن

تعلیمیة في القرن الحادي والعشرین على مستوى العالم، علاوة على أن من أسھل طرق التواصل مع 
  .ھي منحھم تنوع البدائل المستخدمة في تحصیلھم للمعلومات واسالیب عرضھا–الطلاب

ن أھمیة الویب التفاعلي، فقد قلت الدراسات السابقھ فیھ، ولقد استھدفت ھذه  مالرغمعلى و
الدراسات تنمیة الویب التفاعلي فیھ لدى طلاب المراحل التعلیمیة المختلفھ، وأكدت على ضرورة 
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، ودراسة )٢٠١٥(، ودراسة أشرف القصاص )٢٠١٤( فاطمة عابدكدراسة تنمیتھ لدى الطلاب، 
 .)2016(Atiga  Haj Ahmed ، ودراسة )٢٠١٦(انتصار الدریملي

وترى الباحثة أن استھداف المتخصصین في التربیة ھو تدریب الطلاب في المرحلة     
الثانویة على إعمال عقولھم وتنمیة تفكیرھم من خلال الویب التفاعلي القائم على النظریة البنائیة 

  .ت، وسھولة التقدم الأكادیميیسھم في تقدمھم ومواكبة التطور السریع في جمیع المجالا
  :تحدید مشكلة البحث

تتمثل مشكلة البحث الحالي في وجود قصور في مھارات التفكیر التحلیلي في مادة الأحیاء 
لدى طلاب المرحلة الثانویة، حیث أكدت الدراسات السابقھ على ضرورة تنمیة مھارات التفكیر 

لطلاب، ولذا یتصدى البحث الحالي لمعالجة ھذا التحلیلي لما لھا من تأثیر إیجابي على تحصیل ا
القصور باستخدام الویب التفاعلي القائم على النظریة البنائیة لتنمیة مھارات التفكیر التحلیلي، 

  .والتحصیل في مادة الأحیاء لدى طلاب الصف الأول الثانوي
  :وتتلخص مشكلة البحث الحالي في السؤال الرئیس التالي

 الویب التفاعلي القائم على النظریة البنائیة لتنمیة مھارات التفكیر التحلیلي ما فاعلیة استخدام -
  وتحصیل الأحیاء لدى طلاب الصف الأول الثانوي؟ 

  : ویتفرع من السؤال الرئیس الأسئلة الفرعیة الأتیة
حلیلي ما فاعلیة استخدام الویب التفاعلي القائم على النظریة البنائیة  لتنمیة مھارات التفكیر الت .١

 لدى طلاب الصف الأول الثانوي؟
ما فاعلیة استخدام الویب التفاعلي القائم على النظریة البنائیة لتنمیة التحصیل لدى طلاب  .٢

 الصف الأول الثانوي؟
ما طبیعة العلاقة الارتباطیة بین نتائج طلاب الصف الأول الثانوي في اختبار مھارات  .٣

 لتحصیل؟التفكیر التحلیلي ونتائجھم في اختبار ا
اف اأ:  

  :ھدف البحث الحالي إلى
فاعلیة استخدام الویب التفاعلي القائم على النظریة البنائیة لتنمیة مھارات التفكیر التحلیلي لدى  .١

 .طلاب الصف الأول الثانوي
 فاعلیة استخدام الویب التفاعلي القائم على النظریة البنائیة لتنمیة التحصیل لدى طلاب  .٢

 .لثانويالصف الأول ا
نوع العلاقة الارتباطیة بین نتائج طلاب الصف الأول في اختبار مھارات التفكیر التحلیلي  .٣

 .ونتائجھم في اختبار التحصیل
ا أ:  

  :تبرز أھمیة البحث في النقاط التالیة
 توجیھ المعلمین إلى الاھتمام بتنمیة مھارات التفكیر التحلیلي لدى المتعلمین وذلك لما لھا من .١

 .أثر كبیر في نجاح المتعلمین على التحصیل
توجیھ نظر مخططي المناھج إلى تقدیم دلیل للمعلم یوضح كیفیة تنمیة مھارات التفكیر  .٢

التحلیلي وتحصیل الأحیاء باستخدام الویب التفاعلي القائم على النظریة البنائیة على مقرر 
 .الصف الأول الثانوي

بالویب التفاعلي القائم على النظریة البنائیة ومدى فاعلیتھا توجیھ نظر الباحثین إلى الإھتمام  .٣
 .في تحقیق أھداف عملیة التعلیم
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العمل على تقویة میول المتعلمین لممارسة مھارات التفكیر التحلیلي من خلال تنمیة روح  .٤
 .الجرأة في التفكیر وذلط لما لھا من أھمیة كبیرة في خل المشكلات

المقترحات المرتبطة بنتائج البحث التي تفید في إجراء المزید یقدم مجموعة من التوصیات و .٥
 .من الدراسات ذات الصلة بمجال البحث الحالي

ود ا:  

  :اقتصر البحث الحالي على الحدود التالیة
مجموعة من طالبات الصف الأول الثانوي بإدارة شربین التعلیمیة التابعة : مجموعة البحث .١

) ٣٠( بالدقھلیة، وتقسیمھم لمجموعتین إحداھما تجریبیة وعددھا لمدیریة التربیة والتعلیم
ثلاثون طالبة من طالبات مدرسة الشھید أحمد رضا حشیش الثانویة بنات، والأخرى ضابطة 

 .ثلاثون طالبة من طالبات مدرسة كفر الأطرش الثانویة بنات) ٣٠(وعددھا 
ول الثانوي من كتاب الأحیاء في للصف الأ" توارث الصفات"الباب الثالث : المحتوى العلمي .٢

  .٢٠٢٣/٢٠٢٤الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي  
 ).تطبیق-فھم- تذكر ( :مستویات التحصیل .٣
تحدید الصفات أو السمات، التصنیف، المقارنة، التنبؤ، تحدید  (:مھارات التفكیر التحلیلي .٤

 ).السبب والنتیجة
وض ا:  

  :ري ودراسات سابقة تحددت فروض البحث كالتالي ضوء ما سبق عرضھ من إطار نظفي
التجریبیة (یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین  .١

 .في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر التحلیلي لصالح المجموعة التجریبیة) والضابطة
بیة في التطبیقین  یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجری .٢

 .لاختبار التفكیر التحلیلي لصالح التطبیق البعدي) القبلي والبعدي(
التجریبیة ( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین  .٣

 .في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي لصالح المجموعة التجریبیة) والضابطة
توسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین  یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین م .٤

 .للاختبار التحصیلي لصالح التطبیق البعدي) القبلي والبعدي(
توجد علاقة ارتباطیة موجبة بین تحصیل طلاب المجموعة التجریبیة واكتسابھم لمھارات  .٥

  .التفكیر التحلیلي 
وأدوا اد ا:  

  :تحددت مواد  وأدوات البحث فیما یلي
 .للصف الأول الثانوي الفصل الدراسي الثاني" توارث الصفات " إختبار التحصیل في باب  -١
 .إختبار مھارات التفكیر التحلیلي -٢
للصف الأول الثانوي الفصل الدراسي الثاني "   توارث الصفات " دلیل المعلم لتدریس باب  -٣

 .بإستخدام الویب التفاعلي القائم على النظریة البنائیة
  .شاط الطالبكراسة ن -٤

ا :  

  :استخدم البحث الحالي
في سرد الأدبیات والدراسات السابقة المتعلقة باستخدام الویب : المنھج الوصفي التحلیلي .١

التفاعلي القائم على النظریة البنائیة، ومھارات التفكیرالتحلیلي، وإعداد أدوات ومواد البحث، 
 .ومناقشة وتفسیر النتائج
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 ):التجریبیة والضابطة(ذو المجموعتین المنھج التجریبي  .٢
 باستخدام الویب ) توارث الصفات(وھي المجموعة التي درست باب : المجموعة التجریبیة

 .التفاعلي القائم على النظریة البنائیة
 بطریقة التدریس ) توارث الصفات(وھي المجموعة التي درست باب : المجموعة الضابطة

  .المعتادة
ت ا  :  

   :Interactive Webیب التفاعلي الو .١
عباره عن ویب تعلیمي یسھم :  بأنھ)٨١، ٢٠١٨(أحمدعبدالمجید وعاصم ابراھیم       یُعرفھ

في توفیر تعلیم متطور مقارنة بالطرق الأخرى للتعلیم عن بعُد، بالإضافة الى استنادھا إلى أسس 
ة، والفاعلیة، والتعلم النشط؛ الأمر  الحضور الفعلي، والمرونھ، والفرص المتساوی:مھمة تتمثل في

  .الذي جعل التدریس وفق ھذه المواقع یسھم في سد احتیاجات التلامیذ المختلفة
نظام تفاعلي للتعلیم عن بعد یستخدم لوصف : وتعرف الباحثة الویب التفاعلي إجرائیاً بأنھ       

ع المحتوى والعناصر بطریقة تطبیقات الویب التي تسمح لطلاب الصف الأول الثانوي بالتفاعل م
نشطة ودینامیكیة والوصول إلیھا بكل سھولة مما یسھم في زیادة تحصیلھم واكتسابھم مھارات 

  .التفكیر التحلیلي
   :Analytical Thinkingالتفكیر التحلیلي  .٢

قدرة الطلاب على : بأنھ ) ١٨-١٧، ٢٠١٨(عرفھ كلاً من رعد رزوقي، جمیلة سھیل 
رص، والتخطیط قبل البدء في التنفیذ، وجمع أكبر قدر ممكن من المعلومات مواجھة المشكلات بح

    .مع تكوین النظرة الشمولیة، للوصول إلى حل متوقع واحد
قدرة طلاب الصف الأول الثانوي على : وتُعرف الباحثة التفكیر التحلیلي إجرائیاً بأنھ

قسیمھا إلى مكونات فرعیة مما تحلیل وفحص أي مشكلة إلى أجزائھا والتوصل لحلھا من خلال ت
یساعدھم على فھم أجزاء المشكلة بشكل كبیر، واكتسابھم مھارات التصنیف، والتنظیم،والترتیب 
ویقاس بالدرجة التي یحصل علیھا طلاب الصف الأول الثانوي في اختبار مھارات التفكیر التحلیلي 

  .المُعَد في البحث الحالي
   :Academic Achievementالتحصیل الدراسي  .٣

مجموعة المفاھیم والمھارات التي : بأنھ) ٩٧، ٢٠١٤(محمد عباس وآخرون         یُعرفھ 
اكتسبھا المتعلم نتیجة مروره بخبرة، ویقاس بالدرجة التي یحصل علیھا الطلاب في الاختبارات 

  .التحصیلیة المُعدة لھذا الغرض
مقدار ما اكتسبھ طلاب الصف الأول : ھوتُعرف الباحثة التحصیل الدراسي إجرائیاً بأن        

الثانوي من معلومات بعد دراسة باب توارث الصفات باستخدام الویب التفاعلي القائم على النظریة 
البنائیة، ویقاس بالدرجة التي یحصل علیھا الطالب في الاختبار التحصیلي في الأحیاء والمُعد في 

  .البحث الحالي
ر اطىا:  

المحور الویب التفاعلي، ویتضمن : المحور الأوللحالي ثلاث محاور، یتضمن البحث ا
   .التفكیر التحلیلي: المحور الثالثالنظریة البنائیة، ویتضمن : الثاني

  :وفیما یلي توضیح لكل محور
  :  الویب التفاعلي: المحور الأول -

 صفحات الویب التفاعلیة: 
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مجموعة :  الویب التفاعلیة بأنھا صفحات)١٦، ٢٠٢١(إبراھیم جاد االله وآخرون  یُعرف
الصور، : (من الصفحات الإكترونیة التي تُعرض بمصدر معین، وتحتوي على وسائط تفاعلیة مثل

 .ویتم الوصول إلیھا من خلال رابط الموقع) والنصوص، والفیدیو
 مواقع الویب: 

على وحدات تعلیمیة من الصفحات الرقمیة : بأنھا) ٢١٦، ٢٠١٦(سامح العجرمي  عرفھا
شبكة الإنترنت تتكون من عناصر الوسائط فائقة التداخل، وتحتوي على أنشطة وخدمات ومواد 

  .تعلیمیة لفئة محددة من المتعلمین لتحقیق أھداف محددة

  :أھمیة استخدام الفیس بوك في التعلیم  -
 استخدامات الفیس بوك في العملیة )١٨،٢٠١٤نھلاء الحمود وجمیلة العتیبي،  (عددت

  :یمیة مثلالتعل
إمكانیة انشاء مجموعة للمعلم ودعوة الطلاب للمشاركة وتبادل المعلومات ونشر الصور  -١

 .ومقاطع الفیدیو التعلیمیة ومناقشة ما فیھا
 تكوین صداقات وعلاقات مع المھتمین بمادة أو موضوع تعلیمي معین من جمیع انحاء  -٢

  .العالم
 .ات والمؤتمرات التعلیمیة المختلفةاستخدامھ كوسیلة لدعوة الطلاب وغیرھم للمناسب -٣
 . نقل المحاضرات والمؤتمرات مع امكانیة تبادل الأراء والتعلیقات حول الموضوع -٤
استمرار العلاقة بین الطلاب والمعلمین وبین بعضھم البعض مما یتیح الاستمراریة في  -٥

 .التعلیم
 التعلم عبر الویب:  

ر الویب یسھل وصول محتوى المقرر  أن التعلم عب)٤٦، ٢٠١٥(محمد عبدالعاطي  یرى 
للمتعلم، ویعمل كوسیط للتفاعل بین المعلم وجمیع طلابھ، حیث تدعم التكنولوجیا الاتصال من فرد 

  .لآخر، ومن فرد لعدة أفراد آخرین ویتم كل ذلك بشكل متزامن و غیر متزامن
 :الأحیاء كما یليترى الباحثھ أن استخدام الویب التفاعلي لھ أھمیة كبیرة في تعلیم مادة 

 .تنوع مصادر تعلم الأحیاء وسھولة الوصول إلیھا -١
تنمیة المھارات ومنھا مھارات التفكیر التحلیلي لدى الطلاب وبالتالي انتاج جیل من الطلاب  -٢

 .قادرین على التعامل مع المستحدثات التكنولوجیة
 .توظیف التقنیات في تدریس الأحیاء لتحقیق الأھداف المطلوبة -٣
 . التفاعل مع الطلاب عن طریق عرض المعلومات والأنشطة تنمیة -٤
 .توفیر الوقت والجھد في فھم مادة الأحیاء -٥
جعل العملیة التعلیمیة لمادة الأحیاء مشوقة نظراً لما تعرضة من معلومات وصور  -٦

 .وفیدیوھات وأشكال تذب انتباه الطلاب، وبالتالي تساعدة على استخدام أكبر عدد من حواسھ
  النظریة البنائیة: لثانىالمحور ا

تفاعل بین المعرفة القبلیة :"  البنائیة على أنھا)٢٣١ ، ٢٠١٥(زبیدة قرني وتعرف 
والمعرفة الجدیدة التي یكتسبھا الطلاب من خلال تفاعلھم مع البیئة؛ فالطلاب في ظل البنائیة یبنون 

      ".التي یعیشون فیھالأنفسھم منظومات معرفیة یستخدمونھا في تفسیر ظواھر وأحداث البیئة 
 مبادئ وأسس النظریة البنائیة: 

؛ وحسن خلیفھ وضیاء مطاوع ٤٧،٢٠١٥إیمان المولى وشرین إبراھیم (أوضح كل من 
  :  المبادئ التي تقوم علیھا النظریة البنائیة كالتالي)٢٥،٢٠١٥



 

   ١٢٠

  .تبنى على التعلم ولیس التعلیم - ١

 .تشجع استقلالیة المتعلمین - ٢

 . مواقف ومشكلات حقیقیةتضع المتعلمین في - ٣

  .تشجع المتعلمین على البحث والإستقصاء - ٤

 .والتحلیل، والإبداع، التنبؤ: تؤكد على استخدام المصطلحات المعرفیة مثل  - ٥

 .تؤسس مبادئ النظریة المعرفیة - ٦

 . تنمیة القدرة على التفكیر الناقد - ٧

 . التعلم بالتعاون والمشاركة والعمل الجماعي - ٨

 .التفكیر العلیاالتركیز على مھارات  - ٩

 .تؤكد على حب الإستطلاع -١٠
 دور المعلم في النظریة البنائیة: 

یختلف التعلم البنائي عن غیره من أنواع التعلم الأخرى من حیث أنھ یھتم بالعملیات  
، ٢٠١٩(و مریم البلوشي ) ٤٤، ٢٠١٧أمل القداح، (المعرفیة الداخلیة للمتعلم، ویوضح كل من 

  : یليدور المعلم فیما   )١٤٣
تھیئة المواقف التعلیمیة التي تثیر تفكیر المتعلم، حیث یتم تقدیم مشكلات تتطلب معرفة أي  -١

 .الحقائق تحتاج إلى برھنة، والبحث عن علاقات السبب والنتیجة
 .الذي یخطط لأھداف التعلم، ویختار ما یناسبھ من إجراءات، وأسالیب تدریس -٢
 ذاتیة المتعلم فینظر للمتعلم على أنھ صاحب  یؤكد على الأداء والفھم كما یدعم ویشجع -٣

 .إرادة عند التفاعل في مواقف التعلم وعند تقییم التعلیم
منظم جید لبیئة التعلم بحیث یسمح بالإنفتاح العقلي وحریة التعبیر عن الرأي وقبول  -٤

 .المخاطرة، وإصدار القرارات
ز المھام التعلیمیة بالتعاون مع موفر لأدوات التعلم ومنھا الأجھزة والمواد المطلوبة لإنجا -٥

 .المتعلمین
الفردیة، والجماعیة المرتبطة بأھداف التعلم، ونواتجھ؛ بما یطور : یعد مناشط التعلم -٦

 .معارف الطلاب، وخبراتھم، ویساعدھم في إعادة تكوین المعرفة الجدیدة، وتنمیة التفكیر
 .؛ لتنفیذ مھمات التعلم التعاونیةیساعد الطلاب في تكوین علاقات اجتماعیة فاعلة فیما بینھم -٧

 دور المتعلم في بیئة التعلم البنائي:  
أن ) ٢٣، ٢٠٢٢آمنة الصابنة، ( و) ١٤٥، ٢٠١٩مریـم البلوشي، (وترى كل من 

  :المتعلم في دور البنائیة لدیھ العدید من الأدوار والتي منھا
 .ط ودقةالقدرة على التعلم الذاتي، وعلى أداء ما یطلب منھ من مھام بنشا -١
 .یقوم بالمناقشة والحوار البناء مع زلائھ داخل الصف -٢
 .یكتشف المعرفة بنفسھ، وإعادة اكتشاف المفاھیم العلمیة -٣
 .یتحمل مسؤولیة تعلمھ، وقادر على البحث عن المعلومة بنفسھ -٤
 .القدرة على اتخاذ القرارات الخاصة بعملیة التعلم -٥
 .تعاون مع الزملاء في إنجاز مناشط التعلمیتفاعل في بیئة التعلم بنشاط، وإیجابیة، وی -٦
 .یسعى إلى حل المشكلات المطروحة أمامھ بحلول مبتكرة قابلة للتنفیذ -٧
  .یطبق ما یكتسبھ من مھارات في مواقف التعلم خارج بیئة الصف -٨
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دراسة فیاض العنزي  ومن الدراسات السابقة التى أُجریت فى مجال النظریة البنائیة،
 ,.Hala Abu Allan, Et al، ودراسة )٢٠٢٢(سة میسون سراحنة، ودرا)٢٠١٨(وآخرون
2024).( 

  التفكیر التحلیلي: المحور الثالث
 أن التفكیر التحلیلي نمط یعالج فیھ الطالب الوحدة )٣٦٧، ٢٠٢٠(رانیا عمر ترى 

بتجزئتھا إلى عناصرھا، وفھم ما بینھا وبین غیرھا من علاقات، اعتماداً على ) الكلمة(الدلالیة
  .التصنیف، والمقارنھ والتتابع، وذلك لفھم المعاني الكلیة: خطوات مرتبھ ومتسلسلھ جوھرھا

 مھارات التفكیر التحلیلي: 
 التفكیر التحلیلي من العدید من المھارات وسوف نقتصر ھنا على المھارات التي یتكون

؛ Chen-yao,2014,81(: سیتم تطبیقھا في البحث الحالي، ونعرضھا في ضوء دراسة كل من
  ):٢٠١٨؛ شرین عبدالفتاح ،٢٠١٧مرفت ھاني،

  . القدرة على تحدید السمات العامة لعدة أشیاء:تحدید الصفات أو السمات .١
القدرة على تصنیف المعلومات وتنظیمھا ووضعھا في مجموعات بناء على  :  التصنیف .٢

ردات فئة أو معیار محدد، وتعلم ھذه المھارة یعنى تعلم الخصائص المشتركة بین جمیع مف
 .عائلة معینة غیر متوافرة لدى مفردات أو عائلة أخرى

القدرة على المقارنة بین شیئین أو فردین أو فكرتین أو أكثر من عدة : المقارنة والمقابلة .٣
زوایا ورؤیة ما ھو موجود في أحدھما ومفقود في الآخر، وھذه المھارة تضیف عنصر 

 .التشویق والإثارة للموقف التعلیمي
 .القدرة على استخدام المعرفة السابقة، إضافة معنى للمعلومات الجدیدة : تنبؤ والتوقعال .٤
 أي القدرة على تحدید الأسباب أو النتائج ویتم ذلك من خلال جمع :تحدید السبب والنتیجة  .٥

البیانات والمعلومات، ممارسة الاستقصاء، دافعیة المتعلمین نحو البحث والمعرفة والتفكیر 
 .ي الظواھرالعمیق ف

دراس��ة عم��ر خلی��ل   وم��ن الدراس��ات ال��سابقة الت��ي أُجری��ت ف��ي مج��ال التفكی��ر التحلیل��ي         
  .Afnan Elzawahry (2024)، )٢٠٢٢(، ودراسة شرین السید )٢٠٢١(وآخرون

اءات اإ:  

الإطلاع على الأدبیات والدراسات السابقة التي تتناول الویب التفاعلي والنظریة البنائیة  .١
 .دبیات الخاصة بالتفكیر التحلیلي لإرساء الإطار النظري للبحث وإعداد أدواتھوكذلك الأ

باستخدام الویب "  توارث الصفات"إعداد دلیل المعلم، وكراسة نشاط الطالب في باب  .٢
التفاعلي القائم على النظریة البنائیة بحیث یساعد دلیل المعلم وكراسة النشاط على تنمیة 

 التحلیلي لدى الطلاب وعرضھما على مجموعة من المحكمین التحصیل ومھارات التفكیر
 .وإجراء التعدیلات المطلوبة ووضعھما في الصورة النھائیة

بناء أدوات البحث والتي تشمل على كل من الاختبار التحصیلي واختبار مھارات التفكیر  .٣
 .التحلیلي

وعة من إجراء الضبط العلمي للأدوات، ویشمل على عرض أدوات البحث على مجم .٤
المحكمین لتحدید صدق الأدوات وتطبیق الأدوات على عینة استطلاعیة لحساب ثباتھا، 

 .وتحدید زمن كل منھا
 ).تجریبیة وضابطھ(تحدید عینة البحث الأساسیة وتقسیمھا إلى مجموعتین  .٥
 ).التجریبیة والضابطة(تطبیق أدوات البحث قبلیاً على عینة البحث  .٦
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للمجموعة التجریبیة باستخدام الویب التفاعلي القائم " ث الصفات توار" تدریس الباب الثالث  .٧
 .على النظریة البنائیة، والضابطة بالطریقة العادیة

 .تطبیق أدوات البحث بعدیاً على عینة البحث .٨
تم معالجة البیانات باستخدام ) الویب التفاعلي القائم على النظریة البنائیة(لحساب فاعلیة  .٩

 .المناسبة وفقاً لحجم عینة البحث وطبیعة المتغیراتالأسالیب الإحصائیة 
 .مناقشة النتائج وتفسیرھا .١٠
  .تقدیم التوصیات والمقترحات في ضوء ما أسفرت عنھ نتائج البحث .١١

ا م: 

 ًالنتائج الخاصة باختبار التفكیر التحلیلي : أولا: 
ة استخدام الویب ما فعالی"للإجابة عن السؤال الأول من مشكلة البحث الذي ینص على 

التفاعلي القائم على النظریة البنائیة في تنمیة مھارات التفكیر التحلیلي لدى طلاب الصف الأول 
  "الثانوي؟

توجد فروق ذو دلالة إحصائیة بین " : وللتحقق من صحة الفرض الأول الذي ینص على 
دي لاختبار التفكیر في التطبیق البع) الضابطة والتجریبیة(متوسطي درجات طلاب المجموعتین 
  "التحلیلي لصالح المجموعة التجریبیة 
لمجموعتین غیر مرتبطتین؛ لبحث دلالة الفروق بین " ت" استخدمت الباحثة معادلة 

في مستویات اختبار التفكیر التحلیلي والدرجة ) التجریبیة والضابطة(متوسطي درجات المجموعتین 
  :نتائج یوضح تلك ال) ١٣(الكلیة بعدیاً، والجدول 

 )١٣(جدول 
) التجریبیة والضابطة(ودلالتھا الإحصائیة للفروق بین متوسطي درجات المجموعتین " ت"قیم 

  في المستویات الرئیسة لاختبار التفكیر التحلیلي والدرجة الكلیة بعدیاً
الأبعاد الرئیسة 

  للاختبار
مجموعتا 

 البحث
 المتوسط العدد

الانحراف 
 المعیاري

درجة 
 الحریة

 مستوى الدلالة "ت "قیم

 دالة عند ٨،١٧ ٥٨ ٠،٩٩ ٥،٣٣ ٣٠ تجریبیة تحدید السمات

 ٠،٠٥مستوى      ١،٨٨ ٢،١٧ ٣٠ ضابطة أو الصفات

 دالة عند ٧،٧١ ٥٨ ٠،٦٢ ٥،٦٠ ٣٠ تجریبیة التصنیف

 ٠،٠٥مستوى      ١،٣٨ ٣،٤٧ ٣٠ ضابطة  

 ددالة عن ٨،٦٦ ٥٨ ٠،٦٧ ٥،٣٧ ٣٠ تجریبیة المقارنة والمقابلة

 ٠،٠٥مستوى      ١،٥٠ ٢،٧٧ ٣٠ ضابطة  

 دالة عند ١٥،٦٩ ٥٨ ٠،٧٦ ٥،٣٧ ٣٠ تجریبیة التنبؤ والتوقع

 ٠،٠٥مستوى      ١،٠٧ ١،٦٠ ٣٠ ضابطة  

 دالة عند ٧،٥٨ ٥٨ ٠،٧٣ ٥،٤٧ ٣٠ تجریبیة تحدید السبب

 ٠،٠٥مستوى      ١،٤١ ٣،٢٧ ٣٠ ضابطة والنتیجة

 دالة عند ١٦،٥٢ ٥٨ ١،٩٤ ٢٧،١٣ ٣٠ تجریبیة الاختبار ككل

 ٠،٠٥مستوى      ٤،١٧ ١٣،٢٧ ٣٠ ضابطة  
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یتضح من الجدول السابق وجود فروق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة 
والمجموعة الضابطة في المستویات المتضمنة بالاختبار والدرجة الكلیة للاختبار؛ حیث جاءت 

) ٠،٠٥(الجدولیة عند مستوى " ت " أكبر من القیمة الجدولیة حیث المحسوبة " ت" جمیع قیم 
؛ مما یدل على تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعة الضابطة )١،٩٨) = (٥٨(ودرجات حریة 

  .في اختبار التفكیر التحلیلي 
ویوضح الشكل التالي التمثیل البیاني للفروق بین متوسطات درجات طلاب المجموعتین 

في التطبیق البعدي للمستویات الرئیسة لاختبار التفكیر التحلیلي والاختبار ) بیة والضابطةالتجری(
  :ككل 

  
  )٢(شكل 

في ) التجریبیة والضابطة(التمثیل البیاني للفروق بین متوسطات درجات طلاب المجموعتین " 
  "التطبیق البعدي لمستویات اختبار التفكیر التحلیلي والاختبار ككل 

  : تلك النتیجة، یمكن قبول الفرض الأول من فروض البحث وھو وفي ضوء 
 بین متوسطي درجات طلاب ٠،٠٥توجد فروق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة " 

في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر التحلیلي لصالح المجموعة ) الضابطة والتجریبیة(المجموعتین 
  "التجریبیة 

 ي بالبعدي للمجموعة التجریبیة في اختبار التفكیر التحلیليمقارنة نتائج التطبیق القبل:  
  : ولاختبار صحة الفرض الثاني الذي ینص على 

توجد فروق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة في " 
  " لاختبار التفكیر التحلیلي لصالح التطبیق البعدي) القبلي والبعدي(التطبیقین 

للمجموعات المرتبطة لبحث دلالة الفروق بین متوسطي " ت"الباحثة معادلة  استخدمت 
للمجموعة التجریبیة في المستویات الرئیسة لاختبار ) القبلي والبعدي(درجات كل من التطبیقین 

  :یوضح تلك النتائج ) ١٤(التفكیر التحلیلي والدرجة الكلیة، والجدول 



 

   ١٢٤

  للفروق بین متوسطي درجات كل ودلالتھا الإحصائیة " ت"قیم  )١٤(جدول 
  للمجموعة التجریبیة في المستویات الرئیسة لاختبار ) القبلي والبعدي(من التطبیقین 

  التفكیر التحلیلي والدرجة الكلیة

 المتوسط العدد القیاس  الأبعاد الرئیسة للاختبار
  الانحراف 
 المعیاري

  درجة 
 الحریة

 "ت"قیم 
  مستوى 
 الدلالة

 دالة عند ٩،٣٠ ٢٩ ٠،٩٩ ٥،٣٣ ٣٠ عديب تحدید السمات

 ٠،٠٥مستوى      ١،٤١ ٢،٢٣ ٣٠ قبلي أو الصفات

 دالة عند ٩،٣٧ ٢٩ ٠،٦٢ ٥،٦٠ ٣٠ بعدي التصنیف

 ٠،٠٥مستوى      ١،١٠ ٣،٥٧ ٣٠ قبلي  

 دالة عند ٧،٢٣ ٢٩ ٠،٦٧ ٥،٣٧ ٣٠ بعدي  المقارنة

 ٠،٠٥مستوى      ١،٦١ ٣،٠٣ ٣٠ قبلي  

 دالة عند ١٣،٤٥ ٢٩ ٠،٧٦ ٥،٣٧ ٣٠ بعدي  التنبؤ

 ٠،٠٥مستوى      ١،٢٦ ١،٧٠ ٣٠ قبلي  

 دالة عند ٧،٧٨ ٢٩ ٠،٧٣ ٥،٤٧ ٣٠ بعدي تحدید السبب

 ٠،٠٥مستوى      ١،٤٧ ٣،٣٣ ٣٠ قبلي والنتیجة

 دالة عند ١٥،٥٧ ٢٩ ١،٩٤ ٢٧،١٣ ٣٠ بعدي الاختبار ككل

 ٠،٠٥مستوى      ٤،٥٤ ١٣،٨٧ ٣٠ قبلي  

یتضح من الجدول السابق وجود فروق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات التطبیقین 
في المجموعة التجریبیة في المستویات الرئیسة لاختبار التفكیر التحلیلي والدرجة ) القبلي والبعدي(

الجدولیة عند " ت"أكبر من القیمة الجدولیة حیث " ت "الكلیة للاختبار؛ حیث جاءت جمیع قیم 
مما یعني حدوث نمو في اختبار التفكیر التحلیلي ) ٢،٠٤٥) = (٢٩(ودرجات حریة ) ٠،٠٥(توىمس

  .بمستویاتھ الرئیسة لدى المجموعة التجریبیة
ویوضح الشكل التالي التمثیل البیاني للفروق بین متوسطات درجات طلاب المجموعة 

 التفكیر التحلیلي والاختبار لاختبارللمستویات الرئیسة ) القبلي والبعدي(التجریبیة في التطبیقین 
  :ككل

  
التمثیل البیاني للفرق بین متوسطات درجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین )٣(شكل 

للمستویات الرئیسة لاختبار التفكیر التحلیلي والاختبار ككل) القبلي والبعدي(   



 

   ١٢٥

  :حث وھو وفي ضوء تلك النتائج، یمكن قبول الفرض الثاني من فروض الب
بین متوسطي درجات طلاب ) ٠،٠٥(توجد فروق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى " 

لاختبار التفكیر التحلیلي لصالح التطبیق ) القبلي والبعدي(المجموعة التجریبیة في التطبیقین 
  "البعدي 
  حجم التأثیر(فعالیة المعالجة التجریبیة في تنمیة التفكیر التحلیلي : (  

ة المعالجة التجریبیة في تنمیة التفكیر التحلیلي؛ قامت الباحثة باستخدام معادلة  لتحدید فعالی
)2 ( لتحدید حجم تأثیر المعالجة في تنمیة كل مستوى رئیسي من مستویات التفكیر التحلیلي، وكذلك

القبلي (المحسوبة عند تحدید دلالة الفروق بین التطبیقین " ت"الدرجة الكلیة اعتماداً على قیم 
  :یوضح ذلك ) ١٥(للمجموعة التجریبیة، والجدول ) والبعدي

)١٥( جدول   
  وحجم تأثیر المعالجة التجریبیة في تنمیة المستویات الرئیسة لاختبار ) 2(قیم 

  التفكیر التحلیلي والدرجة الكلیة
 حجم التأثیر  قیم مربع إیتا "ت"قیم   الأبعاد الرئیسة للاختبار

 كبیر ٠،٧٥ ٩،٣٠ تحدید السمات أو الصفات

 كبیر ٠،٧٥ ٩،٣٧ التصنیف

 كبیر ٠،٦٤ ٧،٢٣ المقارنة والمقابلة

 كبیر ٠،٨٦ ١٣،٤٥ التنبؤ والتوقع

 كبیر ٠،٦٨ ٧،٧٨ تحدید السبب والنتیجة

 كبیر ٠،٨٩ ١٥،٥٧ الاختبار ككل

للمستویات الرئیسة ) ٠،٨٦ – ٠،٦٤( تراوحت بین 2یتضح من الجدول السابق أن قیم 
للدرجة الكلیة؛ مما یعني أن المعالجة التجریبیة ) ٠،٨٩( التفكیر التحلیلي، وبلغت قیمتھا لاختبار

، مما یدل على  %٨٩تسھم في التباین الحادث في المستویات الرئیسة لاختبار التفكیر التحلیلي بنسبة 
لدى المجموعة فعالیة المعالجة التجریبیة في تنمیة المستویات الرئیسة لاختبار التفكیر التحلیلي 

  .التجریبیة 
  :تفسیر النتائج الخاصة بتنمیة مھارات التفكیر التحلیلي -

  دراسة باب توارث الصفات باستخدام الویب التفاعلي القائم على النظریة البنائیة ساھم في
تنمیة التفكیر التحلیلي لدى الطالبات حیث قیامھن بعملیات عقلیة معقدة داخل مجموعات التعلم 

 خلال كل خطوة، فھناك خطوة الإحساس بوجود مشكلة، ثم الخطوة الثانیة التي التعاونى
تدفعھ إلى إیجاد الحل المناسب ثم التحقق من الفروض واثباتھا بمعلومات أخرى لدى الطالب 

 .من خبراتھ السابقة
  طبیعة باب توارث الصفات یتطلب طرح المشكلات الوراثیة المختلفة في صورة مشكلات

سیر ھذه مثیرة، تحتاج بذل الجھد لحل ھذه المشكلات، وبالتالي استنتاج حلول لھا، مثیرة، تف
وتمثل تلك الخطوات خطوات التفكیر التحلیلي، والتي ساھم الویب التفاعلي القائم على 

 .النظریة البنائیة في تنمیتھا لدى طالبات الصف الأول الثانوى
 :النتائج الخاصة بالاختبار التحصیلي : ثانیاً

ما فعالیة استخدام الویب  للإجابة عن السؤال الثاني من مشكلة البحث الذي ینص على
 التفاعلي القائم على النظریة البنائیة في تنمیة التحصیل لي لدى طلاب الصف الأول الثانوي؟

توجد فروق ذو دلالة إحصائیة بین " : وللتحقق من صحة الفرض الثالث الذي ینص على 
في التطبیق البعدي للاختبار ) الضابطة والتجریبیة(ب المجموعتین متوسطي درجات طلا

  " التحصیلي لصالح المجموعة التجریبیة 



 

   ١٢٦

لمجموعتین غیر مرتبطتین؛ لبحث دلالة الفروق بین " ت"  معادلة الباحثةاستخدمت  
ي في المستویات الرئیسة للاختبار التحصیل) التجریبیة والضابطة(متوسطي درجات المجموعتین 
  :یوضح تلك النتائج ) ١٦(والدرجة الكلیة بعدیاً، والجدول 

التجریبیة (ودلالتھا الإحصائیة للفروق بین متوسطي درجات المجموعتین " ت"قیم  )١٦( جدول 
  في مستویات الاختبار التحصیلي والدرجة الكلیة بعدیاً) والضابطة

  المستویات الرئیسة 
  للاختبار

  مجموعتا 
 وسطالمت العدد البحث

  الانحراف 
 المعیاري

  درجة 
 مستوى الدلالة "ت"قیم  الحریة

 دالة عند ١٢،٠١ ٥٨ ١،١٠ ١٣،٩٧ ٣٠ تجریبیة تذكر
 ٠،٠٥مستوى      ٤،٣٣ ٤،١٧ ٣٠ ضابطة  

 دالة عند ١١،٢١ ٥٨ ٢،٠١ ١١،٥٧ ٣٠ تجریبیة فھم
 ٠،٠٥مستوى      ٣،٣٩ ٣،٥٠ ٣٠ ضابطة  

 دالة عند ١٠،٢٤ ٥٨ ١،٦٥ ١٢،٩٧ ٣٠ تجریبیة تطبیق
 ٠،٠٥مستوى      ٤،٢٦ ٤،٤٣ ٣٠ ضابطة  

 دالة عند ١١،٨٩ ٥٨ ٣،٤٣ ٣٨،٥٠ ٣٠ تجریبیة الاختبار ككل
 ٠،٠٥مستوى      ١١،٦٧ ١٢،١٠ ٣٠ ضابطة  

یتضح من الجدول السابق وجود فروق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات المجموعة 
ویات المتضمنة بالاختبار والدرجة الكلیة للاختبار؛ حیث التجریبیة والمجموعة الضابطة في المست

الجدولیة عند مستوى " ت " المحسوبة أكبر من القیمة الجدولیة حیث " ت" جاءت جمیع قیم 
؛ مما یدل على تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعة )١،٩٨) = (٥٨(ودرجات حریة ) ٠،٠٥(

  .عالیة المعالجة التجریبیة من أثر في تنمیة التحصیلالضابطة في الاختبار التحصیلي؛ مما یدل ف
ویوضح الشكل التالي التمثیل البیاني للفروق بین متوسطات درجات طلاب المجموعتین 

  :في التطبیق البعدي لمستویات الاختبار التحصیلي والاختبار ككل ) التجریبیة والضابطة(

 
) التجریبیة والضابطة(ات طلاب المجموعتین التمثیل البیاني للفروق بین متوسطات درج )٤(شكل 

   في التطبیق البعدي لمستویات الاختبار التحصیلي والاختبار ككل
  :وفي ضوء تلك النتیجة، یمكن قبول الفرض الثالث من فروض البحث وھو 

بین متوسطي درجات طلاب ) ٠،٠٥(توجد فروق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة " 
في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي لصالح المجموعة ) ة والتجریبیةالضابط(المجموعتین 

  "التجریبیة 



 

   ١٢٧

  مقارنة نتائج التطبیق القبلي بالبعدي للمجموعة التجریبیة في الاختبار التحصیلي: 
  : ولاختبار صحة الفرض الرابع الذي ینص على 

التجریبیة في توجد فروق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلاب المجموعة "
"للاختبار التحصیلي لصالح التطبیق البعدي) القبلي والبعدي(التطبیقین   

للمجموعات المرتبطة لبحث دلالة الفروق بین متوسطي درجات " ت" استخدمت الباحثة معادلة 
للمجموعة التجریبیة في المستویات الرئیسة للاختبار التحصیلي ) القبلي والبعدي(كل من التطبیقین 

  : یوضح تلك النتائج ) ١٧(درجة الكلیة، والجدول وال
ودلالتھا الإحصائیة للفروق بین متوسطي درجات كل من التطبیقین " ت"قیم  )١٧(جدول   

للمجموعة التجریبیة في المستویات الرئیسة للاختبار التحصیلي والدرجة الكلیة) القبلي والبعدي(  
  المستویات الرئیسة

 المتوسط العدد القیاس   للاختبار
  الانحراف 
 المعیاري

  درجة 
 مستوى الدلالة "ت"قیم  الحریة

 دالة عند ١٩،٨٤ ٢٩ ١،١٠ ١٣،٩٧ ٣٠ بعدي تذكر
 ٠،٠٥مستوى      ٢،٣٧ ٤،٤٧ ٣٠ قبلي  

 دالة عند ١٥،٢٦ ٢٩ ٢،٠١ ١١،٥٧ ٣٠ بعدي فھم
 ٠،٠٥مستوى      ٢،٠٢ ٣،٨٠ ٣٠ قبلي  

 الة عندد ١٦،٧٢` ٢٩ ١،٦٥ ١٢،٩٧ ٣٠ بعدي تطبیق
 ٠،٠٥مستوى      ٢،٢٣ ٤،٦٧ ٣٠ قبلي  

 دالة عند ٢١،٧٧ ٢٩ ٣،٤٣ ٣٨،٥٠ ٣٠ بعدي الاختبار ككل
 ٠،٠٥مستوى      ٥،٠٢ ١٢،٩٣ ٣٠ قبلي  

یتضح من الجدول السابق وجود فروق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات التطبیقین 
ویات الرئیسة للاختبار التحصیلي والدرجة الكلیة في المجموعة التجریبیة في المست) القبلي والبعدي(

الجدولیة " ت"المحسوبة أكبر من القیمة الجدولیة حیث قیمة " ت "للاختبار؛ حیث جاءت جمیع قیم 
مما یعني حدوث نمو في الاختبار ) ٢،٠٤٥) = (٢٩(ودرجات حریة ) ٠،٠٥(عند مستوى 

  .ةالتحصیلي بمستویاتھ الرئیسة لدى المجموعة التجریبی
ویوضح الشكل التالي التمثیل البیاني للفروق بین متوسطات درجات طلاب المجموعة  

  .لمستویات الاختبار التحصیلي والاختبار ككل ) القبلي والبعدي(التجریبیة في التطبیقین 

  
التمثیل البیاني للفروق بین متوسطات درجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین  )٥(شكل 

  لمستویات الاختبار التحصیلي والاختبار ككل)  والبعديالقبلي(



 

   ١٢٨

  :وفي ضوء تلك النتائج، یمكن قبول الفرض الرابع من فروض البحث وھو 
بین متوسطي درجات طلاب ) ٠،٠٥(توجد فروق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى " 

  "التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي لصالح ) القبلي والبعدي(المجموعة التجریبیة في التطبیقین 
  حجم التأثیر(فعالیة المعالجة التجریبیة في تنمیة التحصیل : (  

) 2( لتحدید فعالیة المعالجة التجریبیة في تنمیة التحصیل؛ قامت الباحثة باستخدام معادلة 
لتحدید حجم تأثیر المعالجة في تنمیة كل مستوى رئیسي من المستویات الرئیسة للاختبار التحصیلي، 

القبلي (المحسوبة عند تحدید دلالة الفروق بین التطبیقین " ت"لك الدرجة الكلیة اعتماداً على قیم وكذ
  : یوضح ذلك ) ١٨(للمجموعة التجریبیة، والجدول ) والبعدي

  )١٨(جدول 
وحجم تأثیر المعالجة التجریبیة في تنمیة المستویات الرئیسة للاختبار التحصیلي ) 2(قیم 

  والدرجة الكلیة
 حجم التأثیر )2قیم مربع إیتا( "ت"قیم   لمستویات الرئیسة للاختبارا

 كبیر ٠،٩٣ ١٩،٨٤ تذكر
 كبیر ٠،٨٩ ١٥،٢٦ فھم

 كبیر ٠،٩١ ١٦،٧٢ تطبیق
 كبیر ٠،٩٤ ٢١،٧٧ الاختبار ككل

للمستویات الرئیسة ) ٠،٩٣ -٠،٨٩( تراوحت بین 2  یتضح من الجدول السابق أن قیم 
للدرجة الكلیة؛ مما یعني أن المعالجة التجریبیة تسھم في ) ٠،٩٤(وبلغت قیمتھا للاختبار التحصیلي، 

، مما یدل على فعالیة  % ٩٤التباین الحادث في المستویات الرئیسة للاختبار التحصیلي بنسبة 
  .المعالجة التجریبیة في تنمیة المستویات الرئیسة للاختبار التحصیلي لدى المجموعة التجریبیة 

  :لنتائج الخاصة باختبار التحصیلتفسیر ا -
في ضوء النتائج التي تم التوصل إلیھا یتضح أن الویب التفاعلي القائم على النظریة البنائیة 

  :ساھم في تنمیة التحصیل لدى الطلاب، ویرجع ذلك إلى

  استخدام الویب التفاعلي القائم على النظریة البنائیة في تدریس باب توارث الصفات عمل على
انتباه الطالبات نحو التعلم، وزیادة فھمھن واستیعابھن لمعلومات الدرس، إضافة إلى جذب 

إشاعة جو من التنافس والتشویق بین مجموعات التعلم التعاونى، مما ساھم في التقلیل من خوف 
 .الطالبات من صعوبة فھم باب الوراثة

 بأنفسھن ساعدھن على قیام الطالبات من خلال الویب التفاعلي بالوصول إلى المعلومات 
استدعاء ھذه المعلومات عند الحاجة بسھولة، كما أھلھن أن یكن قادرات على إعادة صیاغتھا 

 .مرة أخرى بأسلوبھن الخاص، وبشكل صحیح علمیا

  تدریس باب توارث الصفات باستخدام الویب التفاعلي القائم على النظریة البنائیة جعل الطالبة
الواردة في الدرس بنفسھا، مما ساعد على تنمیة قدرتھا على تطبیق ما تجمع المعلومات الرئیسة 

 .تعلمتھ، وتعمیمھ على حلات وراثیة أخرى، وبالتالي تحقیق فھماً أكثر عمقاٌ للوراثة
وتتفق نتائج البحث الحالى مع نتائج العدید من الدراسات من حیث إن ھناك فروقا ذات 

موعة التجریبیة التي درست باستخدام الویب التفاعلي دلالة إحصائیة بین متوسطى درجات المج
القائم على النظریة البنائیة ودرجات المجموعة الضابطة التي درست بالطریقة المعتادة في التحصیل 

، انتصار )٢٠١٥(أشرف القصاص لصالح المجموعة التجریبیة، وھذه النتیجة تتفق مع دراسة 
وتشیر جمیع الدراسات السابقة إلى ، )٢٠٢٠(آخرون ، وكلا من عماد سیفین و)٢٠١٦(الدریملي
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أن الطرق التقلیدیة في التدریس لم تعد ذات أثر، وإن استخدام الویب التفاعلي یؤثر بشكل كبیر وفعال 
  .في تنمیة تحصیل الطالب واستیعابھم للمعلومات الجدیدة

ا فعالیة استخدام  م"وبذلك یكون قد تمت الإجابة على السؤال الثاني للبحث المتمثل في 
  "الویب التفاعلي القائم على النظریة البنائیة في تنمیة التحصیل لدى طلاب الصف الأول الثانوي؟

   :وتم إثبات صحة الفرضین الثالث والرابع من فروض البحث

  التجریبیة (یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین
 .ي للاختبار التحصیلي لصالح المجموعة التجریبیةفي التطبیق البعد) والضابطة

  یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین
 .للاختبار التحصیلي لصالح التطبیق البعدي) القبلي والبعدي(

 النتائج الخاصة بالعلاقة بین التحصیل و التفكیر التحلیلي:ثالثا ً: 
ما طبیعة العلاقة بین ":ن السؤال الثالث من مشكلة البحث الذي ینص على للإجابة ع .٤

نتائج طلاب الصف الأول الثانوي في اختبار مھارات التفكیر التحلیلي ونتائجھم في اختبار 
  "التحصیل؟

  : ولاختبار صحة الفرض الخامس الذي ینص على الآتي -
عة التجریبیة وامتلاكھم لمستویات علاقة ارتباطیة موجبة بین تحصیل طلاب المجمو توجد" 

  " التفكیر التحلیلي 
براون لحساب معامل ارتباط الرتب؛ لتحدید طبیعة " سبیرمان"استخدمت الباحثة معادلة 

العلاقة بین تحصیل طلاب المجموعة التجریبیة وامتلاكھم لمستویات التفكیر التحلیلي، والجدول 
  : یوضح تلك النتائج ) ١٩(

)١٩(جدول   
لات الارتباط بین تحصیل طلاب المجموعة التجریبیة وامتلاكھم لمستویات التفكیر معام

 التحلیلي

  التفكیر التحلیلي التحصیل المتغیرات

 *٠،٤٨٨ ١ التحصیل
  ١  ـــــــــــــــ التفكیر التحلیلي

  ٠،٠٥دال عند مستوى (*) 
بین تحصیل ) ٠،٠٥( یتضح من الجدول السابق وجود علاقة ارتباطیة موجبة عند مستوى 

  . طلاب المجموعة التجریبیة وامتلاكھم لمھارات التفكیر التحلیلي
ما طبیعة العلاقة بین ": وبذلك یكون قد تمت الإجابة على السؤال الثالث للبحث المتمثل فى .٤

نتائج طلاب الصف الأول الثانوي في  اختبار مھارات التفكیر التحلیلي ونتائجھم في 
  "اختبار التحصیل؟

علاقة  توجد" : وتم إثبات صحة الفرض الخامس من فروض البحث والذي ینص على 
  ".ارتباطیة موجبة بین تحصیل طلاب المجموعة التجریبیة وامتلاكھم لمستویات التفكیر التحلیلي 

 تعقیب عام على النتائج: رابعا: 
  :باستعراض نتائج البحث یمكن الإشارة إلى الآتى

 لقائم على النظریة البنائیة في تدریس باب توارث الصفات للصف استخدام الویب التفاعلي ا
الأول الثانوى لھ تأثیر إیجابى على نمو المعرفة العلمیة وزیادة معدل التحصیل الدراسى في 

 ). التطبیق– الفھم –التذكر (مادة الأحیاء في كافة المستویات المعرفیة 
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 بنائیة في تعلیم مھارات التفكیر التحلیلي یزید من  استخدام الویب التفاعلي القائم على النظریة ال
درجة الإثارة والجذب للخبرات الصفیة، وتجعل الطالب نشطا وإیجابیاًفي عملیة التعلم، مما 
ینعكس علیھ بصور عدیدة من بینھا تحسین مستوى تحصیلھ وتنمیة مھارات تفكیره ونجاحھ 

 .بالامتحانات التحصیلیة

 ائم على النظریة البنائیة في زیادة إدراك الطلاب لأھمیة ما یتعلمونھ، ساھم الویب التفاعلي الق
وربطھ بالمعلومات السابقة لدیھم، وكیفیة تطبیق ما تعلموه في مواقف جدیدة، ومنً ثم ساعد 

 .ذلك على زیادة قدرتھم على فھم المعلومات والحقائق والمفاھیم بشكل أكثر عمقا
ت ا:  

  :بحث تقدم الباحثة التوصیات التالیةفي ضوء ما سبق من 
 استخدام الویب التفاعلي القائم على النظریة البنائیة في تدریس العلوم في جمیع المراحل  -١

 .الدراسیة، خاصة الأحیاء
 تدریب معلمى الأحیاء على استخدام الویب التفاعلي القائم على النظریة البنائیة قبل وأثناء  -٢

 .الخدمة
لأحیاء بالأسئلة والتدریبات التي تساھم في تنمیة مھا ارت التفكیر  تدعیم محتوى كتب ا -٣

 .التحلیلي لدى الطلاب بشكل خاص، وأنواع التفكیر الأخرى بشكل عام
ث اا:  

  :في ضوء ما سبق تقترح الباحثة ما یلي
 تنمیة  إجراء دراسة توضح فعالیة استخدام الویب التفاعلي القائم على النظریة البنائیة في -١

 .مھارات التفكیر الناقد لدى الطلاب في مادة الأحیاء
إجراء دراسة توضح أثر استخدام الویب التفاعلي القائم على النظریة البنائیة على تنمیة التعلم  -٢

 .الذاتي لدى الطلاب في مادة الأحیاء
 التفاعلي  إجراء دراسة لبحث فعالیة برنامج تدربیى للمعلمین أثناء الخدمة لاستخدام الویب -٣

  .القائم على النظریة البنائیة في التدریس، و تنمیة مھاراتھم التدریسیة
أو :ا اا:  

فعالیة وحدة مقترحة في العلوم وفق منظومة كوستا ): ٢٠١٣(إبراھیم عبدالعزیز محمد البعلي  .١
یذ الصف الأول وكالیك لعادات العقل في تنمیة التفكیر التحلیلي والمیول العلمیة لدى تلام

، الجمعیة المصریة، المجلة المصریة للتربیة العلمیةالمتوسط بالمملكة العربیة السعودیة، 
١٨٠ - ٩٣، )٥(١٦. 

أثر موقع ویب تفاعلي في تنمیة مھارات تصمیم العروض ): ٢٠١٥(أشرف كمال القصاص  .٢
، الجامعة )غیر منشورةرسالة ماجستیر (التقدیمیة لدى طلبة الكلیة الجامعیة للعلوم التطبیقیة، 

  .، غزة)غزة(الإسلامیة 
فعالیة استخدام التدریس المتمایز في تنمیة بعض مھارات الحیاة ):  ٢٠١٣(إیمان محمد لطفي  .٣

، مجلة القراءة والمعرفةلدي طالب الجامعة، ) الصحیة والتعامل مع ضغوط الحیاة(الأسریة 
-١٤٥، ١٤١، العددللقراءة والمعرفة الجمعیة المصریة -  كلیة التربیة - جامعة عین شمس 

١٦٦. 
، المنصورة، دار ٥، طالمناھج الدراسیة في عصر المعلوماتیة): ٢٠١٤(فادیة دیمتري یوسف .٤

 .المغربي للطباعة
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 في تنمیة مھارات تصمیم ٢فاعلیة أدوات ویب ):  م٢٠١٤(فاطمة نعمان عبد العزیز عابد  .٥
رسالة (بكلیة التربیة بجامعة الأقصى بغزة، خرائط التفكیر والتواصل لدى الطلبة المعلمین 

  .الجامعة الإسلامیة، غزة). ماجستیر غیر منشورة
فاعلیة تدریس ھندسة الفراكتال في تنمیة مھارات ):  ٢٠١٤(محمد فخري أحمد العشري  .٦

كلیة التربیة مجلة كلیة التربیة بالإسماعیلیة، التفكیر التحلیلي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة، 
  .٢٩٠-٢٥٩، )٢٨(١لإسماعیلیة، جامعة قناة السویس، مصر، با

فاعلیة الویب التفاعلي في تفسیر القرآن الكریم لدى ): ٢٠١٦(إنتصار زیاد یوسف الدریملي  .٧
ذوي الإعاقة السمعیة في الجامعة الإسلامیة بغزة، رسالة ماجستیر، كلیة التربیة، الجامعة 

 .الإسلامیة، غزة
تصمیم بیئة تعلم الكترونیة قائمة على ): ٢٠١٨(عاصم محمد إبراھیم أحمد صادق عبدالمجید،  .٨

الویب التشاركي لتنمیة مھارات تصمیم وإنتاج تطبیقات الھواتف الذكیة والثقة في التعلم الرقمي 
دار سمات للدراسات ، المجلة الدولیة التربویة المتخصصةلدى طالب جامعة الملك خالد، 

  .٧٣-٥٨، )١ (٧ والأبحاث،
، بیروت، ٢، طسلسلة التفكیر وأنماطھ): ٢٠١٨(د مھدي رزوقي،جمیلة عیدان سھیل رع .٩

  .دار الكتب العلمیة: لبنان
): ٢٠١٤(محمد خلیل عباس، محمد بكر نوفل، محمد مصطفى العبسي، فریال محمد ابو عواد  .١٠

  .دار المسیرة للنشر والتوزیع:عمان). ٥ط (مدخل إلى مناھج البحث في التربیة وعلم النفس
معاییر ): ٢٠٢١(إبراھیم جاد االله ابراھیم الإمام، الشحات سعد محمد عتمان، زكریا عبدالمسیح  .١١

تطویر بیئة الكترونیة قائمة على التفاعل بین مصدر عرض المحتوى وأسلوب التعلم لتنمیة 
 ، جامعة دمیاط،مجلة كلیة التربیةمھارات إنتاج صفحات الویب لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة، 

  .م٢٠٢١، أكتوبر )٧٩(ع
أثر اختلاف تصمیم واحھتي تفاعل الكتاب الإلكتروني على ): ٢٠١٦(سامح جمیل العجرمي  .١٢

تنمیة مھارات تصمیم مواقع الویب التعلیمیة لدى طلبة قسم تكنولوجیا التعلیم بجامعة الأقصى، 
  .٢٣٦- ٢٠٦، )١(٢٠، جامعة الأقصى، مجلة جامعة الأقصى سلسلة العلوم الإنسانیة

إنشاء موقع لكلیة التربیة الأساسیة وتصمیمھ واستخدام ): ٢٠١٤(نھلاء حمود ، جمیلة العتیبي  .١٣
المؤتمر العشرون للاتحاد العربي للمكتبات  بین أعضاء ھیئة التدریس، ٢٫٠ webتطبیقات 

  .والمعلومات
عالم : ةالقاھر. توظیف تكنولوجیا الویب في التعلیم): ٢٠١٥(محمد الباتع محمد عبدالعاطي  .١٤

 .الكتب
استراتیجیات التعلم النشط المتمركز حول الطالب وتطبیقاتھا في ): ٢٠١٥(زبیدة محمد قرني  .١٥

 .المواقف التعلیمیة، القاھرة، المكتبة العصریة
، )الجزء الثاني(طرق التدریس ): ٢٠١٥(شرین السید إبراھیم ، إیمان محمد جاد المولي .١٦

 .المنصورة، الإیمان للطباعة والنشر
النظریة البنائیة ومدى انعكاساتھا التربویة والتعلیمیة على تصمیم ): ٢٠١٧(مل محمد القداح أ .١٧

 كلیة التربیة للطفولة -جامعة المنصورة ، المجلة العلمیة لكلیة ریاض الأطفالبرامج الطفل، 
 .٢٧-٢، )١(٤ المبكرة

اديء النظریة درجة توظیف معلمي اللغة العربیة لمب):  ٢٠١٩(مریم حسن علي البلوشي  .١٨
، جامعة المجلة التربویةالبنائیة في ممارساتھم التدریسیة بسلطنة عمان من وجھة نظرھم، 

 .١٦٤ – ١٣١،  سبتمبر، )١٣٢(٣٣مجلس النشر العلمي،  – الكویت
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مدى توظیف المنحي البنائي في تدریس المفاھیم النحویة من ): ٢٠٢٢(آمنة فتحي الصابنھ  .١٩
جامعة مجلة العلوم التربویة والنفسیة، ربیة في محافظة جنین، وجھة نظر معلمي اللغة الع

 .٨٨-٦٣، )١٥(٦  النجاح الوطنیة،
فیاض بن حامد العنزي ؛ محمد بن صالح الزامل؛ مصطفى علي خلف؛ و عبده نعمان المفتي  .٢٠

 فعالیة برنامج مقترح قائم على النظریة البنائیة الإجتماعیة في تنمیة مھارات ما وراًء): ٢٠١٨(
مجلة كلیة المعرفة في الإستقصاءً العلمي لدى طلاب  مقرر الكیمیاءً للصف الأول الثانوي، 

 .٦٧٢-٦١٧، )١٨٠(٣٧جامعة الأزھر، . التربیة
أثر برنامج تدریبى في النطق استنادا إلى النظریة ): ٢٠٢٢(میسون محمد عثمان سراحنة  .٢١

لطلبة زارعى القوقعة في المدارس البنائیة في تطویر المھارات الإجتماعیة لدى عینة من ا
 .٢٥٠- ٢٢٥، ص ٧، الجمعیة الأردنیة للعلوم التربویة، مجالمجلة التربویة الأردنیةالعادیة، 

برنامج أنشطة قائم على نظریة الحقول الدلالیة ): ٢٠٢٠(رانیا محمد مصطفى كامل عمر  .٢٢
مھارات التفكیر التحلیلي باستخدام محفزات الألعاب، وفاعلیتھ في تنمیة المفردات اللغویة، و

 كلیة - مجلة البحث العلمي في التربیة، جامعة عین شمس . لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي
 .٤٤٧-٣٥٨، )١٠(٢١البنات للآداب والعلوم والتربیة، 

فاعلیة استخدام التكامل بین الخرانط الذھنیة الیدویة ): ٢٠١٧(مرفت حامد محمد ھاني  .٢٣
التحصیل في العلوم ومھارات التفكیر التحلیلي والدافعیة لدي التلامیذ والاكترونیة لتنمیة 

، الجمعیة المصریة مجلة التربیة العلمیةمضطربي الانتباه مفرطي النشاط بالمرحلة الابتدائیة، 
 .٢٥٩-١٩٧، أغسطس، ) ٨(٢٠للتربیة العلمیة، 

كتروني في تتمیة مھارات فاعلیة مقرر العلوم المتكاملة الإ): ٢٠١٨(شرین شحاتھ عبد الفتاح  .٢٤
، مجلة كلیة التربیةالتفكیر التحلیلي والاتجاه نحو التعلم الإلكتروني لدى طلاب كلیة التربیة، 

 .٣٩- ١، مایو، )٥(٣٤كلیة التربیة، -جامعة أسیوط
 مدخل): ٢٠٢١(عمر سید خلیل، السید شحاتھ محمد، أماني عبدالشكور عبدالمجید محمد  .٢٥

STEM  لتنمیة بعض مھارات التفكیر التحلیلي لدى تلامیذ المرحلة في تدریس العلوم
 .٩٠-٦١، )١(٣، جامعة أسیوط،  المجلة التربویة لتعلیم الكبارالإعدادیة، 

في " Pentagram" فاعلیة استراتیجیة البنتاجرام): ٢٠٢٢(شرین السید إبراھیم محمد خلیل   .٢٦
التواصل الفعال لدى طلاب المرحلة تحصیل مادة الأحیاء وتنمیة مھارات التفكیر التحلیلي و

 .٢٩٤-٢٣٥، )٣٨(٣٨، جامعة بورسعید، مجلة كلیة التربیةالثانویة، 
التعلم القائم على  ):٢٠٢٠(عماد شوقي سیفین ومنصور عبدالفتاح أحمد ونھى النوبي محمد  .٢٧
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