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  د ؿ ن ك النا  قجئػـ ىم النصكا الآرين    تػدر سف   برنج  
  مط   ال عػم  ف بكم   الترب   هجراف فهـ النا الآرين  لتن    ل

 إىػػػداد 
 ه ػثػـ ىػ ػر    ػكد   ػ ػد                                    

  ػدرس المغػ  العػرب ػػػػػ  بإدارة ال ن ج التعم                
 كد ػػد    ػػجف    ػػأ.د / شعب  ىبػد الله دػػػف أ  ػػ   سػمػأ.د/ ى

 تدر س المغ  العرب   ال تفرغ أستجذ ال نجه  كطرؽ  أستجذ ال نجه  كطرؽ تدر س المغ  العرب       

 جامعة المنيا -كمية التربية   جامعة المنيا -كمية التربية 

 ال ست ما

 مدخل عمى قائـم القرآنية النصوص تـدريس في برنـامج قياس مدى فاعمية إلى البحث ىدف
وقد تم ، العربيةفيم النص القرآني لطلبب الفرقة الثالثة شعبة المغة في تنمية ميارات النص  نحو

استخدام المنيج التجريبي القائم عمى التصميم شبو التجريبي ذي المجموعتين الضابطة والتجريبية، 
( طالبًا وطالبة من طلبب الفرقة الثالثة شعبة المغة العربية ٖٓحيث تكونت مجموعة البحث من )

يبية وأخرى ضابطة، من غير العينة الاستطلبعية، وتم تقسيميم إلى مجموعتين: مجموعة تجر 
تم  القرآني النص ( طالبًا، ولقياس أثر البرنامج في تنمية ميارات فيم٘ٔوتتكون كل منيما من )

القرآني تَمَّ عرضيا عمى المحكمين، ثم التوصل إلى قائمة  النص تصميم استبانة بميارات فيم
ضوء مدخل نحو النص، ثم  القرآني، ثم قام الباحث بإعداد البرنامج المقترح في النص فيم ميارات

القرآني، وعرضو عمى المحكمين، ثم تطبيقو عمى عينة استطلبعية  النص إعداد اختبار ميارات فيم
من غير عينة البحث؛ لمتأكد من صدقو، وثباتو، وحساب زمنو، ثم تطبيقو تطبيقًا قبميِّا، وتطبيق 

ا، وقد دلت النتائج عمى وجود فرق دال مادة المعالجة التجريبية، ثم تطبيق الاختبار تطبيقًا بعديِّ 
إحصائيِّا بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية، وخُتم 

 البحث بتقديم محموعة من التوصيات والبحوث المقترحة.
 القرآني. النص ميارات فيم -مدخل نحو النص  الكم جف ال فتج   :
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A program in teaching Quranic texts based on an approach to text 

grammar to develop the skills of understanding the Quranic text 

for student teachers at the College of Education 

Abstract 

The aim of the research was to prepare a program for teaching Quranic 

texts based on the approach to the syntax of the text for third-year 

students in the Arabic language department, and to measure its effect 

on developing the skills of understanding the Quranic text. The 

experimental method based on the quasi-experimental design with two 

groups, the control and the experimental, was used. The research 

group consisted of (30) male and female students from the third-year 

students in the Arabic language department, other than the exploratory 

sample. They were divided into two groups, an experimental group 

and a control group, each consisting of (15) students. To measure the 

effect of the program on developing the skills of understanding the 

Quranic text, a questionnaire was designed on the skills of 

understanding the Quranic text, which was presented to the arbitrators. 

Then, a list of skills for understanding the Quranic text was reached. 

Then, the researcher prepared the proposed program in light of the 

approach to the syntax of the text, then prepared a test of the skills of 

understanding the Quranic text, presented it to the arbitrators, and then 

applied it to a exploratory sample other than the research sample. To 

ensure its validity, reliability, and time calculation, then apply it pre-

application, apply the experimental treatment material, then apply the 

test post-application. The results indicated the existence of a 

statistically significant difference between the average scores of the 

experimental and control groups in favor of the experimental group. 

The research concluded by presenting a set of recommendations and 

proposed research. 

 Keywords: Introduction to Text Grammar – Skills Understanding the Quranic 

text.  
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 ال آد  :

 العظمى، فيو ىدايتو المستقيم، وصراطو المبين، ونوره الكريم، ا﵀ كتاب الكريم ىو القرآن       
 صراط إلى وييدييم النور، إلى الظممات من الناس بو ليخرج رسولو عمى ا﵀ أنزلو الكبرى، وآيتو
 وىو الكتاب الذي أُحكمت آياتو من ا﵀ الحكيم الخبير )سبحانو وتعالى(. الحميد، العزيز

والنص القرآني يجعل المتعمم يقف عمى مستويات راقية من المغة سواء عمى مستوى 
كيب أو العلبقة بينيما، وينمي الثروة المغوية لديو، ويكسبو القدرة عمى فيم  المغة المفردات أو الترا

وتذوقيا، كما يسيم في إجادة النطق وسلبمة الأداء وحسن الإلقاء، وتوسيع الأفق الثقافي، فالنص 
القرآني يحمل دلالات تربوية ومعنوية تيدف إلى إعلبء قيم الوجدان، وبناء الشخصية السويَّة، 

 (ٔ)(ٖٛ: ٕٓٓٓتنميتيا في جميع الجوانب الروحية والفكرية والسموكية والخمقية. )رشدي طعيمة، و 
وييدف تدريس النصوص القرآنية إلى غرس محبة القرآن في نفوس الطمبة، وترسيخ العقيدة 
الإسلبمية الصحيحة في نفوسيم، وتعميق الإيمان با﵀ )عز وجل( وملبئكتو وكتبو ورسمو واليوم 

قرآنية الآخر، وتنمية القدرة عمى ربط الآية بسياقيا الذي وردت فيو، وتنمية القدرة عمى ربط المفردة ال
براز الدلالة التي توصل إلى الإقناع العقمي  بدلالتيا المغوية، وفيم أساليب القرآن وتذوق معانيو، وا 
بمعاني القرآن، وربط الآيات المفسرة بالواقع، وتنمية الميل إلى تلبوة كتاب ا﵀ تعالى، والامتثال 

 (   ٜٛ، ٕٛٓٓلأوامره. )حسام العبدلي : 
لنصوص القرآنية في اتصال الطالب بالقرآن الكريم، ومعرفة آراء كما تتضح أىمية تدريس ا

المفسرين؛ لتكون معينة عمى الفيم الواعي، وتنمية التفكير العممي السميم من خلبل ممارسة 
الاستنباط، والوقوف عمى بعض جوانب الإعجاز، وتمكين الدارس من الرد المقنع عمى المشككين 

ي فيم الآية، والإفادة من القصص، والتأثر بيا، ورفع الالتزام بالقيم، وتفنيد آرائيم، وتصحيح الخطأ ف
 (ٕ٘ٛ، ٕٚ٘:  ٕ٘ٓٓوالحفاظ عمى المغة العربية من الابتذال. )إبراىيم عطا، 

"القدرة عمى توضيح مفردات النص القرآني الغامضة، وبيان  ويعرف فيم النص بأنو:
استخراج الأحكام والقيم المتضمنة فيو، ومواطن المعنى العام والمعاني الفرعية والربط بينيا، و 
  (ٓٔ: ٜٕٓٓالإعجاز، وربطو بالحياة اليومية". )غادة المنياوي، 

                                           

 شػ ر الػرقـ الأكؿ بػ ف الآكسػ ف إلػ  سػن  التكث ؽ ال تبع ف  الب ث: كتجب  الاس  ف الأكؿ كالأ  ر لم ؤلػؼ  ك  (1)
 .الثجن  إل  رقـ الصف  النشر  كالرقـ 
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وتتضح أىمية فيم النص القرآني في إكساب الطلبب التعبير الصحيح الموضح لمضمون 
وتنمية ممكة الآيات، وتنمية قدرتيم عمى استنتاج الأحكام الشرعية، والقيم المتضمنة في الآيات، 

كسابيم القدرة عمى الحوار والمناقشة  ثراء معارفيم، وبناء الشخصية المُسْمِمَة، وا  التدبر لدييم، وا 
لماميم بالأساليب والتراكيب القرآنية. )عبد الحكم خميفة:    -ٖٕٔٓواستخدام الأدلة النقمية والعقمية، وا 

ٕٔٓ- ٖٔٓ) 
مجموعة من الميارات المعينة لفيم ىذا  ويتطمب تدريس النصوص القرآنية امتلبك الطلبب

النص، والتي يعد اكتسابيا من أىداف تدريس النص القرآني، وىذه الميارات ىي التي تساعد عمى 
دراك  معرفة المعنى العام، والمعاني التفصيمية لمنصوص القرآنية، ومعرفة معاني الآيات والكممات، وا 

 (ٜٔ:  ٕٓٔٓالعلبقات بينيا. )خميس رزق، 
ناك أخطاء في فيم بعض النصوص القرآنية، فقد يظن القارئ أن الآية بمعنى، ويكون وى

خْرَ بِالوَادِ ﴿المعنى مختمفًا عن فيمو، وتوضيحا لما سبق، ففي قولو تعالى:   ﴾وَثَمُودَ الّْذِينَ جَابُوا الصَّ
ا(، وفي سياق حديث قد يفيم القارئ كممة "جابوا" بمعنى أتوا؛ ولكنيا بمعنى )نحتو  [ٜالفجر/  ]سورة

فَمَمَّا رَآىَا تَيْتَزُّ كَأَنَّيَا جَانّّ ﴿القرآن عن نبي ا﵀ موسى )عميو السلبم( لما رأى عصاه قال تعالى: 
( أن العصا تشبو الجن؛   [ٖٔالقصص/  ]سورة ﴾وَلَّى مُدْبِرًا قد يظن القارئ أن معنى كممة )جَانّّ

وَقَالُوا ﴿، وفي قولو تعالى في سياق حديثو عن الكافرين: ولكن معناىا: الحية الخفيفة سريعة الحركة
قد يَظُنُّ القارئ أنَّ )ضممنا( بمعنى:  [ٓٔالسجدة/  ]سورة ﴾أَإِذَا ضَمَمْنَا فِي الْأَرْضِ أَإِنَّا لَفِي خَمْقٍ جَدِيدٍ 

قولو الابتعاد عن الطريق وعدم معرفتو؛ ولكنيا في ضوء السياق بمعنى: تحممنا بعد موتنا، وفي 
من الممكن أن يَفيمَيا القارئ  [ٖٖٕالبقرة /  ]سورة ﴾فَإِنْ أَرَادَا فِصَالًا ﴿تعالى في شأن الزوجين: 

بمعنى: "أرادا طلبقا"؛ ولكن المعنى: "أرادا فطاما لابنيما الرضيع"، وكذلك في فيم دلالة الأمر في 
القارئ أن الأمر لمتخيير والإباحة، قد يظن  [ٓٗفصمت /  ﴿اعْمَمُوا مَا شِئْتُمْ﴾ ]سورةقولو تعالى 

ولكن الصواب أنو لمتيديد؛ لذا فالطلبب المعممون بحاجة إلى بيان ىذا وتوضيحو حتى يستطيعوا 
 فيم القرآن فيمًا صحيحًا.    

 كل من: ةدراس فقد تناولتو بعض الدراسات، مثل فيم النص القرآني،لأىمية ميارات ونظرًا 
(، ٜٕٓٓ(، ومحمود فرج )ٕٛٓٓ(، ومحمد جابر )ٕٙٓٓمحمد الزيني )(، و ٕ٘ٓٓمحمد عباس )

، وىبة حسن (ٕٙٔٓونايف العتيبي )، (ٖٕٔٓ، وعبد الحكم خميفة )(ٕٓٔٓ)السميري  وعمر
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 القرآني (، وقد أكدت توصياتيا ومقترحاتيا عمى ضرورة الاىتمام بتنمية ميارات فيم النصٕٕٗٓ)
 في التدريس.  باستخدام نظريات لغوية ومداخل حديثة

القرآني لمطلبب المعممين بكمية التربية، فقد أكدت  ميارات فيم النص أىميةِ من الرُّغمِ وعمى 
( ٕٕٓٓ(، وعبد الحكم خميفة )ٕٛٔٓ(، وبميغ عبد القادر )ٕٓٔٓالدراسات، مثل: خميس رزق )

 وجود ضعف لدى الطلبب في ىذه الميارات.
 ظيرت مداخل تدريسيةالنصوص القرآنية يس ونتيجة لمبحث عن اتجاىات حديثة في تدر 

  ، مثل: تحميل الخطاب، والنظرية السياقية، ونحو النص.، ونظريات لغوية تستند إلى المعنىحديثة
المغوي ييتم بدراسة النص،  التحميل مناىج من فرع من فروع المسانيات ومنيجنحو النص و 

ي التواصمي، والكشف عن الأبنية، وتجاوز مع إبراز مميزاتو وتماسكو، والبحث عن محتواه البلبغ
 (ٜ٘ٗ: ٕٙٓٓ(، و)أحمد عمار، Richards, 1986: 292مستوى الجممة إلى مستوى النص. )

 مكونات وتحميل انسجاميا، ومظاىر وتتابعيا، الجمل بين الروابط بدراسة النص وييتم نحو
 كل والمعجمية، فيو يتناول النحوية الدلالات ومعرفة والخارجية، الداخمية الروابط ومعرفة النص،
الدلالي،  والتماسك النحوي الربط ودرجات المغة، ومستويات السياقات وأنواع الأبنية النصية، أشكال

 ( ٙ٘:  ٕٓٓٓ)صبحي الفقي،  .والكشف عن أغراضيا التداولية
خداميا بدراسة الألفاظ والتراكيب والجمل، وتحميل طريقة توظيفيا، واست النص كما ييتم نحو

في النص، وما يترتب عمى ذلك من معان ومقاصد؛ فضلًب عن دراسة أغراض النص، والكشف عن 
العلبقات المفسرة لمعموماتو وعناصره؛ ومن ثَمَّ فمدخل نحو النص يعتمد بشكل رئيسي عمى تحديد 

ا لغويِّا، والكشف عن أىدافو، والعلبقات والأسباب والخفايا ا لمتضمنة في أفكار الخطاب بوصفو نصِّ
 -ٜٓٔ :ٕ٘ٓٓح فضل، )صلب .ثناياه، وصولًا إلى نقد الخطاب في ضوء مجموعة من المعايير

ٔٔٓ) 
ويستند نحو النص إلى مجموعة من الأسس والمسممات التي تتمثل في اعتبار النص وحدة 

يعقب ة، أو مجرد عبارات م منفصلا يتجزأ من بدايتو إلى نيايتو، وأنو ليس جملًب  لبِّ واحدة، وك
نما ىو كيان عضوي يتماسك من حيث المفظ، ويأتمف من حيث بعضيا بعضً  ا دون أي اعتبار، وا 

المعنى، وتتمدد في مساره العلبقات والروابط؛ لتتجاوز حدود الجممة المفردة، وتمسك بعجز النص 
 ا عمى النص منا جديدً الكامل، فتكشف عن تراكيبو ودلالاتو، وكذلك لا يضيف نحو النص شيئً 
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حيث الشكل أو المضمون؛ ولكنو يكشف عن علبقات قد تكون غير واضحة أو كانت تعالج ضمن 
 (ٙ٘ٔ:  ٕٔٓٓ، فان دايكعمم آخر. )

ويسمى الربط النحوي أو التماسك : السبؾ :تتمثل فيولنحو النص مجموعة من المعايير، 
 صوص أخرى،يختص بتبعية النص لن التنجا:ك  ،التماسك الدلالي ويسمى ال بؾ:ك  النصي،

 الآصد  :  ك وتتعمق بموقف المتمقي من قبول النص ال آبكل  :ك  مناسبة النص لمموقف، ال كقف  :ك 
 عزة محمد،). توقع المعمومات الواردة في النص أو عدمو الإى    :ك  اليدف من إنشاء النص،

ٕٓٓ٘  :ٕٛ) 
في التدريس، ومنيا لأىمية مدخل نحو النص؛ فقد تعددت الدراسات التي استخدمتو ونظرًا 
براىيم ٕٚٔٓىشام بدوي )( و ٕٕٔٓ(، محمود سميمان )ٕٓٔٓمحمد الزيني ) دراسة كل من: (، وا 

وقد أشارت ىذه (، ٕٕٕٓصفوت حرحش )(، و ٜٕٔٓونعمة إسماعيل ) (،ٕٛٔٓحشيش )
 الدراسات إلى فاعمية مدخل نحو النص، وأوصت باستخدامو في التدريس. 

  شكم  الب ث: -
عمى الرغم من أىمية تدريس النصوص القرآنية وميارات فيم النص القرآني؛ فإن واقع 
تدريس النصوص القرآنية يعبر عن وجود ضعف لدى الطلبب المعممين بكمية التربية في ىذه 

 الميارات، وقد توصل الباحث إلى ذلك من خلبل ما يمي: 

عبد الحق الأندلسي  القرآن الكريم وعمومو، ومنيا:الاطلبع عمى الأدبيات الأكاديمية التي تناولت  -
والتي أكدت ضرورة  (ٕٕٔٓمحمد ابن عاشور )(، و ٜٕٓٓ(، وعبد الرحمن الميداني )ٕٔٓٓ)

 العناية بفيم النص القرآني.

الاطلبع عمى الأدبيات التربوية التي تناولت واقع تدريس القرآن الكريم، والتي أكدت وجود ضعف  -
(، ٕٓٓٓ، ورشدي طعيمة )(ٜٜٜٔفتحي يونس ) يم النص القرآني، ومنيا:لدى الطلبب في ف

براىيم عطا )  (.ٖٕٕٓ، وعمي الزىراني )(ٕٚٔٓعبد العميم شرف )(، و ٕ٘ٓٓوا 

مراجعة نتائج الدراسات والبحوث التربوية التي تناولت واقع تدريس فيم النص القرآني، مثل دراسة  -
(، ٕٕٕٓ(، ومصطفى عبد الحافظ )ٕٕٓٓالحكم خميفة ) (، وعبدٕٛٔٓبميغ عبد القادر )كل من: 

( والتي أكدت وجود ضعف لدى الطلبب في ميارات فيم النص القرآني لمطلبب ٕٕٗٓوىبة حسن )
وقد أرجعت أسباب ىذا الضعف إلى استخدام الطرائق والأساليب التقميدية في التدريس،  المعممين،
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ام باستخدام المداخل والنظريات والاستراتيجيات وقد أكدت نتائجيا، وتوصياتيا ضرورة الاىتم
 الحديثة في التدريس.

الاطلبع عمى نتائج المؤتمرات التي تناولت فيم القرآن الكريم وتدبره، مثل: المؤتمر العالمي الأول  -
(، والمؤتمر ٕٚٔٓ(، والمؤتمر العالمي الرابع لمباحثين في القرآن وعمومو )ٖٕٔٓلتدبر القرآن )

(، وقد أكدت نتائجيا وتوصياتيا ضرورة استخدام ٜٕٔٓمدراسات القرآنية وتدبر القرآن )السادس ل
العناية بمتطمبات فيم القرآن، وفيم سننو وغاياتو، والاىتمام بمقاصده وبيان أثر ذلك في ترسيخ القيم 

عمى  الصحيحة في نفوس الطلبب والمعممين، والبعد عن الانحرافات الفكرية والسموكية، كما أكدت
 ضرورة استخدام أساليب جديدة لتدريس القرآن الكريم.

إجراء مقابلبت شخصية مع سبعة من أساتذة قسم الدراسات الإسلبمية بكمية الآداب جامعة  -
المنيا؛ لمتثبت من مشكمة البحث، وقد تضمنت المقابمة بعض الأسئمة، منيا: ما الطرائق المتبعة في 

فرقة الثالثة شعبة المغة العربية بكمية التربية جامعة المنيا؟ وما تدريس النصوص القرآنية طلبب ال
مدى إتقان ىؤلاء الطلبب من ميارات فيم النص القرآني؟ وقد أشار الأساتذة إلى أن الطريقة المتبعة 
في تدريس النصوص القرآنية ىي الطريقة التقميدية، واتفقوا عمى وجود ضعف لدى الطلبب في 

 قرآني.ميارات فيم النص ال

إعداد اختبار تشخيصي تكون من خمسة عشر سؤالًا، يقيس كل سؤال ميارةً من ميارات فيم  -
فيم  النص القرآني، مثل: استنتاج معنى الكممة القرآنية من خلبل السياق، وتصحيح الخطأ في

 القيم قرآنية، وشرح المعنى الإجمالي للآيات القرآنية شرحًا ميسرًا بأسموبو، واستنباط آية معنى
الآيات، وقد أُجرِي ىذا  في الأساليب من البلبغي الغرض القرآنية، وتحديد الآيات في المتضمنة

( طالبًا وطالبة من طلبب الفرقة الثالثة شعبة المغة العربية بكمية ٓٗالاختبار عمى عينة مكونة من )
وأشارت نتيجة الاختبار إلى ( درجة، ٘ٔالتربية جامعة المنيا، وكانت الدرجة الكمية ليذا الاختبار )

(؛ مما يؤكد وجود ضعف في ميارات فيم النص القرآني ٕٜ.ٙأن متوسط درجات الطلبب بمغ )
 لدى ىؤلاء الطلبب.
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لتنمية  -في حدود عمم الباحث  -وتأسيسًا عمى ما سبق، ونتيجة لعدم وجود بحوث سابقة 
لمغة العربية بكمية التربية في ضوء ميارات فيم النص القرآني لدى طلبب الفرقة الثالثة شعبة ا

 مدخل نحو النص؛ فقد نبعـت فكـرة ىذا البحث.

بكمية  شعبة المغة العربية الثالثةالفرقة طلبب تتحدد مشكمة ىذا البحث في ضعف مستوى و 
والحاجة إلى استخدام مداخل تعتمد عمى النظريات المغوية  ،القرآني في ميارات فيم النصالتربية 

جابة عن السؤال الرئِيسي ولذلك يحاول البحث الحالي معالجة ىذه المشكمة من خلبل الإالحديثة، 
 الآتي:

تن    لن ك النا  د ؿ قجئـ ىم  النصكا الآرين   تدر س ف  ك ؼ   كف بنجء برنج    -
ِ  الآرين   هجراف فهـ النا   ل عم  ف بكم   الترب  ؟المِطُ ا

 هذا السُّؤَاؿِ الرئ س  الأسئمَُ  التجل  : ىفكََ تَفَراعُ 

 بكمية التربية؟ شعبة المغة العربية الثالثةلطلبب الفرقة المناسبة  القرآني ما ميارات فيم النص -ٔ

نحو النص لطلببِ مدخل ما أسس بناء برنامج مقترح لتدريس النصوص القرآنية قائم عمى  -ٕ
 ة التربية؟بكميالفرقة الثالثة شعبة المغة العربية 

نحو النص لتدريس النصوص القرآنية لطلبب الفرقة  مدخلالقائم عمى  المقترحما البرنامج  -ٖ
 بكمية التربية؟ شعبة المغة العربية الثالثة

نحو النص في تنمية ميارات فيم  مدخل ما فاعمية برنامج لتدريس النصوص القرآنية قائم عمى -ٗ
 بكمية التربية؟ شعبة المغة العربية ةالثالثلطلببِ الفرقة القرآني النص 

فــي نحــو الــنص مــدخل قــائم عمــى البرنــامج ىــدف ىــذا البحــث إلــى تحديــد فاعميــة الأهػػداؼ الب ػػث:
 .بكمية التربية طلبب الفرقة الثالثة شعبة المغة العربيةلالقرآني تنمية ميارات فيم النص 

 قتصر هذا الب ث ىم :ا دكد الب ث:

  ال دكد ال كضكى  : -1

بعض ميارات فيم النص المناسبة لطلبب الفرقة الثالثة شعبة المغة العربية التي وافق عمييا  -
% من المُحَكَّمين فأكثر، حيث تَمَّ التوصل إلى قائمة مكونة من ثماني عشرة ميارةً فرعيةً، ٓٛ
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 ، والبحثي.، والاستنتاجي، والتذوقيالتحميمي المستوىمُوَزَّعة عمى أربعة مستويات رئيسة، وىي: 
 (ٔ)ممحق 

طلبب الفرقة الثالثة شعبة المغة العربية تعميم أساسي في العام مجموعة من ال دكد البشر  :  -0
م؛ لكون دراستيم لمقرر )النصوص القرآنية( مطمبًا من مطالب  ٕٕٗٓ -م  ٖٕٕٓالجامعي 

 الدراسة في الفرقة الثالثة.

 المنيا.جامعة  -كمية التربية ال دكد ال كجن  :  -9

 ت د د  صطم جف الب ث:
 :ن ك النا د ؿ  -1

"فرع من فروع عمم المغة ييتم بدراسة  بأنو: نحو النص( ٖٙ:  ٕٓٓٓصبحي الفقي )يُعَرّْفُ 
النص باعتباره الوحدة المغوية الكمية، ويبين جوانب عديدة أىميا: التماسك والترابط ووسائمو، 
 وأنواعو، وأنواع السياق، ودور المشاركين في النص عند إنتاجو وتمقيو سواء كان منطوقًا أو مكتوبًا". 

فُ و  عمم يستيدف الكشف عن الأبنية السطحية والعميقة " (:ٕٛ: ٕٚٓٓنعمان بوقرة ) ويُعَرّْ
لمنصوص من حلبل البحث عن علبقات الترابط والتناغم، والكشف عن العلبقات الرابطة بين القارئ 

 والنص والمنتج".

ــو: مددل    ويُعَــرَّفُ  النصــوص تــدريس لالخطــوات الإجرائيــة  مجموعــة مــننحــو الــنص إِجرائيِّــا بأنَّ
مـن حيـث إعـادة النظــر  القرآنـي التـي تتنـاول الــنص شــعبة المغـة العربيـة الثالثـةطـلبب الفرقـة ل القرآنيـة

، وبيــان مظــاىر والتركيــز فــي أفكــاره ومعانيــو وأغراضــو ومراميــو إليــو نظــرة كميــة شــمولية، فــي الــنص
، وتتمثــل ىــذه لمتوصــل لممعمومــات بنفســو واســتخلبص علبقــات جديــدة الانســجام والتماســك الــدلالي،

: التمييـــد، والقـــراءة النموذجيـــة، والدراســـة المقاصـــدية، وتحميـــل بنيـــة ىـــي ،مراحـــل نالخطـــوات فـــي ثمـــا
 .  ، والتقويمالنص القرآني، والتأصيل العممي، والقراءات الإثرائية، والأنشطة التدبرية

 :فهـ النا الآرين  -0

"تصور  القرآني بأنو: النص ( فيمٜ: ٜٕٓٓوعواطف عبد ا﵀ ) الجواد يعرّْفُ بسيوني عبد
دراك العلبقات  معنى النص القرآني بشكل صحيح يستوعب كل جوانبو من مفردات وتراكيب لغوية وا 
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بين الآيات، وبيان مواطن الجمال والإعجاز واستنباط الأحكام والقيم المتضمنة بالنص مع ربطيا 
 بالواقع ويستوجب ذلك الالتزام بيديو". 

بكمية  الثالثةاستيعاب الطالب معمم المغة العربية بالفرقة ": ويُعَرَّفُ فيم النص إِجرَائِيِّا بأنَّو
وتصحيح الخطأ في تصور معاني الآيات القرآنية، غوية، الم ووتراكيبالقرآني مفردات النَّصّْ لالتربية 

، ويقاس ذلك بالدرجة التي يحصل عمييا وبيان مواطن الجمال، واستنباط القيم المتضمنة بالنص
 . ميارات فيم النص القرآنيالطالب في اختبار 

اســتخدم البحــث الحــالي المــنيج التجريبــي القــائم عمــى التصــميم شــبو التجريبــي ذي  ػػنه  الب ػػث:
المجمــوعتين الضــابطة والتجريبيــة؛ لتعــرُّف أثــر برنــامج تــدريس النصــوص القرآنيــة القــائم عمــى مــدخل 

لثــة شــعبة المغــة العربيــة بكميــة نحــو الــنص فــي تنميــة ميــارات فيــم الــنص القرآنــي لطــلبب الفرقــة الثا
 التربية.

 أدكاف الب ث  ك جدة التعمُّـ:
 قائمة ميارات فيم النص القرآني. -

 مادة المعالجة التجريبية. -

 اختبار ميارات فيم النص القرآني. -

 :ك ا  فال جل  الب ث  ؤ ؿ أف  ف د الب ث: أه    -

مـن  القرآنـي لمشـكمة ضـعفيم فـي ميـارات فيـم الـنصحيـث يقـدم البحـث حـلب الط   ال عم ػ ف:  -1
  خلبل البرنامج القائم عمى مدخل نحو النص؛ مما يؤدي إلى تنمية ىذه الميارات.

الحالي قائمة بميارات فيم النص القرآني المناسبة لمطلبب البحث  : حيث يقدمأسجتذة الجج عجف -0
يمــــدىم ببرنــــامج قــــائم عمــــى مــــدخل نحــــو الــــنص لاســــتخدامو فــــي تــــدريس المعممــــين بكميــــة التربيــــة، و 

النصــوص القرآنيـــة، كمـــا يمـــدىم بكيفيـــة التعامـــل مـــع الطـــلبب أثنـــاء الموقـــف التعميمـــي بطريقـــة تنمـــي 
ميــــارات فيــــم الــــنص القرآنــــي، وتثــــري المــــادة التعميميــــة، وبالتــــالي تطــــوير الأداء التدريســــي لمقــــائمين 

 بالتدريس.
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فـي أخـرى مسـتقبمية دراسات الباحثين لمقيام ببحوث و المجال أمام الحالي تح البحث يف البج ث ف: -9
التربية الدينية الإسلبمية والمغة العربية، واستخدام مـدخل نحـو الـنص، وقيـاس ذلـك فـي تدريس  مجال

 متغيرات أخرى غير متغيرات البحث الحالي.

 ال مف   النظر   لمب ث
 فهـ النا الآرين : -أكلا
 النا الآرين : كـ فهـ فه -1

الفَيْمُ أي: مَعْرِفَتُكَ الشَّيءَ بِالْقَمْبِ، وَفَيِمَوُ فَيْمًا: عَمِمَوُ، وفَيِمْتُ الشَّيءَ:   آجؿ ف  المغ :
عَقَمْتُوُ وعَرَفْتُوُ، وفَيَّمْتُ فلبنًا وأفيمتو وتفيَّم الكلبم: فَيِمَوُ شَيئًا بَعدَ شَيءٍ، ورَجُلٌ فَيِم: سريع الفيم 

 (  ٚٛٔ:  ٖٕٓٓ)ابن منظور،  والإدراكِ، وفيَّمو إياه: جعمو يفيمو.
بأنو: "إدراك المتعممين لمضمون  القرآني النص ( فيمٕٙٔ:  ٕٔٓٓيعرّْفُ محمود فرج )

النص القرآني من ترجمة لمعاني مفرداتو، وتوضيح لأفكاره ومفاىيمو وتراكيبو وحقائقو واستفياماتو، 
ميسر يحقق الإدراك الواعي ليذا واستنباط الدروس المستفادة منو، والوقوف عمى اتجاىاتو بأسموب 

 النص". 
فُو محمود زيادة ) ( بأنو: عممية تفاعل بين القارئ والنص القرآني تؤدي ٖٓٙ:  ٕٚٔٓويعرّْ

إلى استيعاب معاني مفرداتو ودلالات تراكيبو،؛ مما يؤدي إلى إدراك المعنى الكمي لمنص، وتذوق 
 إليو النص، وما يحويو من أحكام وقيم". جمالياتو، واستخلبص العبر منو، واستنتاج ما يرشد 

القرآنــي يتضــمن: توضــيح مفــردات  الــنص أن فيــم ك تضػػم  ػػف  ػػ ؿ التعػػر ف ف السػػجبآ ف
واستنباط القيم وتوضيح الأفكار الرئيسة، ودلالات تراكيبو، وبيان مواطن الجمال،  المعاني الغامضة،

  .النصفي المتضمنة 
 الآرين : أه    فهـ النا -0

خالد المطرودي ، و (ٕٙٔٓلنص القرآني أىمية كبيرة، وقد أكد ذلك كل من: ىاني خضر )فيم ال
 (: ٖٕٕٓودعاء شاىين ) ،(ٕٕٕٓوحسن عثمان )، (ٕٕٔٓ)

  ،تعميق ارتباط الطلبب بكتاب ا﵀ )سبحانو وتعالى( محبة وتلبوة وفيمًا وحفظًا وتدبرًا
 والوقوف عمى مضمون الآيات المراد تفسيرىا.
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  التفكير العممي، وتعميق روح البحث، والتدرب عمى استخدام المناىج العممية تنمية
 الصحيحة، وزيادة مياراتيم البحثية التي تساعدىم عمى استخدام كتب التفسير المختمفة.

  تنمية قدرة الطلبب عمى التعبير الصحيح عما فيموه من الآيات، والتعبير عن أفكارىم
 حة والبيان.تعبيرًا يتسم بالبلبغة والفصا

  تصحيح المفاىيم والتصورات الخاطئة عند الطلبب، وجعل المتعمم واقعيِّا يفيم الواقع من
 حولو فيمًا صحيحًا.

 .مساعدة الطلبب في تعرف التشريعات والأحكام التي جاء بيا القرآن الكريم 

دييم ممكات بناء عمى ما سبق، فإن فيم النص القرآني يكسب المتعممين ميارات لغوية، وينمي ل
ينمي قدرتيم عمى وىذا يجعل التعمم ذا معنى، و   تفكير عميا من البحث والتحميل والتأمل والمناقشة

، كما يساعدىم عمى تنمية ميارات التفكير المنطقي استنتاج القيم، والأحكام الشرعية من الآيات
 لدييم.

   هجراف فهـ النا الآرين :  -9
 الجواد عبد بسيوني تحديد ميارات فيم النص، منيا دراسةتعددت الدراسات التي ىدفت إلى 

ال رف    الفهـ  ستكل: ىيميارات، التي توصمت لمجموعة من ال (ٜٕٓٓ) ا﵀ عبد وعواطف
 خلبل من الكممات مضاد وتحديد السياق، خلبل من الغامضة الكممة معنى تعرف: وتتمثل في
 سبب بيان :وتتمثل فيالتفس رم   الفهـ ك ستكل. القرآني لمنص العامة الفكرة وتحديد السياق،
 وبيان ليا، الموضحة النبوية بالأحاديث الآيات وربط ببعض، بعضيا الآيات وربط الآيات، نزول

 أحداث أىم وبيان بأوليا، الآيات نياية علبقة وبيان والمدنية، المكية للآيات المميزة الخصائص
 الفهـ ك ستكل. بأسموبو الإجمالي النص معنى وتمخيص بالواقع، الآيات القرآنية، وربط القصة

 المعنى، في الحروف أثر وبيان القرآني، التعبير في الكممات بعض أثر بيان: وتتمثل في التأ م  
 الخصائص قيمة وتحدد النص، في البلبغية الألوان بعض وتحديد بالمعنى، الإعراب علبقة وبيان

 الأحكام واستنباط التشريعي، أو المغوي أو العممي الإعجاز أوجو وبيان القرآني، التعبير في البلبغية
 . في النص المتضمنة المستفادة القيم واستنتاج والمعاملبت، بالعبادات المتعمقة

 هػػجراف إلــى خمــس ميــارات أساســية، وىــي: ( ٕٓٔٓ) عمــر الســميريوقــد توصــمت دراســة  
وتتمثــل فـي: اســتخدام المعـاجم القرآنيـة لمكشــف عـن معــاني المفـردات المغويــة  فهػـ الكم ػػجف الآرين ػ  

ك هػجراف المتضمنة في النص القرآني، واستخدام معاني الكممـات القرآنيـة فـي تعبيـرات خـارج الـنص، 
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وتتمثـل فـي: اسـتنباط المعنـى العـام لمـنص القرآنـي، واسـتنباط المعـاني الفرعيـة  فهـ الآ جف ال آركءة 
قرآني، والربط بين علبقة الآية بما قبميا وما بعدىا، واسـتنباط الأحكـام المتضـمنة فـي الـنص لمنص ال

ك هػػجراف القرآنــي، واســتنتاج القــيم والمبــادئ التــي ترشــد إلييــا الآيــات القرآنيــة، وشــرح الــنص القرآنــي، 
فـي تراكيـب  وتتمثل في: استنتاج قيمة الكممة، ووصف الصورة الجميمة تذكؽ ج جؿ التعب ر الآرين  

وتتمثـل فـي:  ك هػجراف تكظ ػؼ الآ ػجف الآرين ػ  الآيات، واستنتاج قيمة الصور الجميمة في التعبيـر، 
كتابة الآية الدالة عمى معنى معين، وتحديد الآية الدالة المناسبة لحالة معينة، وذكر أمثمة من الواقع 

يــــة المتضــــمنة فــــي الآيــــات، تــــرتبط بمعنــــى مــــن معــــاني الــــنص، ويوضــــح الإشــــارات العمميــــة والتاريخ
 وتتمثل في: تحديد المصدر المناسب لمتعامل مع الآيات. ك هجراف التعج ؿ  ع  صجدر التفس ر 

 هجراف الفهـ ميارات فيم النص إلى:  (ٕٕٔٓ)في حين توصمت دراسة أسماء حسن 
الرئيسة  ، وتشمل: تفسير مدلول بعض المفردات القرآنية من خل السياق، وتحديد الفكرةالت م م 

لممثل القرآني، وتحديد الأفكار الفرعية التي تدور حوليا الفكرة الرئيسة لممثل القرآني، وشرح المثل 
، وتشمل: ك هجراف الفهـ الاستنتجج القرآني شرحًا وافيًا، وربط النتائج بمسبباتيا في المثل القرآني، 
لمستفادة من المثل القرآني، واستنتاج استخلبص اليدف من المثل القرآني، واستنتاج القيم والدروس ا

المعاني الضمنية من المثل القرآني، والتمييز بين أنواع الصور البلبغية، والتمييز بين الأساليب 
، وتشمل: تكوين رأي حول بع الأفكار والقضايا التي ك هجراف الفهـ النآدمالخبرية والإنشائية، 

صدار حكم عمى تصرف معين ورد ذكره في الآيات، والتمييز بين سموك  يعرضيا المثل القرآني، وا 
صحيح وآخر خاطئ في تصرف بعض الشخصيات الواردة بالمثل القرآني، والاستشياد بالمثل لفظا 

، وتشمل: اقتراح أكثر من عنوان لممثل ك هجراف الفهـ الإبداى وفكرة أثناء التحدث والكتابة، 
عطاء أكبر قدر من الترادفات المت نوعة لبعض الكممات القرآنية، وطرح أكبر عدد من القرآني، وا 

الأسئمة التي تدور حول المثل القرآني، وكتابة تقرير عن الفكرة أو القضية التي يعرضيا المثل 
 القرآني، وتقديم بعض الأدلة والشواىد التي تدعم فكرة معينة بالمثل القرآني.    

القرآنــي، والتــي تتمثــل فيمــا يمــي:  صالــن أفــاد البحــث ممــا ســبق فــي تحديــد ميــارات فيــموقــد 
 الكممـة إعـراب فـي المعنـى استنتاج معنى الكممة القرآنية الغريبة من خلبل السياق القرآني، وبيان أثر

 فـي الفرعيـة القرآنية، وشـرح المعنـى الإجمـالي للآيـات القرآنيـة شـرحًا ميسـرًا بأسـموبو، وتحديـد المعـاني
 المحســنات بعــض القرآنيــة، واســتنباط الآيــات فــي الــواردة بيانيــةال القرآنيــة، واســتخراج الصــور الآيــات
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 المتضـمنة القرآنيـة، واسـتنباط القـيم الآيـات مـن البلبغـي الغـرض القرآنية، وتحديد الآيات البديعية من
 .القرآنية الآيات معاني من بمعنى ترتبط الواقع من القرآنية، وذكر أمثمة الآيات في
 ن ك النا:  د ؿ -ثجن ج
 ن ك النا:  د ؿ(  فهكـ 1)

بأنو: "النظرية التي تيتم بدراسة العلبقة المفظية  نحو النص( ٜٛ: ٕٔٓٓأحمد عفيفي )يُعَرّْفُ 
 أو المعنوية بين أجزاء النص، وجممو، وفقراتو داخميِّا وخارجيِّا، تمك التي تسيم في تفسير النص". 

فُ و  "النظرية التي تعنى بدراسة النص، واتساقو، بأنو:  (ٔٔٔ: ٕٚٓٓسعيد بحيري ) ويُعَرّْ
براز أوجو التتابع النصية فيو؛ بيدف تحميمو وفيمو،  وانسجامو، وتحديد سماتو، وبيان علبقاتو، وا 

 وتحقيق عممية التواصل بين منتجو ومتمقيو.
 ( أه     د ؿ ن ك النا: 0)

، وناديـة Williams,j.,& Anglo,D.(2005)فيمـا يمـي: يمكن إيجـاز أىميـة مـدخل نحـو الـنص 
،  Jackson,  H  (2014)، و(ٕٗٔٓ) يـونس أحمـد(، و ٕٓٔٓ(، وعمـي حمـواجي )ٕٙٓٓالنجـار )

  ( ٕٕٕٓأمل يقوت )، و (ٕٕٔٓرحاب عطية )و  ،(ٕٛٔٓزكرياء مخموفي )و 

  والنحوية والدلالية والتداولية.معالجة مستويات التحميل المختمفة الصوتية والصرفية 

  ،رصد الوسائل المسيمة في الترابط العميق بين أجزاء النص، وبيان أوجو الترابط والتماسك
 مثل: حروف العطف، الأسماء الموصولة، والضمائر، وأسماء الإشارة.

  دراسة الألفاظ والتراكيب والجمل: حيث يحمل طريقة توظيفيا، واستخداميا في النص، وما
 ترتب عمى ذلك من معان ومقاصد.ي

  دراسة أغراض النص، والكشف عن العلبقات المفسرة لمعموماتو أو عناصره لتحديد مدى
 تماسكيا.

 .إعطاء كاتب النص المجال الخصب لإظيار قدراتو المغوية وطاقاتو الإبداعية 

، ومنيا: لأىمية مدخل نحو النص؛ فقد تنوعت الدراسات التي استخدمتو في التدريسونظرًا 
(، ودراسة ىالة محمود ٕٛٔٓودراسة فواز السممي )(، ٕ٘ٔٓدراسة كل من: مصطفى محمود )

(، وقد أشارت ىذه ٕٕٗٓ(، ودراسة محمد رفيق )ٖٕٕٓودراسة محمد الزىراني )، (ٕٕٔٓ)
 الدراسات إلى فاعمية مدخل نحو النص في التدريس.

 النا: ( أسس  د ؿ ن ك9) 

tel:2005
tel:2014
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بيحي ) ىم هج  د ؿ ن ك النا  ج  م : ف أهـ الأسس الت   آكـ  (، ٕٛٓٓمحمد الصُّ
 :(ٕٕٗٓا﵀ وسميمان القن ) ومحمد عبد(، ٜٕٔٓ(، ومروان السمان )ٕٗٔٓويسري نوفل )

 وبيــان دلالاتــو، تتبــع الــنص، معــاني اكتشــاف مــن القــارئ وتمكــين والتمييــز، بالنقــد الاىتمــام 
 .عميو والحكم الضمنية العلبقات

 وملببسات وسياقات ظروف من بالنص يحيط ما إلى دلالتيا وبيان المفردات، شرح تجاوز. 
 أغراضو عن والكشف النص، معاني لبيان وذلك أخرى؛ نصوص إلى الرجوع ضرورة. 
  مراعاة المعنى من خلبل وضع الوحدة المغوية في سياقيا، وتختمف دلالة الكممة باختلبف

  السياق الذي ترد فيو.

  تقييد تأويل النص بما ورد فيو من معمومات، والالتزام بمبادئ النص المعطاة دون تعسف
بعاد النص عن معناه المقصود.   في التأويل وا 

ومن خلبل العرض السابق، أمكن الإفادة من ىذه الأسس في تدريس النصوص القرآنية 
ية، وطرائق التدريس، ووسائل لمطلبب، ومراعاتيا عند تحديد الأىداف، واختيار الأنشطة التعميم

التقويم، والتأكيد عمى النظرة الكمية لمنص القرآني، ومراعاة السياقين الداخمي والخارجي، والاىتمام 
بالنص ككل، وتحميل النصوص القرآنية من جوانب متعددة؛ ليشمل: التحميل المغوي والتحميل النحوي 

 والصرفي، والتحميل البلبغي.  
 النا: (  عج  ر ن ك2)

، (ٜٜٛٔاتفقـــت الأدبيــــات والدراســـات، مثــــل: دي بوجرانــــد دي بوجرانـــد وولفجــــانج دريســــمر )
عمــى ســبعة مــن المعــايير التــي تحقــق ىــدف  poulsen, M (2016)، و(ٕٙٓٓومحمــد خطــابي )
 ، وىي كالتالي:النص وغرضو

حيـــث يســـاعد عمـــى الـــربط بـــين أجـــزاء الـــنص حتـــى يظيـــر  :(Cohesion) السػػػبؾ -ال ع ػػػجر الأكؿ
براز المعاني داخل السياق.   متماسكا يعطي معنى واحدا متكاملب، كما يساعد عمى فيم المفردات وا 

ويقصد بو: "الكيفية التي يتم بيا ربط العناصر  )أ( السبؾ الن كم وينقسم السبك إلى  
ي النص، ويشمل: )أدوات الربط، والاستبدال، المغوية عمى مستوى البنية السطحية الظاىرية ف

 والحذف، والإحالة، مثل: عود الضمائر وأسماء الإشارة، والأسماء الموصولة(.

tel:2016
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: ويقصد بو: "العلبقة الجامعة بين كممتين أو أكثر، ويشمل: )التكرار، ) ( السبؾ ال عج  
 الجزء بالكل(". والتضام، وىو توارد كممتين بينيما علبقة دلالية كالتضاد، وعلبقة

 .، ويشمل: )السجع، والجناس، والوزن والقافية()ج( )السبؾ الصكت (
الكشف عن الدلالة المعنوية والموضوعية ويقصد بو: " :(Coherence) ال بؾ -ال ع جر الثجن 

التي تسيم في زيادة توضيح التماسك الدلالي الذي يربط بين أجزاء النص، ويجعل منو وحدة دلالية 
ويرد الحبك بعدة مصطمحات، منيا: )الاتساق، والالتحام، والترابط الفكري، والانسجام  ،واحدة

 (.التماسك الدلاليو 
 بمختمف الإحاطة تضمنتو وتسمى بمناسبة النص،  :(Situationality) ال كقف   -ال ع جر الثجلث

 في المؤثرة المغوية غير المقامية العوامل ومراعاة  النّص، إنتاج لعممية المصاحبة والظروف الملببسات

، ويسمى ىذا المعيار بأسماء أخرى، مثل: )رعاية والزمانيّة المكانية أبعادىا حيث من النّصّ  تشكيل
 .الموقف، والمقامية(

ويقصد بو: "تمك العلبمات التي تربط النص  :(Intertextuality) التنجا -ال ع جر الرابع
أحداثاً وقعت في حدود قضيتو الرئيسة وفكرتو"،  بنصوص أخرى، تتناول قضيتو، أو مشكمتو، أو

ويتضمن التناص الكشف عن أوجو علبقة نص معين بنصوص أخرى ذات صمة بو؛ انطلبقًا من 
أن النصوص تتأثر ببعضيا في بنائيا وتكوينيا، وعلبقة التفاعل والتداخل المفظي والمعنوي فيما 

 بينيا.
ويقصد بيا: تمك الأغراض التي ييدف النص  :(Intentionality) الآصد   -ال ع جر ال ج س

 يتال الأساليب جميع المعيار ىذا ويشملإلى وصوليا إلى القارئ سواءً أكانت مباشرة أم غير مباشرة، 
و، توظيفِ  في النَّصّْ  منتجُ  يتَّخذىا مدى وضوح خطاب القائل ، و وتحقيقيا مقاصدِه متابعة من أجل نَصّْ

، فالقصدية تعبير عن ىدف النص، وما يريد أن مضمون الخطابمدى وضوح ، و إلى المستمع
يوصمو النص من مضامين، ويربط بين النص ومتمقيو، فيو لا يقتصر عمى الدلالة الكامنة فيو بل 

 يتخطى ذلك.  
ويقصد بو: "درجة فيم المتمقي لمنص، وما  :(Informativity) الإى     -ال ع جر السجدس

تيم المتمقي، ودرجة توقع المتمقي لتمك المعمومات الواردة فيو، والذي يحممو النص من معمومات 
 يصنع التواصل بين قائل النص ومتمقيو".
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ويقصد بيا: "موقف مستقبل النص ومتمقيو من  :(Acceptability) ال آبكل   -ال ع جر السجبع
شغمو في حيث قبول النص أو رفضو، ومدى تضمن النص لاىتمامات القارئ والقضايا التي ت

مجتمعو، ومدى تضمن النص لعدد من الوسائل المغوية التي تجذب القارئ وتجعمو يرتبط بالنص، 
مثل: وسائل التقديم والتأخير، والكممات الموحية والمعبرة، والكممات الشائعة في ثقافة القارئ وليا 

شجع القارئ عمى تأثير وأىمية بالنسبة لو، ومدى تضمن النص لبعض الأساليب الإقناعية التي ت
 الاستمرارية في دراسة النص وكشف قضاياه".

 عج  ر تتصؿ بجلنا تقسيم معايير نحو النص إلى ثلبثة أقسام: يمكن  بنجءن ىم   ج سبؽ 
 ك عج  ر تتصؿ بجلس جق ف ال جدم كالثآجف  ال   ط بجلنا وتتمثل في السبك والحبك،  ذاته 

، وىي معايير لمستعممي النص، ك عج  ر ت آؽ الاتصجؿوتتمثل في: الموقفية والتناص والإعلبمية، 
 وتتمثل في القصدية والمقبولية.

 وقد تم توظيف المعايير السابقة في أثناء تدريس النصوص القرآنية لمجموعة البحث. 
 فرض الب ث  كهك:

المجموعتين التجريبية  طلببدرجات  يمتوسط بين( ٘ٓ.ٓعند مستوى )ا ل إحصائيِّ ايوجد فرق د -
فيم النص القرآني في كل بعد عمى حدة، وفي  ميارات لاختباروالضابطة في القياس البعدي 

 المجموع الكمي لممستويات لصالح المجموعة التجريبية.
جراءاته التجر ب    أدكاف الب ث  كا 

جراءاته التجر ب   كفؽ    ال طكاف الآت  :تـ تص  ـ أدكاف الب ث  كا 
لطػ   الفرقػ  الثجلثػ  شػعب  المغػ  العرب ػ  بكم ػ  (  تص  ـ استبجن   هجراف فهـ النا الآرين  1)

 الترب  :

اـ إىداد الاستبجن   ف   ؿ الإجراءاف كال طكاف الآت  :  تَ
 الاستبجن : هدؼ )أ( 
شـعبة المغــة  الثالثـة الفرقـة لطـلبب المناسـبة القرآنـي الــنص إلـى تحديـد ميـارات فيـم الاسـتبانة تىـدف  

 .التربية العربية بكمية
 ) (  صجدر اشتآجؽ الاستبجن : 

  تمثمت مصادر اشتقاق ميارات فيم النص فيما يمي:
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التـي تناولـت فيـم الـنص القرآنـي، وأىميتـو، ومياراتـو، وكيفيـة تنميتـو،   السػجبآ  الب كث كالدراسػجف -
 (.ٕٕٕٓ(، ومصطفى عبد الحافظ )ٕٕٔٓ) (، وحسام عبد الواحدٕٕٔٓمثل: أسماء حسن )

التـي تناولـت مفيومـو، وأىميتـو، ومياراتـو، وكيفيـة تنميتـو، ال تعمآ  بفهـ الػنا الآرينػ   الأدب جف -
 (. ٖٕٕٓ، وعمي الزىراني )(ٕٛٓٓحسام عبد الممك العبدلي )(، و ٕ٘ٓٓإبراىيم عطا ) مثل:

 :ل ستبجن الأكل    الصكرة)ج(  
وقد سابقة تَمَّ التوصل إلى الصورة الأولية لميارات فيم النص القرآني، من خلبل المصادر ال

، ثـم عـرض مكوناتيـا ،المُحَكَّمـينوتوضح تعميماتيـا لمسـادة  ،بمقدمة تبين اليدف منيا ستبانةبدأت الا
واشــتممت الاســتبانة عمــى أربعــة مســتويات رئيســة، ىــي: المســتوى التحميمــي، والمســتوى الاســتنتاجي، 

  .ميارةً فرعيةً والمستوى التذوقي، والمستوى البحثي، ويندرج تحتيا إحدى وعشرون 
 :الاستبجن ضبط )د(  

 مـينحكَّ مـن المُ  عرضيا عمـى مجموعـة تم  للبستبانةداد الصورة الأولية ـــاء من إعـد الانتيـبع
المتخصصــين فــي تــدريس التفســير وعمــوم القــرآن والمغــة العربيــة وفروعيــا، والمنــاىج وطــرق التــدريس، 
بمغ عددىم عشرين محكمًا؛ وذلك لاستطلبع آرائيم في مناسبة الميارات لطـلبب الفرقـة الثالثـة شـعبة 

فضـلًب لكل ميـارة؛ الصياغة المغوية سلبمة الميارة الفرعية لممستوى الرئيسي، و  انتماءو  المغة العربية،
 .أو التعديل ضافةالإحذف أو عن مقترحات أخرى بال
 )ق( نتجئ  الت ك ـ:

 أشجر ال  ك كف إل   ج  م :
  ذؼ ال هجراف التجل  : -
" يحدد المعاني الفرعية في الآيات القرآنية"، والاكتفاء بالميارة الفرعية: "يشرح المعنـى الإجمـالي  -ٔ

 للآيات القرآنية شرحًا ميسرًا بأسموبو". 

"يبحث في تطبيق الباحث القرآني عن اسم السورة ورقم الآية"؛ لسيولتيا، وكـون الميـارة أقـل مـن  -ٕ
 مستوى الطلبب.

مفســرة("؛  –مخصصــة  -قــة آيــة بخيــة أخــرى مــن ناحيــة كــون إحــداىما )ناســخة "يفــرق بــين علب -ٖ
وذلـــك لكونيـــا أعمـــى مـــن مســـتوى الطـــلبب، إضـــافة إلـــى اخـــتلبف العممـــاء فـــي تحديـــد بعـــض الآيـــات 

 الناسخة والمنسوخة؛ مما يُسَبٍّبُ صعوبةً لمطالب.
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رة أعمى من مستوى الطلبب، "يميز بين آية متقدمة وأخرى متأخرة في النزول"؛ وذلك لكونيا ميا -ٗ
 وتحتاج إلى متخصص في التفسير وعموم القرآن، وعالم بوقت نزول الآيات.

 تعد ؿ ال هجراف التجل  : -
 آية فيم معنى يصحح بعض المفاىيم الخطأ في الآيات القرآنية؛ لتصبح: يصحح الخطأ في -ٔ

 .  قرآنية
 لتصبح "يبين سبب نزول الآية القرآنية".يبين سبب النزول المرتبط بحادثة أو موقف معين؛  -ٕ
لمتعامل مع الآيات القرآنية عند الرجوع إلى تفسير آية معينة؛ لتصبح  المناسب المصدر يحدد -ٖ

 .آية من الآيات لتفسير المناسب المصدر يحدد
 التجل  : إضجف  ال هجرة -
نتاجي؛ لكونيـا مـن الميـارات "يستتنبط الحكـم الفقيـي المتضـمن فـي الآيـة" لميـارات المسـتوى الاسـت -

 اللبزمة في فيم آيات الأحكام.
 الآيـــات بمعنـــى تـــرتبط الواقـــع مـــن حـــذف ميـــارة: "يســتنتج أمثمـــة مـــينحكَّ المُ ىــذا، وقـــد رأى بعـــض     

القرآنية"، وقد تم الإبقاء عمى ىذه الميارة لأىميتيا، واختلبفيا عن ميارة "يستنتج القيم المتضـمنة فـي 
 الآيات".

القرآنــــي فــــي  الـــنص ميــــارات فيــــم أجريــــت التعــــديلبت الســـابقة، وبــــذلك أصــــبحت قائمـــةوقـــد 
 صورتيا النيائية.

 )ك( الصكرة النهجئ   لآجئ    هجراف فهـ النا الآرين :
بعد إجراء التعديلبت السـابقة، تـم تحديـد الصـورة النيائيـة لقائمـة ميـارات فيـم الـنص القرآنـي،   

يسة، ىـي: المسـتوى التحميمـي، والمسـتوى الاسـتنتاجي، والمسـتوى حيث تكونت من أربعة مستويات رئ
 . ميارةً فرعيةً التذوقي، والمستوى البحثي، وتندرج تحتيا ثماني عشرة 

 كبذلؾ  ككف البج ث قد أجج  ىف السؤاؿ الأكؿ  ف أسئم  الب ث.
 ( بنجء  جدة ال عجلج  التجر ب  :0) 
ف  برنج   تدر س النصكا الآرين   ف  ضكء  د ؿ   ر بنجء  جدة ال عجلج  التجر ب   ال ت ثؿ 

 ن ك النا بجلإجراءاف التجل  :
 )أ(  صجدر بنجء البرنج  :  
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وذلـك للئفـادة منيـا  الب كث كالدراسجف السجبآ  الت  است د ف  د ؿ ن ػك الػنا فػ  التػدر س  -
نيــة، مثــل: فــي تحديــد الخطــوات الإجرائيــة لاســتخدام مــدخل نحــو الــنص فــي تــدريس النصــوص القرآ

 (.ٕٕٕٓ(، ومحمود خمف ا﵀ )ٕٕٕٓ(، ورقية العبيدي )ٕٕٕٓدراسة أشرف عبد ا﵀ )
(، وأحمـد عبـد الراضــي ٕٙٓٓمثـل: محمـد خطـابي ) الأدب ػجف الأكجد   ػ  ال تعمآػ  بن ػك الػنا  -
(ٕٓٓٛ.) 
طـو  (، وطـوٕٓٔٓعبـد ا﵀ التميـدي )مثـل:  ف ا الأدب جف الت  تهػتـ ب آجصػد الآػريف كاج جتػه  -
بعـــض الموســـوعات القرآنيـــة التـــي تيـــتم بالتفســـير الموضـــوعي والنظـــرة الكميـــة (، إضـــافة إلـــى ٕٚٔٓ)

 (.ٕٓٔٓمصطفى مسمم ) لمسورة القرآنية، مثل: موسوعة
(، ومحمــد القرطبـــي ٕٕٓٓمثــل: عبـــد الــرحمن الســـعدي ) الرجػػكع لكتػػػ  التفسػػػ ر بصػػف  ىج ػػػ   -
الســـيد : مثــل المغك ػػ  كالب ا ػػػ  بصػػف   جصػػ  كتػػ  التفجسػػ ر التػػ  تهػػػتـ بجلجكانػػ  (، وٖٕٓٓ)

 (.ٕٕٔٓ(، والطاىر ابن عاشور )ٜٜٗٔالآلوسي )
ومســاعد الطيــار  (،ٕ٘ٓٓمثــل: منــاع القطــان )بعػػض كتػػ  ىمػػكـ الآػػريف كالدراسػػجف الآرين ػػ    -
(ٕٓٔٗ). 

 ) ( أسس بنجء البرنج  :
 اىت د البرنج   ال جل  ىم   ج كى   ف الأسس  ه :  
 ف  : الأسس الفمس -
توجيــو الطــلبب إلــى التركيــز النظــرة الكميــة لمــنص القرآنــي والتعامــل مــع النصــوص القرآنيــة بنظــرة  -

شمولية، والاىتمام بالنص ككل، وتعرف فضائل السـورة، وسـبب تسـميتيا ومعرفـة المقاصـد الأساسـية 
ـــة التـــي تتناوليـــا الســـو  ـــين مقصـــد الســـورة والموضـــوعات المختمف ـــة ب ـــان العلبق رة الكريمـــة، لمســـورة، وبي

 واستنباط التناسب بين افتتاح السورة وختاميا.
 تقديم المحتوى العممي بصورة تراعي التنظيم المنطقي والسيكولوجي لممحتوى.  -
 الأسس العم   : -

 العقدي، اختيار لقاءات البرنامج في ضوء مقاصد القرآن الكريم لتشمل الموضوعات التالية: البناء -
 والســـنن النبويـــة، والســـيرة القرآنـــي، والقصـــص الأحكـــام، وآيـــات الاجتماعيـــة، والآداب القيمـــي، والبنـــاء

 الإليية. 
مراعاة تنوع المصادر وكتب التفاسير التي يتمُّ اختيارىا لشرح النصوص القرآنيـة؛ لتشـمل التفاسـير  -
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لمحمـد رشـيد  الميتمة بالجانب البلبغي، مثل: تفسير التحريـر والتنـوير لابـن عاشـور، وتفسـير المنـار
رضا، وأيضا التفاسير التي تفسر القرآن بالقرآن والسنة، مثـل: تفسـير القـرآن العظـيم بـالقرآن، وتفسـير 

 أضواء البيان. 
 الأسس المغك  : -
تحميل النصوص القرآنية مـن جوانـب متعـددة؛ ليشـمل: التحميـل المغـوي، والتحميـل النحـوي والتحميـل  -

 ان المعنى الإجمالي للآيات بصورة ميسرة وعبارات سيمة. الصرفي، والتحميل البلبغي، وبي
عـــرض مناســـبات النـــزول، والظـــروف والأحـــداث التـــي نزلـــت فييـــا الســـورة الكريمـــة، وتحديـــد الســـور  -

المكية والمدنية، وأيضا تقديم أسباب نزول الآيات عند تفسيرىا؛ حتى تيسر لمطالب فيم الآيات فيما 
 صحيحا.

معـــاني الكممـــات مـــن خـــلبل  غريـــب القـــرآن، وتـــدريب الطـــلبب عمـــى اســـتنباطمراعـــاة ذكـــر معـــاني  -
  السياق، ومراعاة تصحيح المفاىيم والتصورات الخاطئة في فيم بعض الآيات القرآنية. 

مراعـاة بيـان المعنـى الإجمـالي للآيـات القرآنيـة، ومناقشـة الطالـب فـي القـيم المتضـمنة فـي الآيــات،  -
 لأساليب البلبغية، والمحسنات البديعية. وتحميل الصور البيانية، وا

 الأسس النفس   كالتربك  : -
توفير البيئة الصفية التعميمية التي يسودىا المودة والتعـاون والطمأنيـة، والتـي تسـاعد عمـى التفكيـر  -

من خلبل تحفيز الطلبب عمى التعرف عمى التناسب بين أول السورة وآخرىا، والتناسب بين موضوع 
 قصد السورة والدلالات البلبغية لذلك.الآيات وم

ـــامج إلـــى عـــدة اســـتراتيجيات تدريســـية مســـتقاة مـــن مـــدخل نحـــو الـــنص  - ـــدريس البرن الاســـتناد فـــي ت
جـراء  وفمسفتو، مثل: الحوار والمناقشة، والعصف الذىني، والتعمم الذاتي، وطرح التساؤلات السابرة، وا 

 المشكلبت. شارك، وحل –زاوج  –المناقشات، واستراتيجية فكر 

اســتخدام تقنيــات التعمــيم فــي تــدريس النصــوص القرآنيــة، مثــل: الانفوجرافــك التعميمــي، والتطبيقــات  -
 (.Zoomالحديثة لميواتف الذكية، مثل )

مراعاة اسـتمرار التفاعـل خـارج البيئـة الصـفية مـن خـلبل إرسـال رسـائل التـدبر لـبعض آيـات القـرآن  -
 تشجعيم عمى التأمل والعمل بما يتعممونو.عبر الواتس آب والتمجرام، التي 

 كبذلؾ  ككف البج ث قد أجج  ىف السؤاؿ الثجن   ف أسئم  الب ث.
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 )ج( ص جا  أهداؼ البرنج  : 
 : تنمية ميارات فيم النص القرآني.الهدؼ العجـ  ف البرنج   -
ل لقــاء مــن لقــاءات اشــتقاق مجموعــة مــن الأىــداف الإجرائيــة لكــتــَمَّ : الأهػػداؼ الإجرائ ػػ  لمبرنػػج   -

البرنامج في صورة عبارات تصف الأداء المرجو من الطلبب بعد الانتيـاء مـن دراسـة المقـاء، وقـد تـم 
 عرض ىذه الأىداف في مقدمة كل لقاء من لقاءات البرنامج.

  
 )د( ا ت جر   تكل البرنج   كتنظ  ه:  
قاصـــد القـــرآن، مثـــل: عبـــد ، والكتـــب التـــي اىتمـــت بمإلـــى مقـــدمات كتـــب التفســـيرتـــمَّ الرجـــوع   

؛ لموقــوف (ٕٕٔٓ) محمــد ابــن عاشــور(، و ٕٚٓٓحامــدي )وعبــد الكــريم (، ٕٔٓٓالــرحمن الســعدي )
عمـى المقاصــد الأساســية التــي نــزل القـرآن مــن أجميــا، ثــُمَّ تــدوين ىـذه المقاصــد، واختيــار الآيــات التــي 
تتحــدث عــن كــل مقصــد، وقــد اشــتمل محتــوى البرنــامج عمــى عشــرة لقــاءات تمثمــت فــي النــور المبــين 

القرآنـــي، والســـيرة والبنـــاء العقـــدي، والبنـــاء القيمـــي، والآداب الاجتماعيـــة، وآيـــات الأحكـــام، والقصـــص 
 عن لقاءين لمتدريبات العامة.فضلًب النبوية، والسنن الإليية، 

 :ف  ضكء  د ؿ ن ك النا )ق( ال طكاف الإجرائ   لتدر س النصكا الآرين   
اـ اقتراح  ج كى   ف ال طكاف الإجرائ   الت  تستند إل   د ؿ ن ك النا لتدر س  تَ

 النصكا الآرين    ف   ؿ  ج  م : 
وتشتمل ىذه المرحمة عمى ما يمي: تحديد موضوع  ر م  الت ط ط كالإىداد   - ر م  الأكل ال

المقاء، وتحديد الأىداف الإجرائية المؤمل تحقيقيا في كل لقاء، ودراسة محتوى المقاء، وتحديد 
يم الوسائل التعميمية، وتحديد الأنشطة التعميمية المناسبة لموضوع المقاء، وتحديد أساليب التقو 

 المناسبة لمنص.
 وتشتمل ىذه المرحمة عمى ما يمي: ر م  التنف ذ   -ال ر م  الثجن   

 ويكون بالتعريف بعنوان المقاء، ومناقشة الطلبب في الآية التي تكون بعد العنوان، الت ه د :
 وأىدافو، والأسئمة التمييدية.

 :  وفييا عرض للآيات القرآنية موضوع المقاء. الآراءة الن كذج 
   وتشتمل عمى اسم السورة، وسبب تسميتيا، وظروف نزول السورة،  :الدراس  ال آجصد

 ومقصدىا، والتناسب بين افتتاح السورة وختاميا.
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  ويشتمل عمى دراسة تحميمية لمنص القرآني لغويِّا، ونحويِّا، ت م ؿ بن   النا الآرين :
 وصرفيِّا، وبلبغيِّا.

   وفيو توضيح لمقصد من مقاصد القرآن، وبعض المفاىيم التي تتحدث  :التأص ؿ العم
 عنيا الآيات. 

 :  يتم عرض بعض المقالات التي كتبيا الميتمون بالتفسير والقضايا القرآنية،  قراءاف إثرائ
 والتي ترتبط بموضوع المقاء مع عرض لبعض الإضاءات والفوائد القرآنية.

  وعة من الأنشطة تستيدف تعميق فيم النص القرآني وتشتمل عمى مجم التدبر  : الأنشط
 .وتدبره
وتشتمل ىذه المرحمة عمى مجموعة من الأسئمة المتنوعة، مثل:  ر م  التآك ـ   -ال ر م  الثجلث 

أسئمة مقالية، وأسئمة التَّتِمَّة، وأسئمة الاختيار من متعدد من خلبل الأسئمة التي تضمنيا كتاب 
 تحقق أىداف المقاء.الطالب؛ وذلك لمتأكد من 

 )ك( استرات ج جف التدر س ال ست د  :
تَمَّ توظيف مجموعة من الاستراتيجيات منيا التعمم بالنمذجة والمحاكاة، والحوار والمناقشة، 

 شارك، وحل المشكلبت. –زاوج  -والتعمم الذاتي، والعصف الذىني، وفكر 
 : )ز( ت د د الأنشط  التعم     ال ست د   ف  البرنج   

تَمَّ اقتراح مجموعة من الأنشطة التعميمية المستخدمة في تدريس النصوص القرآنية في إطار 
البرنامج؛ لتقوم بعممية تشويق الطلبب وجذبيم لموضوع المقاء، وتعميق فيم القضايا المتضمنة في 

م، ومن ىذه المقاء، وتساعد في تحقيق الأىداف المرجوة، وتنمي مياراتيم، وترغبيم في متابعة التعم
 الأنشطة:  

  :  وتشتمل عمى بعض الأنشطة التي تساعد الطالب في تدبر النص الآراءة التدبر
 القرآني، ومعرفة بعض القواعد في فيم الآيات القرآنية، وقواعد الترجيح عند تعدد المعاني.

   ب من وىي أسئمة تحتاج إلى التأمل والتدبر، والتي يجيب عنيا الطال: التسجؤلاف التأ م
  خلبل فيمو لسياق الآيات القرآنية.
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  ويكمف الطالب في ىذا النشاط بالبحث عن معاني الآيات الكريمة،  :البج ث الآرين
والمناسبات بين الآيات من خلبل المصادر المناسبة وبعض التطبيقات الإلكترونية 

 الحديثة. 

  :  بموضوع المقاء، ويكمف ويتم طرح مجموعة من الأسئمة المتعمقة ال سجبآ  الآرين
 الطالب بالإجابة عنيا.

   وفييا يقوم الطالب بتمخيص أىم المعمومات التي ورد ذكرىا في المقاء. ال فكرة الآرين ، 

  ت د د الكسجئؿ التعم     ال ست د  :)ح( 
اشتمل البرنامج عمى مجموعة من الوسائل التعميمية المختمفة؛ لتساعد في تحقيق الأىداف 

ومن ىذه الوسائل: الحاسب الآلي، وجياز العرض فوق الرأس، والموحات التعميمية، والسبورة المرجوة 
 التعميمية، وأوراق العمل، والانفوجرافك التعميمي.

  )ط( ت د د أسجل   التآك ـ ال ست د  :
تم تحديد أساليب التقويم المستخدمة في البرنامج بما يجعميا تتسق مع الأىـداف العامـة والإجرائيـة  

لمبرنامج ومع المحتوى، وتمثمت أساليب في الأسـئمة الموضـوعية، مثـل: أسـئمة التتمـة، والاختيـار مـن 
  متعدد، والأسئمة المقالية التي تشتمل عمى أسئمة المقال القصير.  

لتقـويم المسـتخدم فـي ىـذا البرنـامج بـين التقـويم التمييـدي الـذي يـتم فـي بدايـة المقـاء، مـن وقد تنوع ا 
خــلبل التييئــة لموضــوع الــدرس، وعــرض آيــة بعــد العنــوان تتعمــق بموضــوع المقــاء ينــاقش المعمــم فييــا 

صـوص الطلبب؛ لتكون تييئة للبنتقال لموضوع المقـاء، والتقـويم البنـائي الـذي يـتم فـي أثنـاء تنـاول الن
 .القرآنية بالدراسة والتحميل، والتقويم الختامي، وذلك بعد الانتياء من كل لقاء من لقاءات البرنامج

ك تكػػكف البرنػػج   ال آتػػرح لتػػدر س النصػػكا الآرين ػػ   ػػف جػػزأ ف  ه ػػج: كتػػج  الطجلػػ   كدل ػػؿ  
 : ال عمـ  كف  ج  م  ىرض لإجراءاف إىداده ج

  إىداد كتج  الطجل : -(1)
اـ إى  داد كتج  الطجل  كفؽ الإجراءاف التجل  :تَ

 

 ت د د أهداؼ كتج  الطجل : -أ
بكميـة  ىدف كتاب الطالب إلى تدريس النصوص القرآنية لطلبب الفرقـة الثالثـة شـعبة المغـة العربيـة 

  التربية في ضوء مدخل نحو النص.
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والبحوث والأدبيات ذات من خلبل الرجوع إلى الدراسات السابقة  صجدر بنجء كتج  الطجل :  - 
عداده في ضوء نحو النص، والاستعانة بالمتخصصين في  الصمة بكيفية بناء كتاب الطالب وا 

 التفسير وعموم القرآن والمتخصصين في المناىج وطرق التدريس.
   تكل كتج  الطجل : -ج

وات مقدمة توضح أىمية تعمم القرآن الكريم وفيمو وتدبره، وخط عمىاشتمل كتاب الطالب 
تدريس النصوص القرآنية داخل الكتاب في ضوء مدخل نحو النص، وكيفية فيم المادة العممية، 
والاستجابة عن الأسئمة المختمفة فيو، وتضمن الكتاب عشرة لقاءات تناولت المقاصد الأساسية 

الأحكام، الاجتماعية، ومن آيات  القيمي، والآداب العقدي، والبناء لمقرآن الكريم، وىي: البناء
القرآني، والسيرة النبوية، والسنن الإليية، إضافة إلى لقاءين لمتدريبات، وخُتِم الكتاب  والقصص

 بعرض أىم المراجع. 
وقد حرص الباحث عمى توثيق المحتوى العممي، وذلك من خلبل إبراز اسم المؤلف، 

ع التي يمكن لمطلبب والمرجع الذي وردت فيو المعمومة، كما حرص عمى عرض قائمة بأىم المراج
ثراء معموماتيم في نياية كل لقاء.  الرجوع إلييا لمن أراد الاستزادة والتوسع وا 

 إىداد دل ؿ ال عمـ: -(0)
اـ إىداد دل ؿ ال عمـ كفؽ الإجراءاف التجل  :  تَ

 ت د د الهدؼ  ف دل ؿ ال عمـ: -أ
تخطيط وتدريس محتوى ىدف كتاب الدليل إلى مساعدة أستاذ مقرر النصوص القرآنية في 

دروس النصوص القرآنية لطلبب الفرقة الثالثة شعبة المغة العربية بكمية التربية وتقويميا في ضوء 
  مدخل نحو النص، وباستخدام إجراءات محددة.

  صجدر بنجء دل ؿ ال عمـ:  - 
تاب من خلبل الرجوع إلى الدراسات السابقة والبحوث والأدبيات ذات الصمة بكيفية بناء ك

عداده في ضوء نحو النص، والاستعانة بالمتخصصين في التفسير وعموم القرآن  الطالب وا 
 والمتخصصين في المناىج وطرق التدريس.

   تكل دل ؿ ال عمـ: -ج
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روعي في تنظيم محتوى الدليل أن يتضمن مقدمة موجزة توضح مكانة تعمم القرآن الكريم، 
القرآنية، كما تضمنت المقدمة عدد المقاءات، وقد وأىمية مدخل نحو النص في تدريس النصوص 

 اشتمل دليل المعمم عمى قسمين رئيسيين، ىما عمى النحو التالي:
 :ومصطمحات لمدليل، الإجرائية لمدليل، والأىداف العام اليدف الآسـ النظرم  ك تض ف 

 تدريس في النص نحو مدخل استخدام وخطوات الدليل، الدليل، ومحتوى في أساسية
 يرجع أن يمكن ومراجع ومصادر البرنامج، تدريس قبل لممعمم القرآنية، وتوجييات النصوص

 .المعمم إلييا

 :عنوان المقاء وآية قرآنية تتضمن موضوع المقاء، وزمن المقاء،  الآسـ التطب آ   ك تض ف
والأىداف الإجرائية لمقاء، ثم تحديد بعض البيانات الأساسية، وىي: مكان التدريس، 

وسائل والأجيزة التعميمية المطموبة، وطرائق التدريس المستخدمة، والمفاىيم المتضمنة، ثم وال
عناصر المقاء، ثم التقويم، وقد تنوعت أساليب التقويم المستخدمة بين التقويم التمييدي الذي 
يكون في التمييد الذي يتم في بداية كل لقاء، والتقويم البنائي الذي يتم أثناء تناول 

وص القرآنية بالدراسة والتحميل، وأخيرا التقويم الختامي الذي يتم بعد الانتياء من النص
 دراسة كل لقاء من لقاءات البرنامج.

 كبذلؾ  ككف البج ث قد أجج  ىف السؤاؿ الثجلث  ف أسئم  الب ث.
  هجراف فهـ النا الآرين : ا تبجر( إىداد 9) 

القرآني من صورتين )أ، ب(؛ تجنبا لتأثير تَذَكُّر الطلبب فيم النص  تمَّ بناء اختبار ميارات 
لاستجاباتيم في القياس القبمي، وقد راعى الباحث أن تكون الصورتان متكافئتين تمامًا، ومراعاة 
الحكم عمى كل عبارة بيما بالتكافؤ من قبل المُحكمين؛ حتى تصبح الصورة )ب( جاىزة وموثوق بيا 

 ة بين القياسين القبمي والبعدي أكثر دقة وموضوعية.في القياس، وتكون المقارن
 هدؼ الا تبجر: ت د د -أ

شعبة المغة  الثالثة الفرقة القرآني لطلبب النص ىدف الاختبار إلى قياس ميارات فيم
 التربية. العربية بكمية

  صجدر بنجء الا تبجر: - 
القرآني التي  النص لميارات فيمالقائمة النيائية تـ بنجء الا تبجر كاشتآجؽ  جدته  ف:   

القرآني، وكتب  النص توصل إلييا الباحث، وبعض البحوث والدراسات التي أجريت في مجال فيم
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التفسير والدراسات القرآنية وعموم القرآن، والموسوعات القرآنية، واستطلبع آراء بعض المتخصصين 
 طرق التدريس وعمم النفس.في التفسير وعموم القرآن، وكذلك المتخصصين في المناىج و 

 :الا تبجركصؼ   تكل  -ج
( مفردة من ٛٔتكون الاختبار بصفحة الغلبف، وتشتمل عمى عنوانو، وىدفو، وتعميماتو، يمييا )

( ميارةً بمعدل مفردة واحدة لكل ميارة، وأعدت ورقة إجابة ٛٔنوع الاختيار من متعدد تقيس )
 منفصمة عن ورقة الأسئمة.

 ف الا تبجر:ص جا  تعم  ج -د
تَــمَّ وضــع تعميمــات الاختبــار فــي الصــفحة الأولــى مــن كراســة الأســئمة، واشــتممت عمــى البيانــات      

 الخاصة التي يدونيا الطالب بنفسو، واليدف من الاختبار وتوضيح كيفية الإجابة، مثل: الإجابة عن
بتدبر وتـأنٍ،  الأسئمة سؤال، وقراءة لكل فقط واحدة إجابة الاختبار، واختيار في الواردة الأسئمة جميع

 .تحميمية قراءة سؤال كل في الآيات سياق قراءة ومراعاة
 ضبط الا تبجر -ق
 صدؽ الا تبجر: -

تَمَّ عرض الاختبار عمى مجموعة من المحكَّمين المتخصصين في القرآن وعمومو، والمغة 
نفس بمغ عددىم عشرين محكمًا؛ دريس المغة العربية، وعمم الالعربية وفروعيا، والمناىج وطرق ت

حول صلبحية الاختبار في ضوء سلبمة الصياغة المغوية لمفردات الاختبار، لاستطلبع آرائيم 
وانتماء السؤال لمميارة التي وضع ليا، ومناسبة البدائل، وكذلك مقترحات أخرى بالإضافة أو الحذف 

 أو التعديل.
 نتجئ  الت ك ـ: -

 اء ما يمي:أشار المحكَّمون إلى إجر   
  ذؼ السؤاؿ التجل : -

تْيُمُ الْحَيَاةُ الدُّنْيَا ﴿ ( في الصورة )أ(: قال تعالى:ٔالسؤال ) وَذَرِ الَّذِينَ اتَّخَذُوا دِينَيُمْ لَعِبًا وَلَيْوًا وَغَرَّ
نْ تَعْدِلْ كُلَّ عَـدْلٍ لَا يُؤْخَـذْ وَذَكّْرْ بِوِ أَنْ تبُْسَلَ نَفْسٌ بِمَا كَسَبَتْ لَيْسَ لَيَا مِنْ دُونِ المَّوِ وَلِيّّ  وَلَا شَفِيعٌ وَاِ 

 [ٓٚ/الأنعـام] ﴾مِنْيَا أُولَئِكَ الَّذِينَ أُبْسِمُوا بِمَا كَسَبُوا لَيُمْ شَرَابٌ مِنْ حَمِيمٍ وَعَذَابٌ أَلِيمٌ بِمَا كَانُوا يَكْفُرُونَ 
 ( في سورة الأنعام من خلبل سياق الآية: أُبسِمُكامعنى كممة )
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 أ( كُوفِئوا.               )ب( أُثيبوا    )ج( ظُمِموا                )د( حُبِسوا.     )
 لصعوبة معنى كممة )أبسموا( عمى الطلبب.  
   تعد ؿ السؤاؿ التجل : -

 ( في الصورة )ب(: سبب نزول ىذه الآية أن الصحابي: ٚالسؤال )
 عطاءه. عنو يمنع أن فأقسم أقربائو، أحد من )أ( أبا بكر الصديق غضب

 عطاءه. عنو يمنع أن فأقسم أقربائو، أحد من )ب( عمر بن الخطاب غضب
 عطاءه. عنو يمنع أن فأقسم أقربائو، أحد من )ج( عثمان بن عفان غضب

 عطاءه. عنو يمنع أن فأقسم أقربائو، أحد من )د( عمي بن أبي طالب غضب
 تكرارىا من بدلا السؤال رأس في( عطاءه عنو يمنع أن فأقسم أقربائو، أحد من غضب) جممة ووضع
 أقربائــو، أحــد مــن ســبب نــزول ىــذه الآيــة أن الصــحابي الــذي غضــب الإجابــة؛ ليصــبح الســؤال: فــي

 عطاءه ىو: عنو يمنع أن فأقسم
 )أ( أبا بكر الصديق. )ب( عمر بن الخطاب. )ج( عثمان بن عفان. )د( عمي بن أبي طالب.

 إضجف  السؤاؿ التجل : -
 [ٙ/الرعد﴾ ]الَْ ثَُ فُ  قَبْمِيِمُ  مِنْ  خَمَتْ  وَقَدْ  الْحَسَنَةِ  قَبْلَ  بِالسَّيّْئَةِ  وَيَسْتَعْجِمُونَكَ :﴿ تعالى قال -

 : الآية سياق خلبل من( ال ث ف) معنى
  )ج( السيئات.        )د( المسئوليات.  )أ( الطاعات.        )ب( العقوبات. 

أعاد عرض الاختبار مرة أخرى عمى المُحَكَّمـين، وقـد وافـق وقد تم إجراء ىذه التعديلبت، ثم 
 المحكمون عمييا؛ وبذلك أصبح الاختبار صالحا لمتطبيق الاستطلبعي.

 :فهـ النا الآرين   هجرافالتطب ؽ الاستط ى  لا تبجر  -ك
ية تَمَّ تطبيق الاختبار عمى عينة استطلبعية من طلبب الفرقة الثالثة شعبة المغة العربية بكم

( طالبًا، وذلك يوم الثلبثاء ٖٓالتربية جامعة المنيا )من غير عينة التطبيق الأساسية(، عددىا )
م في الفصل الدراسي الأول، وذلك بيدف تحديد زمن الاختبار، وحساب  ٖٕٕٓ/ٔٔ/ٚالموافق 

 صدقو وثباتو، ومعاملبت السيولة والصعوبة والتمييز لمفرداتو.
 ت د د ز ف الا تبجر:  -

جمع الأزمنة التي استغرقيا جميع الطلبب في الإجابة عن أسئمة الاختبار، وقسمة الناتج  تم
 ( دقيقة. ٖٓعمى عددىم، وقد بمغ متوسط الزمن المناسب للئجابة عن أسئمة الاختبار )
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  الاختبار استخدم الباحث: لحساب صدق سج  صدؽ الا تبجر:  -
 :صدؽ ال  تكل  

عمى مجموعة من المحكَّمين؛ لاستطلبع آرائيم في صلبحية قام الباحث بعرض الاختبار 
 الاختبار لمتطبيق، وتَمَّ تعديل الاختبار بناءً عمى آرائيم وتوجيياتيم.

 : صدؽ الاتسجؽ الدا م  

بحساب معاملبت الارتباط بين  بعد تطبيق الاختبار عمى العينة الاستطلبعية قام الباحث َّ
بالدرجة الكمية للبختبار، وقد تراوحت معاملبت الارتباط بين درجة كل بعد من أبعاد الاختبار 
( لمصورة ٜٔٙ,ٓ -ٖٛٗ,ٓ( لمصورة أ، )ٕٛ٘,ٓ  -ٕٛٗ,ٓالأبعاد والدرجة الكمية للبختبار بين )

 (.٘ٓ,ٓب، وىي قيم دالة إحصائيِّا عند مستوى )
 الاختبار استخدم الباحث: لحساب ثبات  سج  ثبجف الا تبجر: -

  تمَّ حساب ثبات التكافؤ عن طريق حساب معامل الارتباط بين صورتي  تكجفئ :ثبجف الصكر ال
الاختبار باستخدام معامل الارتباط سبيرمان لمحصول عمى ثبات التكافؤ بين صورتي الاختبار)أ، 

 للبختبار.( وىي قيمة تدل عمى ثبات مناسب ٜ٘ٔ,ٓب(، وكانت قيمة معامل ثبات التكافؤ )
  :  حساب ثبات الاتساق عن طريق حساب معامل الارتباط بين نصفي  تمَّ التجزئ  النصف

الاختبار باستخدام معادلة تصحيح سبيرمان لمحصول عمى ثبات الاتساق بين نصفي الاختبار، 
( لمصورة ب، وىي قيم تدل ٗٚٙ,ٓ( لمصورة أ، و)ٖٕٛ,ٓوكانت قيمة معامل ثبات الاتساق )

  عمى ثبات مناسب للبختبار.
  :وبمغ معامل لكل عبارات الاختبارمعامل ثبات ألفا كرونباخ حساب تَمَّ  عج ؿ ألفج كركنبجخ ،

عبارات ( لمصورة ب، ويعد ىذا معاملًب مناسبًا لثبات ٓٙٛ,ٓ( لمصورة أ، و)ٜٜٓ,ٓالثبات )
 ختبار.الا

 فهـ النا الآرين :  هجراف الصكرة النهجئ   لا تبجر  -ز 

الاختبار، وحساب صدقو وثباتو؛ أصبح الاختبار في صورتو النيائية بعد الانتياء من ضبط    
مشتملًب عمى أربعة مستويات رئيسة، وثماني عشرة ميارةً فرعيةً، وقد جاء الاختبار في ثمانية عشر 
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سؤالًا موزعة بالتساوي عمى تمك الميارات، بواقع سؤال لكل ميارةً فرعيةً، كما اشتمل الاختبار عمى 
 يجيب فييا الطالب عن أسئمتو، وقد أعد الباحث نموذجًا لإجابة الاختبار وتصحيحو.  ورقة منفصمة

 تطب ؽ البرنج   ال آترح ف  تدر س النصكا الآرين  :

 ا ت جر  ج كى  الب ث:( 1)

وطالبة من طلبب الفرقة الثالثة شعبة المغة العربية  طالبًا( ٖٓتكونت مجموعة البحث من )   
( ٘ٔمن غير العينة الاستطلبعية، وتم تقسيميم إلى مجموعتين: مجموعة تجريبية، وتتكون من )

 وطالبة.  طالبًا( ٘ٔوطالبة، وأخرى ضابطة، وتتكون من ) طالبًا

 ( التطب ؽ الآبم  لا تبجر  هجراف فهـ النا الآرين :0)

تطبيقـًا م،  ٕٕٗٓ/ ٕ/ ٕٚالقرآنـي يـوم الثلبثـاء الموافـق  الـنص طبيق اختبار ميارات فيـمتمَّ ت     
 عمى الطلبب مجموعة البحث، وتمَّ تصحيح إجابات الطلبب.  قبميِّا
 الب ث: ل ج كى  ( تدر س البرنج  9)

م  ٕٕٗٓتمَّ تطبيق مادة المعالجة التجريبية في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 
لمطلبب مجموعة البحث وفق الخطوات التي تَمَّ عرضُيا في دليل المعمم، واستغرقت التجربة سبعة 

م، وانتيت يوم الأربعاء الموافق ٕٕٗٓ/ٖ/ٖأسابيع دراسية، بدأت يوم الأحد الموافق 
نت مادة المعالجة التجريبية من عشرة لقاءات، وقد تراوحت مرَّات لقاءات ٕٕٗٓ/ٗ/ٕٗ م، وقد تكوَّ

 الزمنية ( الخطةٔالباحث مع مجموعة البحث ما بين لقاء إلى لقاءين أسبوعيِّا، ويوضح جدول )
 البحث .  تجربة لتطبيق

 (1جدكؿ )
 ال ط  الز ن   لتطب ؽ تجرب  الب ث 

 الز ف ىنكاف المآجء ال كـ كالتجر خ الأسبكع

 ٕٕٗٓ/ ٕ/ ٕٚالثلبثاء 
التطب ؽ الآبم  لا تبجر  هجراف فهـ 

 دقيقة ٖٓ الآرين النا 

 الأكؿ
 ثلبث ساعات النكر ال ب ف ٕٕٗٓ/ٖ/ٖالأحد  

 ثلبث ساعات البنجء العآدم ٕٕٗٓ/ٖ/ٙالأربعاء  
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 الز ف ىنكاف المآجء ال كـ كالتجر خ الأسبكع
 ثلبث ساعات البنجء الآ    ٕٕٗٓ/ٖ/ٓٔالأحد   الثجن 

 الثجلث
 ثلبث ساعات الآدا  الاجت جى   ٕٕٗٓ/ٖ/ٛٔالإثنين  

 ساعاتثلبث  تدر بجف ىج   ٕٕٗٓ/ٖ/ٕٓالأربعاء  

 الرابع
 ثلبث ساعات الآصا الآرين  ٕٕٗٓ/ٖ/ٕٗالأحد  
 ثلبث ساعات  ف ي جف الأ كجـ ٕٕٗٓ/ٖ/ٕٙالثلبثاء 

 ثلبث ساعات الس رة النبك   ٕٕٗٓ/ٗ/ٔالإثنين   ال ج س
 ثلبث ساعات السنف الإله   ٕٕٗٓ/ٗ/ٙٔالثلبثاء   السجدس
 ساعاتثلبث  تدر بجف ىج   ٕٕٗٓ/ٗ/ٕٗالأربعاء   السجبع
 دقيقة ٖٓ التطب ؽ البعدم ٕٕٗٓ/ ٗ/ٜٕالإثنين  

ال ج كع 
 ساعة ٖٓ لآجءاف 12 الكم 

 :القرآني( التطب ؽ البعدم لا تبجر  هجراف فهـ النا 2)

ـــار ميـــارات فيـــم      ـــنص تـــمَّ تطبيـــق اختب ـــا بعـــديِّاالقرآنـــي  ال ـــى المجمـــوعتين: الضـــابطة  تطبيقً عم
م ؛ لقيــاس فاعميــة برنــامج تــدريس النصــوص  ٕٕٗٓ/ ٗ/ٜٕوالتجريبيــة، وذلــك يــوم الإثنــين الموافــق 

لطــلبب الفرقــة الثالثــة  القرآنــي الــنص القرآنيــة القــائم عمــى مــدخل نحــو الــنص فــي تنميــة ميــارات فيــم
ت الطـلبب، وتصـحيحيا، ورصـد الـدرجات شعبة المغة العربيـة بكميـة التربيـة وقـد تـَمَّ جمـع أوراق إجابـا

 وتسجيميا في جداول؛ تمييدا لمعالجتيا إحصائيِّا، واستخلبص نتائج البحث، وتحميميا وتفسيرىا.   
 نتجئ  الب ث كتفس رهج  كتكص جته  ك آتر جته:

 ف  ج  م  ىرض نتجئ  الب ث  ف   ؿ الإججب  ىف أسئمته  كالت آؽ  ف فركضه:

لط   فهـ النا الآرين  ال نجسب   ج  هجراف ؿ الأكؿ  كالذم نصه: للإججب  ىف السؤا -1
القرآني، ووضعيا في  النص فيمميارات تم تحديد  بكم   الترب  ؟ شعب  المغ  العرب   الثجلث الفرق  

حيث تَمَّ قائمة أولية، وعرضيا عمى المحكَّمين في صورة استبانة، ثم التوصل إلى صورتيا النيائية، 
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، مُوَزَّعة عمى أربعة مستويات رئيسة، وىي: ميارةً فرعيةً لى قائمة مكونة من ثماني عشرة التوصل إ
 . المستوى التحميمي، والاستنتاجي، والتذوقي، والبحثي

 ػج أسػس بنػجء برنػج    آتػرح لتػدر س النصػكا للإججب  ىػف السػؤاؿ الثػجن   كالػذم نصػه:  -0
تـَمَّ تـَمَّ  بكم   الترب ػ ؟ الفرق  الثجلث  شعب  المغ  العرب  ن ك النا لط ِ   د ؿ الآرين   قجئـ ىم  

اسـتخلبص أســس بنـاء البرنــامج مـن خــلبل دراسـة مــدخل نحـو الــنص، مـن حيــث: مفيومـو، وأىميتــو، 
توجيـــو الطـــلبب إلـــى التركيـــز النظـــرة الكميـــة لمـــنص القرآنـــي والتعامـــل مـــع  ومعـــاييره، وأسســـو، ومنيـــا:

ة، والاىتمــام بــالنص ككــل، وتعــرف فضــائل الســورة، وســبب تســميتيا النصــوص القرآنيــة بنظــرة شــمولي
ومعرفــة المقاصــد الأساســية لمســورة، وبيــان العلبقــة بــين مقصــد الســورة والموضــوعات المختمفــة التــي 
تتناوليا السورة الكريمة، واستنباط التناسب بين افتتاح السورة وختاميا، ومراعاة تنوع المصادر وكتـب 

 اختيارىا لشرح النصوص القرآنية.  التفاسير التي يتمُّ 
ن ك النا   د ؿالآجئـ ىم   ال آترح ج البرنج   للإججب  ىف السؤاؿ الثجلث  كالذم نصه:  -9

تَمَّ تحديد  بكم   الترب  ؟ شعب  المغ  العرب   الثجلث لتدر س النصكا الآرين   لط   الفرق  
جر  اءات التدريس القائمة عمى مدخل نحو النص، أىداف البرنامج، ومحتواه، ومكوناتو، ومراحل وا 

 كما تَمَّ تحديد الأنشطة، والوسائل والأجيزة التعميمية المستخدمة في تنفيذه، وأساليب تقويم الطلبب،
مجموعة من إجراءات التدريس التي تقوم عمى مدخل نحو النص، وىي  حيث توصل الباحث إلى

دراسة المقاصدية، وتحميل بنية النص القرآني، والتأصيل كالتالي: التمييد، والقراءة النموذجية، وال
، وقد جاء البرنامج في عشرة لقاءات، وقد تم العممي، والقراءات الإثرائية، والأنشطة التدبرية، والتقويم

اختيار موضوعات البرنامج في ضوء مقاصد القرآن؛ لتشمل: النور المبين والبناء العقدي، والبناء 
الإليية؛ بالإضافة إلى  النبوية، والسنن القرآني، والسيرة لاجتماعية، والقصصالقيمي، والآداب ا
 لقاءين لمتدريبات.

 ػج فجىم ػ  برنػج   لتػدر س النصػكا الآرين ػ  قػجئـ للإججب  ىف السؤاؿ الرابع  كالػذم نصػه:  -9
شػعب  المغػ   الثجلثػ لطػ ِ  الفرقػ  فهػـ الػنا الآرينػ  ن ػك الػنا فػ  تن  ػ   هػجراف   د ؿ ىم 

عنــد مســتوى ا ل إحصــائيِّ ايوجــد فــرق دولمتحقــق مــن صــحة الفــرض التــالي: " بكم ػػ  الترب ػػ ؟ العرب ػػ 
 لاختبـارالمجموعتين التجريبية والضـابطة فـي القيـاس البعـدي  طلببدرجات  يمتوسط ( بين٘ٓ.ٓ)

لصـالح المجموعـة في كل بعد عمى حدة، وفي المجموع الكمي لممستويات  القرآني النص فيم ميارات
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المجمــــوعتين  التجريبيــــة" تــَــمَّ حســــاب المتوســــطات الحســــابية والانحرافــــات المعياريــــة لــــدرجات طــــلبب
-Tفيـم الـنص، كمـا تـَمَّ حسـاب قيمـة "ت" ) ميـارات لاختبـارِ في القيـاس البعـدي  التجريبية والضابطة

Test( باستخدام البرنامج الإحصائي )SPSS ودلالتيا الإحصائية بين (، وذلك لمعرفة اتجاه الفروق
 التوصل إلييا.تَمَّ ( النتائج التي ٕىذه المتوسطات، ويعرض جدول )

 (0جدكؿ )
جبط  كالتاجر ب     دلال  الفركؽ ب ف  تكسط  درججف ط   ال ج كىت ف الضا

 02  درج  ال ر   = فهـ النا الآرين  ف  الآ جس البعدم لا تبجر  هجراف

 العدد ال ج كى  الآ جس
ال تكسط 
 ال سجب 

الان راؼ 
 ال ع جرم

 ق    ) ف(
 ستكل 
 الدلال 

 نكع الدلال 

 الضابطة ال ستكل الت م م 
51 78.3 08.7 .813 08000 

 لا  
 08.5 2820 51 التجريبية

 08000 18233 08.3 3817 51 الضابطة ال ستكل الاستنتجج 
 لا  

 .082 0830 51 التجريبية

 08000 18330 08.7 5817 51 الضابطة التذكق  ال ستكل
 لا  

 0805 38.0 51 التجريبية

 08000 78717 ..08 0837 51 الضابطة الب ث  ال ستكل
 لا  

 0823 5823 51 التجريبية

 08000 558132 .581 823. 51 الضابطة ال ج كع
 لا  

 5817 51833 51 التجريبية

تَحسُّـن مسـتوى أداء طـلبب المجموعـة التجريبيـة مقارنـة بـأداء طـلبب ( ٕيتضح من نتـائج جـدول ) 
فيم النص القرآنـي ككـل وأبعـاده الأربعـة كـل  المجموعة الضابطة في القياس البعدي لاختبار ميارات

( بـين متوسـطي درجــات ٘ٓ.ٓعمـى حـدة، ويَـدعَمُ ذلـك وجـود فـرق ذي دلالـة إحصـائية عنـد مسـتوى )
ميــارات فيـــم الــنص القرآنـــي لصـــالح  ريبيــة فـــي القيــاس البعـــدي لاختبـــارالمجمــوعتين الضـــابطة والتج

طـــلبب المجموعـــة التجريبيـــة، وقـــد يرجـــع ىـــذا الفـــرق لمتـــأثير التجريبـــي النـــاتج عـــن تطبيـــق البرنـــامج 
 المقترح؛ وبناءً عمى ذلك يُقبَل الفرض.



 
  ىدد شبج  البج ث ف 0202   أكتكبر – الرابعالعدد  – 93 جم  الب ث ف  الترب   كىمـ النفس          ال جمد 

 
304 

ي وجود الفرق ونظرًا لكون اختبار "ت" اختبار دلالة لمفروق؛ أي أنو يشير إلى مدى الثقة ف
بين المجموعتين، بصرف النظر عن حجم ىذا الفرق، فقد استخدم الباحث مؤشر حجم الأثر "مربع 

 ؛ لتعرف حجم التأثير لممتغير المستقل في المتغير التابع من خلبل التالية:"إيتا

 (                ٕ=             )ت   ٕايتا    
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                  
 (ٙٙٙ،  ٖٕٓٓ+ درجات الحرية                )رضا عسر،  ٕت                 

 التوصل إلييا.تَمَّ ( النتائج التي ٖويوضح جدول ) 

 (9جدكؿ )

  جـ تأث ر ال تغ ر ال ستآؿ )البرنج   ال آترح( 

 ف  ال تغ ر التجبع )فهـ النا الآرين (  

  جـ الأثر  ربع إ تج )نسب  دلالته( ق    "ف" البعد
 )*(كبير   ٕٗٚ.ٓ ٚ٘.ٛ التحميمي

 كبير  ٖ٘٘.ٓ ٕٚٙ.٘ الاستنتاجي

 كبير  ٜٛٗ.ٓ ٕٓٚ.٘ التذوقي

 كبير  ٕٚٛ.ٓ ٖٖ٘.ٖ البحثي

 كبير  ٕٚٛ.ٓ ٙٚ٘.ٔٔ الاختبار ككل

حجم تأثير المتغير المستقل )البرنامج المقترح( في المتغير التابع ( أن ٖيتضح من جدول )
وقد ٕ))فيم النص القرآني( في الأبعاد الأربعة: التحميمي، والاستنتاجي، والتذوقي، والبحثي "كبير"،

                                           

 ج   ككب ػػرنا ىنػػد(.20)  ج ُ سػػجكمك تكسػػطنج ىنػػد ( .21 ج  سػػجكم )صػػغ رنا ىنػػد ُ عػػد  آػػدار  ؤشػػر ) ربػػع إ تػػج( (*)
 (2. 12)  سجكم
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 يرجع ىذا الفرق إلى تأثير المتغير المستقل، وىو مدخل نحو النص؛ مما يدل عمى فاعمية البرنامج
 تنمية ميارات فيم النص القرآني لدى الطلبب مجموعة البحث.المقترح في 

براىيم حشيش ٕٓٔٓوتتفق ىذه النتيجة مع نتائج دراسة كل من: محمد الزيني ) (، وا 
، وصفوت (ٕٕٕٓا﵀ ) وأشرف عبد(، ٕٕٔٓىالة محمود )، و (ٜٕٔٓ) (، ونعمة إسماعيلٕٛٔٓ)

 (.ٖٕٕٓ(، وعلبء الدين أحمد )ٕٕٕٓحرحش )
 البج ث قد أجج  ىف السؤاؿ الرابع  ف أسئم  الب ث. كبذلؾ  ككف

 تفس ر النتجئ : -

أشػػجرف نتػػجئ  الب ػػث إلػػ  كجػػكد أثػػر لمبرنػػج   ال آتػػرح فػػ  تن  ػػ   هػػجراف فهػػـ الػػنا الآرينػػ   
 لمط    ج كى  الب ث  كقد  رجع ذلؾ إل   ج  م :

جـراءات عمميـة  ص جا  البرنج   - في ضوء مدخل نحو النص ومعاييره وأسسو من خـلبل مراحـل وا 
محــددة توصــل إلييــا البحــث جعــل المُنــاخ التعميمــي منظمًــا وشــائقًا ومفيــدًا ومشــجعًا لمطــلبب المعممــين 

 عمى المشاركة الإيجابية والتعمم المثمر.

لتفســير، مثــل تفســير القــرآن عمــى مــادة عمميــة ثريــة مرتكــزة عمــى كتــب ااىت ػػجد   تػػكل البرنػػج    -
العظــيم لابــن كثيــر، وتفســـير روح المعــاني للؤلوســي، وتفســير التحريـــر والتنــوير، وموســوعة التفســـير 
المحرر، وقد أتاحت ىذه لمطلبب المعممين الجمع بين قوة المادة العممية، ووضوحيا في أذىانيم مـع 

 تطبيقيا في الواقع.
، وبصورة تراعي التنظيم المنطقي، حيث يبدأ    نظ  ىرض ال  تكل العم   لمبرنج   بطر آ -

المقاء متدرجا من السيل لمصعب، فيبدأ بالتمييد، ثم القراءة النموذجية للآيات، ثم دراسة مقاصد 
ويركز عمى المقاصد الرئيسة  لغويِّا، ونحويِّا، وصرفيِّا، وبلبغيِّا،السورة الكريمة، ثم تحميل النص 

لمقرآن، من حيث الأىم فالميم، كما راعى البرنامج التنظيم السيكولوجي، حيث يراعي حاجات 
الطلبب وميوليم، وتمركز المحتوى حول المتعمم، فقد جاءت الأنشطة المتضمنة في المقاءات 

ى الآيات الكريمة، لتضمن تفاعل المتعمم وحيويتو، وقد كان لذلك أثر في فيم الطلبب لمعن
 والاستفادة من لقاءاتو. 
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 تآس ـ النصكا الآرين   إل   كضكىجف  تنكى  تراى  ال آجصد الأسجس   لنزكؿ الآريف الكر ـ -
 والقصـص الاجتماعيـة، وآيـات الأحكـام، القيمـي، والآداب العقـدي، والبنـاء وموضـوعاتو، وىـي: البنـاء

ة، إضـافة إلـى إفـراد المقـاء الأول )النـور المبـين( لبيـان فضـائل الإلييـ النبوية، والسنن القرآني، والسيرة
 القرآن وأىميتو في حياتنا؛ شجع الطلبب عمى الإقبال عمى التعمم بنشاط ودافعية.

لمبرنامج ككل، وكذلك الأىداف التعميمية لكل لقاء من  كضكح الأهداؼ العج   كالأهداؼ الإجرائ   -
شتيا في بداية كل لقاء؛ مما أتاح لمطلبب المعممين معرفة المطموب لقاءات البرنامج، ومعرفتيا ومناق

نجازه .   منيم بدقة، والعمل عمى تحقيقو وا 
داخــل الفصــل الدراســي، وذلــك مــن حيــث: تنظــيم الطــلبب فــي  ته ئػػ  الب ئػػ  النظج  ػػ  كالف ز آ ػػ  -

ة الإضـاءة والتيويـة؛ مجموعات تعاونية، والاتفـاق عمـى قواعـد تـنظم العمـل فـي أثنـاء التـدريس، وكفايـ
 مما ساعد عمى المشاركة الفعَّالة لجميع الطلبب في أنشطة البرنامج وتدريباتو.

، وقد تَمَّ في ىـذا النشـاط توزيـع بعـض أوراق العمـل  شجرك  الط   ف  نشجط )الآج كس الآرين ( -
يـــات، وىـــذا التـــي تتضـــمن تكميـــف الطـــلبب بتوضـــيح معـــاني غريـــب الكممـــات القرآنيـــة الـــواردة فـــي الآ

ســاعدىم فــي الإثــراء المغــوي، وتيســير فيــم المعنــى الإجمــالي للآيــات بعــد ذلــك؛ ممــا أدى إلــى تنميــة 
 .، والتي تنتمي إلى المستوى التحميميالقرآني السياق خلبل من القرآنية الكممة معنى ستنتاجميارات ا

الـذي تـَمَّ فيـو تقـديم بعـض الآيـات القرآنيـة التـي تفُيـم  تفجىؿ الط    ع نشػجط )صػ م  فجه  ػؾ( -
خطأ، وتكميـف الطـلبب بتصـحيح الخطـأ فـي فيـم الآيـة، وتقـديم التصـورات البديمـة الصـحيحة لمعـاني 
الكممات القرآنية، وقد ساعدىم ذلك في تنميـة ميـارة يصـحح الخطـأ فـي فيـم آيـة قرآنيـة، والتـي تنتمـي 

 إلى المستوى التحميمي. 
؛ وقــد تـَـمَّ فــي ىــذا النشــاط تكميــف الطــلبب باســتنتاج رك  الطػػ   فػػ  نشػػجط )اقػػرأ كتػػذكؽ( شػػج -

 نــوع جماليــات الــنص القرآنــي، والصــور البلبغيــة المتضــمنة فــي الآيــات؛ وقــد ســاعدىم فــي اســتنتاج
 مـــن البلبغـــي الغـــرض البديعيـــة، وتحديـــد المحســـنات بعـــض الآيـــات، واســـتنباط مـــن البيانيـــة الصـــورة
 .الآيات، والتي تنتمي إلى المستوى التذوقي يف الأساليب

الذي شارك فيو الطلبب المعممون بالبحث والاطلبع عن بعض  أسهـ نشجط )اقرأ كاب ث كشجرؾ( -
القضــايا التــي تضــمنتيا المقــاءات؛ مثــل: البحــث عــن نمــاذج مــن الأمــم الســابقة التــي ورد ذكرىــا فــي 

والزمان الذي عاشوا فيو، والذنب الذي ارتكبوه، والنبـي  القرآن الكريم، من خلبل: )اسم القوم، والمكان
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الذي أُرسِل إلييم، والعقوبة التي وقعت عمييم، وأىم الدروس المستفادة والقيم المستنبطة من القصة(؛ 
 التفســيرية التســاؤلات الآيــات، وطــرح لتفســير المناســبة وقــد ســاعدىم فــي تنميــة ميــارة تحديــد المصــدر

 .معنى الآية، والمتان تنتميان إلى المستوى البحثي فيم في التي تساعد
د   الط   ف   كاقؼ تعمـ  آ آ  ؛ ب  ث تجعؿ التعمـ ذا  عن   ك ج ف  نشجط )الآػريف تػدبر  -

ـــرتبط بالآيـــات، وعـــلبج ىـــذه المشـــكلبت كى ػػػؿ( ـــة ت ، ومناقشـــة الطـــلبب فـــي مشـــكلبت حياتيـــة واقعي
وىا، وتشـجيع الطـلبب عمـى تطبيـق مـا تعممـوه مـن الاجتماعية في ضوء النصوص القرآنية التـي درسـ

خبرات، كان لـو أثـر كبيـر فـي تفاعـل الطـلبب مـع المعمـم، ومـع الموضـوعات التـي درسـوىا، وتطبيـق 
 المفاىيم التي تعمموىا من خلبل المقاءات في واقع حياتيم. 

تقـديميا بالاسـتعانة  عقب كل نشاط يقومـون بـو؛ والتـي تـَمَّ  تزك د الط   بجلتغذ   الراجع  الفكر   -
بــدليل المعمــم لأنشــطة البرنــامج، وأســئمتو التقويميــة وتدريباتــو العامــة بعــد انتيــاء الطــلبب مــن عــرض 

 استجاباتيم ومناقشتيا.
لاســتجابات الطــلبب ومشــاركاتيم، مــن العبــارات الجميمــة، والثنــاء ال ػػرا ىمػػ  التعز ػػز ال عنػػكم -

يـــرًا، وبـــارك ا﵀ فيـــك، وأحســـن ا﵀ إلـــيكم، إضـــافة إلـــى عمـــى تفـــاعميم ومشـــاركتيم، مثـــل: جـــزاك ا﵀ خ
ىــداء المجــلبت العمميــة والتربويــة  التعزيــز المــادي الفــوري مــن خــلبل تقــديم الجــوائز الماليــة القيّْمــة، وا 

 المفيدة، والكتب القيّْمة المرتبطة بموضوع المقاء.
(، مـن Telegram( ، و)WhatsAppمثـل: ) الاستفجدة  ف التطب آجف ال د ث  لمهكاتؼ الذك ػ  -

خلبل إنشاء مجموعة باسم )مقاصـد القـرآن الكـريم( أتاحـت التواصـل المثمـر مـع الطـلبب، والاسـتفادة 
من المعمم من خلبل المناقشة في تفسير بعض الآيات، والإجابة عن الأسئمة التي يطرحيا الطلبب، 

مــدادىم بــالمراجع القيمــة، وتزويــدىم بــالمواد التعميميــة الإثرائ يــة، وعــرض بعــض الفيــديوىات القصــيرة وا 
 التي تساعد في فيم الآيات.

عمى ما سبقت دراستو، وىما المقـاءان: الخـامس والعاشـر؛ أدى إلـى إفراد لآجء ف لمتدر بجف العج    -
تقانيم لما تعمموه.  وضوح المقاصد العامة لمقرآن الكريم في أذىان الطلبب المعممين، وا 

، مثـل: )مشـروع اتـرك أثـرًا، ومشـروع تعظـيم ىجف التطب آ ػ  الع م ػ تكم ؼ الطػ   بع ػؿ ال شػرك  -
شعائر ا﵀، ومشروع فاستبقوا الخيرات(، وقد ىدفت ىـذه المشـاريع إلـى ربـط مـا تعممـو الطـلبب نظريـا 
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من خلبل محتوى المقاء ودراسة النصوص القرآنية بواقع حياتيم؛ وقد تَمَّ تكميف الطلبب بعمل تجربة 
والتعريف بـو، والفئـة المسـتيدفة، موضوع المقاءات، وقد تضمن ذلك: )اسم المشروع، عممية مرتبطة ب

بط تأمثمــة مــن الواقــع تــر  اســتنتاج ، وقــد ســاعدىم ذلــك فــيوكيفيــة التنفيــذ، وتــدوين النتــائج والتوصــيات(
 .، والتي تنتمي إلى المستوى الاستنتاجيبمعنى الآيات القرآنية

حيـــث ســـاعد ، ووضـــوح ميامـــو، وارتباطـــو بالأىـــداف الخاصـــة بكـــل لقـــاء؛ تنػػػكع أسػػػجل   التآػػػك ـ -
البرنامج المعمم في متابعة أداء الطلبب من خلبل أوراق العمل والأنشـطة التـي يكمفـون بيـا فـي أثنـاء 
دراسة النصوص القرآنية، وتقديم التغذيـة الراجعـة التـي تمكـنيم مـن تحقيـق الأىـداف المرجـوة، وكـذلك 

الأسـئمة بعـد النشـرات العمميـة التـي تقـدم لمطـلبب، والتـي أتاحـت لممعمـم تعـرف  من خلبل طـرح بعـض
نقـــاط الضـــعف لـــدى الطـــلبب فـــي أثنـــاء التـــدريس، ومعالجتيـــا أولًا بـــأول، ومـــن خـــلبل أســـئمة التقـــويم 
المقدَّمــة فـــي نيايـــة كــل لقـــاء، والتـــي اشـــتممت عمــى الأســـئمة الموضـــوعية، مثــل: أســـئمة الاختيـــار مـــن 

الصــواب والخطــأ، وأيضــا الأســئمة المقاليــة التــي تتضــمن الشــرح والتحميــل، وأيضــا مــن  متعــدد، وأســئمة
 خلبل إفراد المقاءين الخامس والعاشر للئجابة عن أسئمة التدريبات العامة.

، حيــث قــام الباحــث بعمــل روابــط للبختبــارات تُرسَــل ( فػػ  التآػػك ـGoogle Formsاسػػت داـ ) -
جموعـة )مقاصـد القـرآن الكـريم(، ويسـتطيعون مـن خلبليـا الـدخول لمطلبب بعد نياية كـل لقـاء عبـر م

للئجابــة عــن أســئمة الاختبــار، وتقيــيم أنفســيم مــن خــلبل ظيــور الدرجــة بعــد تســميم الإجابــات مباشــرة، 
وىـــذا حفــــز الطـــلبب عمــــى معرفـــة مســــتواىم، كمـــا أتــــاح لممعمـــم متابعــــة درجـــات الطــــلبب أولًا بــــأول، 

 والوقوف عمى مستواىم.
مـن خـلبل المقــاءات الإثرائيـة؛ لمناقشـتيم فــي  (ZOOMتطب ػػؽ )ؿ  ػػع الطػ    ػػف  ػ ؿ التكاصػ -

توضــيح بعــض مقاصــد القــرآن، وبيــان بعــض معــاني الآيــات القرآنيــة، وأيضــا لشــرح بعــض المقــاءات 
الســـابقة لمـــن كـــان غائبًـــا؛ وقـــد كـــان ليـــذا دور كبيـــر فـــي تشـــجيع الطـــلبب عمـــى المشـــاركة الإيجابيـــة 

 ة، وتدارك ما فاتيم.والمناقشة الفعال
   ص  نتجئ  الب ث: -

مـدخل تدريس النصوص القرآنية قائم عمى في فاعمية برنامج  تكصؿ الب ث إل  النت ج  التجل  :    
 مجموعة البحث.مطلببِ القرآني لتنمية ميارات فيم النص في نحو النص 
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 ال آتر  : كالب كثالتكص جف  -
 ( التكص جف:1)

 الت  تكصؿ إل هج الب ث  فإف البج ث  كصِ  ب ج  م :ف  ضكء النت ج   

)أ( الإفـــادة مـــن البرنـــامج المقـــدم فـــي ىـــذا البحـــث فـــي تـــدريس النصـــوص القرآنيـــة لمطـــلبب المعممـــين 
 المتخصصين في المغة العربية بكمية التربية.

التعمـيم )ب( توجيو الجيود البحثية نحو استخدام مدخل نحو النص في تدريس المقررات الأخرى فـي 
 الجامعي بكمية التربية، مثل مقررات: النحو، والصرف، والبلبغة، والأدب العربي.

)ج( عقد ورش عمـل لتـدريب المعممـين فـي أثنـاء الخدمـة والطـلبب المعممـين المتخصصـين فـي المغـة 
 العربية والتربية الإسلبمية بكمية التربية عمى توظيف مدخل نحو النص في التدريس. 

واضــعي المنــاىج تحقيـــق معــايير نحــو الـــنص فــي النصــوص الأدبيـــة التــي يــتمُّ اختيارىـــا )د( مراعــاة 
 لمتدريس لمطلبب في مراحل التعميم المختمفة.

 ( الب كث ال آتر  :0) 

 ف  ضكء نت ج  الب ث كتكص جته    كف اقتراح الب كث التجل  : 

ص لتنمية بعض المفاىيم النحويـة )أ( برنامج إثرائي لتدريس النحو الوظيفي قائم عمى مدخل نحو الن
 والتفكير الاستدلالي لدى طلبب الصف الأول الثانوي.

ــم المعــاني قائمــة عمــى مــدخل نحــو الــنص لتنميــة ميــارات تحميــل  )ب( وحــدة مقترحــة فــي تــدريس عم
 الخطاب والأداء الكتابي لمطلبب المعممين بكمية التربية.

الــنص لتــدريس النصــوص الأدبيــة لتنميــة ميــارات  )ج( اســتراتيجية مقترحــة قائمــة عمــى معــايير نحــو
 والانسجام والحس المغوي لدى الطلبب المرحمة الثانوية. الاتساق لمظاىر الأدبي التحميل

)د( برنــامج إثرائــي قــائم عمــى مــدخل نحــو الــنص فــي تــدريس القصــص القرآنــي لتنميــة ميــارات التــدبر 
 والتفكير الأخلبقي لدى طلبب المرحمة الثانوية.
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  راجع الب ث
(: برنامج مقترح قائم عمى تحميل لغة النص في تنميـة ميـارات التـذوق ٕٛٔٓإبراىيم محمد طمب حشيش ) -ٔ

كميــة التربيــة،  رسػػجل  دكتػػكرا  الأدبــي لــدى طــلبب المرحمــة الثانويــة واتجاىــاتيم نحــو النصــوص الأدبيــة، 
 جامعة المنصورة.

 القاىرة: مركز الكتاب لمنشر. الإس     ال رجع ف  الترب   (: ٕ٘ٓٓإبراىيم محمد عطا ) -ٕ
 ، القاىرة: دار الحديث. لسجف العر (: ٖٕٓٓابن منظور جمال الدين محمد بن مكرم الأنصاري ) -ٖ
المممكـة العربيـة  الجج ع لأ كجـ الآريف )تفس ر الآرطبػ ( (: ٖٕٓٓأبو عبد ا﵀ محمد بن أحمد القرطبـي ) -ٗ

  السعودية، الرياض: عالم الكتب. 
 القاىرة: دار الآفاق العربية. الع قجف النص   ف  لغ  الآريف الكر ـ (: ٕٗٔٓأحمد عزت يونس ) -٘
 ، القاىرة: مكتبة زىراء الشرق.ن ك النا: اتجج  جد د ف  الدرس الن كم(: ٕٔٓٓأحمد عفيفي ) -ٙ
آػدم ت م ؿ ال طج  الشعرم  ػف  نظػكر المسػجن جف النصػ    ت ػكلاف ال طػج  الن(: ٕٙٓٓأحمد عمـار ) -ٚ

 إربد: عالم الكتب الحديثة.  ال عجصر 
 القاىرة، مكتبة الثقافة الدينية. ن ك النا ب ف الأصجل  كال داث  (: ٕٛٓٓأحمد محمد عبد الراضي ) -ٛ

 
(: فاعمية برنامج في عموم القرآن قـائم عمـى التـدريس التـأممي للؤمثـال ٕٕٔٓ) أسماء محمد محروس حسن -ٜ

القرآنيــة لتنميــة ميــارات فيــم الــنص لطــلبب الفرقــة الثانيــة شــعبة المغــة العربيــة بكميــة التربيــة جامعــة الأزىــر، 
، ص (ٔ)، الجـزء (ٕ)، ع (ٖٙ)المجمـد  جم  الب ث ف  الترب   كىمـ النفس  كم   الترب   جج ع  ال ن ج 

 .ٙٙٔ -ٖٔٔص 
(: فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى معايير نحو النص في تنمية ٕٕٕٓا﵀ ) محمد سعد عبد أشرف -ٓٔ

ـــاني الثـــانوي  ـــدى طـــلبب الصـــف الث ـــة ل ـــذوق البلبغـــي والـــذكاء الوجـــداني فـــي النصـــوص الأدبي ميـــارات الت
 . ٜٕٙ -  ٚٛ٘(، ص ص ٘( الجزء )ٖٜٔالعدد ) جم  الترب   جج ع  الأزهر   الأزىري،

(: مـنيج مقتـرح فـي المغــة العربيـة لمتعمـيم العـام فـي ضـوء عمـم المغــة ٕٕٕٓأمـل محـروس محمـود يقـوت ) -ٔٔ
 كمية التربية، جامعة دمنيور. رسجل  دكتكرا  النصي وفاعميتو في تنمية ميارات الأداء المغوي، 

 مقتـرح تـدريبي برنـامج : فاعميـة(ٜٕٓٓ) ا﵀ عبـد النبـوي وعواطـف الجـواد عبـد بسيوني إسماعيل بسيوني -ٕٔ
 الأزىرية الثانوية بالمرحمة الشرعية العموم معممي لدى تدريسو وميارات القرآني النص تحميل ميارات لتنمية
 ٔ(، ص ص ٔ) ، الجـزءٖٗٔ ، ديسـمبر، العـددالأزهػر جج عػ  الترب ػ  كم ػ   جم الطلبب،  فيم في وأثره
– ٘ٚ. 
(: فاعميـــة اســـتخدام اســـتراتيجية التـــدريس التبـــادلي فـــي تنميـــة ٕٛٔٓبميـــغ حمـــدي إســـماعيل عبـــد القـــادر ) -ٖٔ

ال جمػػ  التربك ػػ  ميــارات تفســير القــرآن الكــريم والتفكيــر التباعــدي لــدى طــلبب المرحمــة الثانويــة الأزىريــة، 
 .ٕٗٚ – ٖٕٕ(، ص ص ٕٙٔ(، العدد )ٕٖالمجمد ) بجلكك ف 
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ســوريا، دمشــق: دار   بج ػػث فػػ  طرائػػؽ تػػدر س العمػػكـ الشػػرى   (: ٕٛٓٓلي )حســام عبــد الممــك العبــد -ٗٔ
 النيضة لمنشر والتوزيع.

(: فاعمية وحدة مقترحة فـي التفسـير قائمـة عمـى مـدخل ٕٕٔٓحسام عبد الواحد عبد السلبم عبد الواحد ) -٘ٔ
الثانويــة الأزىريــة،  المقاصــد القرآنيــة فــي تنميــة ميــارت فيــم الــنص القرآنــي لــدى الطــلبب الوافــدين بالمرحمــة

 .ٖٕ٘ -ٖٕٔ(، ص ص ٘(، الجزء )ٜٓٔالعدد )  جم  كم   الترب   جج ع  الأزهر 
(: تضمين تطبيقات عموم القرآن بمحتوى منيج التفسير لتنميـة ميـارات ٕٕٕٓحسن جابر السيد عثمان ) -ٙٔ

العـدد  جج عػ  الأزهػر  جمػ  كم ػ  الترب ػ  تدبر النص القرآني لدى طلبب الصـف الأول الثـانوي الأزىـري، 
 .ٖ٘ٛ-ٖٚ٘(، ص ص ٘(، الجزء )ٜ٘ٔ)
(: درجــة اســتخدام معممــي التربيــة الإســلبمية بالمرحمــة الثانويــة لميــارات ٕٕٔٓخالــد إبــراىيم المطــرودي ) -ٚٔ

 -٘ٗ(، ص ص ٔ(، العـدد )ٖٖ، المجمد ) جم  العمكـ التربك   جج ع  ال مؾ سعكدتدبر النص القرآني، 
ٕٚ. 

ــ -ٛٔ (: برنــامج مقتــرح لعــلبج لأخطــاء الشــائعة فــي تــلبوة القــرآن ٕٓٔٓي نجــم رزق )خمــيس عبــد البــاقي عم
كميـة التربيـة، جامعـة كفـر  رسػجل  دكتػكرا  الكريم وفيمو لـدى تلبميـذ الصـف التاسـع مـن التعمـيم الأساسـي، 

  الشيخ.
(: تقـــويم ميـــارات فيـــم الـــنص القرآنـــي لـــدى طـــلبب الصـــف الثـــاني الثـــانوي ٖٕٕٓأحمـــد شـــاىين ) دعـــاء -ٜٔ

 .ٖ٘ٔ  - ٖ٘ٔ(، ص ص ٕٛٙ، القاىرة، العدد )الج ع   ال صر   لمآراءة كال عرف   جم الأزىري، 
ترجمـة: تمـام حسـان، القـاىرة: عـالم  النا كال طػج  كالإجػراء (: ٜٜٛٔدي بوجراند وولفجانج دريسـمر ) -ٕٓ

 لكتب.ا

(: كفـاءة نمـوذج تدريسـي مقتـرح عمـى ضـوء نظريـة نحـو الـنص فـي ٕٕٔٓرحاب طمعـت محمـود عطيـة ) -ٕٔ
ال جمػػ  التربك ػػ  جج عػػػ  تنميــة ميــارات التحميــل الأدبــي والتــذوق البلبغــي لــدى طـــلبب المرحمــة الثانويــة، 

 . ٜٖٗ٘ - ٖٜٕ٘(، ص ص ٔ، الجزء )سكهجج
 تآك  هػج  –تطك رهػج  –ه  المغػ  العرب ػ  إىػدادهج الأسػس العج ػ  ل نػج(: ٕٓٓٓرشدي أحمد طعيمـة ) -ٕٕ

 القاىرة: مكتبة الأنجمو مصرية.
(: أســاليب إحصــائية لقيــاس الأىميــة العمميــة لنتــائج البحــوث التربويــة، ٖٕٓٓرضــا مســعد الســعيد عســر ) -ٖٕ

، الجمعيــة المصــرية لممنــاىج ال ػػؤت ر العم ػػ  ال ػػج س ىشػػر   نػػجه  التعمػػ ـ كالإىػػداد لم  ػػجة ال عجصػػرة
   .ٗٚٙ- ٘ٗٙ(، يوليو، ص ص ٕوطرق التدريس، جامعة عين شمس، المجمد )

الج ع ػػ  (: بنــاء اســتراتيجية مقترحـة قائمــة عمـى نحــو الــنص، ٕٕٕٓرقيـة عبــد الأئمـة عبــد ا﵀ العبيـدي ) -ٕٗ
 .ٛٚ -ٜٗ(، ص ص ٔ٘ٔ، العدد )العراق   لمعمكـ التربك   كالنفس  

العالمية لمنشـر  المصرية. القاىرة: الشركة ـ كالاتججهجفىمـ لغ  النا: ال فجه (: ٕٚٓٓسعيد بحيري ) -ٕ٘
 لونجمان.
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لبنـــان،  ركح ال عػػػجن  فػػػ  تفسػػػ ر الآػػػريف العظػػػ ـ كالسػػػبع ال ثػػػجن  (: ٜٜٗٔالســـيد محمـــود الآلوســـي ) -ٕٙ
 بيروت: دار الكتب العممية. 

السػكر  ىمـ المغ  النص  ب ف النظر   كالتطب ػؽ دراسػ  تطب آ ػ  ىمػ (: ٕٓٓٓصبحي إبراىيم الفقي ) -ٕٚ
 القاىرة: دار قباء لمطباعة والنشر. ال ك   

 

 
(: وحــدة مقترحــة قائمــة عمــى مــدخل نحــو الــنص لتنميــة ميــارات ٕٕٕٓصــفوت توفيــق ىنــداوي حــرحش ) -ٕٛ

تحميــل النصــوص الأدبيــة والنحــو الــوظيفي لــدى طــلبب الصــف الأول الثــانوي، الجمعيــة المصــرية لممنــاىج 
 . ٜٗٔ -ٔٗٔ، يناير، ص ص ٖٕ٘ع    كطرؽ التدر س  جم  دراسجف ف  ال نجه وطرق التدريس،

 القاىرة: دار عالم المعرفة. ب ا  ال طج  كىمـ النا (: ٕ٘ٓٓصلبح فضل ) -ٜٕ
المممكــة العربيــة الســعودية: مؤسســة النبــأ  ال آجصػػد الكبػػرل لمآػػريف الكػػر ـ (: ٕٚٔٓطــو عابــدين طــو ) -ٖٓ

  .العظيم
لبنـان،  ال  ػرر الػكج ز فػ  تفسػ ر الكتػج  العز ػز (: ٕٔٓٓعبد الحق بن غالب بـن عطيـة الأندلسـي ) -ٖٔ

 بيروت: دار الكتب العممية. 
(: استراتيجيات فيم النص القرآني والوعي بيا لدى طـلبب المرحمـة ٖٕٔٓعبد الحكم سعد محمد خميفة ) -ٕٖ

  جمػػ  دراسػػجف ىرب ػػ  فػػ  الترب ػػ  كىمػػـ الػػنفس الثانويــة الأزىريــة ومــدى تحقيــق معممــي العمــوم الشــرعية، 
 .ٖٗٔ – ٖٜ، ص ص (ٔ)، الجزء ٔٗعدد ال
لـــدى طـــلبب  ذكاء الأخلبقـــيالـــنص القرآنـــي والـــ ميـــارات تـــدبر(: ٕٕٓٓعبـــد الحكـــم ســـعد محمـــد خميفـــة ) -ٖٖ

، ص ص (ٖ)، الجــزء (ٛٛٔ)العــدد   الترب ػػ  جج عػػ  الأزهر ػػ  جمػػ  ، الجامعــة الإســلبمية: دراســة تنبؤيــة
ٖ٘ٚ – ٜ٘ٗ. 

المممكـة ، القرآن تفسػ ر  مط ػؼ ال نػجف فػ    صػ ت سػ ر ال(: ٕٔٓٓعبد الرحمن بن ناصر السعدي ) -ٖٗ
  العربية السعودية، الرياض: فيرسة مكتبة الممك فيد الوطنية. 

 لبنــان، ال نػػجف  كػػ ـ تفسػػ ر  فػػ  الػػر  ف الكػػر ـ ت سػػ ر(: ٕٕٓٓ) الســعدي ناصــر بــن الــرحمن عبــد -ٖ٘
 .  والتوزيع والنشر لمطباعة الرسالة مؤسسة: بيروت

الطبعـة الرابعـة،  قكاىد التدبر الأ ثؿ لكتج  الله ىز كجػؿ (: ٜٕٓٓعبد الرحمن حسن حبنكة الميداني ) -ٖٙ
 سوريا، دمشق: دار القمم. 

ـــيم شـــرف ) -ٖٚ ـــد العم ـــيم محمـــد عب ـــد العم (: ميـــارة التفســـير العممـــي لمعممـــي التفســـير فـــي المعاىـــد ٕٚٔٓعب
 – ٕٖٓ، ينـاير، ص ص ٕ، الجـزء ٕٚٔالعـدد    جم  الترب   جج ع  الأزهرالأزىرية: الحاجة والأىميـة، 

ٖٖٔ . 
    السودان: فيرسة المكتبة الوطنية.ال د ؿ إل   آجصد الآريف  (: ٕٚٓٓعبد الكريم حامدي ) -ٖٛ
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الرباا: د را  ك  تك جتػػه ك صػجئا سػػكر  كفكائػػدهج   الكػر ـ آجصػػد الآػػريف (: ٕٓٔٓعبـد ا﵀ التميـدي ) -ٜٖ

  الأم:ن.
 القاىرة: مكتبة الآداب. النا "النظر   كالتطب ؽ" ىمـ (: ٕ٘ٓٓعزة شبل محمد ) -ٓٗ
(: برنــامج قــائم عمــى نظريــة الــنص لتنميــة مســتويات الفيــم القرائــي ٖٕٕٓعـلبء الــدين عبــد القــادر أحمــد ) -ٔٗ

 كمية التربية، جامعة قناة السويس. رسجل  دكتكرا  لدى متعممي المغة العربية الناطقين بغيرىا، 
المممكـة العربيـة السـعودية،  طرائػؽ ك هػجراف تػدر س الآػريف الكػر ـ (: ٖٕٕٓعمي بن إبراىيم الزىراني ) -ٕٗ

 جدة: مركز الدراسات والمعمومات القرآنية بمعيد الشاطبي.

السـنة  –(: واقـع تـدريس الاتسـاق والانسـجام مـن خـلبل برنـامج الأدب والنصـوص ٕٓٔٓعمـي حمـواجي ) -ٖٗ
، كميـة الآداب والمغـات، جامعـة رسػجل   ججسػت رالثانية مـن التعمـيم الثـانوي أنموذجـا، دراسـة تحميميـة نقديـة، 

 الجزائر.
(: فاعميــة اســتراتيجية التــدريس التبــادلي فــي تنميــة ميــارات فيــم ٕٓٔٓعمــر عبــد ا﵀ ســممان الســميري ) -ٗٗ

كميـة التربيـة، جامعـة طيبـة بالمدينـة  سػت ر رسػجل   ججالنص القرآنـي لـدى طـلبب الصـف الأول المتوسـط، 
 المنورة، المممكة العربية السعودية.

دراســة تقويميــة لميــارات تحميــل الــنص القرآنــي لــدى معممــي (: ٜٕٓٓ)غــادة بنــت زيــن العابــدين المنيــاوي  -٘ٗ
الإنسـانية، كميـة الدراسـات   سػجل   ججسػت رر العموم الشـرعية بالمرحمـة الثانويـة وعلبقتيـا بتحصـيل طلببيـم، 

  جامعة الأزىر.
ترجمــة د: ســعيد حســن، القــاىرة: دار  ىمػػـ الػػنا  ػػد ؿ  تػػدا ؿ الا تصجصػػجف (: ٕٔٓٓفــان دايــك ) -ٙٗ

 القاىرة لمكتاب.
 عالم الكتب. :القاىرة الإس     ب ف الأصجل  كال عجصرة   الترب  (: ٜٜٜٔفتحي عمي يونس ) -ٚٗ

(: فاعميــة برنــامج مقتــرح قــائم عمــى نحــو الــنص فــي تنميــة ميــارات التفكيــر ٕٛٔٓفــواز صــالح الســممي ) -ٛٗ
 جمػػ  جج عػػ  أـ الآػػرل النحــوي وخفــض قمــق الإعــراب لــدى طــلبب قســم المغــة العربيــة بجامعــة الطــائف، 

 .ٜٓٔ – ٚ٘، العدد الأول، ص ص ٜالمجمد  لمعمكـ التربك   كالنفس   
، المجمـد اله ئػ  العجل  ػ  لتػدبر الآػريفرير المؤتمر العالمي الأول لتدبر القـرآن، (: تقٖٕٔٓمجمة تدبر ) -ٜٗ

 .ٖٓٗ – ٖٕٗ(، ص ص ٖ(، العدد )ٕ)
 ركػػز ط بػػ  لمب ػػكث (: تقريــر المــؤتمر العــالمي الرابــع لمبــاحثين فــي القــرآن وعمومــو، ٕٚٔٓمجمــة تــدبر ) -ٓ٘

 .ٖٓٗ – ٖٕٗ(، ص ص ٖ(، العدد )ٕ، المجمد )كالدراسجف
 ٕٙٛ(، ص ص ٚ، العـدد ) جم  تدبر(: تقرير المؤتمر السادس لمدراسات القرآنية، ٜٕٔٓر )مجمة تدب -ٔ٘

– ٕٜٙ. 
ــبيحي ) -ٕ٘ الجزائــر: منشــورات  ىمػػـ الػػنا ك جػػجلاف تطب آجتػػه  إلػػ   ػػد ؿ(: ٕٛٓٓمحمــد الأخضــر الصُّ

 الاختلبف، ولبنان: الدار العربية لمعموم.
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(: فعاليـــة برنـــامج قـــائم عمـــى نظريـــة المخططـــات العقميـــة باســـتخدام ٕٙٓٓمحمـــد الســـيد متـــولي الزينـــي ) -ٖ٘
رسػػجل  الحاســوب فــي تنميــة ميــارات الفيــم القرائــي لمقــرآن الكــريم وميــارات تدريســو لــدى الطــلبب المعممــين، 

 كمية التربية، جامعة المنصورة. دكتكرا  

مج مقترح في نحو النص ومدى فاعميتو في تنمية الفيم القرائي (: برنإٓٔٓمحمد السيد متولي الزيني ) -ٗ٘
، الجـزء (ٗٚ)العـدد   جم  كم   الترب ػ  بجل نصػكرة لأنماط متنوعة من النصوص لدى الطلبب المعممين، 

 . ٘ٔ٘ - ٙٚٗ، ص ص (ٕ)
  لبنان، بيروت: دار ابن حزم.  الت ر ر كالتنك ر (: ٕٕٔٓمحمد الطاىر ابن عاشور ) -٘٘
(: فاعميــــة برنـــامج مقتــــرح لمقــــراءة التحميميـــة فــــي فيــــم ٕ٘ٓٓمحمـــد بيــــاء حنفـــي محمــــود محمــــد عبـــاس ) -ٙ٘

كميـة التربيـة بكفـر الشـيخ، جامعـة رسػجل   ججسػت ر  النصوص القرآنية لدى طـلبب الصـف الأول الثـانوي، 
 طنطا.

لفيـــم القرائـــي (: فعاليـــة طريقـــة المناقشــة الموجيـــة فـــي تنميــة ميـــارات إٛٓٓمحمــد جـــابر محمـــد جــابر ) -ٚ٘
معيـــد الدراســـات التربويـــة، جامعـــة رسػػػجل   ججسػػػت ر  لمنصـــوص القرآنيـــة لطـــلبب الصـــف الأول الثـــانوي، 

 القاىرة.
الطبعـة الثانيـة، المغـرب، الـدار  لسػجن جف الػنا  ػد ؿ إلػ  انسػججـ ال طػج  (: ٕٙٓٓمحمد خطابي ) -ٛ٘

 البيضاء: المركز الثقافي العربي.
برنــامج قــائم عمــى نحــو الــنص لتنميــة ميــارات التحميــل النصــي  فاعميــة(: ٖٕٕٓمحمــد ســعيد الزىرانــي ) -ٜ٘

 ال جمػ  التربك ػ  جج عػ  الكك ػف لمظاىر السبك والحبك لدى طلبب قسـم المغـة العربيـة بجامعـة الطـائف، 
 .ٙٙٔ -ٜٖٔ(، ص ص ٙٗٔ(، ع )ٖٚالمجمد )

برنــامج مقتـــرح قائمـــة  (: فاعميـــةٕٕٗٓا﵀ وســـميمان داود مســعود القـــن ) محمــد عبـــد الوىـــاب محمــد عبـــد -ٓٙ
 النصي فـي تنميـة ميـارات التحـدث والثقـة بـالنفس لـدى طـلبب المرحمـة الثانويـة الأزىريـة، المغة عمم معايير

 . ٜٛ٘ - ٖٗ٘(، ص ص ٗ( الجزء )ٕٔٓالعدد ) جم  الترب   جج ع  الأزهر  
تابـة الأكاديميـة (: برنـامج قـائم عمـى عمـم لغـة الـنص لتنميـة ميـارات الكٕٕٗٓمحمد عظيم محمد رفيـق ) -ٔٙ

 كمية التربية، جامعة عين شمس. رسجل  دكتكرا  لدى طلبب الجامعات الإسلبمية، 
(: استراتيجية تدريسية قائمـة عمـى عمـم المغـة النصـي لتنميـة ميـارات ٕٕٔٓمحمود جلبل الدين سميمان ) -ٕٙ

 جمػ  دراسػجف فػ  الترب ػ  التحميل الأدبي لمظاىر الاتساق والانسجام في النصوص في المرحمة الثانوية، 
 .  ٜٓ – ٘ٗ، ص ص ٕٛٔالعدد كىمـ النفس جج ع  ى ف ش س  

ـــف ا﵀ ) -ٖٙ ـــد الحـــافظ خم ـــدة مـــن خـــلبل الســـياق ٕٕٕٓمحمـــود عب ـــة والناق ـــة ميـــارات القـــراءة التحميمي (: تنمي
(، ص ص ٖٕ(، المجمــد )ٕالعــدد ) ال جمػػ  العم  ػػ  لجج عػػ  ال مػػؾ ف صػػؿ المغــوي: فمســفة نحــو الــنص، 

ٕٙ- ٖ٘. 
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 لــدى وفيمــو الكــريم القــرآن تــلبوة ميــارات تنميــة فــي التعــاوني الــتعمم فاعميــة(: ٕٔٓٓ) فــرج عبــده محمــود -ٗٙ
 ص ص ،(ٕٔ) العـــدد شـــمس، عـــين جامعـــة والمعرفـــة، القـــراءة مجمـــة الأزىريـــة، الابتدائيـــة المرحمـــة تلبميـــذ
ٜٔٔ- ٔٙٓ   . 

القرآنيــة  النصــوص(: فاعميــة مــدخل المقاصــد الشــرعية فــي تنميــة فيــم مــا وراء ٜٕٓٓمحمــود عبــده فــرج ) -٘ٙ
 جم  الآػراءة كال عرفػ   جج عػ  ىػ ف والأحاديث النبوية لدى طلبب شعبة التربية الإسلبمية بكمية التربية، 

 .   ٕٙٙ -ٗٚٔ(، ص ص ٕ(، الجزء )ٜٛالعدد )ش س  

(: استخدام قصص الأنبياء في تنمية المفردات القرآنيـة لـدى متعممـي ٕٚٔٓمحمود محمد محمود زيادة ) -ٙٙ
العــدد   جمػػ  الب ػث العم ػػ  فػ  الترب ػػ  المغـة العربيـة النــاطقين بغيرىـا وتأثيرىـا عمــى فيـم الــنص القرآنـي، 

 . ٘ٔٙ -ٜٜ٘(، ص ص ٕٔ(، الجزء )ٛٔ)
(: برنــامج قــائم عمــى نظريــة التماســك النصــي لتنميــة ميــارات الكتابــة ٜٕٔٓمــروان أحمــد محمــد الســمان ) -ٚٙ

العـدد   جم  الترب   بجل نصكرة التحميمية والكتابة الناقدة لدى الطلبب معممي المغة العربية بكميات التربيـة، 
 .    ٖ٘ -ٔ(، ص ص ٕ(، الجزء )ٛٓٔ)
المممكة العربية السـعودية،   الت ر ر ف  أصكؿ التفس ر (:ٕٗٔٓ) مساعد بن سميمان بن ناصر الطيار -ٛٙ

 جدة: مركز الدراسات والمعمومات القرآنية بمعيد الشاطبي. 
(: فاعمية توظيف معايير المدخل التحميمي في التفسير لتنميـة ٕٕٕٓمصطفى أحمد محمد عبد الحافظ ) -ٜٙ

مية بكميــة التربيــة جامعــة الأزىــر بالقــاىرة، ميــارات فيــم الــنص القرآنــي لــدى طــلبب شــعبة الدراســات الإســلب
 .  ٖٙٚ – ٕٔٚ(، ص ص ٘(، الجزء )ٜ٘ٔالعدد )  جم  الترب   جج ع  الأزهر 

(: برنـــامج مقتـــرح عمـــى عمـــم لغـــة الـــنص لتنميـــة التـــذوق الأدبـــي ٕ٘ٔٓمصـــطفى عرابـــي عـــزب محمـــود ) -ٓٚ
 معيد الدراسات التربوية، جامعة القاىرة. رسجل   ججست ر لمتعممي المغة العربية الناطقين بمغات أخرى، 

ج:معا  الااا:   ، ة  اا    الكػػر ـ كسػػكى  التفسػ ر ال كضػػكى  لسػكر الآػػريف (: ٕٓٔٓمصـطفى مسـمم ) -ٔٚ

 . الد اس:ت الع  : والبحث الع مي
  الطبعة السابعة، القاىرة: دار وىبة.   بج ث ف  ىمكـ الآريف (: ٕ٘ٓٓمناع القطان ) -ٕٚ
 جم  (: عمم المغة النصي بين النظرية والتطبيق "الخطابة النبوية نموذجا، ٕٙٓٓنادية رمضان النجار ) -ٖٚ

(، ص ٜ(، المجمـد )ٕالقـاىرة، العـدد ) –ىمكـ المغ  الصجدرة ىف  كت  ار ػ  لمطبجىػ  كالنشػر كالتكز ػع
 .ٖ٘ٛ -ٖ٘٘ص 

ية المصاحبة لفيم الـنص القرآنـي (: العمميات الذىنٕٙٔٓفالح العصيمي العتيبي ) بن نايف بن عضيب -ٗٚ
، جمادى الأولى،  جم  رسجل  الترب   كىمـ النفسلدى طلبب المرحمة الثانوية دراسة تشخيصية علبجية، 

 ٕٛ – ٔ، ص ص ٕ٘العدد 
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(: نحــو الــنص: مبادئــو واتجاىاتــو الأساساســية فــي ضــوء النظريــة المســانية الحديثــة، ٕٚٓٓنعمــان بــوقرة ) -٘ٚ
 – ٚ(، ص ص ٙٔ(، المجمـد )ٔٙالجـزء ) الأدب   النجدم الأدب  الثآجف  بجدة  جم  ى  جف ف  النآد 

ٖٚ. 
(: فاعميـة برنـامج مقتـرح قـائم عمـى نحـو الـنص لتنميـة ميـارات فيـم ٜٕٔٓنعمة محمد عيسى إسـماعيل ) -ٙٚ

 ة.كمية التربية، جامعة الإسكندري رسجل  دكتكرا  المقروء لدى دارسي المغة العربية من الناطقين بغيرىا، 
(: اســتخدام نظريــة نحــو الــنص فــي تنميــة ميــارات الفيــم القرائــي لــدى ٕٕٔٓىالــة أنــور محمــد محمــود ) -ٚٚ

العــدد   جمػػ  كم ػػ  الترب ػػ  جج عػػ  بنهػػج دارســي العربيــة النــاطقين بمغــات أخــرى فــي المســتوى المتوســط، 
 .ٛٚٔ -ٔ٘ٔ(، ص ص ٖ(، الجزء )ٕٖ(، المجمد )ٕ٘ٔ)
فاعمية برنامج مقتـرح قـائم عمـى النحـو الـوظيفي فـي تنميـة فيـم  (:ٕٙٔٓىاني ممموك عبد النبي خضر ) -ٛٚ

ـــدى تمميـــذات المرحمـــة الإعداديـــة الأزىريـــة،  كميـــة التربيـــة، جامعـــة  رسػػػجل   ججسػػػت ر النصـــوص القرآنيـــة ل
 المنصورة.

( فــي تنميــة ميــارات فيــم POSSE(: فاعميــة اســتراتيجية تنــال القمــر )ٕٕٗٓىبــة عثمــان منســي حســن ) -ٜٚ
  جمػػ  كم ػػ  الترب ػػ  لمبنػػجف بجلآػػجهرة جج عػػ  الأزهػػر دى طــلبب الصــف الثــاني الأزىــري، الــنص القرآنــي لــ

 .  ٖٔٔ – ٜٕ٘(، ص ص ٕ(، العدد )ٔالمجمد )
(: برنـامج قـائم عمـى عمـم المغـة النصـي لتنميـة ميـارات التحميـل المغـوي لمـنص ٕٚٔٓىشام محمد بـدوي ) -ٓٛ

 كمية التربية، جامعة دمياط. رسجل  دكتكرا  الأدبي لدى طلبب شعبة المغة العربية بكمية التربية، 
، القـاىرة: دار النابغـة ال عج  ر النص   ف  السكر الآرين   دراس  تطب آ    آجرن (: ٕٗٔٓيسري نوفـل ) -ٔٛ
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