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فاػلية برناهج تدريبي قائن ػلَ هدخل هتؼدد الحٌاس في تنوية هيارات الٌػي 
المؼلوين ببرناهج الدبلٌم الؼام بكلية  الصٌتي ًالاستوتاع بالتؼلن لدٍ الطلاب

 التربية جاهؼة الأزىر
 مستخمص البحث:

استيدؼ البحث تعرؼ فاعمية برناهج تدريبي قائـ عمٍ هدخؿ هتعدد الحواس في تنهية    
هيارات الوعي الصوتي والاستهتاع بالتعمـ لدى الطلبب الهعمهيف)تخصص المغة العربية( 

أىيؿ التربوي(بكمية التربية، بنيف ،بالقاىرة، جاهعة الأزىر ؛ ولتحقيؽ ببرناهج الدبموـ العاـ )الت
ىذا اليدؼ أعد الباحث قائهة بهيارات الوعي الصوتي الهناسبة لمعينة،  واختباراً لقياس الجانب 
الهعرفي لهيارات الوعي الصوتي، واختبارا أدائيا لقياس الجانب الهياري هف الوعي الصوتي،  

اع بالتعمـ، كها أعد برناهجا تدريبيا قائها عمٍ هدخؿ هتعدد الحواس. واختيرت وهقياسا للبستهت
 68عينة البحث بطريقة عشوائية هف بيف طلبب هركز التأىيؿ التربوي بطنطا، وبمغ عددىا 

طالبا وطالبة، تـ تقسيهيـ بالتساوي إلٍ هجهوعة تجريبية وأخرى ضابطة، وبعد تدريس البرناهج 
سابقة. وجهع البيانات وتحميميا، أسفرت نتائج البحث عف فاعمية البرناهج وتطبيؽ الأدوات ال

التدريبي في تنهية هيارات الوعي الصوتي في الجانبيف الهعرفي والهياري، والاستهتاع بالتعمـ، 
لدى الطلبب الهعمهيف، وأوصٍ البحث باستخداـ براهج أو استراتيجيات قائهة عمٍ هدخؿ هتعدد 

فنوف المغة وأنظهتيا الهختمفة، كها أوصٍ بإعادة النظر في براهج إعداد الحواس في تنهية 
هعمهي المغة العربية؛ بحيث تحتوي عمٍ هقررات تعد الطلبب الهعمهيف لأداء هياهيـ بطريقة 

 وظيفية، بعيدا عف الاجتيادات الشخصية.
ستهتاع الا -هيارات الوعي الصوتي-هدخؿ هتعدد الحواس –برناهج : الكلوات المفتاحية

 بالتعمـ
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The Effectiveness of a Training Program Based on the Multi-sensory 

Approach in Developing Phonemic Awareness Skills and Learning 
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Diploma Program at the Faculty of Education, Al-azhar University 

 

Dr. Muhammad Abdel-Wahhab Muhammad Abdullah 

Assistant Professor of Curricula and Methods of Teaching Arabic, 

Faculty of Education in Cairo (Boys’ Section), Al-azhar University. 

 

Abstract 

 

This study aimed at investigating the effectiveness of a suggested multi-

sensory training program in developing phonetic awareness and learning 

enjoyment among student teachers of Arabic in the General Diploma 

program (Educational Qualification) at the faculty of Education for boys 

in Cairo, Al-azhar University. To achieve the purpose of the study, the 

following instruments were prepared: 

a) a list of phonetic awareness skills, 

b) a test for measuring the cognitive aspect of the phonetic awareness 

skills, 

c) a performance test for measuring phonetic awareness skills and, 

d) a learning enjoyment scale. 

Similarly, a training program based on the multi-sensory approach was 

prepared. Participants were 80 male student teachers of Arabic randomly 

selected from Tanta educational qualification center. They were 

randomly assigned into two groups: the experimental group (40), and the 

control group (40). Results revealed that the suggested program was 

effective in developing phonetic awareness skills along with learning 

enjoyment among male student teachers of Arabic. The study concluded 

with some pertinent recommendations and suggestions.  

 

Keywords: program, multi-senses approach - phonetic awareness - 

learning enjoyment  
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 أًلا: هقدهة البحث ًخلفيتو النظرية:
المغة نظاـ رهزي بوساطتو يتواصؿ الناس، وىي بوصفيا نظاها عاها، تتكوف هف هجهوعة    

الصوتي، والصرفي، والنحوي، والدلالي، والهعجهي؛ وتتكاهؿ ىذه  هف الأنظهة الفرعية، كالنظاـ
رسالا. ولا يعهؿ  فياها، استقبالا وا  الأنظهة فيها بينيا، بها يسيـ في أدائيا وظيفتيا؛ فيها وا 

 النظاـ الصوتي بهعزؿ عف الأنظهة الأخرى لمغة، بؿ يؤثر ويتأثر بيا.
وهف خلبؿ فيـ العلبقة بيف المغة والأصوات، نستطيع تقدير التعقيد والجهاؿ الكاهف في أنظهة 
التواصؿ البشري، فالأصوات ليست فقط المبنة الأساس، والبوابة الأولٍ والرئيسة لفيـ لمغة، بؿ 

 ىي قمب المغة النابض، والجسر الذي ينقؿ الأفكار والهشاعر بطريقة هفيوهة ودقيقة. 
 .أف النظاـ الصوتي يمعب دورًا أساسيًا في ضهاف وضوح الهعاني وهنع المبس في التواصؿكها 

وعندها يبدأ الأطفاؿ خطواتيـ الأولٍ لاكتساب المغة لا يكوف ذلؾ إلّا هف خلبؿ إدراؾ الأصوات 
  .أولًا، هها يؤكد عمٍ هركزية النظاـ الصوتي في اكتساب المغة الأـ

في اختلبؼ الأوزاف الصرفية. لأف أي تغير في الحركة أو الصوت ولمنظاـ الصوتي دور حيوي 
يتبعو تغيير في الصيغة الصرفية، هثؿ: "أَكؿ" )فعؿ هاضٍ( و"أُكؿ" )اسـ هفعوؿ( وضارب 
 .وضرّاب، كها يتبع أي تغير في النغهة أو الإيقاع الصوتي تغير في هعنٍ الجهمة بالكاهؿ.

إلٍ السوؽ.( والجهمة الاستفياهية )ذىبتَ إلٍ السوؽ؟(  هثؿ: الفرؽ بيف الجهمة الخبرية )ذىبتُ 
 فالإيقاع والنغهة جزء هف النظاـ الصوتي يؤثراف في بناء الجهمة النحوية. 

ولمنظاـ الصوتي دور بارز في فيـ هشكلبت النطؽ وتصحيحيا. وكيفية إنتاج الأصوات 
وهف وجية   .ؿ عمٍ تحسينياوهعالجتيا، هها يساعد الأخصائييف في تحديد هواضع الخطأ والعه

 ( تتفرع الأصوات إلٍ ثلبثة فروع كها يأتي:0888نظر كهاؿ بشر )
عمـ الأصوات الفسيولوجي )الوظائفي أو النطقي( وىو الذي يعالج عهمية إنتاج الأصوات، -أ

 وطريقة إنتاجيا وتصنيؼ الأصوات، وفؽ هعايير ثابتة.                                      
مـ الأصوات الفيزياء أو )الأكوستيكٍ( ويختص بجانبيف: الأوؿ، دراسة الهوجات والذبذبات ع-ب

الصوتية التي حدثت جرّاء الكلبـ، والثاني، دراسة الوسيط الذي انتقؿ عبرة الكلبـ إلٍ أذف 
 الهستهع..

عمـ الأصوات السهعي أو فيـ الهسهوع، ويختص بدراسة استقباؿ الهوجات الصوتية  -جػ
 .تلبهيا عبر الأذف وها يحيط بيا هف أجيزة السهعواس
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الفونولوجي، وعلبقة أحدىها  Phonology)الفوناتيؾ( و  Phoneticsوفيها يتعمؽ بهفيوهي 
بالآخر، وقؼ الباحثوف هواقؼ هختمفة ؛حيث رأى البعض أف الفوناتيؾ يدرس أصوات المغة 

ب لمفيزياء، هنو إلٍ عمـ المغة، عهوها )أية لغة( هف الجانب الهادي الصرؼ، وىو ىنا أقر 
خاص بدراسة أصوات الكلبـ، وأف الفنولوجيا خاص بأصوات « الفوناتيؾ»وذىب آخروف إلٍ أف 

 المغة. 
وىناؾ هف يرى أف الفوناتيؾ ييتـ بدراسة الصوت هف الناحية الوصفية، أها الفنولوجيا، فيعنٍ  

( وىو أف 0888ير، وأيده )كهاؿ بشر،بدراسة الصوت هف الناحية التاريخية، أها الرأي الأش
إف كاف ىناؾ  -الجانبيف هتكاهلبف، ولا يهكف الفصؿ بينيها فصلب تاها، وأف الفرؽ بينيها 

فيتهثؿ في أف الفوناتيؾ خطوة ههيدة للبنتقاؿ إلٍ الفونولوجي، فالأوؿ يجهع الهادة الخاـ  -فرؽ
القوانيف الكمية هف ىذه الهادة.. ويرى والثاني يخضع ىذه الهادة لمتقعيد. باستخلبص القواعد و 

( أف الفونولوجي يشهؿ القواعد التي تحكـ طريقة نطؽ الكمهات أو 0888السرطاوي وأبو جودة )
 الهقاطع المفظية 

( "عناصر عقمية تيتـ بدلالة الأصوات. وتتحقؽ بوساطة 0888والفونولوجي، عند كهاؿ بشر )
اتيؾ فدراسة الأصوات الهنطوقة فعلب، فينظر في الصوت الفعمي أو النطؽ أها وظيفة الفون

 حركات أعضاء النطؽ وأوضاعيا، هع هلبحظة الذبذبات"
أي الوحدة الصوتية ذات الهعنٍ الهعيف  Phonemeالفونيـ »وقدـ الباحثوف الأهريكيوف فكرة 

في التركيب الصوتي في المغة الهعينة، وىو عندىـ عمـ عاـ يدرس أصوات المغة هف كؿ 
 بيا، وىو هقابؿ الفنولوجيا عند غيرىـ.جوان

الصوتية الأصغر التي يهكف تهييزىا، ويوجد بعدد هحدود في كؿ  الفونيـ ىو الوحدة :الفونيـ
لغة ، والكمهة يهكف أف تتكوف هف عدد هعيف هف الفونيهات، ويهكف أف تتكوف هف فونيـ واحد، 

لمغة العربية عبارة عف هقطع صوتي سبيؿ الهثاؿ كمهة )باب( في ا كها في بعض المغات. فعمٍ
ب / ا/ ب بينها تتكوف كمهة )كتاب( هف خهسة  :واحد، وثلبث فونيهات، وىي عمٍ التوالي

 صوت الهد القصير)الكسرة( ت / ا / ب،  /فونيهات، وىي: ؾ
 (0800)هسعد أبو الديار، جاد البحيري، عبد الستار هحفوظي، نادية طيبة، جوف إيفرات، 

لصّوت البشري باحتوائو عمٍ عنصريف هيهّيف: عنصر هسهوع، وعنصر هدلوؿ؛ يتهيّز ا    
حيث يحوي الهعنٍ هف خلبؿ النّظاـ الذي أسهاه العالـ المّغوي الفرنسي "أندريو هارتيني" التقّطيع 
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الهزدوج ، وىذه الهيزةّ تعني أف المغة تتركّب هف هستوييف: هستوى الفونيـ وىو الصّوتيات 
ية هف الهعنٍ، وىي أصغر وحدة دلالية، وهستوى الهونيـ: وىو هركّب هف الصّغيرة الخال

صوتيات لتصير أصغر وحدة دلالية في هجهوع الكلبـ، والأصوات الصّادرة هف غير الإنساف لا 
 (0800زىرة بيمولي، & تحتوي عمٍ الهستوى الأوؿ )عهر ديدوح

يعد الوعي الصوتي هكوف أصيؿ هف هكونات أية لغة هف المغات؛ إذ يختص  الوعي الصوتي:
بدراسة كؿ ها يتعمؽ بأصوات المغة، ويشهؿ؛ التعرؼ عمٍ هخارج الأصوات المغوية، وكيفية 
دراؾ التشابو والاختلبؼ  إخراجيا، وكيفية اهتزاج ىذه الأصوات هعا؛ لتكويف الكمهات والألفاظ وا 

جاءت ىذه الأصوات هفردة أـ في كمهات وجهؿ، وقدرة الطفؿ عمٍ  بيف ىذه الأصوات، سواء
التنغيـ، وتقسيـ الجهمة إلٍ كمهات، والكمهات إلٍ هقاطع، والهقاطع إلٍ أصوات، )هنتصر 

: هسعد أبو الديار، جاد البحيري، عبد الستار هحفوظي، نادية طيبة، 0802والشايب والعيس،
 (0804، خصاونة،0800جوف إيفرات، 

يتضهف الوعي الصوتي عددا هف الهستويات، تتهثؿ فيها  يات الوعي الصوتي:مستو 
   :Mattingly, I (1999)يأتي

ويشير إلٍ قدرة الطفؿ عمٍ التعاهؿ هع الأصوات الهكونة لمكمهات  مستوى الوعي البسيط: -1
يـ بالتقسيـ والحذؼ والدهج، هثؿ: عدد الفونيهات الصوتية، ودهج الأصوات في كمهات، وتقس

الكمهات إلٍ فونيهات، وحذؼ الفونيهات الصوتية، وأداء ىذه الهياـ سيؿ وغير هعقد و لا 
يشكؿ عبئا عمٍ الذاكرة العاهمة، ولا يتطمب هدى واسعا هنيا؛ ولعؿ ىذا ها يفسر ظيوره هبكرا 

 عند الأطفاؿ قبؿ الالتحاؽ بالهدرسة. 
عمٍ أداء هياـ الوعي الصوتي : ويشير إلٍ قدرة الطفؿ مستوى الوعي الصوتي المركب-2

التي تتطمب القياـ بأكثر هف عهمية هعرفية هتزاهنة بالذاكرة العاهمة؛ الأهر الذي يشكؿ عبئا 
عمييا، ويتطمب هدى واسعا هنيا، هثؿ: هيهة الهزاوجة الصوتية بيف الكمهات عمٍ أساس 

أصواتيا؛ ونظرا  اشتراكيـ في إحدى الفورهات الصوتية، أو هيهة نطؽ كمهة بعد حذؼ إحدى
لصعوبة ىذا الهستوى فإنو يتأخر ظيوره لدى الأطفاؿ إلٍ ها بعد التحاقيـ بالهدرسة )جابرجابر، 

 (0802وتياني شعباف، وهنٍ بدوي
تعد القراءة أكثر هف أية هيارة أخرى ىي الهسؤولة عف نجاح التلبهيذ في الهدارس، وفي        

الحياة العاهة؛ حيث يرى الآباء والهربوف أنيا هف أىـ الهيارات الحياتية الضرورية لمطفؿ هف 
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كرة لأي برناهج قرائي ناجح في هرحمة الطفولة الهب بداية تعمهو إلٍ نياية أجمو. واليدؼ النيائي
 ة.ىو القدرة عمٍ فؾ الرهز، وتنهية هيارات التعرؼ التمقائي والطلبقة في القراء

(World Literacy Foundation, 2015; Buckingham،2016) 
و تهثؿ القراءة هيارة أساسية ليس فقط لمنجاح الأكاديهي، بؿ أيضا لمنهو الهيني، وهواكبة 

عرفة، وتسييؿ حياة الإنساف اليوهية. وقد بينت التطور الهعرفي، والإسياـ في بناء هجتهع اله
الهراجعات النقدية لمبحث العمهي بصورة قاطعة أف الوعي الفونيهي والفونولوجي هكوف أساسي 

% هف الطلبب الهبتدئيف هف ذوي  47لعمـ القراءة الحديث باعتباره عائقا كبيرا لدى حوالي 
اهو عمٍ إدراج الوعي الفونيهي والفونولوجي صعوبات التعمـ في القراءة. ليذا ركز الغرب اىته

في تطوير طرائؽ تدريس، وبناء الهناىج، وتقنيف اختبارات السف الهبكرة. وبصفة عاهة؛ يتسـ 
تدريس المغة العربية في الصؼ الأوؿ في هعظـ الدوؿ العربية بغياب واضح لموعي الفونيهي 

ينية لمهعمهيف هها يؤثر سمبا عمٍ هيارة والفونولوجي هف الهناىج، والاختبارات، والتنهية اله
 (445،0805القراءة وعمٍ التحصيؿ الدراسي )سحر الشوربجي، وآخروف،

وتظير أىهية القراءة في أنيا تساعد عمٍ استخلبص الهعنٍ هف الهقروء، يتـ ذلؾ هف خلبؿ 
نٍ الكمهة فيـ هعاني الكمهات الهفردة ودهجيا هعا لفيـ الجهمة ثـ فيـ النص، وهف ىنا فإف هع

يعتهد في الأغمب عمٍ الهعنٍ )الهورفيـ(، وهف ثـ فأي قصور في الوعي الهورفولوجي يؤدي 
حناف عبد  عبد الهرضي زكريا، جهاؿ نافع،إلٍ عدـ فيـ الكمهة؛ إذ الهورفيـ وحدة الهعنٍ. )

والهيارة في فؾ التشفير الصوتي ىي الطريؽ إلٍ قراءة الكمهات بطلبقة  (.0804النعيـ. ،
 (Buckingham,2016والتعرؼ التمقائي عمٍ الكمهات. )

خمصت هجهوعة كبيرة هف الأدبيات والبحوث إلٍ وجود علبقة سببية بيف هيارات التلبهيذ وقد  
 ;leup ،htiffirG ،fi hseiG ،0764في الوعي الصوتي وهياراتيـ في القراءة والتيجئة )

rerqut ،nuttiqer ،fi dueNepu0766  ( 0765) كؿ هف(. وقد توصؿWagner 
and Torgesen  إلٍ أف التهكف هف هيارات الوعي الصوتي سبب هباشر في تعمـ القراءة هف

أنو فقط عندها يتهكف القراء  Ehri (1998)خلبؿ هراجعتيها عمٍ هدار عقد كاهؿ، ولاحظ 
الهبتدئوف هف ربط رسـ الحرؼ الذي يظير في الشكؿ الهكتوب لمكمهة وجهيع الأصوات في 

 Ehri and McCormickالشكؿ الهنطوؽ، يصبح تعمـ الكمهات آليا وتمقائيًا.  واستنتج كؿ هف
أف القراء يتقدهوف هف الهرحمة الأولٍ هف القراءة إلٍ الهرحمة الأكثر إتقانًا باستخداـ  (1998)
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السياؽ، وفؾ الشفرة هف خلبؿ الربط بيف الحرؼ وصوتو، والقياس، والتعرؼ البصري. وأشار 
البحث إلٍ أف تعميـ هيارات الوعي الصوتي أهر هيـ في نقؿ القراء الهبتدئيف إلٍ الهراحؿ  ىذا

 الهتقدهة.  
وىناؾ ها يشبو الإجهاع هنذ أكثر هف عقد هف الزهاف ،عمٍ أف الهيارات الصوتية، هثؿ: هعرفة 

ة والكتابة.. أصوات الحروؼ، وتحديد القوافي، ودهج الكمهات وتقسيهيا، ىي الأساس لتعمـ القراء
وهف ىنا؛ جاء التفسير الأكثر شيوعا لمعسر القرائي، أنو ناتج عف عجز في أوؿ هستويات المغة 
وىو الهستوى الفونيهي والفونولوجي؛ بسبب صعوبة تحديد أصوات الكمهات، والأحرؼ )سحر 

 (446،0805الشوربجي، وآخروف،
 Stahlهيهة في تطوير القراءة، أوضح  ولمتأكيد عمٍ أف التعرؼ في القراءة هبكرا هيارة      

and Murray (1994)  طفلًب هف رياض الأطفاؿ و الصؼ الأوؿ، أف  001في دراستيها لػ
التعرؼ عمٍ الحروؼ هيارة ضرورية للؤطفاؿ لمتهييز بيف الحروؼ في بداية الكمهة والحروؼ 

كثر تعقيدًا هف الوعي في نيايتيا وأف ىذا أهر ضروري لكؿ هف قراءة الكمهات والهستويات الأ
 الصوتي.

وتظير أىهية الطبيعة الوقائية لموعي الصوتي في الصفوؼ الأولية، حيث يهكف لتعزيز ىذه 
 (.tirrur ur ep. ،0808.الهيارات أف يخفؼ هف صعوبات القراءة هستقبلب )

بنية ويهكف تقييـ الوعي الصوتي هف خلبؿ هياـ هختمفة تتطمب هف الأطفاؿ التعاهؿ هع      
المغة، وتشهؿ الهياـ الشائعة؛ القافية أو الجرس الهوسيقي، وتجزئة الهقاطع، وحذؼ الصوت، 

. ولا تقيس ىذه الهياـ الوعي الصوتي .(Cassano & Steiner, 2016وهزج الأصوات )
لمطفؿ فحسب، بؿ تعطي هؤشرا حوؿ تطوره المغوي العاـ. عمٍ سبيؿ الهثاؿ، غالبًا ها يواجو 

ذيف يعانوف هف هشاكؿ صوتية تحديات في القراءة والإهلبء، هها يشير إلٍ أف الوعي الأطفاؿ ال
(. علبوة .(Hogan et al., 2005الصوتي ىو هيارة أساسية لهعرفة القراءة والكتابة      

عمٍ ذلؾ، يتأثر تطور الوعي الصوتي بعدة عواهؿ، بها في ذلؾ هعرفة الهفردات، وقدرات 
 Anthony & Francis, 2005; Critten)لتعرض لمبيئات الثرية لغويا الهعالجة السهعية، وا

et al., 2020). 
وتؤدي تنهية الوعي الصوتي إلٍ تطوير هيارات التلبهيذ في القراءة، كها أفَّ التمهيذ عندها 
يجزئ الكمهات إلٍ فونهيات هستقمّة، ويضهّيا هعًا، فإف ىذا يؤدي إلٍ تكويف كمهات هنيا، 
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 Stanovich ,0764 ، 0803,فتحي يونس ) الحروؼ والصوت الذي يدؿ عميووالربط بيف 
;sNeqe ،0778 ؛luroire fi isnur ،0772 وقد أظيرت الأبحاث أف الأطفاؿ الذيف  )

يظيروف هستويات أعمٍ هف الوعي الصوتي يتحسنوف في القراءة، حيث تسهح ليـ ىذه الهيارة 
 nsier ur ep; ,2019, sirenstrG (2005,لية.بقراءة الكمهات، وكتابتيا بشكؿ أكثر فعا

ur ep.; ،447،0805سحر الشوربجي، وآخروف) 
بالإضافة إلٍ دوره في القراءة، فإف الوعي الصوتي لو آثار عمٍ هجالات أخرى هف النهو 
المغوي، بها في ذلؾ الإهلبء واكتساب الهفردات. حيث أشارت الدراسات إلٍ أف الأطفاؿ ذوي 

الصوتي القوية غالبًا ها يظيروف قدرات إهلبئية أفضؿ، إذ يهكنيـ بسيولة تقسيـ هيارات الوعي 
كها يهكف أف تعزز القدرة العهيقة  .(Critten et al., 2020) الكمهات إلٍ أصواتيا الأساسية

نتاجيا  عمٍ التعاهؿ هع أصوات الهفردات، حيث يتعمـ الأطفاؿ التعرؼ عمٍ الكمهات الجديدة وا 
 (.srrGsrF & ytertie ،0883كيباتيا الصوتية )بناءً عمٍ تر 

صدار  هف أىـ ها يحتاجو الهتعمهوف في تعمـ القراءة، الوعي بأصوات الحروؼ المغوية وا 
الأحكاـ حوؿ الخصائص الصوتية لمهفردة وتعمـ التطابقات بيف الصور الصوتية والصور 

 Share andرفيا وفيـ الهقروءالهكتوبة .كها يحتاج إلٍ الألفة بالتيجي وتهييز الكمهات وتع
Stanovich ,1995) 0800هجدي الشحات ،، 0776طعيهة ، رشدي ) 

وأكدت الأبحاث أف الأطفاؿ الذيف تعمهوا القراءة في الهنزؿ، أوفي الهدرسة بدأوا بالفعؿ في 
 ,Baker) تطوير الأداء. ويتوقع أف يكونوا أكثر هيارة هف غيرىـ ههف لـ يتعرضوا لمقراءة هبكرا)

2007; Carreker, et al., 2007; Stanovich, 1986    
8 هف أطفاؿ رياض الأطفاؿ والصؼ  08فإف أكثر هف  Marsh, C. (2018)  وفقا لػ       

 68الأوؿ، يعانوف هف ضعؼ في جانب هف جوانب الوعي الصوتي. علبوة عمٍ ذلؾ، يُظير 
ية، والتي ىي أساس التعاهؿ هع الكمهات غير 8 هف القراء الهتعثريف ضعفا في الهعالجة الصوت

 الهألوفة. 
وىناؾ علبقة قوية بيف الوعي الصوتي والنهو المغوي وخفض اضطرابات المغة؛ )إبراىيـ 

كها أشارت النتائج إلٍ أف الوعي الصوتي هتطمب سابؽ وضروري، لعهؿ  (0800الزريقات، 
 Juel et al. (1986)حيث أجرى  العلبقات بيف الحروؼ والأصوات لمتعرؼ عمٍ الكمهات،

طفلًب تـ اختبارىـ في الصفيف الأوؿ والثاني ووجد أنو بدوف الوعي الصوتي،  68دراسة طولية لػ 
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فإف التعرض لمهادة الهكتوبة لـ يكف هفيدا لتعزيز اليجاء أو هعرفة صوت الحروؼ. لاحقا قاـ 
Juel( .1988بالتحقيؽ في تأثير تعميـ الصوتيات عمٍ التع ) 068رؼ عمٍ الكمهات لدى 

تمهيذا في الصؼ الثاني وأفاد بأف التلبهيذ لـ يكتسبوا هعرفة  68تمهيذا في الصؼ الأوؿ و
الهطابقة بيف التيجئة والصوت إلا بعد بموغيـ القدر الهطموب هف الوعي الصوتي.  وخمص إلٍ 

ة الهقروءة والتعميـ أف الوعي الصوتي يبدو ضروريًا إذا كاف الطفؿ سيستفيد هف التعرض لمهاد
 الهباشر في العلبقات بيف الحرؼ والصوت

إف القدرة عمٍ تطبيؽ قواعد عمـ الصوتيات في تعميـ الأصوات هيـ جدا لمتعرؼ عمٍ       
الكمهات؛ لأنيا تهكف القارئ والكاتب هف التعرؼ عمٍ كيفية ارتباط شكؿ الحروؼ بأصواتيا 

صوات )أي الحروؼ الهكتوبة( لتحديد الكمهات وتطبيؽ ىذه التطابقات بيف الحروؼ والأ
 (National Reading Panel, 2000) الهوجودة بالفعؿ في هفردات القارئ الهنطوقة.

ويعني ىذا أف الوعي الصوتي ىو هيارة هتعددة الأوجو تمعب دورًا هحوريًا في تنهية هيارات 
تقاف القراءة والكتابة هبكرا. تهتد أىهيتيا إلٍ ها ىو أبعد هف ال قراءة لتشهؿ الإهلبء والهفردات وا 

 المغة بشكؿ عاـ. 
وهع ذلؾ، فإف تدريس الصوتيات الهنيجية بشكؿ فعاؿ لمقراء الهبتدئيف يتطمب هعرفة هتخصصة 

، nGti & ypeiqerوتدريبًا وبراهج، وىو ها يفتقر إليو العديد هف هعمهي الهرحمة الابتدائية )
0806 .) 
فإف الهعمهيف قد  O’Rourke, D., Olshtroon, A., O’Halloran, C. (2016)ووفقا لػ 

يعرفوف أىهية تنويع الاستراتيجيات التعميهية لهقابمة الفروؽ الفردية بيف التلبهيذ، إلا أنيـ عند 
 الههارسة يستخدهوف استراتيجية واحدة وكأف التلبهيذ قوالب هتهاثمة.

والسهعية والحركية والمهسية في وقت واحد ويجهع الهدخؿ الهتعدد الحواس بيف الحواس البصرية 
لمتعمـ. ويهكف ىذا الهدخؿ التلبهيذ هف استخداـ حواسيـ الثانوية لهساعدتيـ في هيارات القراءة 

  (.Rostan et al., 2020التي يجدوف صعوبة في اكتسابيا )
تهكف وقد ظير ىذا الهدخؿ في بداية الأهر؛ لهساعدة التلبهيذ الضعاؼ في القراءة؛ حيث 

الاستراتيجيات هتعددة الحواس الهعمهيف، هف استخداـ وسائؿ هتنوعة لإشراؾ تلبهيذىـ وتهكينيـ 
 ,.Shamir, 2018; Rostan et alهف فيـ الهيارات أو الهفاىيـ التي يتـ تدريسيا )

(. وىناؾ أبحاث هنشورة حوؿ تعميـ الوعي الصوتي بطريقة هنيجية وهباشرة هع الأطفاؿ 2020
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ف وكذلؾ الذيف يعانوف هف صعوبات في القراءة في بيئة صفية كاهمة باستخداـ هدخؿ العاديي
ويركِّز الهدخؿ هتعدد الحواس عمٍ    (.aetrito & .epNetuppe ،0804هتعدد الحواس، )

حؿ الهشكلبت التعميهية هف خلبؿ توظيفو لحواس التلبهيذ الهختمفة؛ حيث إف استخداـ التلبهيذ 
السهعية والبصرية ولمهسية والحركية( يجعؿ التعميـ أكثر هتعة وفائدة، )السيد لحواسو الهتعددة )

 (.  05، 0808سميهاف،
يستند الهدخؿ هتعدد الحواس في التدريس إلٍ افتراض هفاده أف التلبهيذ يتعمهوف بشكؿ    

هسية أفضؿ إذا تـ تقديـ الهعموهات ليـ عبر الحواس الهختمفة هجتهعة )السهعية، البصرية، الم
والحسية الحركية( حيث يؤخذ بعيف الاعتبار استخداـ ىذا الهدخؿ في تعميـ هيارات القراءة 

( كيفية استخداـ ىذا الهدخؿ لتعميـ Lemer, 2000والكتابة والتيجئة؛ فقد بينت دراسة ليهير )
 هيارات التيجئة:

جهمة هفيدة )ب( )أ( توجيو التمهيذ لمنظر إلٍ الكمهة، وتيجئتيا بشكؿ صحيح ووضعيا في  
الطمب هف التمهيذ أف ينظر إلٍ الكمهة ويراىا جيداً ثـ ينطقيا، ويحمميا هقطعاً هقطعاً ويتيجاىا، 
ثـ يقتفييا بإصبعو)ج( الطمب هف التمهيذ ف ينظر إلٍ الكمهة، ثـ يغمؽ عينيو ويتذكرىا )د(توجيو 

ذا أخطأ في كتابتيا التمهيذ لكتابة الكمهة هف الذاكرة)ىػ( تغطية الكمهة والإيعاز ل متمهيذ بكتابتيا، وا 
 يقترح عميو كتابتيا هرتيف أو ثلبث هرات.

، عندها لاحظ صاهويؿ أورتف، 0714يذكر البعض أف نشأة هدخؿ هتعدد الحواس كاف في عاـ 
طبيب أعصاب الأطفاؿ، في إعاقات القراءة لدى ىؤلاء الأطفاؿ،  واقترح تغيير هدخؿ تعميـ 

أف يركز عمٍ الكفاءة السهعية للؤطفاؿ، هف خلبؿ تعميهيـ الهزاوجة بيف القراءة،  حيث يجب 
، تـ تطوير أفكار أورتف عمٍ يد آنا جيمينجياـ، 0748الأصوات وحروفيا الهكتوبة؛ وفي عاـ 

 Ritchey & Goeke, 2006; Stevens et) وبيسي تيمهاف لتصبح هدخلب لتعميـ القراءة
al., 2021.) 

والعشريف عددًا لا يحصٍ هف الهعموهات والتجارب الجديدة. تسببت ىذه . تضهف القرف الحادي 
التجارب في حدوث تحوؿ في كيفية استجابة التلبهيذ، وتذكرىـ لمهعموهات. هف الهيـ أف نفكر 
ثارة  في الكيفية التي توفر بيا حواس الإنساف الخهس هسارًا لمتعرؼ عمٍ الأحاسيس وا 

 السموكيات وبناء الذاكرة.
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صورة بصرية في  14888وفقًا لأبحاث الدهاغ، يهكف لمدهاغ تسجيؿ  راتيجيات البصرية.الاست
الساعة، التحفيز البصري هيـ لمغاية لأنو ضروري لموصوؿ إلٍ الفيـ. فالتصور ىو ها يساعدنا 
عمٍ فيـ وتذكر الهواد التي ندرسيا. وتسهح لنا التهثيلبت البصرية بالوصوؿ إلٍ الهفاىيـ 

اتيجيات بصرية هتعددة داخؿ الفصؿ الدراسي هفيد وفعاؿ لمغاية، الهجردة وفيهيا إف توفير استر 
أكثر تفاعمية وتعهؿ كوسيمة لعرض الهعموهات -عمٍ سبيؿ الهثاؿ –فقد أصبحت السبورة الذكية 

وحؿ الهشكلبت، واستخداـ أدوات هختمفة في نفس الوقت. وىذا يعني أف الهعمهيف يجب أف 
هقصودة تتضهف دعهًا بصريًا. فيهكف أف تحتوي الفصوؿ يطوروا خططًا دراسية وهياـ تعميهية 

الدراسية عمٍ جدراف لهجالات هحتوى هحددة أو هياـ هحددة في هجاؿ هعيف. كها يهكف 
شراؾ الطلبب أو "جذبيـ"  استخداـ لوحات الإعلبنات لعرض الهعموهات وزيادة الاىتهاهات وا 

 Wilmes, et. Al.2008; Jensen, 1998)لمدراسة. )
تساعد عمٍ تطوير الوعي الصوتي لدى الأطفاؿ، حيث تهكنيـ هف  :تراتيجيات السمعية الاس

، كها تؤدي إلٍ تنهية هياراتيـ في الاستهاع ، هها يهكنيـ  .ربط الأصوات بالحروؼ الهكتوبة
هف التركيز عمٍ الأصوات، وتهييزىا بشكؿ أفضؿ، كها تساعد أيضا عمٍ تنهية ثروتيـ المغوية، 

ف لهجهوعة هتنوعة هف الكمهات هف خلبؿ الاستهاع.. ىذه الهيارة ضرورية لفيـ حيث يتعرضو 
النصوص الهكتوبة والتعبير عف الأفكار بوضوح، كها تسيـ في تحسيف ذاكرتيـ السهعية ، وىي 
القدرة عمٍ تذكر الأصوات والكمهات. ىذه الهيارة ضرورية لتذكر الكمهات الهكتوبة 

وتشهؿ الاستراتيجيات السهعية، القصص ،والنصوص  ( ،   (Jensen, 1998.وفيهيا
الهسجمة هسبقًا، والتي يهكف لمطلبب استخداهيا لهتابعة النص )عمٍ سبيؿ الهثاؿ الكتب 
الصوتية(. كها توجد خدهات تحويؿ النص إلٍ كلبـ، التي أصبحت الآف هدهجة في هعظـ 

 ( (Wilmes et al., 2008الهنصات عبر الإنترنت لمتعمـ )
اكتشؼ الباحثوف أف جزءًا واحدًا هف الدهاغ يتعمؽ بكؿ هف الحركة  الاستراتيجيات الحركية:

والتعمـ.، ويعتقد أف الحركة تحفز التعمـ. بالإضافة إلٍ ذلؾ، تفرز التهاريف الرياضية هادة 
طبيعية تساعد الخلبيا العصبية عمٍ التواصؿ هع بعضيا البعض بشكؿ أكثر فعالية. وىذا 

دراؾ؛ وبالتالي، فإف الحركة ليا ارتباط قوي بزيادة التعمـ. ولا يجب أف تتـ الحركة في يعزز الإ
فصوؿ التربية البدنية فقط؛ حيث يهكف لمهعمهيف الاستفادة هف الحركة طواؿ اليوـ الدراسي. عبر 

 (Olavarria, N. ,2023)هجالات الهحتوى.. 
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فصؿ الدراسي. إذ يتحدث العديد هف هيهة بشكؿ لا يصدؽ في ال كما أف التجارب الممسية
الباحثيف، هثؿ: بياجيو، عف أىهية الهواد التجريبية لمهساعدة في التعمـ. ىناؾ هجهوعة هف 
الأهثمة الهقترحة لموسائؿ التعميهية التي يهكف استخداهيا بسيولة في الفصؿ الدراسي. ويهكف أف 

ستيكية والقضباف الهمونة، ولوحات تشهؿ ىذه الوسائؿ التعميهية الهجسهات، والهكعبات البلب
 (Olavarria, N. ,2023) الجيوب، والأعلبـ الهمونة،

( إلٍ أف التعمـ باستخداـ استراتيجية الحواس Minnesota Literacy, 2015, 5وتشير )
الهتعددة يقتضي تکاهؿ کؿ الحواس في عهمية التعمـ )حاسة البصر والسهع والحس والحركة(؛ 

لهختمفة هف الهخ، ؛وهف ثـ تتحسف الذاكرة كها يساعد الهتعمهيف عمٍ اكتشاؼ لتنشيط الأجزاء ا
 أسموبيـ الهفضؿ في التعمـ، كها يساعدىـ في تعمـ خبرات جديدة

يعد الهدخؿ هتعدد الحواس هيها جدا لمذاكرة طويمة الهدى، فقد اكتشؼ عمهاء الأعصاب أف 
إلٍ إفراز هادة كيهيائية عصبية تفرز حركة الجسـ تساعد الدهاغ عمٍ التذكر؛ لأنيا تؤدي 

لذلؾ فإف التحصيؿ الأكاديهي يزيد، كمها  (BDNF)بروتينا )يسهٍ ناقؿ عصبي( ويعرؼ بػ
تحرؾ التلبهيذ، وكذلؾ كمها تـ توظيؼ عدد أكبر هف حواسيـ عند تمقي الهعموهات الجديدة، 

ة هتعددة الحواس تزداد كمها      أصبحت أدهغتيـ أكثر نشاطا وتطورا، فبزيادة عدد الأنشط
فرصيـ في تأسيس الارتباطات التمقائية بيف الرهوز الهكتوبة وأصواتيا وفيـ دلاتيا. )ىبة الله 

  (.0801الحمو. 
فإف الحواس الهستخدهة عادةً في التعمـ الهتعدد الحواس Rosenberg, L. (2015) وفقا ؿ

)أي الرؤية والسهع والقياـ والمهس(  VAKT -ىي الحواس البصرية والسهعية والحركية والمهسية 
 لأف الحواس الأخرى الشـ والتذوؽ تستخدـ في هيارات أخرى غير القراءة. 

 :الأسس التربوية التي يستند إليها مدخؿ متعدد الحواس
(yarGg& regh s lhcS,  2117 ; Moats,2005; Charlene, A,2010; 
Brish,2018; 2114محمد الزيني،   )  

الهدخؿ هتعدد الحواس بصورة أساسية عمٍ الطرقة التحميمية  التحميمية التركيبية: يعتمدالطرائؽ 
 التركيبية في تعميـ القراءة وها يرتبط بيا هف وعي صوتي

يتـ الانتقاؿ في الهدخؿ هتعدد الحواس بطريقة هتدرجة هف السيؿ  التدرج في التدريس:
 التعمـ والتذكر لدى الهتعمهيف الصعب، هع هراعاة الهراجعة الهتواصمة؛ لتدعيـ 
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 : قد يستخدـ الهعمـ الحروؼ البارزة، وطيف الصمصاؿ توظيؼ الأشكاؿ والصور والرسوـ
؛ لكتابة الحروؼ  والحروؼ الغائرة )الهفرغة(،والرهؿ أو الهمح والأسطح الخشنة والصور والرسوـ

 ولهسيا أثناء القراءة 
واس هجتهعة أو حاستيف عمٍ الأقؿ في عهمية تستخدـ الحاستعماؿ الحواس بطريقة متزامنة: 

 التعمـ، وذلؾ لضهاف التذكر والتعمـ الأهثؿ  
( أف الهدخؿ هتعدد الحواس يتبع هسارات هتعددة لمتعمـ ، وحسب 0800. )Walet, Jويرى 
(. يعتهد ىذا النهوذج عمٍ النظرية البنائية 0884. )Tracey, D.H., Morrow, L.Mرأي 

ضعيا فجوتسكٍ، والتي هفادىا أف الأطفاؿ يتعمهوف هف خلبؿ التفاعؿ هع الاجتهاعية التي و 
 (.  O’Rourke, D., Olshtroon, A., O’Halloran, C. ,2016الآخريف. )

وقد أثبتت الأبحاث فاعمية الهدخؿ هتعدد الحواس في علبج الضعؼ في هيارات الوعي 
 .Marsh, Cقاـ بيا  (. كها أظيرت نتائج الدراسة التيMPRRC ،0883الصوتي   )

أف التدخؿ الهبكر باستخداـ الهدخؿ هتعدد الحواس كاف فعالًا في تزويد الطلبب  2018)
باستراتيجيات لفؾ تشفير الكمهات غير الهألوفة أثناء قراءة النصوص عمٍ هستوى الصؼ. 

اعدة ولهساعدة التلبهيذ عمٍ زيادة الوعي الصوتي وهف ثـ القدرة عمٍ القراءة، فإنو يجب هس
 ;Carreker, et al., 2007) الهعمهيف وتدريبيـ عمٍ استخداـ الهدخؿ الهتعدد الحواس

Stanovich, 1986) 
هعرفة فاعمية هدخؿ أورتف جيمينجياـ لمقراءة عمٍ  Taylor, C. (2019) واستيدفت دراسة

قدرات تلبهيذ الصفيف الثاهف والعاشر في هيارات التعرؼ القرائي، وأشارت النتائج إلٍ تأثير 
 قوي لمهدخؿ. 

( إلٍ التحقؽ هف فعالية برناهج قائـ عمٍ النيج الهتعدد 0801وسعت دراسة، ىبة الله الحمو)
عي الصوتي، و هيارات تعرؼ الكمهة لذوي صعوبات تعمـ القراءة. الحواس في تنهية هيارات الو 

وتوصمت الدراسة إلٍ فعالية البرناهج التدريبي القائـ عمٍ الهدخؿ هتعدد الحواس في تنهية 
هيارات الوعي الصوتي لدى التلبهيذ ذوي صعوبات التعمـ بالهرحمة الابتدائية، وفعاليتو في 

ت الدراسة بإعداد براهج تدريبية قائهة عمٍ الوعي الصوتي تنهية هيارات تعرؼ الكمهة، وأوص
 Arina Pour Kamali, Akbar وفي دراسة قاـ بيا كؿ هف .لأولياء الأهور والهعمهيف

Mohammadi , Sara Haghighat(2021)  لهعرفة تأثير التعميـ القائـ عمٍ هدخؿ



 0202( 1) ج يناير (141العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 452 

مساف لدى التلبهيذ ذوي صعوبات فرنالد الهتعدد الحواس في تحسيف الذاكرة البصرية، وطلبقة ال
التعمـ: وقد أظيرت نتائج البحث أف جمسات التدريب الهبنية عمٍ هدخؿ فرنالد الهتعدد الحواس 

 تهكنت هف زيادة هتغير هشاكؿ القراءة بشكؿ همحوظ 
 والهنيجي والصريح الحواس هتعدد الهدخؿ تأثير لهعرفة Marsh (0806وفي دراسة قاـ بيا )

 في تلبهيذ ثهانية عمٍ الدراسة ىذه ركزت  ..الابتدائية الصفوؼ في لمتلبهيذ تيالصو  الوعي في
 لدعـ تعمـ التلبهيذ خلبليا هيارات .لهدة ثهانية أسابيع  البرناهج تنفيذ  تـ ، .الأوؿ الصؼ
 الهبكر التدخؿ أف النتائج  وقدأظيرت   الهعروفة غير الكمهات تشفير فؾ عمٍ  قدرتيـ

 الكمهات تشفير لفؾ  باستراتيجيات التلبهيذ تزويد في فعالا كاف الحواس هتعدد هدخؿ باستخداـ
 ..الصؼ هستوى عمٍ النصوص قراءة أثناء الهألوفة غير

إلٍ تحديد فعالية برناهج  ELIZABETH NADLER-NIR (2009)بينها ىدفت دراسة 
ت النتائج إلٍ أف أشار  .هتعدد الحواس لموعي الصوتي وهعرفة الحروؼ لتلبهيذ الصؼ الأوؿ 

البرناهج كاف فعالًا لمغاية في تحسيف الوعي الصوتي، وهعرفة الحروؼ، وهيارات القراءة، 
كها سجمت الهجهوعة التجريبية درجات أعمٍ بكثير هف الهجهوعة الضابطة في هياـ  .والتيجئة

وتيجئة الوعي الصوتي البسيطة، هثؿ: تقسيـ الأصوات في الكمهة، وهعرفة الحروؼ، وقراءة 
 .الكمهات الحقيقية والزائفة

دراسة تجريبية لهجهوعة واحدة لهعرفة فاعمية تعمـ  Schlesinger and Gray (2017)أجرى 
المغة بالهدخؿ هتعدد الحواس. وشهمت العينة تلبهيذ الصؼ الثاني أو الهصابيف بعسر القراءة. 

ة الحواس هقتبسة هف وأكهؿ التلبهيذ ست جمسات علبجية تتضهف تدخلبت هنظهة وهتعدد
جيمينجياـ. وأشارت النتائج إلٍ أف جهيع التلبهيذ كانوا أفضؿ في التعرؼ عمٍ -برناهج أورتوف

 أسهاء الحروؼ والأصوات وقراءة الكمهات وكتابتيا هع التعميـ هتعدد الحواس.
عمٍ الرغـ هف أف فعالية التدريس الصوتي الهنيجي والصريح لتحسيف تحصيؿ القراءة لدى 
طلبب الهرحمة الابتدائية هؤكدة، إلا أف ىناؾ فجوة في تنفيذ الهدخؿ هتعدد الحواس )أي دهج 
الطرائؽ المهسية والحركية بالإضافة إلٍ الهكونات البصرية والسهعية التقميدية( التي تبيف أنو 

 ueitetiفعاؿ عند تقديهو بشكؿ فردي هع التلبهيذ الذيف أظيروا بالفعؿ صعوبات في القراءة )
- .eaupp ur ep. ،0802) 
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استيدفت دراسة أجريت حوؿ تعميـ الأصوات لمقراء الذيف يعانوف هف عسر القراءة لتحديد 
الظروؼ التي يكوف فييا التعميـ أكثر أو أقؿ فعالية، وقد أظيرت نتائجيا أف تعميـ الأصوات 

 ,Duke & Mesmer) الهنظهة والصريحة ىي الأكثر فاعمية هف عدـ تعميهيا بيذه الطريقة.
2019; McGeown, 2015; Noltemeyer et al., 2019)          

 Duke & Mesmer( 0807النتائج الأكثر صمة بالدراسة الحالية ىي تمؾ التي توصؿ إلييا )
المذاف ذكرا أف العديد هف براهج الصوتيات تخصص وقتاً قميلًب جدًا أو كثيرًا جدًا لتعميـ 

دود لدهج التعميـ في فؾ الرهوز وهفاىيـ الكمهات الهطبوعة وأسهاء الصوتيات ولدييا وقت هح
الحروؼ. كها ذكرا أف بعض البراهج تستخدـ كمهات أبجدية أساسية غير هناسبة، وتفتقر إلٍ 
الهدى والتتابع، ولا تدهج علبقات الحرؼ بالصوت لتعميـ الكمهات الهقروءة. وهعنٍ ذلؾ إف 

الهنظـ بهدى وتتابع هعيف يحقؽ أفضؿ النتائج، يوفر الدعـ  استنتاجيها بأف تعميـ الصوتيات
 لأىهية الهدخؿ هتعدد الحواس في البحث الحالي.

وقد شهمت دراستاف إضافيتاف هكونات الهدخؿ هتعدد الحواس إلٍ تعميـ الصوتيات الهنيجي 
ة دراسة تجريبي Warnick and Caldarella (2016)حيث أجرى  .والصريح لمقراء الهتعثريف

فيي التعرؼ عمٍ  لهعرفة هدى فاعمية الهدخؿ هتعدد الحواس الصوتي القائـ عمٍ التدخؿ القرائي
الكمهات والفيـ القرائي، واستخدـ الباحثاف الهدخؿ هتعدد الحواس هع تدخؿ القراءة بهدخؿ كؿ 

هتعددة تـ تنفيذ دروس الصوتيات  .المغة هع تلبهيذ الصؼ الثاني الذيف أظيروا عجزًا في القراءة
جمسة  13دقيقة لكؿ هنيا وتـ تنفيذ دروس هدخؿ كؿ المغة في  23جمسة لهدة  02الحواس في 

 Snyder دقيقة لكؿ هنيا طواؿ اليوـ الدراسي العادي.  وفي ذات السياؽ صهـ   18لهدة 
and Golightly (2017)  برناهجًا علبجيًا لمقراءة قائهًا عمٍ هدخؿ الصوتيات هتعدد الحواس

تـ تنفيذ دروس  هراىقيف الهصنفيف عمٍ أنيـ قراء ضعاؼ، ويتعمهوف داخؿ هركز علبجي،هع ال
 6ساعة عمٍ هدى فترة  18القراءة باستخداـ الهدخؿ الصوتي هتعدد الحواس عالي التنظيـ لهدة 

 Henryوأفادت الدراستاف بتحسينات كبيرة في فيـ القراءة وتحديد الكمهات، وأجرى  .أسابيع
لتحديد فعالية الهدخؿ الهتعدد الحواس هع القراء الهتعثريف في الصؼ الخاهس  بحثا (2020)

والسادس. وأفاد ىنري بتحسنيـ في فؾ الشفرات وتحديد الكمهات والتعرؼ عمٍ الكمهات البصرية 
 وفيـ القراءة
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طوير يعد التهييز بيف البراهج التدريبية والبراهج التعميهية أهراً حاسهًا في هجاؿ التعميـ والت
الهيني. في حيف ييدؼ كلب النوعيف هف البراهج إلٍ تعزيز الهعرفة والهيارات، إلا أنيها 
يختمفاف اختلبفًا جوىريًا في أىدافيها وىيكميها واستراتيجيات تنفيذىها. ويعد فيـ ىذه الاختلبفات 

تمبي  أهرًا ضروريًا لمهعمهيف والإدارييف وواضعي السياسات لتصهيـ وتنفيذ البراهج التي
 الاحتياجات الهحددة لمهتعمهيف بشكؿ فعاؿ.

عادة ها يتـ تصهيـ براهج التدريب لتطوير هيارات أو كفاءات هحددة في نقطة هعينة. وغالبًا ها 
تركز عمٍ التطبيقات العهمية والتجارب العهمية التي تهكف الهشاركيف هف أداء هياـ أو وظائؼ 

تتضهف براهج التدريب في هجاؿ التطوير الهيني  هعينة بشكؿ فعاؿ. عمٍ سبيؿ الهثاؿ، قد
ورش عهؿ أو ندوات تدرب الهعمهيف عمٍ استراتيجيات تعميهية جديدة أو تقنيات إدارة الفصوؿ 

وعادة ها تكوف ىذه البراهج قصيرة الأجؿ وهركزة لمغاية،  .(Steele et al., 2009)الدراسية 
، aitersqsلتحسيف أدائيـ في سياؽ هعيف )وتيدؼ إلٍ تزويد الهشاركيف بالأدوات اللبزهة 

(. وغالبًا ها يكوف التركيز عمٍ اكتساب الهيارات والتطبيؽ الفوري، هها قد يؤدي إلٍ 0801
  تحسينات سريعة في الههارسة العهمية.

وعمٍ النقيض هف ذلؾ، فإف البراهج التعميهية أوسع نطاقًا وهصههة لتوفير تجربة تعميهية 
هجهوعة هف أساليب التدريس وهحتوى الهناىج الدراسية واستراتيجيات التقييـ شاهمة. وىي تشهؿ 

 & nseeupالتي تيدؼ إلٍ تعزيز الفيـ الأعهؽ والاحتفاظ بالهعرفة بيف الهتعمهيف )
nternier ،0808 وعادة ها تتهحور البراهج التعميهية حوؿ هنيج يحدد أىداؼ التعمـ والهواد .)

ـ. عمٍ سبيؿ الهثاؿ، يعتبر برناهج الشيادة الجاهعية في التعميـ برناهجًا التعميهية وهعايير التقيي
تعميهيًا، حيث يتضهف سمسمة هف الدورات والهحاضرات والتقييهات الهصههة لإعداد الهعمهيف 

. ولا ينصب التركيز ىنا .(Acosta et al., 2019)في الهستقبؿ لأدوارىـ في الفصؿ الدراسي 
فحسب، بؿ أيضًا عمٍ تطوير التفكير النقدي، وقدرات حؿ الهشكلبت، عمٍ اكتساب الهيارات 

 وفيـ أوسع لمنظريات والههارسات التعميهية.
يكهف أحد الاختلبفات الرئيسية بيف براهج التدريب والبراهج التعميهية في هدتيا وعهقيا. لأف 

ي حيف أف البراهج براهج التدريب أقصر وأكثر كثافة، وتركز عمٍ تنهية الهيارات الفورية، ف
التعميهية عادة ها تكوف أطوؿ وأكثر شهولًا، وتغطي هجهوعة أوسع هف الهوضوعات والهفاىيـ 

(seNeeF &  erNute ،0886 فعمٍ سبيؿ الهثاؿ، قد يستهر برناهج تدريبي لمهعمهيف .)
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 بضعة أياـ ويركز عمٍ تقنيات تدريس هحددة، في حيف أف البرناهج التعميهي قد يهتد لعدة
فصوؿ دراسية ويتضهف دورات دراسية في عمـ النفس التربوي وتصهيـ الهناىج وطرؽ التقييـ 

(isu ur ep. ،0885.) 
علبوة عمٍ ذلؾ، غالبًا ها يدور تقييـ النجاح في براهج التدريب حوؿ التطبيؽ الفوري لمهيارات 

ة في الههارسة الهكتسبة، هثؿ هلبحظات الهشاركيف وتقييهات الأداء والتغييرات الهمحوظ
(Tong et al., 2008)   في الهقابؿ، عادة ها يتـ قياس فعالية البراهج التعميهية هف خلبؿ

هزيج هف التقييهات التكوينية والتشخيصية، بها في ذلؾ الاهتحانات والهشاريع والنتائج طويمة 
 (Hussein, 2024)الأجؿ، هثؿ: هعدلات التخرج ونجاح التوظيؼ 

جانب آخر هيـ يجب هراعاتو ىو الجهيور لكؿ نوع هف أنواع البراهج. غالبًا ها تستيدؼ براهج 
التدريب الأفراد الذيف يسعوف إلٍ تعزيز هيارات هحددة لأدوارىـ الحالية، هثؿ الهعمهيف الذيف 

إلٍ يتطمعوف إلٍ تنفيذ استراتيجيات تعميهية جديدة أو أخصائي الرعاية الصحية الذيف يحتاجوف 
(. وعمٍ العكس هف ذلؾ، عادة ها sttGut ur ep. ،0802تحديث هياراتيـ السريرية )

تستيدؼ البراهج التعميهية الأفراد الذيف يدرسوف التعميـ الرسهي أو الشيادات، هثؿ هعمهي ها 
 & Pribadi)قبؿ الخدهة أو طلبب الدراسات العميا الذيف يسعوف لمحصوؿ عمٍ درجات هتقدهة 

Chung, 2023)   كها تعطي البراهج التدريبية الأولوية لمهرونة وسيولة الوصوؿ، بينها تمتزـ
 البراهج التعميهية بهتطمبات أكاديهية أكثر تنظيهًا.

علبوة عمٍ ذلؾ، يهكف أف تختمؼ الأساليب التربوية الهستخدهة في التدريب هقابؿ البراهج 
ج التدريب تقنيات التعمـ التجريبي، هثؿ الهحاكاة التعميهية اختلبفًا كبيرًا. غالبًا ها تستخدـ براه

ولعب الأدوار والتدريب العهمي، لتسييؿ اكتساب الهيارات، والسهاح ليـ بههارسة هيارات جديدة 
(.. في الهقابؿ، قد تستخدـ البراهج التعميهية aepsrr & nteeaeş، 0800في بيئة داعهة 

ؾ الهحاضرات والهناقشات والهشاريع التعاونية هجهوعة هتنوعة هف أساليب التدريس، بها في ذل
 ,.Jennings et al)والتعمـ عبر الإنترنت، لتمبية أنهاط التعمـ الهتنوعة وتعزيز الفيـ الأعهؽ 

يعكس ىذا التنوع في الهناىج التربوية الأىداؼ التعميهية الأوسع لمبراهج التعميهية  .(2020
 التدريبية. هقارنة بالأىداؼ الأكثر تركيزًا لمبراهج

باختصار، في حيف تمعب كؿ هف البراهج التدريبية والبراهج التعميهية أدوارًا حيوية في التعميـ 
والتطوير الهيني، إلا أنيا تخدـ أغراضًا هختمفة ويتـ تنظيهيا بشكؿ هختمؼ. عادة ها تكوف 
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ي، في حيف أف البراهج التدريبية قصيرة الأجؿ، وتركز عمٍ الهيارات، وهصههة لمتطبيؽ الفور 
البراهج التعميهية أطوؿ وأكثر شهولًا، وتيدؼ إلٍ تعزيز فيـ أعهؽ لمهفاىيـ والههارسات 
التعميهية. إف إدراؾ ىذه الاختلبفات أهر ضروري لمهعمهيف والإدارييف لتصهيـ براهج فعالة تمبي 

 .احتياجات هتعمهييـ وتسيـ في نهوىـ الهيني
وجودة تدريب الهعمهيف. وهف الهثير للبىتهاـ أف نلبحظ أنو  تاريخيًا، أجريت دراسة حوؿ طبيعة

بعد أكثر هف أربعيف عاهًا، لا يزاؿ هجاؿ القراءة يعالج بعض الهخاوؼ نفسيا التي تـ تحميميا 
  (Alexander, 2004; Louden & Rohl, 2006; Moats,2009)خلبليا ، 

 ,Bradyراءة بشكؿ فعاؿ ىناؾ قمؽ بيف الهربيف حوؿ قدرة الهعمهيف عمٍ تدريس الق
براهج ها قبؿ الخدهة غير كافية لإعداد هعمـ بارع، لذا فيـ بحاجة أيضًا إلٍ خبرة 2011)

 واسعة في الفصؿ الدراسي لإتقاف هحتوى براهج القراءة لمهبتدئيف وصقؿ هياراتيـ التعميهية. 
القراءة والكتابة لمهبتدئيف، وقد نادت الدراسات بضرورة إهداد الطالب الهعمـ الذي سيتولٍ تعميـ 

ونادت بأف .Baker, B ( .0885وخصوصا الهتعثريف قرائيا بها يؤىميـ لمقياـ بأدوارىـ، دراسة )
يتحهؿ هعمهو الهعمـ يتحهؿ هسؤولية كبيرة تتهثؿ في ضهاف حصوؿ الهعمهيف في هرحمة ها قبؿ 

في القراءة؛ الذيف يعانوف هف  الخدهة عمٍ الهعرفة الأساسية اللبزهة لهنع فشؿ الأطفاؿ الصغار
صعوبة في تعمـ التوافؽ بيف الأصوات والحروؼ. وهف الهيـ أف يتـ شرح ىذا الجانب هف تعميـ 
القراءة الهبكرة بشكؿ واضح والترويج لو هع الهعمهيف في هرحمة ها قبؿ الخدهة الذيف حصموا 

 لثالث عمٍ شيادة في تدريس الأطفاؿ في الصفوؼ هف الحضانة إلٍ الصؼ ا
وعمٍ الرغـ هف أف العديد هف الدراسات أثبتت دور تعميـ الصوتيات في تنهية القراءة الهبكرة، 
إلا أف عواهؿ أخرى تؤثر في فعالية التعميـ. أحد ىذه العواهؿ ىو أىهية اتجاىات الهعمـ والوالد 

ف الدراسات والطالب فيها يتعمؽ بفعالية تعميـ الصوتيات. وعمٍ الرغـ هف وجود عدد قميؿ ه
الحديثة حوؿ الاتجاىات، فإف النتائج تدعـ أىهية الاتجاىات الإيجابية تجاه تعميـ الصوتيات في 

 تحقيؽ التلبهيذ لمقراءة.
ركز العديد هف الباحثيف عمٍ اتجاىات الهعمهيف نحو تعميـ الأصوات؛ حيث. أجرى 

Campbell (2018)  ٍرة هستخدها الهنيج هعمهًا في هرحمة الطفولة الهبك 061دراسة عم
الهختمط، وأفادوا بأنيـ يعتقدوف أف عمـ الأصوات يتـ تدريسو بشكؿ عرضيٍ أثناء التعميـ القائـ 
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عمٍ المعب، ولـ تتضهف الدراسة أية هقاييس لتحصيؿ القراءة الهبكرة وبالتالي لـ يتـ هناقشة 
 فعالية تعميـ الأصوات بشكؿ عرضي هف قبؿ ىؤلاء الهعمهيف.

دراسة كانت نتائجيا هخالفة تهاها  Ehri and Flugman (2018)رى كؿ هف في حيف أج
السابقة حيث وجدا أف الهعمهيف، لدييـ اتجاىات إيجابية تجاه تعميـ  Campbellلنتائج دراسة 

 الصوتيات بصورة هقصودة هف البداية
رفي إلٍ هعرفة هدى اهتلبؾ الهعمهيف لمجانبيف الهع Sana Tibi (2005)  ىدفت دراسة 

وهعمهة يتولوف التدريس الصفوؼ  اهعمه 023والهياري في الوعي الصوتي وقد شهمت العينة 
الثلبثة الأوؿ هف الهرحمة الابتدائية في الهدارس الحكوهية بدولة الإهارات العربية الهتحدة، وتـ 

استبانة، تضهنت قسهيف ىها: الجانب الهعرفي والجانب الهياري واشتهؿ كؿ قسـ عمٍ عهؿ 
عبارة. وأظيرت نتائج الدراسة أف الهعمهيف ليسوا هستعديف بشكؿ كاؼ في هوضوع الوعي  06

الصوتي بشكؿ عاـ.؛ حيث أظير الهعمهوف هستويات هنخفضة سواء في الجانب الهعرفي أو 
الجانب الهياري في الوعي الصوتي، بغض النظر عف تدريبيـ، وسواء كانوا يدرسوف لمتلبهيذ 

 لاحتياجات الخاصةالعادييف أو ذوي ا
هعمهًا في الهرحمة الابتدائية  443% هف أصؿ 78أف  Chapman et al. (2018)وتوصؿ 

، 1إلٍ  0أفادوا عند استجابتيـ للبستبانة، باستخداهيـ برناهج تعميـ الصوتيات لمصفوؼ هف 
ة % هنيـ أىهية تعميـ فؾ الرهوز هف خلبؿ الصوتيات. وفيها يتعمؽ بهعرف68وأدرؾ أكثر هف 

التراكيب المغوية الأساسية الهيهة لتعميـ القراءة والكتابة، أظيرت النتائج أف العديد هف الهعمهيف 
 يفتقروف إلٍ الهعرفة الكافية حوؿ كيفية تدريس الصوتيات بشكؿ فعاؿ.

كها يفتقر العديد هف الهعمهيف إلٍ الهعرفة الكافية بنظاـ الكتابة، والأىـ هف ذلؾ، كيفية اتساؽ 
ؼ هع الصوتيات، وكيفية التهييز بيف الصوتيات الهنفصمة في الكمهات الهنطوقة الحرو 

(Brady, 2011; Moats, 1994) 
تجهيع   .National Reading Panel. (2000) (NRPقاهت المجنة الوطنية لمقراءة * ) 

ة لمتحقيؽ فيها إذا كاف تعميـ الأصوات بطريق 0888إلٍ عاـ  0758الأبحاث الهتاحة هف عاـ 
هقصودة، يساعد الأطفاؿ عمٍ تعمـ قراءة الحروؼ الأبجدية الهكتوبة بشكؿ أكثر فعالية هف 
تعميـ الصوتيات بطريقة غير هباشرة أو عدـ تعميـ الصوتيات. كاف هف ضهف الأسئمة التي 
تناولتيا المجنة فيها يتعمؽ بفعالية هكونات تعميـ القراءة: وشهمت الهجالات الأخرى الوعي 
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والطلبقة، والهفردات، والفيـ، بالإضافة إلٍ الحاجة إلٍ هعالجة إعداد الهعمـ لتدريس  الصوتي،
 الأساليب القائهة عمٍ البحث. 
(. إلٍ التعرّؼ عمٍ درجة اهتلبؾ هعمهي المغة العربية 0802ىدفت دراسة أحهد ضياء )

ذ الصفوؼ وهعمهاتيا لهيارات الأصوات المغوية اللبزهة لتصحيح عيوب النطؽ لدى تلبهي
استخمص بعض الاستنتاجات هنيا عدـ اتقاف   الأولية، وفي ضوء ها توصؿ إليو هف نتائج

في أثناء تدريس القراءة، ضعؼ   هعمهي المغة العربية وهعمهاتيا لهيارات الاصوات المغوية
تقاف التأىيؿ المغوي لهعمهي المغة العربية وهعمهاتيا في كميات التربية والتربية الأساسية عمٍ ا

هيارات الأصوات المغوية، هختتهاَ بحثو بعدة توصيات هنيا التأكيد عمٍ عقد الدورات التدريبية 
للبزهة لهعمهي المغة العربية وهعمهاتيا عف هيارات الاصوات المغوية والاىتهاـ بهادة الاصوات 

وف، وعدَّىا دروساَ المغوية في كميات التربية والتربية الاساسية التي يتخرج هنيا الهدرسوف والهعمه
 اساسية وذات أىهية بالغة

استنادًا  Slavin, Lake, Chambers, Cheung, and Davis (2009)وتوصؿ كؿ هف 
إلٍ هراجعتيـ لبراهج القراءة الأولية الفعالة، إلٍ أف "البراهج الناجحة توفر دائهًا تطويرًا هينيًا 

ة ويعتبر تعميـ الصوتيات هيهًا؛ لأنو يعمـ هكثفًا لمهعمهيف وهتابعة تركز عمٍ طرؽ تدريس هحدد
 ,Adams, 1990; Ehri, 2014 Rayner)الهعمهيف الهبتدئيف نظاـ الكتابة الأبجدية 

Foorman, Perfetti, Pesetsky, & Seidenberg, 2001; Tunmer & Nicholson, 
2011). 

زادت فعاليتيا في تحسيف وقد أشارت أبحاث أخرى إلٍ أنو كمها زادت هدة البراهج أثناء الخدهة، 
 ,Darling-Hammond, Wei, Andree, Richardson, & Orphanos)كفاءة الهعمـ 

2009). 
كاف تقييـ هعرفة الهعمهيف بالهحتوى والإجراءات التي ينطوي عمييا تدريس الأصوات بشكؿ 

قوا فعاؿ هحور العديد هف الدراسات. حيث أظيرت ىذه الدراسات أف الهعمهيف الذيف لـ يتم
تدريبا، هعرفتيـ فقيرة لمغاية حوؿ بنية الصوتيات في الكمهات الهنطوقة وهطابقتيا هع الحروؼ 
في نظاـ الكتابة، وهيهة حصر الأصوات، ووجدوا أنو عمٍ الرغـ هف أف الهعمهيف أثناء الخدهة 

 8 فقط هف الكمهات. 35تفوقوا عمٍ هعمهي ها قبؿ الخدهة، إلا أنيـ كانوا عمٍ صواب في 
(Carreker, S., Joshi, M., & Boulware-Gooden, R. ,2010) 



 0202( 1) ج يناير (141العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 459 

وقد تـ تقييـ الهعرفة الفعمية والهتوقعة لموعي الصوتي والأصوات لدى هعمهي الصفوؼ الأولية 
وجد أف هعرفتيـ لـ تكف هحدودة فحسب، بؿ بالغوا أيضًا في تقدير ها يعرفونو     

(Cunningham, Perry, Stanovich and Stanovich ,2004) 
تؤكد نتائج وتوصيات الدراسات في ىذا الهجاؿ عمٍ تربع أثر هتغير هعرفة الهعمهيف بهيارة 
الوعي الصوتي عمٍ ىرـ الهتغيرات التي تتحكـ في التحصيؿ القرائي لمهتعمهيف حيث انطمقت 
 ىذه الدراسات هف تقييـ ىذا الهعرفة،  والبحث في درجة لزوهيا وانتيت بالتوصؿ إلٍ ضعؼ
هستوى ىذه الهعرفة هها أثر عمٍ استعدادىـ في عدـ استخداـ الأنشطة الهناسبة، كها توصمت 
إلٍ تحميلبت تؤكد أف براهج تعميـ الجاهعييف لا تقدـ هحتوى أو ههارسة كافية فيها يتعمؽ بيذه 

 (0886الهيارة )هحهد القرني،
هة لـ تقدـ لمهعمهيف هحتوى أو وأشارت نتائج الدراسة إلٍ أف براهج إعداد الهعمهيف قبؿ الخد

 ,Binks-Cantrell, E., Washburn ووفقا لػخططا كافية فيها يتعمؽ بتعميـ الوعي الصوتي. 
E., Joshi, R. M., & Hougen, M. (2012) يهكف عزو هستويات الأداء الهنخفضة في .

ميـ غير قادريف ىذه الاختبارات إلٍ هعمهي الهعمهيف الذيف يفتقروف إلٍ ىذه الهعرفة هها جع
 عمٍ تعميـ طلببيـ في براهج إعداد الهعمهيف. 

 Carreker et( 0808وتناولت الدراسات طرقًا هتنوعة لتحسيف هعرفة الهعمهيف. حيث قدـ )
al دورات تدريبية لمهعمهيف حوؿ بنية المغة الشفيية والهكتوبة. وقد أدى ذلؾ إلٍ زيادة درجاتيـ .

 الساعات الإضافية في تحسيف أدائيـ.بشكؿ كبير، كها ساعدت 
دورات تدريبية في نظاـ الكتابة  Spear-Swerling and Brucker (2004)كها قدـ 

الأبجدية وطمب هف الهعمهيف تطبيؽ هعرفتيـ في تعميـ طلبب الصؼ الثاني هيارات القراءة 
هوف عمٍ والتيجئة الأساسية. وعمٍ هقياس التحميؿ الصوتي لمحروؼ، تفوؽ ىؤلاء الهعم

 الهعمهيف الذيف تمقوا الدورات التدريبية فقط دوف أي خبرة في التدريس.
دورات تدريبية هكثفة لهدة عاـ تيدؼ إلٍ التطوير الهيني  Brady et al. (2009)قدـ 

لمهعمهيف في الوعي الصوتي والأصوات. وشهؿ ذلؾ دورات تدريبية في الصيؼ وورش عهؿ 
نتائجيا أف هعمهي الصؼ الأوؿ أظيروا هستويات ضعيفة هف  شيرية وتوجيو لمهعمهيف. أفادت

 الهعرفة قبؿ التطوير الهيني لكف هستواىـ تحسف بعد فترة التدريب في نياية العاـ 
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أف تعزيز هعرفة الهعمهيف بالوعي الصوتي والصوتيات  Brady and Moats (1997)ويرى 
قد اىتهت دراسات كثيرة بدراسة ىذه أهر بالغ الأىهية لتحسيف قدرة طلببيـ عمٍ القراءة. و 

 العلبقة. 
إلٍ تحديد ها إذا كانت ىناؾ أي اختلبفات كبيرة  Olavarria, N. ,(2023) وقد سعت دراسة

دراكيـ وتنفيذىـ استراتيجيات القراءة باستخداـ هدخؿ هتعدد الحواس.  بيف الهعمهيف في هعرفتيـ وا 
هف هرحمة ها قبؿ الروضة إلٍ الصؼ هعمهيف  082طبقت عمٍ عينة ىادفة عف عينة هف 

(. وقد أظيرت   .uالثاني عشر أكهموا طواعية استبانة استراتيجيات التعمـ هتعددة الحواس )
دراكيـ لاستراتيجيات التعمـ هتعددة الحواس  النتائج اختلبفات كبيرة بيف الهعمهيف في هعرفتيـ وا 

دراؾ  28و  00هارىـ بيف بناءً عمٍ العهر. حيث أظير الهعمهوف الذيف تتراوح أع عاهًا هعرفة وا 
عاهًا  20إيجابييف لاستراتيجيات التعمـ هتعددة الحواس أكثر هف الهشاركيف الذيف تبمغ أعهارىـ 

فها فوؽ. كها نفذ الهعمهوف الذيف قاهوا بتدريس الصفوؼ قبؿ الصؼ الثاني استراتيجيات تعمـ 
الذيف قاهوا بتدريس الصفوؼ العميا.. تشير هتعددة الحواس في الفصؿ الدراسي أكثر هف أولئؾ 

الآثار الهترتبة عمٍ ىذه الدراسة إلٍ أف توفير التطوير الهيني الهتسؽ لمهعمهيف لهواكبة 
 التكنولوجيا الحديثة هف شأنو أف يعزز استراتيجيات التعمـ هتعددة الحواس.

في استخداـ  إلٍ وجية نظر الهعمهيف  .Boardman, K. (2020)وأشارت نتائج دراسة 
هدخؿ هتعدد الحواس في تعميـ الأطفاؿ القراءة؛ حيث أفاد الهعمهوف بأف ىذا الهدخؿ لو قيهة 
ىائمة بالنسبة لمهتعمهيف سواء أكانوا فرادى أو جهاعات.. ، وتوصي الدراسة بضرورة تضهيف 

 هدخؿ هتعدد الحواس في براهج تدريب الهعمهيف 
إلٍ أف ىناؾ ارتباطا إيجابيا  Spear-Swerling and Brucker (2004)وتوصمت دراسة 

ودالا بيف الدرجات التي حصؿ عمييا الهعمهوف في هقياس التجزئة الصوتية ودرجات القراءة 
 التي حصؿ عمييا طلببيـ.    

( 0880وأسيهت الدورات التدريبية الصيفية والزيارات الصفية عمٍ هدار العاـ التي قدهيا )
McCutchen et alمهيف وكاف ىدفيا تعميـ هيارات التعرؼ في القراءة لمهبتدئيف، في . لمهع

تحسيف هعرفة الهعمهيف. كها أظيرت النتائج أف الأداء القرائي لأطفاؿ رياض الأطفاؿ والصؼ 
 الأوؿ كاف هرتفعا، هقارنة بأطفاؿ هعمهي الهجهوعة الضابطة الذيف لـ يتمقوا ىذا التدريب..
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 McCutchen, Green, Abbott, and Sande (0887ا )وتوصمت الدراسة التي قاـ بي
إلٍ تحسيف الهعرفة المغوية لدى هعمهي الصفوؼ هف الثالث إلٍ الخاهس التي تركز عمٍ 
هعرفة الحروؼ وتضهنت عمـ الأصوات والصرؼ، وكذلؾ أدت إلٍ زيادة هعرفة الهعمهيف 

يذ ذوي الأداء الهنخفض في الفصوؿ بتطوير وتعميـ القراءة والكتابة كها أظيرت النتائج أف التلبه
الدراسية التجريبية تفوقوا في نياية العاـ عمٍ التلبهيذ في الفصوؿ الدراسية الضابطة في جهيع 

 هقاييس هعرفة القراءة والكتابة. 
أثناء هلبحظة الفصؿ الدراسي بتقييـ هعرفة هعمهي الصؼ  Piasta et al( 0887كها قاـ )

لوقت الذي يقضونو في تعميـ التلبهيذ كيفية التعرؼ عمٍ الحروؼ، الأوؿ في عمـ الأصوات، وا
وتطور هستوى تلبهيذىـ في قراءة الكمهات هف الخريؼ إلٍ الربيع، ووجدوا أف الهعمهيف الذيف 
لدييـ هعرفة عالية بعمـ الأصوات وقضوا وقتًا أطوؿ في تعميـ تلبهيذىـ هيارات التعرؼ عمٍ 

ا كبيرا في هيارة قراءة الكمهات، في حيف أظير تلبهيذ الهعمهيف الكمهات، أظير تلبهيذىـ تفوق
ذوي الهعرفة الهنخفضة الذيف قضوا وقتاً أطوؿ في تعميـ فؾ الشفرات نهوا أقؿ في قراءة 

أف تلبهيذ الصؼ الأوؿ الابتدائي، في فصوؿ  .Moats, L. (2003) الكمهات.. وقد لاحظ،
ت المغة لهعمهي القراءة والقراءة، أفضؿ في القراءة هف الهعمهيف الذيف تمقوا تدريبا في أساسيا

 التلبهيذ في الفصوؿ الدراسية التي لـ تمؽ هعمهوىا هثؿ ىذا التدريب.
وبالتالي، تدعـ نتائج الدراسات الهذكورة أعلبه وجود علبقة إيجابية بيف هعرفة الهعمـ وتفوؽ 

 تلبهيذىـ في القراءة. 
( التعرؼ عمٍ الهيارات الصوتية وهيارات الوعي 0886واستيدفت دراسة هحهد القرني )

الصوتي اللبزهة لهعمهي المغة العربية لتعميـ القراءة الجيرية بالصفوؼ الثلبثة الأولٍ هف 
الهرحمة الابتدائية أعد الباحث قائهة بالهيارات الصوتية وهيارات الوعي الصوتي وكانت عينة 

هتخصصيف في تعميـ المغة العربية، وهوجيي المغة الدراسة هتهثمة في أعضاء ىيئة التدريس ال
العربية، وهعمهييا بالهرحمة الابتدائية وأوصت بضرورة تدريس الهيارات الصوتية وهيارات 
الوعي الصوتي والقراءة الجيرية في هقررات طرائؽ تدريس المغة العربية بكمية التربية، والعناية 

لصوتي في هقررات الأصوات بكميات التربية بتدريس الهيارات الصوتية وهيارات الوعي ا
 لمطلبب الهعمهيف
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بُنيت الدراسات الحديثة التي تناولت هعرفة هعمهي الهرحمة الابتدائية بالقراءة حوؿ فرضية هفادىا 
أف الهعمهيف يحتاجوف إلٍ هعرفة شاهمة بالمغة، وعهميات القراءة، ولكف ىذه الدراسات لـ تقدـ 

أداء الهعمهيف في اختبارات ىذه الهعرفة يسيـ في إنجاز تلبهيذىـ  سوى أدلة هحدودة عمٍ أف
 في القراءة. 

استهرت أربع سنوات حوؿ تعميـ   .Carlisle, J., et al. (2009) ففي سياؽ دراسة طولية 
القراءة في الهدارس الحضرية الفقيرة وهنخفضة الهستوى في القراءة، تـ التعرؼ عمٍ هستوى 

هفاىيـ الهتعمقة بالقراءة، وتوصمت الدراسة إلٍ وجود علبقة تنبؤية هتواضعة هعرفة الهعمهيف بال
بيف هعرفة الهعمهيف وهستويات إنجاز القراءة في الفصوؿ الدراسية وكفاءة التدريس.، وتـ تحديد 
الهفاىيـ الخاطئة لدى الهعمهيف حوؿ الأصوات والكمهات والجهؿ وهبادئ التدريس حتٍ يتهكف 

 لجة احتياجات الهعمهيف إلٍ الهعرفة والهعموهات حوؿ بنية المغة وتعمـ الطلبب.التدريب هف هعا
طوروا هقياسًا لهعرفة الهعمهيف كها طبقوا  Carlisle, et al. (2011)وفي دراسة أخرى لػػػػػ 

نجاز التلبهيذ في القراءة.  نهوذجًا إحصائيًا أكثر تطورًا لفحص العلبقة بيف هعرفة الهعمهيف وا 
النتائج تأثيرًا ضئيلب، ولكنو هيـ عمٍ فيـ القراءة لدى تلبهيذ الصؼ الأوؿ، ولكف لـ وأظيرت 

 يكف ىناؾ تأثير يذكر في الصؼ الثاني أو الثالث.
إف تأثير هعرفة الهعمـ هعقد وخاضع لتأثير العديد هف العواهؿ الهحتهمة التي قد تؤثر عمٍ 

فة الهعمـ ضرورية، وخاصة لمتلبهيذ إنجاز التلبهيذ في القراءة. عمٍ الرغـ هف أف هعر 
الضعاؼ، إلا أف الهتغيرات الأخرى هيهة أيضًا هثؿ: قدرة الهعمـ عمٍ التدريس بشكؿ صريح، 

 وهناخ الفصؿ الدراسي، وتوافر الهوارد الهناسبة.
إف أحد الأساليب التي تعتبر فعالة بشكؿ خاص لتحسيف هعرفة الهعمهيف وجعميـ فعاليف في 

يس ىو وجود هدربيف يوجيوف الهعمهيف ويقدهوف ليـ الهشورة حوؿ كيفية تعميـ تدريسيـ التدر 
القراءة، وفي تنفيذ حؽ الطفؿ في القراءة أولًا كجزء هف قانوف عدـ تخمؼ أي طفؿ في عاـ 

، وقد وظفت العديد هف الهدارس هدربيف لتعميـ القراءة والكتابة؛ لتحسيف كفاءة الهعمهيف 0880
  (Ehri, L. C., & Flugman, B. ,2018) وتطور التلبهيذ..

عشريف دراسة تجريبية لفحص تأثير براهج إعداد وتدريب  Hudson et al. (2021)ولقد حمؿ 
الهعمهيف عمٍ هعرفة هعمهي الهرحمة الابتدائية بعمـ القراءة، هع التركيز عمٍ الدعائـ الأساسية 

الصرفي، بالإضافة إلٍ نتائج الطلبب لتعميـ القراءة، وىي الوعي الصوتي والأصوات، والوعي 
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في القراءة. كها حددوا خصائص البرناهج التي عززت النهو الإيجابي في هعرفة الهعمهيف. 
وبشكؿ عاـ، تدعـ النتائج فعالية براهج التدريب والإعداد في زيادة هعرفة هعمهي الهرحمة 

مهعمهيف الفرصة لتطبيؽ هعارفيـ الابتدائية بالهفاىيـ الأساسية. لأف التدريب الذي تتاح فيو ل
 وهياراتيـ الهكتسبة تحت إشراؼ الخبراء ينتج نهوا ىائلب في هعرفة الهعمهيف. 

قباؿ حبيتر ) ( إلٍ هعرفة هيارات الوعي الصوتي 0804وىدفت دراسة أسهاء عبد الكريـ، وا 
عربية وقد اللبزهة لهدرسي المغة العربية هف وجية نظر أعضاء ىيئة التدريس بقسـ المغة ال

هدرس وهدرسة في كمية التربية وكمية الآداب تـ تطبيؽ استبانة  25تكونت عينت البحث هف 
لمتعرؼ عمٍ هيارات الوعي الصوتي اللبزهة هف وجية نظرىـ ، وبعد تحميؿ البيانات أشارت 
النتائج إلٍ درجة لزوـ هيارات الوعي الصوتي وأىهيتيا وفي ضوء النتائج تـ اقتراح عدد هف 
التوصيات هنيا ضرورة تدريس هيارات الوعي الصوتي في هقررات طرائؽ تدريس المغة العربية 
بكمية التربية لمهدرسيف تشرح بصورة تفصيمية هيارات الوعي الصوتي وتعطي أهثمة تطبيقية عف 

 كيفية تدريسيا وتنهيتيا هف هرحمة رياض الأطفاؿ إلٍ الهرحمة الثانوية 
أف إتقاف هعمهي القراءة والكتابة لبنية المغة في الهستوى الأدنٍ أهر  Moats(1994)كها ذكر 

ضروري، ويحتاج الهعمهوف إلٍ هعرفة عناصر المغة وكيفية تهثيؿ ىذه العناصر في الكتابة 
عمٍ سبيؿ الهثاؿ كها يحتاجوف إلٍ هعرفة نظاـ الأبجدية وتطابقا ت الفونيـ و الجرافيـ وكيفية 

إلٍ ذلؾ يحتاج الهعمهوف إلٍ أف يكونوا قادريف عمٍ تنفيذ هجهوعة هتنوعة  بناء المغة، بالإضافة
هف الأنشطة في تعميـ الوعي الصوتي في الفصوؿ الدراسية ؛لأف افتقار الهعمهيف لمهعرفة 
الكافية ببنية المغة يهثؿ أزهة في التعميـ؛ لذا يجب أف يكونوا هزوديف بالهعرفة الكافية وبالقدرة 

 ي هياـ الوعي الصوتي عمٍ تطبيقيا ف
 الاستمتاع بالتعمـ:

يعد الاستهتاع هف أىـ ضرورات استكهاؿ الهياـ وأدائيا بشكؿ سميـ، وتتحقؽ هتعة التعمـ لدى 
الطالب إذا شعر الطالب بأىهية ها يتعمهو وبأف لو في حياتو وكانت الاستراتيجيات التدريسية 

تجاىاتو وتمبي احتياجاتو ، وقدهت بأسموب فيو الهقدهة لو تناسب قدراتو واستعداداتو وهيولو وا
جاذبية وتشويؽ،  وكانت فمسفة التعميـ قائهة عمٍ تفعيؿ دور الطالب وجعمو هحورا لمعهمية 

 التعميهية.
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يُعد هفيوـ الاستهتاع بالتعمـ هف الهفاىيِـ الحديثة التي حظيت باىتهاـ الباحثيف هؤخرا ؛       
الطلبب نحو التعمـ ، واستهراريتو، وتحقيؽ النجاح؛ هها يوفر ليـ لها لو هف تأثير بالغ في حفز 

 حالة هف الاستقرار النفسي. وعدـ التوتر، والراحة والهتعة أثناء التعمـ
ويعرؼ الاستهتاع التعمـ بأنَّو الهشاركة الفعالة، والاىتهاـ الإيجابي الذي يحفز الطلبب إلٍ      

نفيذ الهياـ والأنشطة الهكمفيف بيا، هع شعورىـ بذاتيتيـ بذؿ الهزيد هف الجيد والهثابرة في ت
 (0883وثقتيـ بأنفسيـ. )هحهودحسف،

الاستهتاع بالتعمـ بأنَّيا  (Appleton, Christenson & Furlong, 2008)ويصؼ      
 الهشاركة الإيجابية الهستهرة في أنشطة التعمـ هصحوبة بحالة وجدانية إيجابية.

الهؤثرة التي تؤدي إلٍ الرغبة في التعمـ كوف الهتعمـ هستهتعا بالتعمـ ويعد هف أىـ العواهؿ 
وسعيدا وهندهجا في أنشطتو؛ حيث تكوف لديو رغبة قوية في الاستهرار في العهمية التعميهية، 
لكف بدوف الشعور بالاستهتاع بالتعمـ فالهتعمـ قد يترؾ نشاطو التعميهي سريعا، وربها لا يستهر 

 (0800فة أو تطوير الهيارات التعميهية الهطموبة )أهؿ عزاـ،في اكتساب الهعر 
وبناء عمٍ ها سبؽ فإف الاستهتاع بعهمية التعمـ يبيف هدى احتراـ الطلبب لقواعد ضبط     

الصؼ التي يقترحيا الهعمـ أثناء تنفيذ الأنشطة التعميهية، وهضاعفة الجيد الهبذوؿ في تمؾ 
تراؾ هع الآخريف في أداء الأنشطة، وتوفر حالة هف الهشاركة، ويتضح ذلؾ هف خلبؿ الاش

 اليقظة والانتباه والاستهتاع بها يتعمهو هف هواد دراسية.
ويستند الاستهتاع بالتعمـ إلٍ النظرية البنائية والتعمـ النشط، ويعبر عف شعور الهتعمـ      

يستند عمٍ عدد هف كها  (Salsabila, et.al, 2019) بالراحة والسعادة أثناء عهمية التعمـ.
 ههتع، نشاط في العهيؽ والاندهاج الاستيعاب هف وىي حالة نظرية التدفؽ: النظريات هنيا:

لأدائيا، وتضعؼ ىذه العلبقة  اللبزهة والهيارات الهيهة بيف ويقوـ التدفؽ عمٍ علبقة تلبزهية
الصعبة، والهيارات عند الهياـ السيمة، والهيارات الهتدنية، أو وجود التوتر عند الهياـ 

السيمة، والهيارات الهتقدهة، وىذا يتطمب هف الهعمـ تقديـ  الهنخفضة، أو الاسترخاء عند الهياـ
الهياـ الهناسبة هع وجود التعزيز الهلبئـ، ليشعر الهتعمـ بالهتعة عند الاستهرار في تطوير 

قيقية للبندهاج في النشاط وتعني أف الهتعمـ لديو دوافع ح نظرية الدوافع الداخمية:هياراتو. و
 التي، الداخمية بالدوافع الهرتبطة الهؤشرات أحد الاستهتاع بالتعمـ ويعدالتعميهي والتفاعؿ هعو، 

نظرية  الرغبة في هزاولة نشاط ها.  ويستند الاستهتاع بالتعمـ أيضا إلٍ   عمٍ الحفاظ في تُسيـ
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 تقييـ بالإنجاز، الأوؿ: الهرتبطة هاتالتقيي هف نوعيف النظريةىذه  وتفترض التحكـ والقيمة:
 ىذه أىهية تقدير تقييـ أو والثاني: بكفاءة، بنشاط ها القياـ الكفاءة، وتشير إلٍ القدرة عمٍ

 بكفاءة، تنفيذ الهيهة القدرة عمٍ يرى في نفسو فييا، وبالتالي فالهتعمـ الذي والنجاح الهيهة
كها أف لهفيوـ الاستهتاع بالتعمـ  بالاستهتاع بالتعمـ.  يشعر ىو هف فيذا ويدرؾ أىهية الهيهة؛

 :وىي هتفاعمة، عناصر لو ثلبثة تصرؼ أي أف النظرية : وتفترض ىذهبنظرية التصرؼعلبقة 
 تجاه الطلبب يقظة وتعني، والانتباهالنشاط أو العهؿ،  تجاه الطالب بو يشعر ها وىو الهيؿ،

نظرية كها أف إكهاؿ النشاط وهتابعتو. عمٍ قدرة الطالب وىذا يعني ثـ القدرة، النشاط الهطموب،
 التي هف النظريات ذات العلبقة بهفيوـ الاستهتاع بالتعمـ؛ إذ تركز عمٍ الدرجة تحديد الذات:

التي  لمقياـ بالأنشطة يتحهسوف الطلبب أفَّ  وتفترض شأف ذاتي، البشرية السموكيات فييا تكوف
 Maxwell, 2001; ;0800.  )شيريف السيد، احتياجاتيـ النفسية الأساسية تمبي

Hagenauer & Hascher, 2014 )    لذا فإفَّ الاستهتاع بالتعمـ يهكف أف يكوف علبجا
ناجعا لهواجية الهشكلبت التي تواجو العهمية التعميهية، وهف ناحية أخرى فإف عدـ فإفَّ عدـ 

سموكية غير الهرغوب فييا، تحقيقيا يؤدي إلٍ انخفاض هستوى التحصيؿ ووجود الهشكلبت ال
ووجود حالة هف الاستياء هف التعمـ، وربها الانسحاب هف الهشاركة في الأنشطة التعميهية، هع 

 Skinner, et) وجود الانفعالات السالبة هثؿ: الضجر والقمؽ والإحباط في الحياة التعميهية.
al., 2008) 

  ( (gnusson, 2000; AL-shara,2015والبيجة أثناء  Palincsar, Collinويُشير      
إلٍ أنَّو عندها يندهج الطلبب في تنفيذ الأنشطة التعميهية، كأنشطة الاكتشاؼ والتفسير وتطبيؽ 
الهعرفة، فإنَّيـ يكتسبوف الهعارؼ، والهيارات، والعادات العقمية النشطة التي تساعدىـ عمٍ 

لي في العمـ، فالتعمـ لا يعنٍ الاقتصار التوصؿ إلٍ الفيـ العهيؽ للؤفكار ذات الهستوى العا
عمٍ الهعموهات والهعارؼ فقط، بؿ توفير جو البيجة والسعادة والإنجاز لدى الطلبب، فالشعور 
بالهتعة والبيجة  أثناء تنفيذ هياـ التعمـ أساس هيـ وضروري لمهشاركة الفعالة النشطة في 

يؿ الدراسي، هها يؤدي بالطلبب إلٍ العهمية التعميهية، وغيابيا سبب رئيس لانخفاض التحص
الانسحاب هف الوقؼ التعميهي كمية، ويبحثوف عف  أشياء تجعميـ يشعروف بالهتعة، فيي أحد 
الحقوؽ الرئيسة التي يجب هراعاتيا في العهمية التعميهية لتجعؿ الهتعمـ أكثر حهاساً لمعهمية 

 التعميهية.
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لاستهتاع بالتعمـ تتهثؿ في جعؿ عهمية التعمـ ( أفَّ أىهية ا0800وتبيف )ىناء هحهد،       
شائقة وههتعة بالنسبة لمطالب، وتساعد عمٍ التقريب بيف الهصطمحات، وفيـ هعاني الأشياء، 
وتحويؿ الهواد الصعبة إلٍ هواد ههتعة، وتحسف قدرات الهتعمـ الفكرية، وتنهي هواىبو 

 ـ، وتنهي شخصيتو وتعدؿ سموكو. الإبداعية، وتساعده عمٍ التفاعؿ هع البيئة بغرض التعم
هجهوعة هف الهبادئ  (Krause,2005)ولكي يتحقؽ الاستهتاع بالتعمـ يقدـ             

الفعالة هنيا: توفير البيئة التي تحفز الطلبب عمٍ الهشاركة الإيجابية والحفاظِ عمييا، وبياف 
الدراسة، وهراعاة الفروؽ قيهة الهعموهات والهعارؼ وتشجيع الطلبب عمٍ الالتزاـ والبحث و 

الفردية بينيـ بها يتناسب هع دوافعيـ وطهوحاتيـ وهيوليـ، ووضع التوقعات الهناسبة لهستوى 
الطلبب ، وتعزيز فرص التعمـ التشاركي الإيجابي الهتهثؿ في حؿ الهشكلبت، والهناقشات 

ٍ التحديات الاجتهاعية، هع توفير فرص التحدي الفكري وفقًا لهستوياتيـ، والتعرؼ عم
والصعوبات التي تحوؿ دوف الوصوؿ للؤىداؼ، والعهؿ عمٍ وضع الحموؿ ليا،  وتقديـ 
الاستراتيجيات الذاتية اليادفة وتدريب الطلبب عمييا هثؿ: "إدارة الوقت،  كيفية الحفاظ عمٍ 
ـ الدافعية، كيفية هواجية الصعوبات، هع تقديـ هصادر هتنوعة هف الهساعدة، والعهؿ عمٍ تقيي

خبرات الطلبب وتشجيعيـ عمٍ الاندهاج كتقديـ التغذية الراجعة بصفة هستهرة، هع ضرورة 
اشتراكيـ في عهمية التقييِـ الهستهر، والذاتي، وتقييِـ الأقراف؛ هها يهنحيـ فترات زهنية أطوؿ هف 

 الهشاركة الفعالة في عهمية التعمـ.
 العوامؿ المؤثرة عمى الاستمتاع بعممية التعمـ:

توجد بعض العواهؿ التي يهكف أف تحدث أثرًا في  الاستهتاع بالتعمـ والاندهاج في       
الدراسة، والتي هنيا: هضهوف الهيهة الهراد أداؤىا ، والرغبة في تعمـ التطبيقات والهيارات 
الجديدة، وهحاولة بناء حالة هف التعمـ بطريقة نشطة فعالة، والحهاسُ والفضوؿ والاىتهاـ، 

برة في أداء الهياـ الصعبة، والاستهتاع والانغهاس في الهيهة، وتولي الهزيد هف الهسؤولية والهثا
عف التعمـ الخاصة بيـ، والعهؿ بشكؿ جيد في الهواقؼ الاجتهاعية وبشكؿ هستقؿ، وتحقيؽ 
الاكتشاؼ والتخيؿ،  فضلب عف عهؿ الطلبب هعًا في فريؽ فيذا يساعدىـ عمٍ الاحتفاظ 

ؿ أطوؿ وأسرع، ويهكنيـ هف تنهية التفكير الناقد، وبناء هيارات بالهعموهات بشك
 ( .(McCallum, J,2015التواصؿ
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 أبعاد الاستمتاع بالتعمـ:
 & Klem)تنوعت وجيات نظر الباحثيف في تحديد أبعاد الاستهتاع بالتعمـ، فذىب كؿٌ هف 

Connell,2004,)  ٍإلٍ وجود بعديف  أساسييف ىها:  الأوؿ: الاندهاج الهستهر، و يشتهؿ عم
ثلبث هكونات فرعية ىي: )أ( الهكوف السموكي، ويعني الوقت الذي يقضيو الطالب أثناء العهؿ، 
وقوة التركيز، والجيد والرغبة في الاستهرارِ في تنفيذ النشاط،  )ب( والهكوف النفسي، وىو عبارة 

رتفعة هف الانفعالات الإيجابية خلبؿ إكهاؿ النشاط  هثؿ الاىتهاـ، السعادة، عف هستويات ه
الفضوؿ وحب الاستطلبع، والحهاس والأهؿ والتفاؤؿ، )ج(، والهكوف الهعرفي ويقصد بو خمفية 

 الطلبب عف أدائيـ للؤنشطة، ولهاذا يقوهوف بيا، وها أىهيتيا.
ىي استراتيجيات الهواجية التي يستخدهيا والثاني: ردود الأفعاؿ في هواجية التحديات، و 

الطلبب، أثناء هواجية هواقؼ التحدي والصعوبة هف خلبؿ عهميات البحث، والتفكير، والتخطيط 
لحؿ الهشكلبت، وهنع حدوثيا في الهستقبؿ، بخلبؼ الطلبب الذيف يشعروف بالعجز والقصور 

 وقؼ، وتكويف العواطؼِ السمبية.في هواجية التحدي، فيهيموف إلٍ الاستسلبـ واليروب هف اله
إلٍ أربعة أبعاد فرعية   (McCallum, 2015, -Appleton, et al., 2008)ويشير كؿ هف

وىي )البعد الأكاديهي، والسموكي، والهعرفي والنفسي(، ويندرج تحت كؿ هنيا هجهوعة هف 
الهيارات الفرعية، فالبعد الأكاديهي يندرج تحتو هيارات هثؿ: الوقت الهستغرؽ في النشاط، 

تهاـ التكميفات الهنزلية،  والبعد السموكي، ويشهؿ: ال حضور لمهؤسسة العائد الهكتسب وا 
التعميهية، والهشاركة في الأنشطة التعميهية الصفية، وكذلؾ الهشاركة في الأنشطة الإضافية،  
والبعد الهعرفي يشهؿ: التنظيـ الذاتي، وهلبءهة العهؿ الهدرسي لمطهوحات الهستقبمية، وتحديد 

ت هع الهعمهيف الأىداؼ الشخصية، والهستقمة،  والبعد النفسي، ويشهؿ: الانتهاء، والعلبقا
 والأقراف. 

( فحددت أبعاد الاستهتاع بالتعمـ في الارتياح التعميهي، ويعني 0807وأها دراسة )عايض، 
هعرفة الطالب هستواه التعميهي، وارتياحو لها يتعمهو، ثـ الهتعة الأكاديهية وتعني استهتاع 

الاختبارات وشعوره بحالة هف الطالب بها يتعمـ، ثـ إنجاز الهياـ، ويعني إتهاـ الأنشطة واجتياز 
( إلٍ هجهوعة هف الهكونات للبندهاج والانخراط في العهؿ، تدؿ 0800الرضا. ويشير )سرور، 

القواعد المنظمة لممشاركة في الأنشطة،  عمٍ الاستهتاع بالتعمـ والإقباؿ عميو بحهاس، وىي:
ب للؤنشطة، وهشاركة وتشهؿ: احتراـ الطالب لمقواعد التي يضعيا الهعمـ خلبؿ تنفيذ الطلب
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زهلبئو في أدائيا داخؿ غرفة الصؼ وخارجو، والهشاركة في الأعهاؿ التطوعية التي تخدـ 
 الهجتهع وترتبط بتعمهو.

صراره عمٍ إنجاز الأنشطة التعميهية الدراسية، عمٍ الرغـ  بذؿ الجهد ويشهؿ سعي الطالب وا 
درجات الفيـ، وهعرفة كؿ ها ىو هف صعوبتيا، وهضاعفة الجيد الهبذوؿ لموصوؿ إلٍ أعمٍ 

 جديد، والتغمب عمٍ الصعوبات وهواجية التحديات.
: وتشهؿ قدرة الطالب عمٍ الاحتفاظ بتركيزه لأطوؿ وقت فيها يدرسو اليقظة والشعور بالاهتماـ

داخؿ حجرة الدراسة، والاستهرار في حالة هف اليقظة والوعي، وعدـ الانشغاؿ، هع الاىتهاـ 
وبيف زهلبئو داخؿ الهدرسة هف خلبؿ الهشاركة الوجدانية في الهناسبات  الهتبادؿ بينو

 والاحتفالات التي تجهعو برفاقو.
وتشهؿ: هشاركة الطالب للآخريف في إنجاز الهياـ الهكمؼ بيا عمٍ  أداء المهاـ والتكميفات

 لأداء.الوجو الأكهؿ وفي أسرع وقت ههكف، وتنفيذ ها يطمب هنو، هع التنظيـ والتنسيؽ في ا
وتشهؿ: رغبة الطالب في التعمـ والاستهرار فيو وشعوره بالهتعة لكؿ ها الرغبة في التعمـ 

 يتعمهو، هع تفانيو في أداء الهياـ هع حبو لتكرارىا، ورضاه بيا. 
 العلاقة بيف الاستمتاع بالتعمـ والمدخؿ متعدد الحواس ومهارات الوعي الصوتي:

شراؾ أكثر هف حاسة في عهمية التعمـ، هثؿ السهع، الهدخؿ هتعدد الحواس يعتهد عمٍ إ
ثارة للبىتهاـ بالنسبة لمطلبب ، .والبصر، والمهس، والحركة، هها يجعؿ التعمـ أكثر تفاعمية وا 

لاستخداـ ولعؿ ها يجعؿ الطلبب الهعمهيف هنخرطيف في التعمـ وهتفاعميف هع الأنشطة، 
القفز أو التصفيؽ عند سهاع أصوات هعينة، الأنشطة الحركية، هثؿ تتبع الحروؼ بأصابعيـ أو 

التهاريف التفاعمية هثؿ استخداـ وأيضا .يجعؿ الطلبب يشعروف بالحهاس والتفاعؿ الفعّاؿ
البطاقات، الرهؿ، والهعجوف والصمصاؿ لتكويف الحروؼ والأصوات تجعؿ التجربة ههتعة وغير 

طلبب أكثر هف حاسة، هثؿ: الرؤية فعندها يستخدـ ال؛ ، تعزيز التذكر والفهـ العميؽ-تقميدية
والسهع هعًا، تزداد فرص تثبيت الهعموهات في الذاكرة طويمة الهدى، هها يخمؽ تجربة تعميهية 
هستداهة وههتعة، كها أف ههارسة التعمـ بأساليب هتنوعة يقمؿ هف الهمؿ ويزيد هف ارتباط 

لأنشطة الهختمفة بطرؽ هتعددة أف تهكنيـ هف النجاح في أداء ا، إضافة إلٍ .الطلبب بالهحتوى
استخداـ أنشطة هتعددة ، كها أف .يزيد هف ثقتيـ بأنفسيـ وتحفيزىـ عمٍ التعمـ بشكؿ أكبر

الحواس ضهف هجهوعات يشجع الطلبب عمٍ التعاوف، هها يضيؼ عنصر الهتعة الاجتهاعي 
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نافسة الإيجابية الألعاب الصوتية الجهاعية تعزز روح الهوأيضا .ويزيد هف تفاعميـ هع زهلبئيـ
كها يراعي الهدخؿ هتعدد الحواس الفروؽ الفردية بيف الطلبب، حيث يجد  .والاستهتاع الجهاعي

 .كؿ طالب الطريقة التي تناسبو أكثر، سواء كاف هتعمهًا بصريًا، سهعيًا، أو حركيًا
وترديد  الغناء: ، هثؿكها أف ىناؾ أنشطة ههتعة لتعزيز الوعي الصوتي بطريقة هتعددة الحواس

واستخداـ الهعجوف أو الرهؿ لكتابة الحروؼ أثناء سهاع  .الأصوات بطرؽ إيقاعية ههتعة
وقراءة القصص  .وههارسة ألعاب الأصوات التي تتطمب هطابقة الأصوات هع الصور .أصواتيا

كها يسيـ الهدخؿ هتعدد الحواس في جعؿ تعمـ  .التفاعمية الهصحوبة بحركات وتهثيؿ الأصوات
الوعي الصوتي تجربة ههتعة وشيقة، حيث يتـ دهج الحواس الهختمفة بطرؽ هبتكرة  هيارات

 .تناسب احتياجات جهيع الطلبب، هها يؤدي إلٍ تحسيف تحصيميـ وزيادة رغبتيـ في التعمـ
وهف ثـ ينبغي أف تصهـ بيئة التعمـ بشكؿ شائؽ يجعؿ الهتعمـ يستهتع بعهمية تعمهو، في جو 

ة والهؤازرة والتشجيع بيف الهعمـ وتلبهيذه. فالبيئة التي يكوف فييا الهتعمـ يسوده التعاوف والهحب
هحورا لعهمية التعمـ، يجتيد فييا الهعمـ في تقديـ الدعـ والهساندة والتوجيو والإرشاد إلٍ طلببو، 
؛ ىي البيئة التي يشعر فييا الهتعمـ بالسعادة والراحة، هها يجعمو يحقؽ الأىداؼ التعميهية بإتقاف

ولعؿ ىذه البيئة الشيقة الههتعة يوفرىا هدخؿ هتعدد الحواس؛ حيث توفر لمطلبب جوا هف 
التعاوف والهرح وتبادؿ الأدوار بيف الهعمـ وطلببو وبينيـ وبيف بعضيـ البعض بالشكؿ الذي 

 يجعميـ هقبميف عمٍ التعمـ هحققيف لأىدافو.
 ثانيا: الإحساس بالمشكلة:
ائج الدراسات السابقة هف ضعؼ في هيارات القراءة والكتابة لدى لكؿ ها سبؽ، وها أكدتو نت

قطاع عريض هف تلبهيذ الهرحمة الابتدائية عهوها وتلبهيذ الصفوؼ الأولية خصوصا، عمٍ 
الرغـ هف أىهية القراءة بيف غيرىا هف فنوف المغة العربية، وبوصفيا وسيمة تعمـ كؿ العموـ، 

أف هستوى التلبهيذ في القراءة هرتبط بهستواىـ في الوعي وهفتاح النجاح في الحياة، وهعموـ 
 الصوت والهيارات الصوتية.، وجودة التعميـ الهقدـ

أىهية النظاـ الصوتي وضرورة إتقانو، ههف سيتصدى لتعميـ المغة عهوهاً، والقراءة والكتابة  -
اللبزهة لتعميـ خصوصا؛ وهف ثـ يجب إلهاـ الهعمهيف بالجانبيف الهعرفي، والأدائي للؤصوات 

 القراءة والكتابة.
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ها ذكرتو نتائج الدراسات السابقة وأكده الواقع أف الهعمهيف يفتقروف إلٍ الهعرفة الأساسية في  -
الجانبيف الهعرفي والهياري في الوعي الصوتي والهيارات الصوتية؛ ولعؿ ىذا يرجع إلٍ أف 

لوعي الصوتي، إضافة إلٍ خمو براهج إعداد الهعمهيف لـ يتمقوا تدريبا في الهيارات الصوتية أو ا
 الهعمهيف قبؿ الخدهة هف هقررات هقصودة تعنٍ بتعميـ الأصوات اللبزهة لتعميـ القراءة والكتابة،

توصيات البحوث والدراسات السابقة بضرورة تصهيـ براهج تدريبية لمهعمهيف عمٍ الهيارات  -
 الصوتية اللبزهة لتعميـ القراءة     

و نتائج البحوث هف فاعمية هدخؿ هتعدد الحواس في تنهية هيارات الوعي الصوتي ها أكدت-
اللبزهة لمنجاح في القراءة والكتابة والحديث والاستهاع، كونو يستخدـ حواس الهتعمـ هجتهعة، 
كذا فاعميتو في علبج ضعؼ التلبهيذ في هيارات الوعي الصوتي، ورفع هستوى الهتعثريف 

 قرائيا، 
ؿ الهتعدد الحواس، وأنو يؤدي إلٍ الاندهاج في التعمـ، والاستهتاع بو، و لهعرفة طبيعة هدخ-

الهتدربيف بأف البرناهج هيـ ليـ هينيا، كها سيساعدىـ عمٍ النجاح في تعمـ وتعميـ الوعي 
 الصوتي.

نتائج الدراسات السابقة والأدبيات التي أكدت عمٍ أف يتحهؿ هعمهو الهعمهيف هسؤولياتيـ في -
ف حصوؿ الهعمهيف في هرحمة ها قبؿ الخدهة عمٍ الهعرفة الأساسية اللبزهة لمحيمولة هف ضها

فشؿ التلبهيذ في القراءة والكتابة، عف طريؽ تطوير هقررات طرائؽ التدريس وتقديـ القدر الكافي 
هف الجانبيف الهعرفي والهياري اللبزـ لنجاحو؛ في كؿ ها سيقوـ الطالب الهعمـ بتدريسو عهوها 

 والوعي الصوتي خصوصا
ها لاحظو الباحث هف خلبؿ إشرافو عمٍ تطبيؽ الجانب العهمي لمتربية الهيدانية ببرناهج    -

الدبموـ العاـ لمطلبب الهعمهيف تخصص المغة العربية، هف قصور في قراءتيـ الجيرية؛ حيث 
ة تعميـ لاحظ قراءة هجهوعة هنيـ ، فوجد أف هستواىـ ضعيؼ وغير كاؼ لاضطلبعيـ بهيه

القراءة والكتابة؛ حيث أخطأوا فيي نطؽ الحروؼ نطقا صحيحا ،وفي  إخراجيا هف هخارجيا 
بداؿ صوت الحرؼ بصوت أخر. وتسكيف الحرؼ الهتحرؾ  بداؿ الحروؼ هكاف بعضيا، وا  ،وا 
في غير وقؼ. والعكس وتخفيؼ الحرؼ الهشدد. والعكس. وتفخيـ الحروؼ الهرققة. والعكس. 

ٍ تجزئة الكمهات إلٍ أصوات، أو إضافة، أو حذؼ حرؼ، أو أكثر لتغيير هعنٍ وعدـ القدرة عم
الكمهة، تفخيـ لاـ لفظ الجلبلة في غير هواضع التفخيـ. ترقيؽ لاـ لفظ الجلبلة في غير هواضع 
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الترقيؽ. تفخيـ الراء الهرققة. ترقيؽ الراء الهفخهة، وعدـ القدرة عمٍ التنغيـ،  وىذا الضعؼ ناتج 
 في هعرفتيـ لهيارات الوعي الصوتي اللبزهة لتعميـ هيارات القراءة. عف تدفٍ 

ولـ يقتصر الأهر عمٍ الهعمهيف قبؿ الخدهة، بؿ تـ سؤاؿ حوالي أحد عشر هعمها وثهاني   
هعمهات في الصفوؼ الأولية فمـ تختمؼ هستوى الإجابات كثيرا ، وبسؤاليـ كيؼ يعمهوف القراءة 

بأنيـ يعتهدوف عمٍ الخبرات الشخصية، أو يستحضروف نهوذجا  هف  والكتابة لتلبهيذىـ أفادوا
هعمهي القراءة الجيديف هف وجية نظرىـ، فيعمهوف القراءة كها تعمهوىا  دوف هعرفة بيذه 
الهيارات، كها أجابوا جهيعا بأنيـ لـ يسهعوا بهصطمح  الوعي الصوتي، ولاشؾ أف ىذا يسبب 

لأف فاقد الشيء لا يعطيو؛ لأف الدراسات أثبتت وجود في الضعؼ الذي يعاني هنو التلبهيذ 
علبقة تنبؤية بيف هستوى هعرفة الهعمهيف لموعي الصوتي وبيف هستويات تلبهيذىـ في القراءة 
والكتابة؛ حيث جاءت نتائج الدراسات السابقة هؤكدة ضعؼ التلبهيذ في هيارات القراءة والكتابة 

في الهيارات الصوتية وهيارات الوعي الصوتي  وأيضا وىي نتيجة هنطقية لضعؼ هعمهييـ
 اللبزهة لتعميـ القراءة والكتابة.

 ثالثا: هشكلة البحث ًتساؤلاتو:
تحددت هشكمة البحث الحالي في ضعؼ الطلبب الهعمهيف ببرناهج الدبموـ العاـ هف هتخصصي 

عؼ تلبهيذىـ المغة العربية في الوعي الصوتي واستهتاعيـ بالتعمـ؛ الأهر الذي يؤدي إلٍ ض
الذيف سيدرسوف ليـ القراءة والكتابة بعد ذلؾ، ويحاوؿ البحث الحالي الإسياـ في حؿ الهشكمة 
عف طريؽ تصهيـ برناهج تدريبي قائـ عمٍ هدخؿ هتعدد الحواس في تنهية هيارات الوعي 

وـ الصوتي والاستهتاع بالتعمـ، لدى الطلبب الهعمهيف هتخصصي المغة العربية ببرناهج الدبم
 العاـ)التأىيؿ التربوي( في كمية التربية جاهعة الأزىر 

 ويمكف التعبير عف المشكمة بالتساؤلات التالية:
ها هيارات الوعي الصوتي الواجب توافرىا لمطلبب الهعمهيف هتخصصي المغة العربية ببرناهج 0

 الدبموـ العاـ في كمية التربية جاهعة الأزىر؟
قائـ عمٍ هدخؿ هتعدد الحواس في تنهية الجوانب الهعرفية ها فاعمية برناهج تدريبي  -0

الهرتبطة بهيارات الوعي الصوتي، لدى الطلبب الهعمهيف هتخصصي المغة العربية ببرناهج 
 الدبموـ العاـ في كمية التربية جاهعة الأزىر؟
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 ها فاعمية برناهج تدريبي قائـ عمٍ هدخؿ هتعدد الحواس في تنهية الجوانب الأدائية -1
الهرتبطة بهيارات الوعي الصوتي، لدى الطلبب الهعمهيف هتخصصي المغة العربية ببرناهج 

 الدبموـ العاـ في كمية التربية جاهعة الأزىر؟
ها فاعمية برناهج تدريبي قائـ عمٍ هدخؿ هتعدد الحواس في تنهية الاستهتاع بالتعمـ، لدى -2

 لدبموـ العاـ في كمية التربية جاهعة الأزىر؟الطلبب الهعمهيف هتخصصي المغة العربية ببرناهج ا
 رابؼا: فرًض البحث: 

 حاوؿ البحث الحالي في ضوء أسئمتو، التحقؽ هف الفروض التالية:
( بيف هتوسطي درجات الهجهوعة التجريبية α≤0.05يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند هستوى )-0

تبطة بهيارات الوعي الصوتي والضابطة في القياس البعدي لاختبار الجوانب الهعرفية الهر 
 لصالح الهجهوعة التجريبية هف الطلبب الهعمهيف ببرناهج الدبموـ العاـ في التربية.

( بيف هتوسطي درجات الهجهوعة التجريبية α≤0.05يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند هستوى )-0
صالح والضابطة في القياس البعدي لاختبار الجوانب الأدائية لهيارات الوعي الصوتي ل

 الهجهوعة التجريبية هف الطلبب الهعمهيف ببرناهج الدبموـ العاـ في التربية.
( بيف هتوسطي درجات الهجهوعة التجريبية α≤0.05يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند هستوى )-1

والضابطة في القياس البعدي لهقياس الاستهتاع بالتعمـ لصالح الهجهوعة التجريبية هف الطلبب 
 ببرناهج الدبموـ العاـ في التربية.الهعمهيف 

 خاهسا: أىوية البحث:
 : الأهمية النظرية:1
وصؼ إجراءات الهدخؿ هتعدد الحواس في تنهية هيارات الوعي الصوتي اللبزهة لتعميـ  -

 القراءة والكتابة، الأهر الذي يساعد في علبج الضعؼ في القراءة والكتابة اليجائية لدى التلبهيذ
وفير الجانب الهعرفي في الوعي الصوتي اللبزـ لهعمهي القراءة والكتابة الأهر الإسياـ في ت-

 الذي يسيـ في سد الخمؿ في براهج إعداد الهعمهيف
 وصؼ إجراءات تحقيؽ الاستهتاع بالتعمـ لدى الهتعمهيف-
 : الأهمية التطبيقية:2
ي الصوتي بالإفادة تصهيـ برناهج قائـ عمٍ الهدخؿ هتعدد الحواس في تنهية هيارات الوع -

 هف الأدبيات والدراسات السابقة، يهكف تبنيو في تدريب هعمهي وهوجيي القراءة
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لفت انتباه الهعمهيف والهتخصصيف في تعميـ القراءة والكتابة اليجائية إلٍ أىهية التهكف هف  -
 هيارات الوعي الصوتي بوصفو هتطمبا سابقا لتعمـ القراءة والكتابة.

يارات الوعي الصوتي يهكف الإفادة هنيا في تأليؼ كتب التلبهيذ، وتضهينيا إعداد قائهة به-
 في براهج إعداد الهعمهيف، والإفادة بيا في تدريب الهعمهيف أثناء الخدهة.

إعداد هقياس لتقيـ هيارات الوعي الصوتي، يهكف أف يفيد هنو الهعمهوف والهختصوف في  -
 الهرحمة الابتدائية وعلبجيـ.تشخيص التلبهيذ الهتعثريف في القراءة ب

هساعدة أولياء الأهور في الإسياـ في تنهية هيارات الوعي الصوتي لدى أبنائيـ وكذلؾ  -
 الهساعدة في تنفيذ البرناهج العلبجي في حالة تعثر أبنائيـ في تعمـ القراءة. أو الكتابة

ف طريؽ انخراطيـ في رفع هستوى التلبهيذ في القراءة والكتابة وهيارات الوعي الصوتي ع -
 الهدخؿ هتعدد الحواس.

إعداد هقياس الاستهتاع بالتعمـ، يهكف أف يفيد هنو الهعمهوف في تحقيؽ الاندهاج في التعمـ -
 والاستهتاع بو ، لدى تلبهيذىـ

يتوقع أف يفيد البرناهج الهقترح الذي تقدهو الدراسة والنتائج التي تكشؼ عنيا في تعديؿ 
رات طرائؽ تدريس المغة العربية عهوها وطرائؽ تدريس القراءة والكتابة، التوصيؼ الخاص بهقر 

ببرناهج إعداد الطلبب الهعمهيف بشعبة المغة العربية؛ حيث يجب أف تراجع الأىداؼ وهفردات 
 الهحتوى، وطرائؽ التدريس وأساليب التقويـ.

الباحثيف إلٍ إجراء هزيد هف هف الهتوقع أف تفيد نتائج ىذا البحث في إتاحة الهجاؿ أهاـ -
البحوث التي تعالج جوانب القصور في برناهج إعداد هعمهي المغة العربية؛ بحيث تعدىـ لها 

 سيقوهوف بتدريسو في الهيداف
الهساعدة في الكشؼ الهبكر للؤطفاؿ ذوي صعوبات القراءة والكتابة هف خلبؿ تقويـ هيارات -

 .والتدريبية في ضوء نتائج عهميات التقويـ الوعي الصوتي، وبناء البراهج العلبجية
 :سادسا: حدًد البحث: تم ئجراء البحث ًفق الحدًد التالية

تحدد هوضوع البحث في بياف فاعمية هدخؿ هتعدد الحواس في تنهية  الحدود الموضوعية:1 .
هيارات الوعي الصوتي والاستهتاع بالتعمـ لدى الطلبب الهعمهيف تخصص المغة العربية 

 ناهج التأىيؿ التربوي بكمية التربية جاهعة الأزىرببر 
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تـ تطبيؽ إجراءات ىذه الدراسة في هركز التأىيؿ التربوي بهحافظة الغربية  الحدود المكانية:2 .
وهقره كمية أصوؿ الديف بجاهعة الأزىر فرع طنطا، والذي يهنح درجة الدبموـ العاـ في التربية 

 ة التربية بنيف بالقاىرة، جاهعة الأزىرنظاـ العاـ الواحد، وفؽ لائحة كمي
-0801تـ تنفيذ تجربة البحث في الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الجاهعي الحدود الزمانية:3 .

 ـ 0802
اقتصر تطبيؽ التجربة عمٍ طلبب شعبة المغة العربية بهركز التأىيؿ  الحدود البشرية:4 .

اهعة الأزىر فرع طنطا ، هف خلبؿ هقرر التربوي بهحافظة الغربية وهقره كمية أصوؿ الديف بج
 طرؽ تدريس المغة العربية، والتربية العهمية

 :سابؼا: ئجراءات البحث
ينتهي ىذا البحث إلٍ فئة البحوث التجريبية، التي تقيس أثر هتغير هستقؿ،  منهج البحث: - 1

أو أكثر، عمٍ هتغير تابع أو أكثر؛ وذلؾ لكوف ىذا البحث ييتـ بقياس أثر فاعمية هتغير هستقؿ 
وىو، برناهج قائـ عمٍ هدخؿ هتعدد الحواس في هتغيريف تابعيف، وىها هيارات الوعي الصوتي، 

 عمـ..والاستهتاع بالت
 الهتغير الهستقؿ: وىو البرناهج القائـ عمٍ هدخؿ هتعدد الحواس  - : أمتغيرات البحث -2
 الاستهتاع بالتعمـ.-0هيارات الوعي الصوتي       -  0الهتغيراف التابعاف، وىها:       - ب
 التصميـ التجريبي لمبحث:  -3

هوعة تجريبية والهجهوعة ضابطة اتبع في ىذا البحث التصهيـ شبو التجريبي، تصهيـ الهج    
ذات الاختباريف القبمي والبعدي حيث تـ قياس أثر الهتغير الهستقؿ: برناهج قائـ عمٍ هدخؿ 

 هتعدد الحواس عمٍ الهتغير التابع وىو هيارات الوعي الصوتيف والاستهتاع بالتعمـ
 تحديد ػينة البحث:  4

لهعمهيف هتخصصي المغة العربية ببرناهج تـ اختيار عينة البحث بصورة عشوائية هف الطلبب ا
 68الدبموـ العاـ )التأىيؿ التروي، بهركز الغربية وهقره كمية أصوؿ الديف بطنطا( بمغ عددىا 

طالبا وطالبة/ توزعوا عمٍ هجهوعتيف إحداىها تجريبية وثانيتيها ضابطة، تضـ كؿ هجهوعة 
 طالبا وطالبة بذات الهركز( 18طالبا وطالبة. أها العينة الاستطلبعية فبمغت )28)
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 هصطلحات البحث: -5
: هجهوعة هف الخبرات التربوية الهنظهة التي تقدـ بطريقة تتابعيو هستهرة وهتكاهمة البرنامج-أ

ستراتيجيات التدريس، والأنشطة، والوسائؿ التعميهية  ويتضهف الأىداؼ والهفاىيـ والإطار العاـ وا 
 (.0774 31هؿ ،والتقويـ. )أحهد المقاني، عمٍ الج

جرائيا ، يهكف تعريؼ البرناهج التدريبي بأنو هجهوعة هف الهواقؼ التدريبية تـ تصهيهيا وفؽ  وا 
هدخؿ هتعدد الحواس لمطلبب هعمهي المغة العربية بيدؼ تنهية هيارات الوعي الصوتي 

ية هدة ( جمسة تدريب18( هوقفا تدريبيا توزعت عمٍ )08والاستهتاع بالتعمـ ، ويضـ البرناهج )
 ( دقيقة.18كؿ هنيا )

هدخؿ تدريبي لتنهية هيارات الوعي الصوتي لدى الطلبب الهعمهيف  مدخؿ متعدد الحواس:-ب
تخصص المغة العربية الهمتحقيف ببرناهج الدبموـ التربوي العاـ، يستثهر حواس الهتعمـ هجتهعة 

 .أثناء هوقؼ التعمـ، وىي: حاسة السهع وحاسة البصر، و حاسة المهس، وحاسة الحركة.
 الوعي الصوتي: -ج

 ,Layton& Deenyة عمٍ تعريؼ وهعالجة البنية الصوتية لمغة الشفيية  )يعرؼ بأنو القدر 
(  ويعرؼ إجرائيا بأنو "هجهوع الدرجات الحاصؿ عمييا الطالب الهعمـ في اختبار 38 :2002

الجانب الهعرفي، وفي  اختبار الجانب الأدائي عمٍ هقياس التقدير الهتدرج لهيارات الوعي 
لكلبـ أو النصوص إلٍ جهؿ، والجهؿ إلٍ كمهات والكمهات إلٍ الصوتي، التي تشهؿ: تحميؿ ا

هقاطع، والهقاطع إلٍ أصوات هفردة، و التعرؼ عمٍ هخارج الأصوات المغوية، وكيفية 
إخراجيا، وكيفية اهتزاج ىذه الأصوات هعا؛ لتكويف لغة صحيحة يتلبعب بأصواتيا هف خلبؿ 

 يـ، والترقيؽ والتفخيـ الحذؼ والإضافة والتبديؿ والسجع والنبر والتنغ
 الاستمتاع بالتعمـ:-د

ىو رغبة الهتعمـ بالاستهرار في الانجاز والاندهاج في التعمـ هف خلبؿ الهشاعر الوجدانية التي 
 (0804,تعبر عف الهتعة الهرتبطة بالتعمـ. )هاجدة السيدة 

رات سارة ناتجة ( بأنو نوع هف الهشاعر الوجدانية التي تشير إلٍ خب0808وتعرفو رشا صبري )
زاحة هشاعر الهمؿ أو الإحباط التي قد توجد أثناء عهمية  عف استهتاع الهتعمهيف بها يتعمهونو، وا 
التعمـ، وبالتالي يبحث الهتعمـ عف خبرات إضافية تعهؽ تعمهو في الهوضوع، ويندهج في أداء 
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النظر عف النتائج الهياـ والأنشطة التعميهية هف أجؿ الحصوؿ عمٍ الاستهتاع بالتعمـ، بغض 
 الهترتبة عف أداء الهياـ، فيو يتعمـ ويستهتع في آف واحد بدلا هف أف يتعمـ فقط، 

ويعرفو إجرائيا بأنو حالة تركيز واىتهاـ الطالب الهعمـ الهقترنة بالحهاس والتفاؤؿ والإيجابية أثناء 
ذي يؤدي إلٍ التدرب عمٍ هيارات الوعي الصوتي بوساطة هدخؿ هتعدد الحواس ، الأهر ال

إزاحة هشاعر الهمؿ والإحباط التي قد تصاحب عهمية التعمـ ،ويقاس بالدرجة الحاصؿ عمييا 
 الطالب الهعمـ عمٍ هقياس الاستهتاع بالتعمـ الذي تـ إعداده

 ئػداد أدًات البحث ًهٌاده التؼليوية:  6
 )أ( إعداد استبانة مهارات الوعي الصوتي: 

الإطار النظري السابؽ ونتائج الدراسات السابقة الهتصمة بهوضوع  تـ ذلؾ هف خلبؿ الإفادة هف 
البحث. وأىداؼ تدريس هيارات الوعي الصوتي وفنوف المغة العربية الأخرى؛ لأف الوعي 
الصوتي هتشابؾ هعيا جهيعا، وتـ عرضيا عمٍ عدد هف الهتخصصيف في هجاؿ الهناىج 

و هف هيارات، وفٍ ضوء نتائج التحكيـ (؛ لأخذ رأييـ فيها تحتوي0وطرؽ التدريس همحؽ )
%، وقد تـ تعديؿ ها وجب 68اختار الباحث الهيارات التي اتفؽ عمييا الهحكهوف بحد أدنٍ 

( وبذلؾ يكوف البحث قد أجاب عف السؤاؿ 0تعديمو لتصبح القائهة في شكميا النيائي. همحؽ )
طلبب الهعمهيف هتخصصي الأوؿ هف أسئمتو، ونصو" ها هيارات الوعي الصوتي الهناسبة لم
 المغة العربية ببرناهج الدبموـ العاـ في كمية التربية جاهعة الأزىر"؟

 )ب( بناء اختبار الجوانب المعرفية وضبطه:
حيث تـ عرض الاختبار عمٍ هجهوعة هف الخبراء والهتخصصيف في التربية وعمـ النفس 

بداء الرأي في هدى هناسبة هفردات ( وطُمب هنيـ إ0وهناىج وطرؽ تدريس المغة العربية، همحؽ)
الاختبار للؤىداؼ الذي وضع هف أجميا، وهدى سلبهة هفرداتو هف الناحية العمهية، وهناسبتو 
لخصائص عينة البحث، هع حذؼ أو إضافة أو تعديؿ ها يرونو ، وبعد تعديؿ هلبحظات 

ة، ثـ تـ حساب السادة الهحكهيف أصبح الاختبار جاىزاً لمتطبيؽ عمٍ العينة الاستطلبعي
هعاهلبت السيولة والصعوبة والتهييز لهفردات الاختبار: وقد تراوحت هعاهلبت السيولة بيف 

( وىي تعتبر هعاهلبت 8315-8341( بينها تراوحت هعاهلبت الصعوبة بيف )8341–8315)
( 8341-8316سيولة وصعوبة هقبولة، بينها تراوحت هعاهلبت التهييز لهفردات الاختبار بيف )

ىي تعتبر هعاهلبت تهييز هقبولة. ولمتأكد هف الاتساؽ الداخمي، تـ حساب هعاهلبت الارتباط و 
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بيف درجة كؿ هفردة والهيارة التي تنتهي إلييا، وتبيف ارتفاع قيـ هعاهلبت الارتباط بيف 
 8383**(؛ حيث جاءت الهفردات بقيـ هعاهلبت ارتباط دالة عند هستوى )83404-*83104)
تـ حساب ثبات درجات الاختبار، بطريقة التجزئة النصفية؛ حيث جاءت قيهة (. ثـ 8380 -

(، هها يشير إلٍ ثبات درجات 83757(، وهعاهؿ ثبات جتهاف )83757هعاهؿ ثبات سبيرهاف )
 (1الاختبار إذا طُبؽ عمٍ نفس العينة في نفس الظروؼ.، همحؽ)

 ي وضبطه:)ج( بناء اختبار الجوانب الأدائية لمهارات الوعي الصوت 
ييدؼ الاختبار إلٍ قياس الجوانب الأدائية لهيارات الوعي الصوتي لدى طلبب البرناهج العاـ، 
وتـ تحديد الهيارات الهستيدؼ قياسيا هف خلبؿ القائهة التي تـ التوصؿ إلييا سمفا، واحتوى 
عمٍ عدد هف الآيات القرآنية و هوضوعات القراءة بمغت عشريف هوضعا يقرأىا الطلبب 

( تهثؿ الجوانب الأدائية لهيارات الوعي الصوتي ، وتـ تطبيقو 2الهعمهوف جيرا ، همحؽ )
استطلبعيا عمٍ هجهوعة هف الطلبب الهعمهيف ،  وبعد القياـ بيذه الخطوات أصبح الاختبار 

 في صورتو النيائية صالحا لقياس الجانب الأدائي لهيارات الوعي الصوتي، 
 متدرج لمهارات الوعي الصوتي، وضبطه:)د( بناء مقياس التقدير ال

تهثؿ اليدؼ هف الهقياس في تقويـ الجوانب الأدائية لهيارات الوعي الصوتي لمطلبب الهعمهيف 
هتخصصي المغة العربية ببرناهج الدبموـ العاـ، وتـ بناء الهقياس في صورتو الأولية؛ بحيث تـ 
وضع هيارات الوعي الصوتي التي تـ التوصؿ إلييا، هف خلبؿ تحميؿ هيارات الوعي الصوتي 

( هيارة، وتـ تضهينيا في 48جودة بالهوضوعات الهطموب أداءىا، ووجد أنيا تهثؿ )الهو 
استهارة خاصة، ووضع أهاـ كؿ هيارة ثلبثة هستويات لمحكـ عمٍ درجة التهكف فييا، وىي) 

قميمة ( ووضعت التعميهات لهقياس التقدير بحيث توضح لمهقوـ طريقة -هتوسطة  -كبيرة 
لهعمـ، وطريقة التقويـ ، وتـ عرضو عمٍ الهحكهيف ، وتعديمو في الاستهاع لقراءة الطالب ا

( وقد تـ حساب ثبات هقياس الأداء الهتدرج بأسموب تعدد الهلبحظيف 3ضوء آرائيـ. همحؽ )
عمٍ أداء الطلبب الهعمهيف ببرناهج الدبموـ العاـ في التربية، ثـ حساب هعاهؿ الاتفاؽ بيف 

هعمهيف، وتهت الاستعانة باثنيف هف الزهلبء، وبعد عرض تقديرىـ للؤداء العهمي لمطلبب ال
هقياس الأداء الهتدرج عمييـ وهناقشتيـ هحتواىا وتعميهات استخداهيا، تـ تطبيؽ الهقياس، وذلؾ 
بهلبحظة أداء ثلبثة هف الطلبب الهعمهيف ببرناهج الدبموـ العاـ في التربية، ثـ حساب هعاهؿ 
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التالي هعاهؿ الاتفاؽ بيف الهلبحظيف عمٍ أداء الطلبب الاتفاؽ لكؿ طالب، ويوضح الجدوؿ 
 الهعمهيف ببرناهج الدبموـ العاـ في التربية الثلبثة.

 (1جدوؿ )
 معامؿ الاتفاؽ بيف الملاحظيف عمى أداء الطلاب المعمميف ببرنامج الدبموـ العاـ في التربية

معامؿ الاتفاؽ في حالة الطالب 
 الأوؿ

طالب معامؿ الاتفاؽ في حالة ال
 الثاني

معامؿ الاتفاؽ في حالة الطالب 
 الثالث

7135% 7831% 7332% 
باستقراء النسب السابقة بالجدوؿ السابؽ يتضح أف هتوسط هعاهؿ اتفاؽ الهلبحظيف في حالة 

%( وىذا يعنٍ أف هقياس الأداء الهتدرج عمٍ درجة عالية هف 7130الطلبب الثلبثة يساوى )
 لمقياس.الثبات، وأنو صالح كأداة 

 )هػ( بناء مقياس الاستمتاع بالتعمـ
تـ التوصؿ إلٍ بنود هقياس هتعة التعمـ بالرجوع إلٍ الأدبيات والدراسات والبحوث السابقة، 
الهرتبطة بالاستهتاع لمتعمـ، وتـ التوصؿ إلٍ الهقياس في صورتو الأولية؛ و تـ عرضو عمٍ 

ٍ فقرات الهقياس هف حيث اشتهاليا عمٍ هجهوعة هف الهحكهيف، الذيف طمب إلييـ ، الحكـ عم
هحاوره، ووضوحيا، واضافة واقتراح ها يرونو هناسبا ،وقد تـ تعديؿ الهقياس في ضوء آرائيـ، 

في ضوء الصياغة الإجرائية لهقياس الاستهتاع بالتعمـ وبذلؾ تـ التحقؽ هف صدؽ الهقياس،  و 
نادراً(، وقد  –أحياناً  –يار )غالباً ( عبارة، تحدد درجة أداء الهفحوص وفؽ الاخت18تـ وضع )

( 1،0، 0( عمٍ الترتيب لمعبارات الهوجبة، )0، 0، 1ترجهت تمؾ الأداءات لدرجات كالتالي )
عمٍ الترتيب لمعبارات السالبة، كها تـ حساب هعاهلبت الارتباط بيف درجة كؿ عبارة والدرجة 

حيث جاءت جهيع العبارات بقيـ الكمية لمهقياس، واتضح ارتفاع قيـ هعاهلبت الارتباط، 
**(، وىي دالة إحصائياً عند هستوى 83761 -** 83540هعاهلبت ارتباط تراوحت ها بيف )

(، هها يعني أف الهقياس يتهتع بدرجة عالية هف الاتساؽ الداخمي.، ثـ تـ حساب ثبات 8380)
(، هها يشير 83778درجات الهقياس  بطريقة ألفا كرونباخ؛ حيث جاءت قيهة هعاهؿ الثبات )

 (6)إلٍ ثبات درجات الهقياس إذا طُبؽ عمٍ نفس العينة في نفس الظروؼ .همحؽ
 )و(بناء البرنامج:

تـ إعداد البرناهج التدريبي في ضوء الأطر النظرية لمهدخؿ هتعدد  :أسس بناء البرنامج
لاستهتاع الحواس ، والدراسات السابقة التي تناولت براهج تنهية هيارات الوعي الصوتي، وا
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، واستيدؼ البرناهج تنهية .بالتعمـ ، وهراعاة خصائص العينة، وتحميؿ احتياجاتيـ التدريبية
هيارات الوعي الصوتي، والاستهتاع بالتعمـ لدى الطلبب هعمهي المغة العربية بالتأىيؿ التربوي 

جمسات ، ولمتأكد هف صدؽ الهحتوى تـ تحكيـ .هف خلبؿ التدريب عمٍ الهدخؿ هتعدد الحواس
البرناهج هف قبؿ الهتخصصيف في الهناىج وعمـ النفس، ليبدوا فيو آراءىـ هف حيث: هدى 
ارتباط الهحتوى بأىداؼ الجمسة وهدى هلبءهة فنيات التدريب لأىداؼ الجمسة، وهدى هلبءهة 

تـ عرض جهيع جمسات البرناهج  . أساليب التقويـ لمتحقؽ هف هدى تحقؽ أىداؼ كؿ جمسة
اتفقت آراء الهحكهيف عمٍ جمسات البرناهج التدريبي  .لية لمهحكهيف لإبداء آرائيـبصورتيا الأو 

ثـ قاـ الباحث .% عمٍ جهيع الجمسات، هها يدؿ عمٍ الصدؽ الخارجي لمبرناهج  71بنسبة 
بتطبيؽ خهس جمسات عمٍ عينة استطلبعية هكونة هف خهس طلبب هعمهيف هف غير العينة؛ 

لهعمهيف عمٍ البرناهج: بواسطة هلبحظة بعض الهظاىر الدالة عمٍ لهعرفة هدى إقباؿ الطلبب ا
تفاعؿ الطلبب الهعمهيف واستهتاعيـ بالبرناهج وهشاركتيـ الإيجابية هع الباحث، ولهعرفة هدى 

وهعرفة .هناسبة الأنشطة لهستوى العينة: وهدى وضوح الهوضوعات وسلبهة الصياغة المغوية
 18-03ة، واتضح أف الهدى الزهني لكؿ جمسة تراوح بيف هدى هناسبة الزهف الهحدد لكؿ جمس

وتـ حساب النسبة الهئوية لكؿ هف  .دقيقة واتفقت نتائج التجربة الاستطلبعية هع آراء الهحكهيف
( لمتقويـ 72:71التقويـ التكويني لكؿ جمسة والنسبة الهئوية لمتقويـ الختاهي، وبمغت نسبة بيف )

بينها تراوحت نسبة التقييـ عمٍ كؿ  (94:95 )الختاهي ها بيف  التكويني، وبمغت نسبة التقويـ
 (76:73وحدة ها بيف )

 (التأكد هن تكافإ مجوٌػتي البحث:7)
واختبار الجوانب الهعرفية واختبار الجوانب الأدائية لهيارات  هقياس الاستهتاع بالتعمـتـ تطبيؽ 

الوعي الصوتي، الذي تـ تقديره بهقياس الأداء الهتدرج لهيارات الوعي الصوتي عمٍ الطلبب 
( طالبا وطالبة، 28الهعمهيف ببرناهج الدبموـ العاـ في التربية الهجهوعة التجريبية، وعددىا )

 ( طالبا وطالبة، وفيها يمي همخص نتائج التطبيؽ القبمي:28والهجهوعة الضابطة وعددىا )
 أ. تكافؤ مجموعتي البحث في اختبار الجوانب المعرفية المرتبطة بمهارات الوعي الصوتي:

لحساب تكافؤ هجهوعتي البحث حوؿ اختبار الجوانب الهعرفية الهرتبطة بهيارات الوعي 
توسطي درجات هجهوعتي البحث في الصوتي، تـ حساب قيهة هقياس )ت( لمفروؽ بيف ه

 التطبيؽ القبمي لمهقياس، وىذا ها اتضح في الجدوؿ التالي:
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 (2جدوؿ )
المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة " ت " ومستوى الدلالة الإحصائية لمفروؽ بيف 
متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث في التطبيؽ القبمي لاختبار الجوانب المعرفية 

 (81بمهارات الوعي الصوتي )ف= المرتبطة
مهارات الوعي 

الدرجة  المجموعة الصوتي
الانحراؼ  المتوسط الكمية

 المعياري
الخطأ 

 المعياري
درجات 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

تمييز أصوات 
 الحروؼ

 ضابطة
6 

1.18 1.712 1.113 

78 

1.461 1.646 
 1.118 1.744 1.11 تجريبية

تمييز الصفات 
 الأصمية لمحرؼ

 ضابطة
11 

2.83 1.813 1.129 
1.133 1.894 

 1.137 1.864 2.85 تجريبية
تمييز الصفات 

 العارضة لمحرؼ
 ضابطة

25 
4.71 1.191 1.172 

1.615 1.113 
 1.158 1.997 4.33 تجريبية

 تمييز المقطع
 ضابطة

7 
1.41 1.841 1.133 

1.141 1.889 
 1.118 1.747 1.43 تجريبية

 تمييز الجممة
 ضابطة

5 
1.11 1.719 1.112 

1.465 1.643 
 1.116 1.733 1.13 تجريبية

 تمييز الكممة
 ضابطة

6 
1.13 1.723 1.114 

1.312 1.756 
 1.113 1.712 1.18 تجريبية

 إجمالي الاختبار
 ضابطة

61 
12.33 1.685 1.266 

1.111 1.316 
 1.326 2.161 11.91 تجريبية

ولتجنب الوقوع في خطأ النوع الأوؿ؛ فقد قاـ الباحث بتعديؿ هستوى الدلالة باستخداـ 
Bonferroni Adjustment( 4( عمٍ عدد الهيارات )8.83، حيث تـ قسهة هستوى الدلالة )

(، 0.808(، وبالنظر إلٍ قيـ )ت( بالجدوؿ السابؽ )83886ليصبح هستوى الدلالة الجديد )
( بكؿ هيارة هف هيارات الوعي الصوتي عمٍ α≥ 8383وىي غير دالة إحصائياً عند هستوى )

جهالي الهقياس؛ وعميو تـ التحقؽ هف  وجود تكافؤ بيف عينة البحث عمٍ اختبار الجوانب حدة، وا 
 الهعرفية الهرتبطة بهيارات الوعي الصوتي.

 
 
 



 0202( 1) ج يناير (141العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 481 

 ب. تكافؤ مجموعتي البحث في اختبار الجوانب الأدائية لمهارات الوعي الصوتي:
، تـ  اختبار الجوانب الأدائية لهيارات الوعي الصوتيلحساب تكافؤ هجهوعتي البحث حوؿ 

حساب قيهة هقياس)ت( لمفروؽ بيف هتوسطي درجات هجهوعتي البحث في التطبيؽ القبمي 
 للبختبار، وىذا ها اتضح في الجدوؿ التالي:

 (3جدوؿ )
المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة " ت " ومستوى الدلالة الإحصائية لمفروؽ بيف 

قبمي لاختبار الجوانب الأدائية متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث في التطبيؽ ال
 (81لمهارات الوعي الصوتي )ف=

مهارات الوعي 
الدرجة  المجموعة الصوتي

الانحراؼ  المتوسط الكمية
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

الوعي بأصوات 
 الحروؼ

 ضابطة
121 

58.93 5.136 1.812 

78 

1.653 1.516 
 1.711 4.431 59.63 تجريبية

 الوعي بالمقطع
 ضابطة

27 
11.15 1.771 1.122 

1.735 1.464 
 1.119 1.751 11.28 تجريبية

 الوعي بالكممة
 ضابطة

15 
5.45 1.514 1.181 

1.221 1.825 
 1.181 1.516 5.48 تجريبية

 الوعي بالجممة
 ضابطة

18 
7.23 1.811 1.127 

1.551 1.583 
 1.131 1.822 7.13 تجريبية

 إجمالي الاختبار
 ضابطة

181 
81.75 5.561 1.879 

1.654 1.515 
 1.736 4.652 82.51 تجريبية

ولتجنب الوقوع في خطأ النوع الأوؿ؛ فقد قاـ الباحث بتعديؿ هستوى الدلالة باستخداـ 
Bonferroni Adjustment( 2( عمٍ عدد الهيارات )8.83، حيث تـ قسهة هستوى الدلالة )

(، 8.432(، وبالنظر إلٍ قيـ )ت( بالجدوؿ السابؽ )838003ليصبح هستوى الدلالة الجديد )
( بكؿ هيارة هف هيارات الوعي الصوتي عمٍ α≥ 8383وىي غير دالة إحصائياً عند هستوى )

جهالي الهقياس؛ وعميو تـ التحقؽ هف وجود تكافؤ بيف عينة البحث في هيارات الوعي  حدة، وا 
 الصوتي.
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 جػ. تكافؤ مجموعتي البحث في مقياس الاستمتاع بالتعمـ:
تـ حساب قيهة اختبار)ت(  هقياس الاستهتاع بالتعمـلحساب تكافؤ هجهوعتي البحث حوؿ 

اتضح في لمفروؽ بيف هتوسطي درجات هجهوعتي البحث في التطبيؽ القبمي للبختبار، وىذا ها 
 الجدوؿ التالي:

 (4جدوؿ )
المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة " ت " ومستوى الدلالة الإحصائية لمفروؽ بيف 
متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث في التطبيؽ القبمي لمقياس الاستمتاع بالتعمـ 

 (81)ف=
 المجموعة المهارات

الدرجة 
 المتوسط الكمية

الانحراؼ 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة 

القواعد المنظمة 
 للاشتراؾ في الأنشطة

 ضابطة
18 

7.15 1.975 1.154 

78 

1.441 8.440 
 1.167 1.156 7.25 تجريبية

 بذؿ الجهد
 ضابطة

18 
7.15 1.111 1.161 

1.329 8.521 
 1.162 1.125 6.98 تجريبية

والشعور اليقظة 
 بالاهتماـ

 ضابطة
18 

7.23 1.174 1.171 
1.625 8.312 

 1.169 1.171 7.18 تجريبية

 أداء المهاـ والتكميفات
 ضابطة

18 
7.31 1.114 1.176 

1.598 8.330 
 1.179 1.131 7.45 تجريبية

 الرغبة في التعمـ
 ضابطة

18 
6.88 1.853 1.135 

1.264 8.571 
 1.133 1.844 6.83 تجريبية

 إجمالي المقياس
 ضابطة

91 
35.61 2.171 1.343 

1.154 8.735 
 1.318 1.947 35.58 تجريبية

ولتجنب الوقوع في خطأ النوع الأوؿ؛ فقد قاـ الباحث بتعديؿ هستوى الدلالة باستخداـ 
Bonferroni Adjustment( ليصبح 3( عمٍ عدد الهيارات )8.83، قسهة هستوى الدلالة )

(، وىي غير 0.884(، وبالنظر إلٍ قيـ )ت( بالجدوؿ السابؽ )8383هستوى الدلالة الجديد )
جهالي α≥ 8383دالة إحصائياً عند هستوى ) ( بكؿ هستوى هف الاستهتاع بالتعمـ عمٍ حدة، وا 

 تكافؤ بيف عينة البحث عمٍ هقياس الاستهتاع بالتعمـ.الاختبار؛ وعميو تـ التحقؽ هف وجود 
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 :ثاهنا: نتائج الدراسة ًهناقشتيا ًتفسيرىا
بعد عرض إجراءات البحث هف حيث التصهيـ التجريبي، وأفراد العينة، وأدوات البحث، 

تناوؿ ىذا الجزء نتائج التحميؿ الإحصائي، وخطوات إجرائو، وبناء هواد الهعالجة التجريبية، 
 وفؽ ها يمي:  هناقشة النتائج وتفسيرىا،و 
 الوعي الصوتي: : عرض النتائج المرتبطة باختبار الجوانب المعرفية المرتبط بمهارات1

للئجابة عف السؤاؿ الثاني هف أسئمة البحث، والذي ينص عمٍ ها يمي: " ها فاعمية برناهج 
الهعرفية الهرتبطة بهيارات الوعي تدريبي قائـ عمٍ هدخؿ هتعدد الحواس في تنهية الجوانب 

الصوتي، لدى الطلبب الهعمهيف هتخصصي المغة العربية ببرناهج الدبموـ العاـ في كمية التربية 
جاهعة الأزىر؟ ولمتحقؽ هف الفرض الهرتبط بو، والذي ينص عمٍ أنو " يوجد فرؽ داؿ إحصائياً 

التجريبية والضابطة في القياس ( بيف هتوسطي درجات الهجهوعة α≤0.05عند هستوى )
البعدي لاختبار الجوانب الهعرفية الهرتبطة بهيارات الوعي الصوتي لصالح الهجهوعة التجريبية 
هف الطلبب الهعمهيف ببرناهج الدبموـ العاـ في التربية"، تـ حساب قيهة هقياس)ت( لمفروؽ بيف 

التحصيؿ الهعرفي الهرتبط هتوسطي درجات هجهوعتي البحث في التطبيؽ البعدي لاختبار 
 بهيارات الوعي الصوتي في الجدوؿ التالي:

 (5جدوؿ )
المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة " ت " ومستوى الدلالة الإحصائية لمفروؽ بيف 
متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث في التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي 

 (81ف=المرتبط بمهارات الوعي الصوتي )
مهارات الوعي 

 المجموعة الصوتي
الدرجة 

 المتوسط الكمية
الانحراؼ 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

درجات 
 قيمة )ت( الحرية

مستوى 
 الدلالة 

حجـ 
 الأثر

(
2) 

تمييز أصوات 
 الحروؼ

 ضابطة
6 

3.65 1.921 1.146 

78 

13.51 
8.888 

 دالة
8.580 

 كبير 1.164 1.415 5.81 تجريبية
الصفات تمييز 

 الأصمية لمحرؼ
 ضابطة

11 
6.81 1.883 1.141 

24.45 8.888 
 دالة

8.663 
 كبير 1.175 1.474 11.68 تجريبية

تمييز الصفات 
 العارضة لمحرؼ

 ضابطة
25 

17.11 1.157 1.167 
27.79 8.888 

 دالة
8.786 

 كبير 1.169 1.167 23.71 تجريبية
 8.630 8.888 21.16 1.122 1.771 3.65 7 ضابطة تمييز المقطع
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مهارات الوعي 
الدرجة  المجموعة الصوتي

الانحراؼ  المتوسط الكمية
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

درجات 
مستوى  قيمة )ت( الحرية

 الدلالة 

حجـ 
 الأثر

(
2) 

 كبير دالة 1.175 1.474 6.68 تجريبية

 تمييز الجممة
 ضابطة

5 
3.13 1.111 1.158 

9.61 
8.888 

 دالة
8.320 

 هتوسط 1.173 1.464 4.71 تجريبية

 تمييز الكممة
 ضابطة

6 
3.61 1.133 1.163 

12.33 
8.888 

 دالة
8.440 

 هتوسط 1.167 1.423 5.78 تجريبية
إجمالي الاختبار 

 المعرفي
 ضابطة

61 
37.83 2.174 1.328 

51.72 
8.888 

 دالة
8.750 

 كبير 1.211 1.269 57.33 تجريبية
ولتجنب الوقوع في خطأ النوع الأوؿ؛ فقد قاـ الباحث بتعديؿ هستوى الدلالة باستخداـ 

Bonferroni Adjustment ( 4( عمٍ عدد الهيارات )8.83)، حيث تـ قسهة هستوى الدلالة
 (.83886ليصبح هستوى الدلالة الجديد )

وباستقراء البيانات الهوضحة بالجدوؿ السابؽ اتضح وجود فرؽ داؿ إحصائياً إحصائية عند  
(، وذلؾ لصالح الهجهوعة التجريبية؛ حيث بمغت قيهة "ت" 83886هستوى الدلالة الجديد )

( بكؿ هيارة هف هيارات الوعي 00.11، 7.40، 00.04، 05.57، 02.23، 01.30)
(، وهف ثـ فقد تـ قبوؿ الفرض الأوؿ هف فروض 38.50الصوتي عمٍ حدة، ولمهقياس إجهالًا )

 البحث.
وفيها يتصؿ بقيـ حجـ الأثر الذي أحدثتو النهوذج التدريسي الهقترح في تنهية هيارات الوعي 

، 8.320، 8.630، 8.786، 8.663، 8.580الصوتي، فقد جاءت القيـ هرتفعة، قدرىا )
تهييز  –تهييز الصفات الأصمية لمحرؼ  -)تهييز أصوات الحروؼ  ( لأبعاد8.750، 8.440

 إجهالي الهقياس( -تهييز الكمهة  -تهييز الجهمة -تهييز الهقطع  –الصفات العارضة لمحرؼ 
يز أصوات تهي%( هف التبايف الحادث بالوعي الصوتي 6633عمٍ الترتيب؛ هها يعني أف )

، تهييز الصفات الأصمية لمحرؼ%( هف التبايف الحادث بالوعي الصوتي 5830، و)الحروؼ
%( 6330%( هف التبايف الحادث بالوعي الصوتي تهييز الصفات العارضة لمحرؼ، و)7836و)

%( هف التبايف الحادث بالوعي 3230هف التبايف الحادث بالوعي الصوتي تهييز الهقطع، و)
الكمهة، تهييز %( هف التبايف الحادث بالوعي الصوتي 4430، و)الجهمة الصوتي تهييز

%( هف التبايف الحادث في هستوى هيارات الوعي الصوتي ككؿ، ترجع جهيعيا إلٍ 7530و)
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الهتغير الهستقؿ )برناهج قائـ عمٍ هدخؿ هتعدد الحواس(، ويوضح الرسـ البياني التالي حجـ 
في القياس البعدي لاختبار التحصيؿ الهعرفي الهرتبط الفروؽ بيف هتوسطي درجات العينة 

 بهيارات الوعي الصوتي.

 
 (1شكؿ )

الفروؽ بيف متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث في القياس البعدي لاختبار الجوانب  
 المعرفية المرتبطة بمهارات الوعي الصوتي

( بيف α≤0.05هستوى )وبناءً عمٍ ها تـ عرضو، يتضح وجود فرؽ داؿ إحصائياً عند 
هتوسطي درجات الهجهوعة التجريبية والضابطة في القياس البعدي لاختبار الجوانب الهعرفية 
الهرتبطة بهيارات الوعي الصوتي لصالح الهجهوعة التجريبية هف الطلبب الهعمهيف ببرناهج 

رناهج قائـ عمٍ الدبموـ العاـ في التربية لصالح الهجهوعة التجريبية؛ هها يشير إلٍ فاعمية ب
هدخؿ هتعدد الحواس في تنهية الأداء الهتدرج لهيارات الوعي الصوتي لدى الطلبب الهعمهيف 

 ببرناهج الدبموـ العاـ في التربية، وقد يرجع ذلؾ إلٍ:
أف التعمـ هتعدد الحواس يعهؿ عمٍ زيادة الجوانب الهعرفية إلٍ أفضؿ درجة ههكنة في -

هعيار النجاح يتهثؿ في هقدرة الطالب عمٍ الوصوؿ إلٍ ها هيارات الوعي الصوتي، ويجعؿ 
 كاف ينشده هف هستوى هقارنة بها كاف عميو هستواه قبؿ بدء التعمـ.

عندها يستخدـ الهتعمـ حواسو الهختمفة، يتـ تنشيط هناطؽ هختمفة في الدهاغ،  :تنشيط الدماغ
 هها يعزز هف قدرتو عمٍ هعالجة الهعموهات الصوتية وتذكره 

37.83 
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ف الوعي الصوتي يتطمب قدرة عالية عمٍ التركيز عمٍ الأصوات الفردية، كها أف . الذاكرة إ
العاهمة تستخدـ الذاكرة العاهمة للبحتفاظ بالأصوات والكمهات هؤقتًا أثناء هعالجتيا، هها يساعد 

 في عهميات هثؿ تقطيع الكمهات إلٍ هقاطع صوتية أو هقارنة بيف الأصوات.
الهتعدد الحواس أحد أىـ الاستراتيجيات التعميهية الحديثة التي تسعٍ إلٍ يعد الهدخؿ 

تنشيط جهيع حواس الهتعمـ )البصر، السهع، المهس، الشـ، الذوؽ( أثناء عهمية التعمـ. وىذا 
 :بدوره يؤدي إلٍ تحسيف كبير في جودة التعمـ والتحصيؿ الدراسي لأسباب عدة

ـ تنشيط حواس هتعددة، يزداد اىتهاـ الطالب بالهادة عندها يت :زيادة الاهتماـ والتركيز
 .الدراسية ويرتفع هستوى تركيزه، هها يساعده عمٍ استيعاب الهعموهات بشكؿ أفضؿ

يرتبط استخداـ الحواس الهتعددة بتقوية الذاكرة، حيث يتـ تخزيف الهعموهات  :تعزيز الذاكرة
 .يؿفي أجزاء هختمفة هف الدهاغ، هها يجعؿ استرجاعيا أس

يساعد الهدخؿ الهتعدد الحواس عمٍ فيـ الهادة الدراسية بشكؿ  :الفهـ العميؽ لممادة
 .أعهؽ، حيث يتـ ربط الهعموهات الجديدة بالهعرفة السابقة هف خلبؿ تجارب حسية هختمفة

بعض الأنشطة التي تعتهد عمٍ الهدخؿ الهتعدد الحواس تتطمب  :تحسيف المهارات الحركية
 .اـ هياراتو الحركية، هها يساىـ في تطوير ىذه الهياراتهف الطالب استخد

يجعؿ الهدخؿ الهتعدد الحواس عهمية التعمـ أكثر هتعة وتشويقًا،  :زيادة الدافعية والتحفيز
 .هها يزيد هف دافعية الطلبب لمتعمـ
نظرًا لاختلبؼ أنهاط التعمـ بيف الطلبب، فإف الهدخؿ  :التكيؼ مع مختمؼ أنماط التعمـ

عدد الحواس يمبي احتياجات جهيع الطلبب، حيث يهكف لكؿ طالب أف يجد الطريقة الهت
 .التي تناسب أسموب تعمهو

ترتيب جمسات البرناهج في إطار هنظـ هتسمسؿ، وتجزئة الهيارات، وترتيبيا بطريقة . -
هتتابعة هنظهة، هع هراعاة الهعارؼ السابقة التي تتطمبيا كؿ هيارة، والتأكد هف سلبهة ىذا 
التنظيـ باستطلبع آراء الخبراء والهتخصصيف؛ أسيـ في اكتساب وتنهية الهيارات الأولية 

 بطريقة فعالة؛ وبالتالي تنهية الهيارات الأكثر تعقيدٍا أو صعوبة.

اتباع الباحث التسمسؿ في دروس الوحدة التعميهية؛ بحيث تـ عرض الهفاىيـ والهيارات  -
يـ الهعرفية التي ترتبط بالهيارة؛ حتٍ يتهكف بشكؿ هتتابع هنظـ كها تـ عرض الهفاى
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الطالب هف ىذه الهيارات والهفاىيـ بطريقة هنظهة؛ هها أدى إلٍ تحقيؽ الطلبب لهستوى 
 التعمـ لمهفاىيـ والهيارات الهطموب.

كسابيا وتنهيتيا  - التدرج في عرض الهفاىيـ والهعارؼ والهيارات في الوعي الصوتي وا 
ث تـ تدريس الهيارات الأكثر سيولة في البداية، ثـ الانتقاؿ إلٍ لدى الطلبب الهعمهيف؛ حي

الهيارات التي تمييا في الصعوبة وصولًا إلٍ الهيارات الأكثر صعوبة؛ بها أسيـ في تهكف 
الطلبب هف ىذه الهفاىيـ، وهشاركة الهعمـ في ههارسة ىذه الهيارات وشعورىـ بالثقة 

تقانيا قبؿ الانتقاؿ لغيرىا.بالنفس والإنجاز؛ لاكتساب الهيارات ال  هستيدفة وا 

 عرض النتائج المرتبطة باختبار الجوانب الأدائية لمهارات الوعي الصوتي -2
للئجابة عف السؤاؿ الثالث هف أسئمة البحث، والذي ينص عمٍ ها يمي: "ها فاعمية برناهج قائـ 

الصوتي لدى الطلبب  عمٍ هدخؿ هتعدد الحواس في تنهية  الجوانب الأدائية لهيارات الوعي
الهعمهيف ببرناهج الدبموـ العاـ في التربية؟"، ولمتحقؽ هف الفرض الهرتبط بو، والذي ينص عمٍ 

( بيف هتوسطي درجات الهجهوعة α≤0.05أنو " يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند هستوى )
الصوتي التجريبية والضابطة في القياس البعدي لاختبار الجوانب الأدائية لهيارات الوعي 

لصالح الهجهوعة التجريبية هف الطلبب الهعمهيف ببرناهج الدبموـ العاـ في التربية"، تـ حساب 
قيهة هقياس)ت( لمفروؽ بيف هتوسطي درجات هجهوعتي البحث في التطبيؽ البعدي لهقياس 

 الأداء الهتدرج لهيارات الوعي الصوتي في الجدوؿ التالي:
 (6جدوؿ )

المعيارية وقيمة " ت " ومستوى الدلالة الإحصائية لمفروؽ بيف المتوسطات والانحرافات 
متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث في التطبيؽ البعدي لاختبار الجوانب الأدائية 

 لمهارات الوعي الصوتي )ف=(
مهارات الوعي 

الدرجة  المجموعة الصوتي
الانحراؼ  المتوسط الكمية

 المعياري
الخطأ 

 المعياري
درجات 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة 

حجـ 
 الأثر

(
2) 

الوعي بأصوات 
 الحروؼ

 ضابطة
121 

113.75 1.984 1.314 

78 
32.37 8.888 

 دالة
8.710 

 كبير 1.245 1.547 116.63 تجريبية

 الوعي بالمقطع
 ضابطة

27 
21.25 1.214 1.192 

19.12 
8.888 

 دالة
8.602 

 كبير 1.143 1.913 25.83 تجريبية
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مهارات الوعي 
الدرجة  المجموعة الصوتي

الانحراؼ  المتوسط الكمية
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

درجات 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة 

حجـ 
 الأثر

(
2) 

 الوعي بالجممة 
 ضابطة

15 
11.31 1.791 1.125 

31.11 
8.888 

 دالة
8.708 

 كبير 1.175 1.474 14.68 تجريبية

 الوعي بالكممة
 ضابطة

18 
12.15 3.231 1.511 

9.67 
8.888 

 دالة
8.323 

 هتوسط 1.121 1.768 17.23 تجريبية

 إجمالي الاختبار
 ضابطة

181 
147.45 3.358 1.531 

43.56 
8.888 

 دالة
8.740 

 كبير 1.315 1.994 174.35 تجريبية
ولتجنب الوقوع في خطأ النوع الأوؿ؛ فقد قاـ الباحث بتعديؿ هستوى الدلالة باستخداـ 

Bonferroni Adjustment( 2( عمٍ عدد الهيارات )8.83، حيث تـ قسهة هستوى الدلالة )
 (.838003ليصبح هستوى الدلالة الجديد )

وباستقراء البيانات الهوضحة بالجدوؿ السابؽ اتضح وجود فرؽ داؿ إحصائياً إحصائية عند  
(، وذلؾ لصالح الهجهوعة التجريبية؛ حيث بمغت قيهة "ت" 838003هستوى الدلالة الجديد )

( بكؿ هيارة هف هيارات الوعي الصوتي عمٍ حدة، 7.45، 18.88، 07.00، 10.15)
 ، وهف ثـ فقد تـ قبوؿ الفرض الثاني هف فروض البحث.(21.34ولمهقياس إجهالًا )

وفيها يتصؿ بقيـ حجـ الأثر الذي أحدثتو النهوذج التدريسي الهقترح في تنهية هيارات الوعي 
( 8.740، 8.323، 8.708، 8.602، 8.710الصوتي، فقد جاءت القيـ هرتفعة، قدرىا )

 -الوعي بالكمهة  -عي بالجهمة الو  -الوعي بالهقطع  -لأبعاد )الوعي بأصوات الحروؼ 
%( هف التبايف الحادث بالوعي بأصوات 7130إجهالي الهقياس( عمٍ الترتيب؛ هها يعني أف )

%( هف التبايف الحادث 7038%( هف التبايف الحادث بالوعي بالهقطع، و)6032الحروؼ، و)
هف التبايف %( 7430%( هف التبايف الحادث بالوعي بالكمهة، و)3233بالوعي بالجهمة، و)

الحادث في هستوى هيارات الوعي الصوتي ككؿ، ترجع جهيعيا إلٍ الهتغير الهستقؿ )برناهج 
قائـ عمٍ هدخؿ هتعدد الحواس(، ويوضح الرسـ البياني التالي حجـ الفروؽ بيف هتوسطي 

 درجات طلبب العينة في القياس البعدي لاختبار الجوانب الأدائية لهيارات الوعي الصوتي.
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 (1شكؿ )

الفروؽ بيف متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث في القياس البعدي لاختبار الجوانب  
 الأدائية لمهارات الوعي الصوتي

( بيف α≤0.05وبناءً عمٍ ها تـ عرضو، يتضح وجود فرؽ داؿ إحصائياً عند هستوى )
لجوانب الأدائية هتوسطي درجات الهجهوعة التجريبية والضابطة في القياس البعدي لاختبار ا

لهيارات الوعي الصوتي لصالح الهجهوعة التجريبية هف الطلبب الهعمهيف ببرناهج الدبموـ العاـ 
في التربية لصالح الهجهوعة التجريبية؛ هها يشير إلٍ فاعمية برناهج قائـ عمٍ هدخؿ هتعدد 

مهيف ببرناهج الحواس في تنهية الجوانب الأدائية لهيارات الوعي الصوتي لدى الطلبب الهع
( عمٍ فاعمية هدخؿ Myers، 0805الدبموـ العاـ في التربية، وتتفؽ ىذه النتيجة هع دراسة )

أورتوف جمينجياـ ىو هدخؿ هنيجي هتسمسؿ تركيبي هتعدد الحواس قائـ عمٍ الصوتيات، أي 
 ( ؛0884هدخؿ لتعميـ القراءة هع تعميـ الصوتيات والوعي الصوتي، ودراسة هحهود جلبؿ ، )

( حيث تعتهد هيارات الوعي الصوتي 0808وجاد البحيري وهسعد أبو الديار، غافيف ريد، )
عمٍ التهثيؿ الإدراكي الحسي، والهطابقة بيف الهدخلبت السهعية والبصرية، كها تتفؽ نتائج هع 

عمٍ أف الهدخؿ هتعدد الحواس فعاؿ في تنظيـ الهعموهات ذات  Marriott,( 2022 )  دراسة
التي أشارت إلٍ عدد هف الأنشطة الفعالة  Ngong,( 2019) كها تتفؽ ىذا هع دراسةالأىهية، 

هع التلبهيذ الضعاؼ في القراءة لتنهية هيارات الوعي الصوتي و تعرؼ الكمهة هف خلبؿ 
 ,Olavarria  ودراسة Boardman, K. (2020)التدريب عمٍ الهدخؿ هتعدد الحواس ودراسة 
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N.,(2023)   ودراسةHenry (2020) ودراسةWarnick and Caldarella (2016)      
وكميا أكدت عمٍ فاعمية الهدخؿ هتعدد الحواس  Snyder and Golightly (2017)ودراسة 

 في تنهية الوعي الصوتي لدى الهتعمهيف، وقد يرجع ذلؾ إلٍ:
الصوتي قد ترجع ايضا إلٍ اف دافعيو الطلبب فد زادت نحو اعمـ ـ والوصوؿ إلٍ الأداء  -

الهتقف ؛ بعدها شعروا بهدى الحاجة إلٍ إكسابيـ ىذه الهيارات ، وأنيـ قد افتقدوىا في 
دراسة هقررات المغة العربية ، فبذلوا جيدىـ وزادوا هف تركيزىـ في التدريب والهراف الصوتي 
والسهاع والهحاكاة وهلبحظة النطؽ المفظي لكؿ حكـ هف الأحكاـ ،وهتابعة زهلبءىـ وىـ 

 وف ويصحح أهاهيـ الأخطاء فور وقوعيا.يؤد

ارتفاع هستوى الطلبب الهعمهيف في الأداء العهمي لهيارات الوعي الصوتي التي درسوىا  -
في البرناهج والهتهثمة في هعرفة هخارج أصوات الحروؼ وصفاتيا والأحكاـ الهتعمقة 

بتداء ، وبطريقة بالإظيار والإدغاـ والاقلبب والهد والقصر والقطع والوصؿ والوقؼ والا
جعمت الطلبب الهعمهيف لا يتعرفوف فقط هيارة واحدة هف هيارات الوعي الصوتي، بؿ 

 جهيع الهيارات

هناسبة الهدخؿ هتعدد الحواس لطبيعة هيارات الوعي الصوتي، وتوافقو هع هيوؿ ودوافع  -
تفؽ هع الطلبب وقدراتيـ؛ حيث تتطمب هيارات الوعي الصوتي الههارسة الدائهة وىذا ها ي

 الهدخؿ هتعدد الحواس بها يحويو هف طرائؽ تدريسية، وأنشطة تعميهية، واجراءات هتعددة.

التدريب الهنيجي والهنظـ عمٍ تقسيـ الكمهة إلٍ هقاطعيا، والذي أتاح لمتلبهيذ تيجي  -
الكمهة عمٍ هرحمتيف، الأولٍ تحميؿ الكمهة إلٍ هقاطعيا الهكونة ليا )صوتيا ثـ كتابيا( 

لتلبهيذ عمٍ تيجي الكمهة الطويمة وغير الهألوفة بتقسيهيا إلٍ هقاطعيا ، ثـ تيجي فتدرب ا
كؿ هقطع عمٍ حدة وفقا لهوضعو بالكمهة ؛ هها يحوؿ الكمهة الطويمة إلٍ سمسمة هف 
الأجزاء البسيطة. وهف ثـ تأتي الهرحمة الثانية والتي يتـ فييا إعادة تركيب ىذه الهقاطع أو 

تيجي، وهع هرور الوقت تصبح ىذه العهمية آلية ؛ وبالتالي يسيؿ تيجي دهجيا في أثناء ال
إباحة الوحدة الفرصة لتعرؼ أشكاؿ الهقاطع في المغة العربية،  -الكمهات الجديدة . 

 الأكثر انتشارا ؛ هها جعؿ التلبهيذ أكثر ألفة بيا عند سهاعيا ؛ ويسر كتابتيا . -وخاصة 
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باطية بيف النظاـ الصوتي والصرفي لمغة ؛ لآف التغيرات أفاد البرناهج عف العلبقة الارت -
الصرفية التي تطرأ عمٍ أبنية الكمهات تؤدي هعاني جديدة ، في أكثرىا تغيرات في وحدات 
صوتية ، فهثلب دخوؿ أؿ الشهسية عمٍ الكمهة، رغـ إنيا وحدة صرفية في الأصؿ 

سقاط  )هورفيـ(، إلا إنيا تحدث تغيرات صوتية هثؿ تشديد الحرؼ بعد اللبـ الشهسية ، وا 
تدريب التلبهيذ عمٍ تقسيـ الكمهة إلٍ هقاطعيا في حالتي الوقؼ والوصؿ  -نطؽ اللبـ.

)السكوف والتشكيؿ(؛ هها أسيـ في تنهية هيارات الطلبب الهعمهيف عمٍ التفرقة بيف لتاء 
الهنونة وغير الهربوطة ، والتاء الهبسوطة والياء كها أنو يسر ليـ التفرقة بيف الحروؼ 

 الهنونة.

تعدد الأنشطة وتنوعيا عمٍ كؿ هيارة هف هيارات الوعي، وههارسة الطلبب الهعمهيف ليذه  -
الأنشطة أثناء التدريس والتأكيد عمٍ هشاركة جهيع الطلبب في الأنشطة الجهاعية، 
وانتيائيـ هف الأنشطة الفردية ساعد الطلبب عمٍ اكتساب هيارات الوعي الصوتي، 

 ـ هنيا وشعورىـ بالإنجاز، وانسجاهيـ هع الأنشطة الجهاعية وتحسف أدائيـ.وتهكني

تنويع الوسائؿ التعميهية سهعية، أو بصرية كالأشكاؿ والرسوهات التوضيحية، أو أجيزة  -
حاسوب أو غيرىا أسيـ في تيسير الهادة عمٍ الطلبب وتحفيز دوافعيـ نحو التعمـ، وظير 

عهميتي التعميـ والتعمـ، والتركيز بصفة أساسية عمٍ حواس  ىذا جميًّا في تكاهؿ الحواس في
البصر، والسهع، والمهس، والحسحركي، وتوفير بيئة جذابة، وكؿ ذلؾ أسيـ بدور كبير في 

 تعمـ هيارات الوعي الصوتي.

تنويع طرائؽ التدريس الهستخدهة في تدريس الوحدات القائهة عمٍ الهدخؿ هتعدد الحواس؛  -
جهيع الجوانب الهعرفية والهيارية الهرتبطة بهيارات الوعي الصوتي وقد بها يناسب تنهية 

ضهنت ىذه الطرائؽ دليؿ الهعمـ، واعتهد الدليؿ عمٍ استراتيجيات تدريسية هتنوعة، وىي: 
 التعمـ بالأقراف(. -التعمـ بالهحاكاة –التعمـ بالنهذجة -)التعمـ بالحواس الهتعددة

طة هختمفة وهتنوعة، هثؿ الألعاب، والقصص، والغناء، تجنب الروتيف هف خلبؿ تقديـ أنش -
 والحركة.

استخداـ هجهوعة واسعة هف الوسائؿ التعميهية هثؿ الصور، والألواف، والأشياء الهمهوسة،  -
 والأصوات.
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 تنويع البيئة التعميهية هف خلبؿ التحرؾ داخؿ الفصؿ أو خارجة إليو. -

 تشجيع العهؿ الجهاعي والتعاوف بيف الطلبب. -

 تح الهجاؿ لمحوار والهناقشة حوؿ الأفكار الجديدة.ف -

 الأسئمة: طرح أسئمة تشجع عمٍ التفكير النقدي. -

 أهثمة واقعية: استخداـ أهثمة واقعية هف حياة الطلبب لربط الهفاىيـ النظرية بالحياة اليوهية. -

 كوف ىذه الهيارات هيهة لمهعمـ في أداء هينتو جعمو يقبؿ عمٍ دراسة البرناهج لأف -
 الهيارات هطموبة عند اؿ

 عرض النتائج المرتبطة بتنمية الاستمتاع بالتعمـ. -3
للئجابة عف السؤاؿ الرابع هف أسئمة البحث والذي ينص عمٍ ها يمي: " ها فاعمية برناهج 
تدريبي قائـ عمٍ هدخؿ هتعدد الحواس في تنهية الاستهتاع بالتعمـ، لدى الطلبب الهعمهيف 

 ة ببرناهج الدبموـ العاـ في كمية التربية جاهعة الأزىر؟هتخصصي المغة العربي
ولمتحقؽ هف الفرض الثالث هف فروض البحث، الذي ينص عمٍ " يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند 

( بيف هتوسطي درجات الهجهوعة التجريبية والضابطة في القياس البعدي α≤0.05هستوى )
يبية هف الطلبب الهعمهيف ببرناهج الدبموـ العاـ لهقياس الاستهتاع بالتعمـ لصالح الهجهوعة التجر 

في التربية"، تـ حساب قيهة اختبار)ت( لمفروؽ بيف هتوسطي درجات هجهوعتي البحث في 
 التطبيؽ البعدي لهقياس الاستهتاع بالتعمـ في الجدوؿ التالي:

 (7جدوؿ )
ية لمفروؽ بيف متوسطي المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة " ت " ومستوى الدلالة الإحصائ

 درجات طلاب مجموعتي البحث في التطبيؽ البعدي لمقياس الاستمتاع بالتعمـ )ف=(

الدرجة  المجموعة المهارات
الانحراؼ  المتوسط الكمية

 المعياري
الخطأ 

 المعياري
درجات 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة 

حجـ 
 الأثر

(
2) 

القواعد المنظمة 
للاشتراؾ في 

 الأنشطة

 ضابطة
18 

13.13 1.117 1.161 

78 
19.33 8.888 

 دالة

1.827 

 كبير 1.128 1.811 17.11 تجريبية

 1.882 8.888 24.11 1.151 1.958 12.58 18 ضابطة بذؿ الجهد
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الدرجة  المجموعة المهارات
الانحراؼ  المتوسط الكمية

 المعياري
الخطأ 

 المعياري
درجات 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة 

حجـ 
 الأثر

(
2) 

 كبير دالة 1.126 1.797 17.33 تجريبية
اليقظة والشعور 

 بالاهتماـ
 ضابطة

18 
12.43 1.931 1.147 

13.47 
8.888 

 دالة
1.699 

 كبير 1.193 1.224 15.71 تجريبية
أداء المهاـ 

 والتكميفات
 ضابطة

18 
12.23 1.768 1.121 

11.46 
8.888 

 دالة
8.362 

 كبير 1.252 1.594 15.15 تجريبية
الرغبة في 

 التعمـ
 ضابطة

18 
12.25 1.776 1.123 

19.17 
8.888 

 دالة
8.601 

 كبير 1.186 1.177 16.51 تجريبية
إجمالي 
 المقياس

 ضابطة
91 

62.61 1.781 1.281 
39.24 

8.888 
 دالة

1.952 
 كبير 1.399 2.527 81.78 تجريبية

ولتجنب الوقوع في خطأ النوع الأوؿ؛ فقد قاـ الباحث بتعديؿ هستوى الدلالة باستخداـ 
Bonferroni Adjustment( 8.83، حيث تـ قسهة هستوى الدلالة )( 3عمٍ عدد الهيارات )
 (.8380ليصبح هستوى الدلالة الجديد )

وباستقراء البيانات الهوضحة بالجدوؿ السابؽ، اتضح وجود فرؽ داؿ إحصائياً إحصائية عند  
(، وذلؾ لصالح الهجهوعة التجريبية؛ حيث بمغت قيهة "ت" 8380هستوى الدلالة الجديد )

( بكؿ هستوى هف الاستهتاع بالتعمـ عمٍ حدة، 07.85، 08.24، 01.25، 02.00، 07.11)
 (، وهف ثـ فقد تـ قبوؿ الفرض الثالث هف فروض البحث.17.02وللبختبار إجهالًا )

وفيها يتصؿ بقيـ حجـ الأثر الذي أحدثتو النهوذج التدريسي الهقترح في تنهية الاستهتاع بالتعمـ، 
( 1.952، 8.601، 8.362، 1.699، 1.882، 1.827فقد جاءت القيـ هرتفعة، وقدرىا )

 -اليقظة والشعور بالاىتهاـ  -بذؿ الجيد  -الأنشطة )القواعد الهنظهة للبشتراؾ في  لهيارات
عمٍ الترتيب؛ هها يعني أف  إجهالي الاختبار( -الرغبة في التعمـ  -أداء الهياـ والتكميفات 

%( 6630، و)القواعد الهنظهة للبشتراؾ في الأنشطة%( هف التبايف الحادث بهستوى 6035)
%( هف التبايف الحادث بهستوى اليقظة 4737، و)بذؿ الجيدهف التبايف الحادث بهستوى 

%( هف التبايف الحادث بهستوى اليقظة والشعور بالاىتهاـ، 3632والشعور بالاىتهاـ، و)
%( هف التبايف 7330%( هف التبايف الحادث بهستوى اليقظة والشعور بالاىتهاـ، و)6031و)

قؿ )برناهج قائـ عمٍ هدخؿ الحادث في الاستهتاع بالتعمـ ككؿ، ترجع جهيعيا إلٍ الهتغير الهست
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هتعدد الحواس(، ويوضح الرسـ البياني التالي حجـ الفروؽ بيف هتوسطي درجات طلبب العينة 
 في القياس البعدي لهقياس الاستهتاع بالتعمـ.

 
 (2شكؿ )

الفروؽ بيف متوسطي درجات طلاب مجموعتي البحث في القياس البعدي لمقياس الاستمتاع 
 بالتعمـ

( بيف α≤0.05عمٍ ها تـ عرضو، يتضح وجود فرؽ داؿ إحصائياً عند هستوى )وبناءً 
هتوسطي درجات الهجهوعة التجريبية والضابطة في القياس البعدي لهقياس الاستهتاع بالتعمـ 
لصالح الهجهوعة التجريبية هف الطلبب الهعمهيف ببرناهج الدبموـ العاـ في التربية لصالح 
الهجهوعة التجريبية؛ هها يشير إلٍ فاعمية برناهج قائـ عمٍ هدخؿ هتعدد الحواس في تنهية 

لاستهتاع بالتعمـ، لدى الطلبب الهعمهيف ببرناهج الدبموـ العاـ في التربية، وىو ها يتفؽ هع ا
(. أبو 0806نتائج الدراسات الآتية، التي أكدت نتائجيا تنهية الاستهتاع بالتعمـ: حسف شحاتو. )

(. إيهاف أبو عرب. 0801(. أنيار ربيع. )0802(. أفناف عايض. )0802(بكر عبد الجواد. 
(. حساـ الديف هازف 0804( ،بندر الشريؼ. )0801(. إيهاف العزب ابتساـ هنصور)0800)
 وقد يرجع ذلؾ إلٍ: (.0808رشا صبري ) (.۵۱۰۲)
التييئة الهناسبة لكؿ هوضوع هف الهوضوعات باستخداـ هدخؿ هتعدد الحواس أدى لموصوؿ -

 لتعمـ الهحتوى بطريقة ههتعة أدت لتحقيؽ الاستهتاع بالتعمـ.
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وضوح الأىداؼ هف كؿ هوضوع قبؿ الدخوؿ فيو؛ أدى إلٍ التقدـ في تعمـ الهوضوع بثبات -
 وبرضا داخمية لدى الطالبة الهعمهة وحقؽ ليا الاستهتاع بالتعمـ.

 طريقة عرض الهحتوى هشوقة لمطالب الهعمـ؛ هها أدى الاستهتاع بالتعمـ بيا.-
ب نحو عهميتي التعميـ والتعمـ؛ حيث يشعر إف التعمـ هتعدد الحواس يزيد هف دافعية الطلب -

بالتقدـ والإنجاز بعد اجتياز كؿ جمسة هف جمسات البرناهج التعميهي فيجعؿ الطالب أكثر فاعمية 
يجابية في تعمـ هيارات الوعي الصوتي، وفي هعرفة نتائج تعمهو وهدى تقدهو؛ وىذا بدوره كاف  وا 

لبب نحو تعمـ هيارات الوعي الصوتي، وتعديؿ لو الأثر في زيادة رغبة الطلبب الهعمهيف الط
هيوليـ هف الكره والابتعاد عف هشاركة الهعمـ في التعمـ إلٍ الحب والهشاركة لمهعمـ في تعمـ 

 هيارات الوعي الصوتي والاستهتاع بيذه الدراسة. 
 تحديد احتياجات الطلبب الهعمهيف في ضوء هستوياتيـ الفعمية، والاعتهاد عمٍ رغباتيـ في 

التعمـ، وعمٍ حبيـ لها سيتعمهونو، واقتناعيـ بو، واختيار طرائؽ تدريسية هتنوعة تناسب تعمهيـ، 
والإكثار هف الأنشطة والتدريبات التي يفضميا الطلبب في كؿ جمسة هف جمسات البرناهج؛ وىذا 
بدوره سيؿ كثيرًا في وصوؿ الطلبب لمهستوى الهطموب في تعمـ هيارات الوعي الصوتي 

 ستهتاع بذلؾ.والا
أتاح الهدخؿ هتعدد الحواس فرصًا لتعمـ الطلبب الهعمهيف وفقًا لقدراتيـ الشخصية وهعدؿ  -

أدائيـ، كها أتاح الوقت الكافي لتعمـ كؿ طالب بها يتناسب هع قدراتو، وعدـ السهاح بالانتقاؿ 
هنة في الجمسة هف جمسة إلٍ أخرى إلا بعد التأكد هف إتقاف الطلبب الهعمهيف لمهيارات الهتض

السابقة، وىنا يأتي دور الأنشطة والتدريبات العلبجية؛ لتصحيح هسار تعمـ الطالب وفؽ قدراتو 
 وسرعة استجاباتو، وضرورة تحقيقو لإتقاف الهيارات الهستيدفة.

تقديـ الهحتوى هف خلبؿ الهدخؿ الهتعدد الحواس هدعوها بالصور والفيديوىات وغيرىا هف   -
دة والأنشطة التفاعمية وههارسة ذاتية وفعمية زاد هف استهتاع الطلبب الهعمهيف الوسائط الهتعد
 بعهمية التعمـ

أنشطو البرناهج القائـ عمٍ تعدد الحواس أسيهت في زيادة رغبة الطلبب لمهزيد هف التعمـ  -
 والبحث عف الهعموهات؛ هها جعؿ الهوقؼ التعميهي أكثر هتعة وتشويقا.
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عمٍ هدخؿ هتعدد الحواس سيولة التواصؿ الفعاؿ بيف الطلبب وبعضيـ وفر البرناهج القائـ 
البعض وبينيـ وبيف القائـ بالتطبيؽ وتوافر الود والتعاطؼ وتقبؿ الآراء الهخطفة واحتراهيا، 

 إضافة إلٍ الأنشطة التفاعمية والهيهات التعميهية أسيـ في إقباؿ الطلبب عمٍ التعمـ
ء بمطؼ وبشكؿ بناء. جعؿ الطلبب الهعمهيف سعداء التصحيح البناء: تصحيح الأخطا-

 بوجودىـ فيو
 تاسؼا: التٌصيات:

 في ضوء ما توصؿ إليه البحث مف نتائج يمكف التوصية بما يأتي:
أسفرت النتائج هف أف براهج كميات التربية أو الكميات الأكاديهية تخمو هف هقرر في الوعي -0

إعداد هعمهي المغة العربية ؛ لذا يجب التوصية الصوتي، عمٍ الرغـ هها لو هف أىهية في 
 بتدريس هقرر في الوعي الصوتي لهعمهي المغة العربية

أسفرت نتائج الدراسة عف فعالية الهدخؿ هتعدد الحواس في تنهية هيارات الوعي الصوتي، -0
 وىو ها يهكف استثهاره في بقية فنوف المغة العربية الأخرى

ع نتائج البحوث والدراسات التربوية في هجاؿ عمـ الصوتيات ضرورة التواصؿ الهستهر ه -1
 . والعهؿ عمٍ الاستفادة هنيا في هجاؿ تدريس هيارات المغة

ضرورة تدريب الهعمهيف عمٍ هيارات الوعي الصوتي و أحدث ها توصمت إليو الدراسات -2
 .العمهية في ىذا الجانب

جيي وهعمهي المغة العربية لاطلبعيـ ضرورة تنظيـ ورش عهؿ ودورات تدريبية لمسادة هو -3
عمٍ هستحدثات العصر وتجديد هنابع الهعرفة لدييـ وتشجيعيـ عمٍ هواكبة التطور الدراسي في 

 .هجاؿ الصوتيات ودوره في تدريس هيارات المغة العربية
الهناداة بتضهيف الهعارؼ الصوتية بهناىج تعميـ المغة العربية لتكوف أرضا صمبة لتدريس  6·
 .هيارات الأدائية لهياراتياال

 ػاشرا: المقترحات:
 في ضوء نتائج البحث وتوصياته، يمكف تقديـ مجموعة مف المقترحات لبحوث أخرى، منها: 

 دراسة تقويهية لهيارات الوعي الصوتي لهعمهي الهرحمة الابتدائية. --
دريس الوعي فاعمية برناهج هقترح لتعديؿ اتجاىات الهعمهيف والهوجييف نحو هداخؿ ت -

 الصوتي.
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فاعمية برناهج هقترح قائـ عمٍ الهدخؿ هتعدد الحواس في تنهية هيارات الوعي الصوتي لدى  -
 أولياء أهور التلبهيذ الضعاؼ في القراءة

فاعمية وحدة هقترحة قائهة عمٍ الهدخؿ هتعدد الحواس في تنهية هيارات تقطيع الشعر  -
 العربي لدى طلبب الهرحمة الثانوية

 استخداـ هدخؿ هتعدد الحواس في تصهيـ البراهج التعميهية الهختمفة لفنوف المغة العربية. -
فاعمية برناهج قائـ عمٍ الوعي الصوتي في تنهية هيارات التذوؽ الأدبي لدى طلبب الهرحمة -

 الثانوية
 هراجغ البحث:  

                                                                                                                                                                                                                :                                                                                                                            أولا: المراجع العربية    
 .(. الإعاقة السهعية. الأردف، عهاف: دار وائؿ لمنشر0881إبراىيـ عبد الله الزريقات. ) -
 اتزهحف رعناص كثافة ٌوهست عوتن ر(. أث0802(. الجواد عبد دهحه نياسي ربک وأب -

 نوالعم سريدًت راسةدل مبةطالهت جيةولوالتکن الهيارات تنهية في قهيةرال الألعاب
 في ثوالبح هجمة.الإسلبهية راساتدال شعبة لببط ٌدل بتعمهيا ًالاستهتاع عيةرالش

 نه جعرهست. 436   307 ،30ع ،عيةوالن بيةرالت هجالات
http://search.mandumah.com/Record/1469934 

( هعجـ الهصطمحات التربوية، الهعرفة في 0774أحهد حسيف المقاني، وعمي أحهد الجهؿ) -
 الهناىج وطرؽ التدريس. القاىرة ،عالـ الكتب

(. درجة اهتلبؾ هعمهي المغة العربية وهعمهاتيا لهيارات الأصوات 0802أحهد ضياء أحهد ) -
هجمة بلبد الرافديف  .لبزهة لتصحيح عيوب النطؽ لدى تلبهيذ الصفوؼ الأوليةالمغوية ال

 .(4)6 ,لمعموـ الانسانية والاجتهاعية
(. هيارات الوعي الصوتي اللبزهة 0804و إقباؿ كاظـ حبيتر. ) أسهاء عزيز عبد الكريـ، -

 Al-Qadisiyah .لهدرسي المغة العربية هف وجية نظر تدريسيي قسـ المغة العربية
Journal For Humanities Sciences, 19(1).  

 عمٍ وأثرىا التمعيب عمٍ قائهة (. بيئة تعمـ إلكترونية0802أفناف هحهد عبد الله عايض. ) -
 طالبات هاجستير لدى بالتعمـ والاستهتاع الإلكترونية الأنشطة هيارات إنتاج تنهية

http://search.mandumah.com/Record/1469934
http://search.mandumah.com/Record/1469934
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 -31، 5(28التربية، جاهعة أسيوط.)خالد، هجمة كمية  الهمؾ بجاهعة التعميـ تقنيات
72 

غير  -( نهطاف لمتغذية الراجعة التصحيحية" الهباشرة 0800أهؿ هحهد فوزي عزاـ. )  -
الهباشرة في بيئة تعمـ إلكتروني عبر الويب قائهة عمٍ الأنشطة وأثرىا في تنهية هيارات 

اـ. هجمة جاهعة الفيوـ تشغيؿ الأجيزة الرقهية والاستهتاع بالتعمـ لدى طلبب الدبموـ الع
 .127 - 073(،2)04لمعموـ التربوية والنفسية، 

(. تصهيهات الفواصؿ النسبية لمجداوؿ الزهنية لمتعمـ "الثابتة 0801أنيار عمٍ الاهاـ ربيع. ) -
الهوسعة الهتناقضة" بالتعمـ الإلكتروني هتعدد الفواصؿ وأثرىـ عمٍ التحصيؿ وبقاء أثر 

لدى الطالبات الهعمهات .الجهعية الهصرية لتكنولوجيا التعميـ، التعمـ والاستهتاع بو 
 102—027، 0، ع11هج

(. توظيؼ استراتيجية هحطات التعمـ الرقهية عبر هنصات 0800إيهاف شعباف أبو عرب. ) -
التعميـ الإلكتروني لتحسيف الرشاقة الهعرفية والاستهتاع بالتعميـ عف بعد في ظؿ جائحة 

الاقتصاد الهنزلي بكمية التربية النوعية جاهعة الإسكندرية. هجمة كورونا لدى طالبات 
 ،45بحوث التربية النوعية، ع

(. فاعمية كتاب إلكتروني 0801إيهاف صابر عبد القادر العزب، ابتساـ عايض هنصور. ) - 
تفاعمي في وحدة بهقرر العموـ في تنهية هيارات التفكير البصري والاستهتاع بتعمـ 

، 3، ع0تلبهيذ الصؼ الرابع الابتدائي. الهركز القوهي لمبحوث بغزة، هجالعموـ لدى 
00—20. 

(. النهوذج البنائي للبستهتاع بالتعمـ والاستقلبؿ والثقة 0804بندر بف عبد الله الشريؼ. ) - 
بالنفس والسمطة الوالدية الهدركة لدى طلبب الهرحمة الثانوية بالهدينة الهنورة. العموـ 

 .248—203، 0، ع02هعة القاىرة، هجالتربوية، جا
( برناهج 0802جابر عبد الحهيد جابر، تياني كهاؿ صبري شعباف، هنٍ حسف بدوي ) -

تدريبي قائـ عمٍ تجييز الهعموهات لتنهية الوعي المفظي والإخراج الصوتي وآثره في 
هف تحسيف هيارات تعرؼ الكمهة والفيـ والنطؽ لذوي صعوبات التعمـ بالحمقة الأولٍ 

هجمة العموـ  .التعميـ الأساسي. هعيد الدراسات والبحوث التربوية، جاهعة القاىرة
 0، ج. 1، ع. 00التربوية. هج. 
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تصهيـ وتفعيؿ بينات التعميـ الإلكتروني الشخصي في (. ۵۱۰۲حساـ الديف هحهد هازف ) -
الهؤتهر العمهي  التربية العمهية لتحقيؽ الهتعة والطريقة العمهية والتشويؽ والمص العمهي،

السابع عشر لمجهعية الهصرية لمتربية العمهية وتحديات الثورة التكنولوجية هصر 
  0803القاىرة، أغسطس 

(. هتعة التعميـ والتعمـ. هجمة العموـ التربوية، عدد خاص 0806حسف سيد شحاتو. ) - 
في تشكيؿ لمهؤتهر الدولي لقسـ الهناىج وطرؽ التدريس الهتغيرات العالهية ودورىا 

 4الهناىج وطرائؽ التعميـ والتعمـ ".
(. برناهج هقترح قائـ عمٍ نظريتي تعمـ لعصر الثورة الصناعية 0808رشا السيد صبري ) -

الرابعة باستخداـ استراتيجيات التعمـ الرقهي وقياس فاعميتو في تنهية البراعة الرياضية 
يرية، هجمة كمية التربية، جاهعة والاستهتاع بالتعمـ وتقديره لدى طالبات السنة التحض

 .317-217(، ص ص 51) 0سوىاج، 
( الأسس المغوية لهناىج تعميـ المغة العربية، إعدادىا، وتطويرىا، 0776رشدي أحهد طعيهة ) -

  وتقويهيا. القاىرة: دار الفكر العربي
ويبة سحر الشوربجي، وراشد الهحرزي، وعمٍ الزاهمي، وأهؿ الكوهي، وريا الهنذري، وث -

(. فاعمية برناهج قائـ عمٍ التدريس باستخداـ الوعي 0805ويسرى السناني. ) البرواني،
الفونيهي والفونولوجي لتحسيف القراءة لدى تلبهيذ الصؼ الأوؿ الأساسي في سمطنة 

-Journal of Educational & Psychological Studies/Magallat Al .عهاف
Dirasat Al-Tarbawiyyat Wa-Al-Bafsiyyat, 11(3).  

(. برناهج هقترح قائـ عمٍ الهحفزات التعميهية في تنهية هتعة 0800شيريف هحهد السيد. ) -
التعمـ في الرياضيات لدى تلبهيذ ها قبؿ الهدرسة. الهجمة الدولية لمهناىج والتربية 

 .013 -44(، 7)4والتكنولوجيا، 
، 0ط اضطرابات المغة والكلاـ، (. 0888عبد العزيز السرطاوي، ووائؿ هوسي أبو جودة. ) -

 أكاديهية التربية الخاصة :الرياض
(. برناهج 0804حناف ناجي عبد النعيـ. ) عبد الهرضي زكريا، جهاؿ هحهد حسف نافع، -

هجمة كمية  .هقترح لعلبج صعوبات القراءة باستخداـ استراتيجية التحميؿ الهورفولوجي
 .195-103 , (2)40 ,التربية في العموـ النفسية
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فعالية برناهج هقترح قائـ عمٍ الوعي الصوتي لتنهية ( 0807عصاـ قاسـ سميهاف قاسـ ) -
، هاجستير )غير هنشورة(. بعض هيارات القراءة الجيرية لدى تلبهيذ الهرحمة الإعدادية

 سـ الهناىج وطرؽ التدريسجاهعة أسيوط، كمية التربية، ق
(. هقاربة هنيجيّة لتيسير تدريس الأصوات الحمقية 0800زىرة بيمولي ) & عهر ديدوح -

                                                                                                                                                                                                                                                           - .100-83 , (10)4 ,هجمة الناطقيف بغير المغة العربية .لمنّاطقيف بغير العربية
 ( تنهية الهوىبة والابداع: إعهاؿ العقؿ ، وقوة الفكر، وهتعة التعميـ0804هاجدة السيد ) -

  5والتعمـ الهعادلة الهطموبة لمنيوض بالتعميـ العربي، هجمة الطفولة والتنهية، هصر هج 
(. أثر برناهج تدريبي لتنهية هيارات الوعي الصوتي 0800هجدي هحهد أحهد الشحات. ) -

في التعرؼ عمٍ الكمهات لدى التلبهيذ ذوي صعوبات التعمـ. هجمة التربية الخاصة، 
0(0 ، )110-155. 

(. صعوبات التعمـ النهائية )هحكـ وهقيـ عمهيا(، عهاف: دار 0804حهد أحهد خصاونة )ه -
 الفكر ناشروف وهوزعوف

 (. تدريس المغة العربية لمفئة الخاصة. الهنصورة: هطبعة الهنار.0802هحهد السيد الزيني ) -
 عيوال ًهيارات تيةوالص الهيارات(. 0886) هحهد. ماىيرإب نيرالق سيوع دهحه -

 الأًلٍ الثلبثة فوبالصف يةرالجي ةءارالق ملتعمي بيةرالع المغة لهعمهي اللبزهة تيوالص
 . 020 - 70 ،68 ع ،فةرًالهع ةءارالق هجمة.ائيةدالابت حمةراله نه

(. الوعي الصوتي؛ هف الكفايات المغوية إلٍ الهقاربات التعميهية. 0805هحهود العشيري. ) -
. هسترجع هف 43 - 07، 030،ع 06هجمة التواصؿ المساني، هج 

676270/Record/com. Mandumah. search//: http 
(. دور التدريب عمٍ الوعي الصوتي في علبج بعض 0884هحهود جلبؿ الديف سميهاف ) -

صعوبات القراءة، الهؤتهر العمهي السادس لمجهعية الهصرية لمقراءة والهعرفة. هف حؽ 
 01 -00ىرة .دار الضيافة بجاهعة عيف شهس ، كؿ طفؿ أف يكوف قارئا هتهيزا، ، القا

 يوليو
(. فاعمية نهوذج لمتسريع الهعرفي في الاندهاج الأكاديهي لدى 0800هحهود هحـ سرورد. ) -

عينة هف تلبهيذ الحمقة الثانية هف التعميـ الأساسي، رسالة دكتوراه غير هنشورة، كمية 
 التربية، جاهعة الأزىر. 

https://journals.ekb.eg/article_104382.html
https://journals.ekb.eg/article_104382.html
https://journals.ekb.eg/article_104382.html
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(. بعض خصائص بيئة التعمـ كها يُدركيا طلبب كمية 0883) هحهود هحهد شبيب حسف. -
 –الهعمهيف بالرس وعلبقتيا بالاندهاج والاستهتاع بالتعمـ لدييـ. هجمة كمية التربية 

 .014-78(،0)30جاهعة أسيوط،
( 0800هسعد أبو الديار، جاد البحيري، عبد الستار هحفوظي، نادية طيبة، جوف إيفرات ) -

 وجية وصعوبات القراءة والكتابة، الكويت، هركز تقويـ وتعميـ الطفؿالعهميات الفونول
(. الوعي الفونولوجي 0802هسعودة هنتصر، هحهد الساسي الشايب، و إسهاعيؿ العيس. ) -

-2لدى الأطفاؿ عسيري القراءة: هعطيات هيدانية هف بعض تلبهيذ الهرحمة الابتدائية )
 .00-0( ، 0316)030ة، (. هجمة العموـ الإنسانية و الاجتهاعي3

(. فعالية برناهج تدريبي قائـ عمٍ النيج هتعدد 0801ىبة الله عاشور عبد الله الحمو. ) -
الحواس في تنهية هيارات الوعي الصوتي وهيارات تعرؼ الكمهة لدي تلبهيذ الهرحمة 

هجمة بحوث التربية الخاصة والتعميـ  .الابتدائية ذوي صعوبات تعمـ القراءة
 .118-78 , (3)1 ,الشاهؿ

(. أثر العروض التقديهية التفاعمية بالهحاضرات الافتراضية 0800ىناء هحهد رزؽ هحهد. ) -
التزاهنية في رفع هستوى التفاعؿ وهتعة التعمـ لدى طلبب الدراسات العميا بكمية التربية، 

 3 44-00(، 032هجمة دراسات في الهناىج وطرؽ التدريس، جاهعة عيف شهس، )
 .21—10ر ، ص ديسهب
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