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 مستخلص البحث: 
هدف هذا البحث إلى تنمية مهارات تحليل النص الأدبي، وأثره على الاستماع الناقد لدى     

التقدمي،  والاستقصاء  التفارغي،  التعلم  نموذجي  باستخدام  وذلك  الإعدادية،  المرحلة  تلاميذ 

المرحلة   تلاميذ  لدى  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  ضعف  في  البحث  مشكلة  وتحددت 

إلى   المناهج  افتقار  إلى  بالإضافة  الناقد،  الاستماع  مهارات  إلى ضعف  أدى  مما  الإعدادية؛ 

 .نماذج تدريسية حديثة مثل نموذجي التعلم التفارغي، والاستقصاء التقدمي

النص     تحليل  بمهارات  خاصة  الأولى  استبانتين؛  الآتية:  البحثية  الأدوات  بناء  تم  وقد 

تحليل   لمهارات  أحدهما  اختبارين؛  إعداد  تم  كما  الناقد،  الاستماع  بمهارات  والثانية  الأدبي، 

النص الأدبي، والآخر لمهارات الاستماع الناقد، بالإضافة إلى دليل المعلم لتنفيذ نموذج التعلم  

 .التفارغي، ودليل المعلم لتنفيذ نموذج الاستقصاء التقدمي، وأوراق عمل مخصصة للتلاميذ 

تلميذاً،       تسعين  عددها  وبلغ  الإعدادي،  الثاني  الصف  تلاميذ  من  البحث  عينة  اختيار  تم 

التجريبية   والمجموعة  الأولى،  التجريبية  المجموعة  مجموعات:  ثلاث  إلى  تقسيمها  وجرى 

الثانية، والمجموعة الضابطة، حيث تم تطبيق اختباري تحليل النص الأدبي، والاستماع الناقد  

للمجموعة  التفارغي  التعلم  نموذج  باستخدام  التدريس  تم  ثم  قبليًا،  الثلاث  المجموعات  على 

بينما  الثانية،  التجريبية  للمجموعة  التقدمي  الاستقصاء  نموذج  وباستخدام  الأولى،  التجريبية 

 .تلقت المجموعة الضابطة التدريس بالطريقة التقليدية

بعد انتهاء التدريس، تم إعادة تطبيق اختباري تحليل النص الأدبي، والاستماع الناقد على     

أبرزها:  المهمة،  النتائج  من  مجموعة  عن  النتائج  أسفرت  وقد  بعديًا،  الثلاث  المجموعات 

تحليل  مهارات  تنمية  في  التقدمي  والاستقصاء  التفارغي،  التعلم  نموذجي  استخدام  فاعلية 

النص الأدبي، بالإضافة إلى أثرهما الكبير في تحسين مهارات الاستماع الناقد لدى كل من 

 المجموعة التجريبية الأولى، والمجموعة التجريبية الثانية من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي.

 الكلمات المفتاحية: 

التفارغي    -فاعلية   التعلم  التقدمي    -نموذج  الاستقصاء  الأدبي    -نموذج  النص   -تحليل 

 الاستماع الناقد 
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Abstract. 
    This research aimed to develop literary text analysis skills and their 

impact on improving critical listening skills among preparatory stage 

students using the Allosteric Learning and Progressive Inquiry models. The 

research problem was identified as the weakness in literary text analysis 

skills among preparatory stage students, which has led to poor critical 

listening skills and a lack of modern teaching models, such as the Allosteric 

Learning and Progressive Inquiry models. 

    The following research tools were developed: two questionnaires (one for 

literary text analysis skills and the other for critical listening skills), two tests 

(one for literary text analysis skills and the other for critical listening skills), 

a teacher's guide for implementing the Allosteric Learning model, a teacher's 

guide for implementing the Progressive Inquiry model, and student 

worksheets. 

    A sample of 90 second preparatory grade students was selected and 

divided into three groups: the first experimental group, the second 

experimental group, and the control group. Pre-tests for literary text analysis 

and critical listening skills were applied to all groups. The first experimental 

group was taught using the Allosteric Learning model, while the second 

experimental group was taught using the Progressive Inquiry model. Post-

tests for literary text analysis and critical listening skills were then applied. 

    The findings revealed significant results, most notably the effectiveness of 

using the Allosteric Learning and Progressive Inquiry models in developing 

literary text analysis skills and their substantial impact on improving critical 

listening skills among both the first and second experimental groups of 

second preparatory grade students. 

Keywords.Effectiveness - Allosteric Learning Model - Progressive Inquiry 

Model - Literary Text Analysis - Critical Listening 
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 المقدمة:  –أولاا 

تعد اللغة نظام إنساني يهدف إلى تعزيز التفاعلل بلين الإنسلان ومجتمعلي؛ حيلث إن اللغلة     

هي وعاء فكره، ووسيلتي للتعبير عن احتياجاتي، ومكنونات نفسي، فثقافة كل مجتمع تكمن في 

لغتي، بما في ذلك معجمها، ونحوها، وصرفها، ونصوصها؛ لذا فإن الهدف الأساسي من تعللم 

اللغة وتعليمها هو فهم الآخرين، والتواصل معهم، ولتحقيلق ذللك وجله فهلم اللنص اللغلوي، 

 .واستكشاف أبعاده سواء كان في شكلي الحقيقي أو المجازي

ا  واللغة     العربية لها أربعة فنون هي الاسلتماع، والتحلدث، والقلراءة، والكتابلة، ولهلا أيضلً

فروع متعددة، وتعد النصلوص الأدبيلة أحلد هلذه الفلروع التلي تحتضلن المعلاني، والأفكلار، 

والوجدانيات، والصور، والأخيلة، والتراكيه؛ حيث تسلهم فلي تربيلة التلاميلذ تربيلة شلاملة، 

بأذواقهم، وتثري مشاعرهم، وتنمي ثرواتهم اللغوية، كما تسُاعدهم على استخدام اللغة  وتسمو

استخدامًا صحيحًا، وتتيح الفرص للتحليل، والتفسير، والنقد، والتذوق؛ مملا يسلهم فلي تطلوير 

 .مهاراتهم اللغوية، والفكرية بشكل متكامل

ويتميز النص الأدبلي بأسللوبي الفريلد؛ اللذي يتخطلى كونلي مجموعلة عبلارات ذات معلان     

سطحية نستخلصها من القراءة الأولية، إلى كوني بنلاء متكاملل يجملع بلين المجلاز والحقيقلة، 

وينُسج بأسلوه بياني وبلاغي متقن، ما يمنحلي أبعلادًا عميقلة تثُلري المعنلى، فتحُلدث تفلاعلًا 

 وانسجامًا حقيقيًا بين الكاته أو الشاعر وجمهوره.

 (Abrams,1999, p.45 ) 

وتحليل النص إنما هلو تجزئتلي إللى ألفاظلي المكونلة للي، وفهمهلا، وتفسلير العلاقلة بينهلا     

وتذوقلي،  إلى إبداعي البنيوي الذي يشير إلى مفاتيح النص المؤدية إللى الاسلتمتاع بلي للتوصل
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ا فلي حلد ذاتلي، وإنملا يسلعى  ولا يعد تقسيم )تجزئة( النص الأدبي إلى أولياتي المكونة غرضلً

إبداعلي كأنلي  إلى فك شفرات النص، وتوضيح رملوزه لإعلادة تكوينلي؛ فتحليلل اللنص يظهلر

 ( 203، ص.2008ينتجي من جديد. )طعيمة،  

وهناك مستويات متعددة لتحليل النصلوص الأدبيلة تتمثلل فلي التحليلل الصلوتي، والتحليلل    

الصرفي، والتحليل النحلوي، والتحليلل اللدلالي، والتحليلل الأدبلي، والتحليلل البلاغلي، ويعلد 

التحليل الأدبي أهم هذه المستويات لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية؛ حيلث يسلاعدهم فلي تحديلد 

فكللر الللنص، وصللوره، وتراكيبللي، وعاطفتللي، وموسلليقاه، وكللذلك يسللاعدهم فللي التعمللق فللي 

دراستي، وتحديد مقوماتلي الأساسلية المتمثللة فلي الألفلاظ، والصلور، والتراكيله، والمعلاني، 

 (5، ص. 2016أسماء أبو جزر، ؛50، ص.  2010)القحطاني،    .والصياغة الفنية

على      يساعدهم  إذ  الإعدادية،  المرحلة  تلاميذ  لدى  أهمية خاصة  الأدبي  التحليل  ويكتسه 

استكشاف المعاني والصور الجمالية التي يحتويها النص، مما يمكنهم من تجاوز العقبات التي  

تعترض فهمهم للنص وتذوقي، كما يعُزز قدرتهم على تحليل عناصره بشكل متكامل، ويُعد 

إشراك التلاميذ في عملية تحليل النص خطوة أساسية، حيث يبدأ ذلك بتحديد أفكاره الرئيسة، 

التركيز على دراسة الأسلوه  ثم  النظر بصورة نقدية للأفكار والمعاني المتضمنة، ومن  ثم 

وتقييمي، مع إيلاء عناية خاصة بالألفاظ والعاطفة، كما يجه أن يكون التركيز الأساسي على 

التاريخية النواحي  على  الاعتماد  تقليل  مع  والموضوعية،  الفنية  ؛  1996)مكي،    .الجوانه 

 ( 2014الزهراني،

ونظرًا لأهمية تحليل النصوص الأدبيلة فقلد حرصلت وزارة التربيلة والتعلليم عللى إعطائلي  

عناية خاصة، حيث جعلتي جزءًا أساسيًا من أهلداف تلدريس النصلوص الأدبيلة فلي المرحللة 

الإعدادية، حيث تركز هذه الأهداف على تنمية قدرة التلاميذ على فهلم النصلوص، وتحليلهلا، 

وتقويمها، مع إبراز ما تتضمني من جماليات، وعناصر الأصالة والقوة، كلذلك تلدريبهم عللى 

 (  APA style 7th)الإصدار السابع  جمعية علم النفس الأمريكية* تم الالتزام بنظام توثيق        
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تحديد نوع العاطفة التي يعبر عنها النص، بالإضلافة إللى تعزيلز ثلروتهم اللغويلة ملن خللال 

 (  2010إثراء حصيلتهم بالمفردات، والتراكيه اللغوية المميزة. )وزارة التربية والتعليم،  

إلللى أن تحليللل بنيللة الللنص الأدبللي يتلليح  Rosenblatt( 2012كمللا أشللار روزنللبلات )   

للتلاميذ فرصة للانخراط في تجربلة تفاعليلة ملع اللنص، حيلث يسلاعدهم فلي التركيلز عللى 

ق فهمهلم  التفاصيل الصوتية مثل التنغيم والإيقاع؛ مما يعزز مهلارات الاسلتماع للديهم، ويعمله

للنصوص إلى جانه القلدرة عللى المحاكلاة الصلوتية للمسلموع، بالإضلافة إللى ذللك يمُكلنهم 

تحليل النصوص الأدبيلة ملن تفكيلك بنيتهلا، واسلتيعاه تراكيبهلا، واستكشلاف العلاقلات بلين 

الرموز والعلامات التي تتخللها، ومن خللال هلذا التفاعلل يصلل التلاميلذ إللى معلان  أعملق، 

وجماليات أكثر للنصوص، كما يسُهم التحليل في تمكينهم من فهلم عناصلر اللنص الأساسلية، 

وخصائصها التعبيرية والجمالية؛ مما يتيح لهلم اكتشلاف المعلاني الكامنلة، والصلور البيانيلة، 

بالإضللافة إلللى دراسللة الألفللاظ، والأفكللار، والأسللاليه، والعناصللر الفنيللة مثللل الأخيلللة، 

 (P. 22والموسيقى، مما يؤدي في النهاية إلى تطوير ذائقتهم الأدبية، والجمالية. )

د      ويعد الاستماع من أهم مهارات اللغة العربية، إن لم يكن الأهلم عللى الإطللاق، حيلث يعُل 

شرطًا أساسيًا للنمو اللغوي بصفة عامة، ويأتي الاستماع في المرتبة الأولى من حيث ترتيله 

ا فللي عمليتللي التعللليم  ا فللي إطللار النمللو اللغللوي، ويلعلله دورًا حيويللً المهللارات اللغويللة زمنيللً

إلى أن مهلارة الاسلتماع مهلارة لغويلة ملؤثرة فلي  (2013(والتعلم، ويشير عاشور ومقدادي

 التلميذ بالعالم المحليط بلي، وبلالآخرين ملن حوللي؛ فالاسلتماع عمليلة مركبلة متعلددة  اتصال

       .الخطوات بها يتم تحويل اللغة إلى معنى وظيفي في دماغ الفرد

الاستماع في بناء الكفاية اللغوية، وتشكيلها، وتطويرها في مراحلل اللتعلم  كما تسهم مهارة    

 المختلفة بل، وتساعد على تنمية العمليات العقلية العليا، ولهلذا يجله زيلادة الاهتملام بمهلارة 

للدورها  الاستماع؛ لأنها اللبنة الأساسلية التلي تبنلى عليهلا المهلارات اللغويلة الأخلرى نظلرًا

واكتسلابي  الفعال فلي العمليلة التعليميلة التعلميلة، وتأثيرهلا عللى التحصليل الدراسلي للتلميلذ،

 (52، ص. 2021 ،مخزونًا لغويًا يزيد من حصيلتي المعرفية، والعلمية. )الحسن
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 إضافة إلى أن تحديد مهارات فن الاستماع وتصنيفها، والعملل عللى ترسليخها فلي سللوك   

تنمية الملكة اللسانية، وينمي الإحساس اللغوي الذي يجعلل المسلتمع يشلعر التلاميذ يؤدي إلى  

بالنغم الموسيقي للغلة، والجلرس الإيقلاعي لهلا، كملا أنلي يعينلي عللى تلذوق جماليلات اللغلة، 

 (  2011والدقة، والسلامة في أدائها. )عبد الباري،

الاسللتماع الانتقللائي، والحللاذق،  وتجللدر الإشللارة إلللى أن للاسللتماع أنللواع متعللددة منهللا؛    

والناقللد، والمجامللل، واللليقظ، والحللافظ، والاسللتطلاعي، والتفللاعلي، والمتأمللل، والتحصلليلي. 

 (187، ص.2007)جاه الله،

ويهلتم الاسلتماع الناقللد بالنقلد، والتحليلل وفللق معلايير موضلوعية مللع التركيلز، واليقظللة،    

يقلال أماملي ملن ءراء وأفكلار كلي يعملد إللى شلرحها،  والإصغاء حتى يستوعه المستمع ملا

  (36، ص. 2010تقويمًا سليمًا. )طعيمة وءخرون، وينقدها نقدًا موضوعيًا، ويقومها

والمستمع الناقد يتميز بقدرتي على فهم الرسالة المسموعة، إذ لا يمكني إصلدار الأحكلام أو     

نقد الرسالة بموضوعية إلا إذا امتلك مهارات استماع متقدمة، حيث يحتاج المستمع الناقد إللى 

تركيز، ويقظة عاليين ليتمكن ملن أداء دوره النقلدي بفاعليلة، وحياديلة. )الزبيلدي وءخلرون، 

 (352، ص. 2013

إلى أن الاستماع الناقد يتضلمن التفاعلل ملع رسلالة  Brownell (2012ويشير برونيل )   

المتحدث من خلال تحليل محتواها، وتكوين رأي حولها، والاستجابة لها، وبناءً على ذلك فإن 

الاستماع الناقد يتطله من المستمع تقييم الرسالة بدقة وفاعلية، وتحديد مدى صلحتها، واتخلاذ 

قرارات مدروسة بناءً على المعلومات اللواردة فيهلا، وملا لديلي ملن خلفيلة معرفيلة مسلتقرة. 

(p.77) 

فقلد حظلي بعنايلة وزارة التربيلة والتعلليم، وجعلتلي هلدفًا ونظرًا لأهمية الاسلتماع الناقلد       

، حيلث نصلت هلذه الأهلداف عللى رئيسًا من أهداف تعليم اللغة العربيلة بالمرحللة الإعداديلة

ضرورة تمييز التلاميذ للأفكار الجزئية لما يستمعون إليي، وعللى توقلع بعلض أفكلار الملتكلم 
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قبل أن يستمع إليها، علاوة على تمييزهم لأوجي الاتفاق والاختلاف عند الاسلتماع لأكثلر ملن 

 (  2010)وزارة التربية والتعليم،    متحدث.

وتبرز أهمية الاستماع الناقد لتلاميذ المرحلة الإعدادية في قدرتي على حمايتهم ملن اللغلط     

المتضمن في المحتلوى الصلوتي اللذي يتعرضلون للي يوميلًا عبلر وسلائل ومواقلع الاتصلال 

المتعددة، حيث تستهدف هذه الوسائل حاسة السلمع للديهم بشلكل مسلتمر؛ مملا يجعلل الحاجلة 

ماسللة إلللى متعلمللين يمتلكللون مهللارات خاصللة تمكللنهم مللن الاسللتماع بعنايللة وتركيللز، ونقللد 

الرسائل التي يتلقونها، مع القدرة عللى التمييلز بلين المعلوملات، عللاوة عللى ذللك ينبغلي أن 

يكونوا قادرين على استخلاص المعاني الحقيقية للرسائل التي يسلمعونها دون أن يقعلوا تحلت 

 ,Kellner, D., & Shareالعاطفية أو تقنياتي الإقناعية. )تأثير بلاغة المتحدث أو أساليبي 

J. ,2007, p.61) 

إن الاستماع الناقد يتطله الإصغاء العميق والتركيز، ويتضمن ممارسلة العمليلات العقليلة     

العليا كالفهم، والتفسلير، والتحليلل، واللربط، والمقارنلة، والتقلويم، وذللك كللي يتليح للمسلتمع 

)أبلو سلرحان،   .إصدار أحكام موضوعية بشأن المادة المسلموعة، سلواء بلالقبول أو اللرفض

 (446، ص.2014

فنلون اللغلة العربيلة وفروعهلا إذ تتلداخل  تتضح طبيعة العلاقة بينوتأسيسًا على ما سبق      

فيما بينها، وتتأثر مهارات كل فن بمهارات الفلن الآخلر، وتوجلد مهلارات مشلتركة تفيلد فلي 

أكثر من فن، كما أن أي نملو يحلدث فلي أي مهلارة ملن مهاراتهلا يتبعلي نملو فلي المهلارات 

الأخرى، وأي إهمال أو ضعف لمهارة من مهاراتها يمكن أن يؤدي إلى نقلص، وضلعف فلي 

 ( 12، ص.2011تلك المهارات. )قورة وءخرون،

هذا وتبُرز العلاقة الوثيقة بين تحليل النص الأدبي، والاستماع النقدي من خلال المهلارات     

المشتركة بينهما حيث يتضمن تحليل النص الأدبي تحليل الأفكار الرئيسلة والفرعيلة، وتحديلد 

هدف النص، وتحليلل العواطلف المسليطرة وملدى ارتباطهلا بلالفكرة العاملة، بالإضلافة إللى 

تقسيم النص إلى وحدات فكرية، وتحليل معانيها الشاملة، على نحو مشابي فإن الاستماع الناقد 

يتطله استخلاص الأفكار، والتمييز بين الأفكار الرئيسة والفرعية، وطرح حلول مبنيلة عللى 
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التوقعات، وتفكيك الكلام المسموع، وتصلنيفي، ونقلده، وتفسليره، والتمييلز بلين نقلاط الاتفلاق 

 (Brownell, 2012, p.153)والاختلاف فيي. 

وأثر       الإعدادية،  المرحلة  تلاميذ  لدى  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  تنمية  لأهمية  ونظرًا 

نماذج  تبني  بمكان  الضرورة  من  كان  فقد  الناقد،  الاستماع  مهارات  على  المحتمل  ذلك 

تدريسية حديثة تسهم في تحقيق ذلك الهدف. ومن أبرز هذه النماذج نموذجا التعلم التفارغي، 

البنائية، حيث  بعد  ما  لمرحلة  التطويرية  المخرجات  يُعدان من  اللَّذ يْنِ  التقدمي،  والاستقصاء 

يمتاز هذان النموذجان بقدرتهما على تحسين تطبيقات النظرية البنائية، فهما يعالجان بعض 

من  التعليمية  العملية  محور  باعتباره  المتعلم  دور  ويعززان  إليها،  وُجهت  التي  الانتقادات 

هارات التفكير النقدي، وتنظيم المعرفة، وربط المعلومات الجديدة بالسابقة من خلال تطوير م

 Giordan et) .خلال أنشطة ذهنية متنوعة، مما يسهم في تحقيق تعلم أكثر عمقًا واستدامة

al., 1999, p.64) 

فنموذجا التعلم التفارغي، والاستقصاء التقدمي يهدفان إلى مساعدة التلاميذ في البحث عن     

مهارات  من  تمكينهم  وكذلك  ورائها،  الكامنة  المعاني  واستخلاص  عليها،  والحصول  الفكر، 

جديدة  مواقف  في  وتوظيفها  بها،  المتعلقة  الأسئلة  وتوليد  وتقويمها،  وتفسيرها،   تحليلها، 

(Giordan, 1995, p.102).  تحليل النص الأدبي من اكتشاف  أيضًا  وهو ما يهدف إليي

وعليي  وتفسيرها؛  فرعية  أفكار  إلى  وتحليلها  وتراكيبي،  ومفرداتي،  وعاطفتي،  النص،  فكر 

نماذج  استخدام  يتطله  قد  الإعدادية  المرحلة  لتلاميذ  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  فتنمية 

فارغي، والاستقصاء التقدمي، وتعرف أثره في الاستماع الناقد،  تدريسية فعالة، مثل التعلم الت 

 وهو ما سعى إليي البحث الحالي. 

 الإحساس بمشكلة البحث:  –ثانياا    

، وما يقابل مهارات تحليل النص الأدبي لدى تلاميذ المرحلة الإعداديةبالرغم من أهمية      

في  العربية  اللغة  تعليم  أهداف  من  كهدف  إقراره  حيث  من  سواء  اهتمام  من  الأهمية  هذه 

أن هؤلاء المرحلة الإعدادية أو من خلال اهتمام الباحثين بقياسي، وتنمية مهاراتي المختلفة إلا  
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مهاراتي؛ في  من ضعف  يعانون  يزالون  لا  والفرعية،  ك  التلاميذ  الرئيسة  النص  فكر  تحديد 

العاطفة  نوع  تحديد  وأيضًا  النص،  مفردات  معاني  تحديد  وكذلك  النص،  هدف  وتحديد 

وهذا ما أكدتي العديد من الدراسات والأبحاث   المسيطرة على النص، ومدى ارتباطها بفكره،

مهارات   تنمية  تناولت  الأدبي  التي  النص  كدراسةتحليل  الإعدادية؛  المرحلة  )راشد،   في 

 Anderson(، وأندرسون وتومبسون  2016(، و)الخفاجي،2016و)أبو جزر،  (،2005

& Thompson, 2016)  وبراون ودافيز ،)(Brown & Davis, 2017)   وسميث ،

والهاشمي،(Smith & Johnson, 2018وجونسون   سرحان  و)أبو   ،)2019  ،)

 Williams)(، وليمز وبراون  2019(، و)المصري،2019(، و)عويس،2019و)الجديلي،

& Brown, 2019)  ولي و)صندوقة (Garcia & Lee, 2020  وجارسيا   ،)

ورشوان،2020والرنتيسي،   و)كامل  و)مرسي،2021(،  و)الرنتيسي 2021(،   ،)

(، ولي  (Garcia & Thompson,2021(، وجارسيا وتومبسون  2021والمصري،  

وفام  (Lee & Ki, 2022وكيم  ونجوين   ،)Nguyen & Pham, 2023)   ،)

 (  (O'Connor & Fitzgerald, 2024وأوكونور وفيتزجرالد

التي      الإجراءات  إن  حيث  الأدبية؛  النصوص  تدريس  قصور  من  شكوى  هناك  أن  كما 

يتبعها بعض المعلمين في حصص النصوص الأدبية تتمثل في الإعلان عن عنوان النص في 

ذلك   يتخلل  وقد  التلاميذ،  بين  القراءة  تتناوه  ثم  نموذجية،  جهرية  قراءة  قراءتي  ثم  البداية، 

شرح بعض المفردات اللغوية أو عرض لفكرة ما في النص الأدبي دون التطرق إلى تنمية  

هناك  أن  بل  الإعدادية،  المرحلة  تلاميذ  لدى  إلى ضعفها  أدى  مما  الأدبي؛  التحليل  مهارات 

افتقارًا لمعلم يمتلك القدرة على تنمية مهارات التحليل الأدبي لدى تلاميذه خاصة، وأن بعض 

 (  2012المعلمين لا يعرفون مهارات التحليل الأدبي ومستوياتي. )شحاتة والسمان، 

ومما يؤكد كل ما سبق الدراسة الاستطلاعية التي قامت بها الباحثلة فلي الفصلل الدراسلي     

الشلهيد المللازم أول مصلطفى يحيلى جلاوي  م بمدرسلة  2022/2023الثاني للعام الدراسلي

 صلورة أوليلة لاختبلار؛ حيث قامت الباحثلة بتطبيلق  للتعليم الأساسي بإدارة العري  التعليمية

الأدبي، واختبار الاستماع الناقد على عينة ملن تلاميلذ الصلف الثلاني الإعلدادي تحليل النص  
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( تلميذاً، هدفت إلى تعرف مدى امتلاك هؤلاء التلاميذ لمهارات تحليل اللنص 39بلغ عددها )

الأدبي، والاستماع الناقلد، وأوضلحت النتلائج تلدنى أداء التلاميلذ فلي مهلارات تحليلل اللنص 

ملن الدرجلة العظملى   %50% ملن التلاميلذ للم يحققلوا    84.6الأدبي بصورة كلية حيلث إن  

 لاختبار تحليل النص الادبي ، وبتحليل النتائج وجدت الباحثة ما يلي:

 تلميذاً( يفتقرون للمهارات المتعلقة بالأفكار. 31من التلاميذ )  79.5% -

 تلميذاً( يعانون ضعفًا في المهارات الخاصة بالألفاظ. 30من التلاميذ ) 77% -

 تلميذاً( لديهم قصور في المهارات المرتبطة بالعاطفة. 34من التلاميذ ) 87% -

كما أوضحت النتائج وجود قصور في مهارات الاستماع الناقد لدى نفلس العينلة حيلث إن     

من الدرجة العظمى لاختبار الاستماع الناقلد، وبتحليلل   %50% من التلاميذ لم يحققوا    89.7

 النتائج وجدت الباحثة ما يلي:

 تلميذاً( يفتقرون للمهارات المتعلقة بتمييز المسموع. 32من التلاميذ ) 82% -

 تلميذاً( يعانون ضعفًا في المهارات الخاصة بتحليل المسموع. 34من التلاميذ ) 87% -

تلميللذاً( لللديهم قصللور فللي المهللارات المرتبطللة بللالحكم علللى  33مللن التلاميللذ ) 84.6% -

 المسموع.

وهذا الضعف في مهارات الاستماع الناقد سبق، وأن أكدتي العديد من الدراسات والبحلوث     

(، 2013(، و)الزبيدي وءخلرون،  2013)عبد الباري،  و(،  2010كدراسة )حواس،  السابقة؛  

(، وفانللدرجريفت 2015(، و)سللامح وءخللرون، 2014(، و)أبللو سللرحان،2014و)رشللوان،

(، 2016(، و)عطيللة،2016)الحللداد،، و (Vandergrift & Baker, 2015)وبللاكر 

 & Goh) ، وجوهلو وأريدوسلت(Alharbi, 2016)(، والحربلي 2016و)الصلرايرة، 

Aryadoust, 2017) ،(، 2018(، و)خصلاونة، 2018(، و)منسلي، 2018)القاضلي، و

 ,Al-Mutairi(، والمطيللري 2019و)الصللويركي، ، (Youssef, 2018) يوسللف 

، ((Ahmed, 2021، وأحملد   (Jones & Plass, 2020)(، وجونس وبلاس(2019

 (.2023(، و)عبيدات،  2023و)جابر،    (،  (Chen & Zhang, 2022وشين وزهنج 
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فاعلية نموذج التعلم التفارغي في العديد من   العديد من الدراسات والبحوثأكدت  كذلك       

التعليم؛ كدراسة جيوردان   ،  (Topbaş, 2013)(، وتوباس  (Giordan, 2012ميادين 

وءخرون  2016)مهدي،و وجوربوزتورك   ،) Gürbüztürk et al., 2016)  ،)

وبايسال  2017)بشاي،و وبيركانت   ،)   (Berkant & Baysal, 2017)   الصقرية(

 ,Kaya & Elçiçek) (، وكايا وإلشيشك  2019)النجار وأبو عودة،و(،  2019وءخرون،

وجوكسيداج   (2019 وبيركانت   ،Berkant & Gökçedağ, 2019)   ،)

(،  2022،و)السرحاني  (،2021)الصاوي،و،   (Şahin, 2020)وشاهين

 . (2023و)رسلان، ، (Bayram, 2022 (، وبيرام 2022و)مختار،

أثبتت       الدراسات والبحوث، والتي  العديد من  التقدمي في  كما استخدم نموذج الاستقصاء 

تعليمية مجالات  عدة  في  وسانج    ؛فاعليتي  شوو  ،  (Chu & Sung, 2016)كدراسة 

نوكيلينان  (،(Kuisma, 2018وكويسما   و   ,Kuisma & Nokelainen)وكويسما 

و)علي، (2018 و2020،   ,Hakkarainen & Paavola)وبافولا  هاكارينين(، 

و)حسن  (2020 وبيلاس2021،  (،   ،)Pellas, 2021) ،)  ،وجاسم  2022و)مختار  ،)

وإلأوماكي  و  ، (Jasim&Hassan,2022)وحسن  ,Lakkala & Ilomäkiلاكالا 

و(2022 وصن2023)رسلان،(،  وزهانج   ،)Zhang & Sun, 2023) )  ،

 (. 2024(، و)الشيخ وءخرون،2024و)الشنيطي،

وبالرغم من تعدد الدراسات والبحوث التي تناولت نموذجي التعلم التفارغي، والاستقصاء     

التقدمي وتطبيقاتهما في مختلف المجالات التعليمية، إلا أن الميدان البحثي تندر فيي الدراسات  

في   -التي تناولت اللغة العربية بصورة عامة بفنونها المختلفة، ويخلو من أي دراسة عربية  

الباحثة   علم  هذا    -حدود  الناقد،  والاستماع  الأدبية  النصوص  تحليل  مهارات  تنمية  تعالج 

النقص يبُرز الحاجة الملحة لإجراء أبحاث متخصصة تظُهر كيف يمكن تكييف هذه النماذج  

وتنمية  التلاميذ،  بهدف تعزيز قدرات  تعليمها؛ وذلك  وتحديات  العربية،  اللغة  مع خصائص 

 مهارات تحليل النص الأدبي، وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. 
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 تحديد مشكلة البحث:  –ثالثاا  
المرحلة       تلاميذ  لدى  الأدبي  النص  البحث في ضعف مهارات تحليل  تحددت مشكلة هذا 

الإعدادية؛ مما أدى إلى ضعف مهارات الاستماع الناقد لديهم، والافتقار إلى نماذج تدريسية  

 حديثة لتنمية هذه المهارات مثل نموذجي التعلم التفارغي، والاستقصاء التقدمي. 

 وللتصدي لهذه المشكلة يحاول هذا البحث الإجابة عن السؤال الرئيس التالي:        

مهارات   تنمية  في  التقدمي  والاستقصاء  التفارغي،  التعلم  نموذجي  استخدام  يمكن  كيف 

 تحليل النص الأدبي، وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية؟

 وتفرع عن هذا السؤال الرئيس الأسئلة التالية:   

 ما مهارات تحليل النص الأدبي المناسبة لتلاميذ المرحلة الإعدادية؟    

 ما مهارات الاستماع الناقد المناسبة لتلاميذ المرحلة الإعدادية؟    

النص    تحليل  مهارات  تنمية  في  التفارغي  التعلم  نموذج  استخدام  وإجراءات  أسس  ما 

 الأدبي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية؟

ما أسس وإجراءات استخدام نموذج الاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل النص   

 الأدبي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية؟

لدى    الأدبي  النص  تحليل  مهارات  تنمية  في  التفارغي  التعلم  نموذج  استخدام  فاعلية  ما 

 تلاميذ المرحلة الإعدادية؟

ما فاعلية استخدام نموذج الاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل النص الأدبي لدى   

 تلاميذ المرحلة الإعدادية؟

على    التفارغي  التعلم  نموذج  باستخدام  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  تنمية  أثر  ما 

 الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية؟

على   التقدمي  الاستقصاء  نموذج  باستخدام  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  تنمية  أثر  ما 

 الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية؟
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 : فروض البحث -رابعاا 

 سعى البحث إلى التأكد من صحة الفروض التالية: 

بللين متوسللطات درجللات المجمللوعتين  0.05عنللد مسللتوى توجللد فللروق دالللة إحصللائيًا  

التجريبية الأولى )التي درست باستخدام نموذج التعلم التفارغي(، والضلابطة فلي القيلاس 

البعدي لنمو مهارات تحليل النص الأدبي )ككل وفي كلل مهلارة عللى حلدة( فلي اختبلار 

تحليل النص الأدبلي للدى تلاميلذ الصلف الثلاني الإعلدادي لصلالح المجموعلة التجريبيلة 

 الأولى.

 ( مستوى  عند  إحصائيًا  دالة  فروق  المجموعة 0.05توجد  درجات  متوسطات  بين   )

القبلي،   القياسين  في  التفارغي(  التعلم  نموذج  باستخدام  درست  )التي  الأولى  التجريبية 

الإعدادي لصالح  الثاني  الصف  تلاميذ  لدى  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  لنمو  والبعدي 

 القياس البعدي. 

بللين متوسللطات درجللات المجمللوعتين  0.05عنللد مسللتوى دالللة إحصللائيًا توجللد فللروق  

التجريبية الثانيلة )التلي درسلت باسلتخدام نملوذج الاستقصلاء التقلدمي(، والضلابطة فلي 

القياس البعدي لنمو مهارات تحليل النص الأدبي )ككل وفلي كلل مهلارة عللى حلدة( فلي 

اختبللار تحليللل الللنص الأدبللي لللدى تلاميللذ الصللف الثللاني الإعللدادي لصللالح المجموعللة 

 التجريبية الثانية.

( بللين متوسللطات درجللات المجموعللة 0.05توجللد فللروق دالللة إحصللائيًا عنللد مسللتوى ) 

التجريبية الثانية )التي درست باستخدام نموذج الاستقصاء التقدمي( فلي القياسلين القبللي، 

والبعدي لنمو مهارات تحليل النص الأدبي للدى تلاميلذ الصلف الثلاني الإعلدادي لصلالح 

 القياس البعدي.

( بلين متوسلطات درجلات المجموعلة 0.05لا توجد فروق دالة إحصائيًا عنلد مسلتوى ) 

التجريبية الأولى )التي درست باستخدام نموذج اللتعلم التفلارغي( والمجموعلة التجريبيلة 

الثانيللة )التللي درسللت باسللتخدام نمللوذج الاستقصللاء التقللدمي( فللي القيللاس البعللدي لنمللو 



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

 مهارات تحليل النص الأدبي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي.

بللين متوسللطات درجللات المجمللوعتين  0.05عنللد مسللتوى دالللة إحصللائيًا  توجللد فللروق 

التجريبية الأولى )التي درست باستخدام نموذج التعلم التفلارغي( والضلابطة فلي القيلاس 

البعللدي لنمللو مهللارات الاسللتماع الناقللد )ككللل وفللي كللل مهللارة علللى حللدة( فللي اختبللار 

 الاستماع لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي لصالح المجموعة التجريبية الأولى.

( بللين متوسللطات درجللات المجموعللة 0.05توجللد فللروق دالللة إحصللائيًا عنللد مسللتوى ) 

التجريبية الأولى )التي درست باسلتخدام نملوذج اللتعلم التفلارغي( فلي القياسلين القبللي، 

والبعدي لنمو مهارات الاستماع الناقد لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي لصلالح القيلاس 

 البعدي.

بين متوسطات درجلات المجملوعتين  0.05عند مستوى توجد فروق دالة إحصائيًا  توجد   

التجريبية الثانيلة )التلي درسلت باسلتخدام نملوذج الاستقصلاء التقلدمي(، والضلابطة فلي 

القياس البعدي لنمو مهارات الاستماع الناقد )ككل وفي كل مهارة على حلدة( فلي اختبلار 

 الاستماع لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي لصالح المجموعة التجريبية الثانية.

 ( مستوى  عند  إحصائيًا  دالة  فروق  المجموعة 0.05توجد  درجات  متوسطات  بين   )

التجريبية الثانية )التي درست باستخدام نموذج الاستقصاء التقدمي( في القياسين القبلي،  

والبعدي لنمو مهارات الاستماع الناقد لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي لصالح القياس  

 البعدي. 

( بللين متوسللطات درجللات 0.05لا توجللد فللروق دالللة إحصللائيًا عنللد مسللتوى ) 

المجموعة التجريبية الأولى )التي درست باستخدام نموذج التعلم التفارغي(، والمجموعلة 

التجريبية الثانية )التي درست باستخدام نموذج الاستقصلاء التقلدمي( فلي القيلاس البعلدي 

 لنمو مهارات الاستماع الناقد لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي.
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    حدود البحث: –خامساا 

 اقتصر البحث الحالي على الحدود التالية:     

   الحدود الموضوعية: -1

بعض مهارات تحليلل اللنص الأدبلي المناسلبة لتلاميلذ الصلف الثلاني الإعلدادي، والتلي  −

 توصلت إليها الدراسة بصورة إجرائية.

بعض مهارات الاستماع الناقد المناسبة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي، والتي يقلاس أثلر  −

تنمية مهلارات تحليلل اللنص الأدبلي باسلتخدام نملوذجي اللتعلم التفلارغي، والاستقصلاء 

 التقدمي عليها.

عينة عشلوائية ملن تلاميلذ الصلف الثلاني الإعلدادي؛ حيلث يمثلل هلذا الحدود البشرية:   -2

الصف وسط المرحلة الإعدادية، ومن ثم تأتي أهمية تنمية مهارات تحليلل اللنص الأدبلي 

لدى تلاميذ هذا الصف، بالإضافة إلى أني يمكلن ملن متابعلة التلاميلذ فلي بقيلة الصلفوف 

 اللاحقة.

إحدى مدارس المرحلة الإعدادية بإدارة العري  التعليمية لللللل محافظلة   الحدود المكانية: -3

 شمال سيناء.

 م. 2023/2024الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي    الحدود الزمنية: -4

 منهج البحث:  -سادساا

الأدبيات،       المتضمن  النظري  الإطار  عرض  عند  الوصفي  المنهج  الحالي  البحث  اتبع 

التفارغي   التعلم  )نموذج  بمتغيراتي، وهي:  المتعلقة  السابقة  الاستقصاء   -والدراسات  نموذج 

الاستماع الناقد( كما استخدم المنهج التجريبي بتصميمي شبي    -تحليل النص الأدبي    -التقدمي  

المستقل( )المتغير  فاعلية  لتعرف  وذلك  ونموذج    التجريبي؛  التفارغي،  التعلم  نموذج 

التقدمي   الأدبي،  الاستقصاء  النص  تحليل  مهارات  وهو  التابع(  المتغير  على )على  وأثره 

 . الاستماع الناقد



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

   تحديد المصطلحات:  –سابعاا

إلى      توُصل  البحث،  هذا  بمتغيرات  المتصلة  السابقة  والدراسات  الأدبيات  دراسة  بعد 

 التحديدات الإجرائية التالية: 

التفارغي،    الفاعلية:   –  1 التعلم  نموذجي  من  كل  يحدثي  أن  يمكن  الذي  الأثر  مدى  هي 

والاستقصاء التقدمي )باعتبارهما متغيرين مستقلين( في تنمية مهارات تحليل النص الأدبي، وأثر  

 ذلك في الاستماع الناقد لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي )باعتبارهما متغيرين تابعين(. 

التفارغي:    –  2 التعلم  أن نموذج  يفترض  تعلمي  تعليمي  إطار  البحث  هذا  في  بي  ويقُصد 

ربطهم  خلال  من  بأنفسهم  تعلمهم  يديروا  أن  على  قادرون  الإعدادي  الثاني  الصف  تلاميذ 

للمعلومات الجديدة بالسابقة فيتحقق فهمهم لها، وتعتمد عملية اكتسابهم للمعلومات على مدى 

ممارستهم للأنشطة الذهنية التي تجعلهم يصلون إليها بسهولي، ويحدث التعلم من خلال تكامل 

البيئة التعليمية  التي تحدث داخل  التلميذ، والعمليات  العمليات العقلية التي تحدث داخل ذهن 

 مما يساعدهم في تنمية مهارات تحليل النص الأدبي، وأثره على الاستماع الناقد لديهم. 

ويقُصد بي في هذا البحث إطار تعليمي تعلمي يهدف إلى    نموذج الاستقصاء التقدمي:  –  3

وتحليلها،  وتنظيمها،  المعلومات،  اكتشاف  في  الإعدادي  الثاني  الصف  تلاميذ  مساعدة 

وتفسيرها، وطرح الأسئلة، والاستفسار، والاستقصاء، وحل المشكلات تعاونيًا مما يساعدهم 

 في تنمية مهارات تحليل النص الأدبي، وأثره على الاستماع الناقد لديهم. 

الأدبي:    –  4 النص  البحث  تحليل  هذا  في  بي  الإعدادي ويقُصد  الثاني  الصف  تلاميذ  قدرة 

تحديد فكر النص الرئيسة والفرعية، وتحديد هدف النص، وكذلك تحديد معاني مفردات  على  

ونوع  بفكره،  ارتباطها  ومدى  النص،  على  المسيطرة  العاطفة  نوع  تحديد  وأيضًا  النص، 

فكرية،   إلى وحدات  النص  تقسيم  إلى  بالإضافة  النص،  في  الأديه  عنها  يعبر  التي  التجربة 

 . وتحليل المعاني الكلية لكل وحدة 

الناقد:    –  5 البحث  الاستماع  بي في هذا  الإعدادي على ويقُصد  الثاني  الصف  تلاميذ   قدرة 

الفكر، واستنباط العلاقات والمعاني، وطرح الحلول المبنية على التوقعات، وكذلك   استخلاص
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وتصنيفي، المسموع  الكلام  السابقة  تفكيك  كالخبرة  معينة،  معايير  في ضوء  وتفسيره  ونقده، 

تقويم الأدلة، والحجج، والبراهين الواردة في النصوص المسموعة،  للمستمع، بالإضافة إلى

واتخاذ   المواقف وتبني الأحكام،  إصدار  ثم  المقنعة،  المبررات  مع  المعارضة  أو  المؤيدة 

 القرارات. 

 خطوات البحث وإجراءاته:  –ثامناا 
 سار هذا البحث في الخطوات والإجراءات التالية:       

تحديد مهارات تحليل النص الأدبي المناسبة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي، وتم ذلك  -1
   من خلال دراسة: 

 الأدبيات، والدراسات، والبحوث العربية، والأجنبية التي عنيت بتحليل النص الأدبي.  -أ

 طبيعة تحليل النص الأدبي، ومهاراتي. -ه

 أهداف تعليم اللغة العربية في المرحلة الإعدادية.  -ج

 رأي المتخصصين، والخبراء في المناهج، وطرق التدريس.  -د

 طبيعة نمو التلاميذ في المرحلة الإعدادية، وخصائصهم، وحاجاتهم.  -ه 

الإعدادي،   -و الثاني  الصف  لتلاميذ  المناسبة  الأدبي  النص  تحليل  بمهارات  قائمة  بناء 

 وعرضها على مجموعة من الخبراء، والمتخصصين؛ لتحديد صدقها، وأوزانها النسبية. 

الثاني الإعدادي، وتم ذلك من   -2 لتلاميذ الصف  الناقد المناسبة  تحديد مهارات الاستماع 

 خلال دراسة: 

 بالاستماع الناقد. الأدبيات، والدراسات، والبحوث العربية، والأجنبية التي عنيت  -أ

 طبيعة الاستماع الناقد، ومهاراتي. -ه

 أهداف تعليم اللغة العربية في المرحلة الإعدادية.  -ج

 رأي المتخصصين، والخبراء في المناهج، وطرق التدريس.  -د

 طبيعة نمو التلاميذ في المرحلة الإعدادية، وخصائصهم، وحاجاتهم.  -ه 

الثاني الإعدادي، وعرضها  -و بناء قائمة بمهارات الاستماع الناقد المناسبة لتلاميذ الصف 

 على مجموعة من الخبراء والمتخصصين؛ لتحديد صدقها، وأوزانها النسبية. 



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

تحديد أسس وإجراءات استخدام نموذج التعلم التفارغي في تنمية مهارات تحليل النص  -3

 الأدبي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، وتم ذلك من خلال دراسة:

 الأدبيات، والدراسات، والبحوث العربية، والأجنبية المرتبطة بنموذج التعلم التفارغي. -أ

 طبيعة نموذج التعلم التفارغي. -ه

 طبيعة تحليل النص الأدبي.  -ج

 قائمة مهارات تحليل النص الأدبي التي تم التوصل إليها.  -د

 طبيعة تلاميذ المرحلة الإعدادية. -ه 

تنمية مهارات تحليل   -4 التقدمي في  تحديد أسس وإجراءات استخدام نموذج الاستقصاء 

 النص الأدبي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، وتم ذلك من خلال دراسة: 

والأجنبية   -أ العربية،  والبحوث  والدراسات،  الاستقصاء  الأدبيات،  بنموذج  المرتبطة 

 التقدمي. 

 طبيعة نموذج الاستقصاء التقدمي. -ه

 طبيعة تحليل النص الأدبي.  -ج

 قائمة مهارات تحليل النص الأدبي التي تم التوصل إليها.  -د

 طبيعة تلاميذ المرحلة الإعدادية. -ه 

الأدبي   -5 النص  تحليل  مهارات  تنمية  في  التفارغي  التعلم  نموذج  استخدام  فاعلية  قياس 

 لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، وتم ذلك من خلال: 

 بناء اختبار مهارات تحليل النص الأدبي، وضبطي.  -أ

 اختيار مجموعتين من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، التجريبية الأولى، والضابطة.  -ه

 تطبيق اختبار مهارات تحليل النص الأدبي على المجموعتين قبليًا.  -ج

للمجموعة  -د الإعدادي  الثاني  الصف  تلاميذ  على  المقررة  الأدبية  النصوص  تدريس 

بالطريقة  الضابطة  وللمجموعة  التفارغي،  التعلم  نموذج  باستخدام  الأولى  التجريبية 

 التقليدية المعتادة. 
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 تطبيق اختبار مهارات تحليل النص الأدبي على المجموعتين بعديًا.  -ه 

 استخلاص النتائج، وتحليلها، وتفسيرها، ومناقشتها. -و

النص   -6 تحليل  مهارات  تنمية  في  التقدمي  الاستقصاء  نموذج  استخدام  فاعلية  قياس 

 الأدبي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، وتم ذلك من خلال:

 بناء اختبار مهارات تحليل النص الأدبي، وضبطي.  -أ

 اختيار مجموعتين من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي؛ التجريبية الثانية، والضابطة. -ه

 تطبيق اختبار مهارات تحليل النص الأدبي على المجموعتين قبليًا.  -ج

للمجموعة  -د الإعدادي  الثاني  الصف  تلاميذ  على  المقررة  الأدبية  النصوص  تدريس 

بالطريقة   الضابطة  وللمجموعة  التقدمي،  الاستقصاء  نموذج  باستخدام  الثانية  التجريبية 

 التقليدية المعتادة. 

 تطبيق اختبار مهارات تحليل النص الأدبي على المجموعتين بعديًا.  -ه 

 استخلاص النتائج، وتحليلها، وتفسيرها، ومناقشتها. -و

على   -7 التفارغي  التعلم  نموذج  باستخدام  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  تنمية  أثر  قياس 

 لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، وتم ذلك من خلال:  الاستماع الناقد 

 بناء اختبار مهارات الاستماع الناقد، وضبطي.  -أ

 اختيار مجموعتين من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي؛ التجريبية الأولى، والضابطة.  -ه

 تطبيق اختبار مهارات الاستماع الناقد على المجموعتين قبليًا. -ج

 تطبيق اختبار مهارات الاستماع الناقد على المجموعتين بعديًا. -د

 استخلاص النتائج، وتحليلها، وتفسيرها، ومناقشتها. -ه 

قياس أثر تنمية مهارات تحليل النص الأدبي باستخدام نموذج الاستقصاء التقدمي على   -8

 لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، وتم ذلك من خلال:  الاستماع الناقد 

 بناء اختبار مهارات الاستماع الناقد، وضبطي.  -أ

 اختيار مجموعتين من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي؛ التجريبية الثانية، والضابطة. -ه

 تطبيق اختبار مهارات الاستماع الناقد على المجموعتين قبليًا. -ج



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

 تطبيق اختبار مهارات الاستماع الناقد على المجموعتين بعديًا. -د

 استخلاص النتائج، وتحليلها، وتفسيرها، ومناقشتها. -ه 

 أهمية البحث:  -تاسعاا
 :الآتية للفئات بي من إفادة  أن يسهم  يمكن هذا البحث فيما أهمية تبرز

ومطوريها:  -1 المناهج  تحليل    مخططي  بمهارات  إحداهما  قائمتين  البحث  هذا  يقدم  حيث 

مقرر   تطوير  في  يساعد  مما  الناقد؛  الاستماع  بمهارات  والأخرى  الأدبي،  النص 

 النصوص الأدبية في الصف الثاني الإعدادي. 

مما    المعلمين:  -2 التقدمي؛  والاستقصاء  التفارغي،  التعلم  نموذجي  البحث  هذا  يقدم  حيث 

الإعدادي في   الثاني  الصف  الأدبية في  للنصوص  تدريسهم  تطوير  المعلمين في  يساعد 

 ضوئهما.

حيث ينمي هذا البحث مهارات تحليل النص الأدبي لدى تلاميذ الصف الثاني   التلاميذ: -3

 الإعدادي. 

حيث يفتح هذا البحث مجالات لبحوث أخرى حول نموذجي التعلم التفارغي،    الباحثين: -4

 والاستقصاء التقدمي، وتدريس بقية فنون اللغة.

ا  الإطار النظري للبحث:    -عاشرا

يهدف عرض الإطار النظري للبحث إلى استخلاص أسس وإجراءات تدريس النصوص     

الأدبية في ضوء نموذجي التعلم التفارغي، والاستقصاء التقدمي، وكذلك استخلاص مهارات 

تحليل النص الأدبي، والاستماع الناقد لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي، ولتحقيق ذلك يعرض 

التعلم   نموذج  ويتضمن  الأول  المحور  يلي:  كما  أساسية  محاور  ثلاثة  في  النظري  الإطار 

الأدبي  النص  تحليل  ويتضمن  الثاني  والمحور  التقدمي،  الاستقصاء  ونموذج  التفارغي، 

 ومهاراتي أما المحور الثالث فيختص بالاستماع الناقد ومهاراتي، وفيما يلي بيان ذلك. 

 نموذجا التعلم التفارغي، والاستقصاء التقدمي.  -المحور الأول •
في      العملي  تطبيقها  على  أثرت  التي  الانتقادات  من  مجموعة  البنائية  النظرية  واجهت 

أنواع  لبعض  التلاميذ  بناء  صعوبة  الانتقادات  هذه  أبرز  من  وكان  التعليمي،  المجال 
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المعلومات، والتعقيد المعرفي في مهام التعلم؛ مما يؤدي إلى حدوث خلل في البناء المعرفي 

يرى  إذ  المعرفة؛  يصنع  من  حول  متضاربة  تفسيرات  ظهور  إلى  بالإضافة  التلاميذ،  لدى 

الوسائل  أن  فيجوتسكي  يرى  حين  في  المعرفة  بناء  عن  المسؤول  هو  الفرد  أن  بياجيي 

الاجتماعية تلعه الدور الأكبر في ذلك، علاوة على ذلك تفرض البنائية ضغوطًا معرفية عليا  

البنائية حول تكوين   لا يستطيع بعض التلاميذ التعامل معها، كما أن الاختلاف بين مُنظري 

الدراسي.  الفصل  في  الفعلي  التطبيق  في  والتشوي   التأرجح،  إلى  أدى  وطرقها  المعرفة 

 ( 2011؛ حسام الدين، 2003)زيتون وزيتون، 

وانطلاقًا من هذه الانتقادات نشأت مرحلة جديدة عرفت بمرحلة ما بعد البنائية؛ هدفت إلى      

قدمت  كما  البنائية،  النظرية  مع  ظهرت  التي  التحديات  مواجهة  يمكنها  تعليمية  نماذج  تقديم 

أساليه مبتكرة تهدف إلى مواجهة التغيرات والتعقيدات في العملية التعليمية، مع التأكيد على 

أهمية الاحتفاظ بالقيمة الكبيرة للنظرية البنائية في تطوير المناهج التعليمية، ورغم أن ما بعد  

البنائية لم تطُرح كنظرية شاملة إلا أنها قدمت نماذج تعليمية فعهالة، تركز على مشاركة التلاميذ  

في عملية التعلم بشكل أعمق وأكثر تفاعلية؛ مما يعزز من قدرتهم على التفكير النقدي، وحل 

 .المشكلات، كان من أبرزها نموذج التعلم التفارغي، ونموذج الاستقصاء التقدمي

وفريقي البحثي  Giordan 1999 ويعُتبر نموذج التعلم التفارغي الذي اقترحي جوردن    

ويحدد   التعلم،  عملية  أسس  النموذج  هذا  يشرح  حيث  البنائية،  بعد  ما  مرحلة  نماذج  أول 

التلاميذ على التعلم بأنفسهم من خلال  موضوعاتها، ويتنبأ بنتائجها، كما يهدف إلى مساعدة 

ربط المعلومات الجديدة بما لديهم من خلفيات معرفية لتحقيق اكتساه أعمق للمعرفة، واعتمد 

تعزز  التي  المتنوعة  الذهنية  للأنشطة  التلاميذ  ممارسة  مدى  على  كبير  بشكل  النموذج  هذا 

 .(Giordan et al., 1999) تفكيرهم النقدي، والإبداعي

 Hakkarainen 2003 ثم تلى ذلك نموذج الاستقصاء التقدمي الذي قدمي هاكرينان    

وفريقي البحثي؛ وهدف إلى تمكين التلاميذ من اكتشاف المعلومات، واستقصائها، وتنظيمها،  

وتحليلها، وتفسيرها، بالإضافة إلى تشجيعهم على طرح الأسئلة حولها، ويرُكز هذا النموذج  
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بناء  على  يساعدهم  مما  التلاميذ،  لدى  والاستقصائي  التحليلي،  التفكير  مهارات  تنمية  على 

 .(Hakkarainen, 2003) معرفة عميقة، ومستدامة

 وفيما يلي عرض موجز للنموذجين لبيان أسس بنائهما، وءليات استخدامهما.

 Allosteric Learning modelنموذج التعلم التفارغى   -النموذج الأول

 نشأة نموذج التعلم التفارغى:  -1

قام    Giordan (1995)جوردن  أجرى       ثم  المختلفة،  التعلم  لنظريات  تحليلية  دراسة 

بتنظيم تلك النظريات في شكل ذي ثلاثة محاور أو عوامل هي )المعرفة، والمجتمع، والفرد(  

إنها  أي  المحاور؛  تلك  أحد  من  جدًا  قريبة  تكون  الحالية  النظريات  معظم  أن  إلى  وتوصل 

نموذج التعلم التفارغي الذي يقع     Giordanتركز على عامل واحد فقط، وقد صمم جوردن

بين   والتكامل  التداخل،  وتحقيق  الفجوة،  هذه  لملء  كمحاولة  عوامل  عدة  التقاء  نقطة  عند 

فقط، ولكن  يعتمد على عامل واحد  التفارغي لا  التعلم  لنموذج  وفقًا  فالتعلم  الثلاثة؛  العوامل 

"،  didactic environmentيعتمد على شبكة من العوامل يمكن تسميتها "البيئة التعليمية  

التي تشمل مجموعة من الظروف، والعوامل المحفزة لعملية التعلم، ومن خلال هذا النموذج،  

يتم تسليط الضوء على مراحل التنظيم الذاتي أثناء التعلم؛ مما يساعد التلاميذ في التغله على 

 ( p.2العقبات المعرفية التي قد تواجههم أثناء الاستقصاء، والتعلم. )

 مفهوم نموذج التعلم التفارغي: -2

إطار تعليمي يفترض أن المتعلم يدير عملية تعلمي ذاتيًا من خلال ربط المعلومات الجديدة      

اكتساه  عملية  وتعتمد  لها،  أعمق  فهم  تحقيق  في  يسهم  مما  سابقة؛  معارف  من  يمتلكي  بما 

إلى   الوصول  من  تمُكهني  متنوعة  ذهنية  لأنشطة  ممارستي  على  النموذج  هذا  في  المعلومات 

العمليات العقلية التي تحدث داخل ذهني، مثل  النموذج بتكاملي بين  المعرفة بسهولة، ويتميز 

المحتوى  مع  التفاعل  مثل  التعليمية،  البيئة  في  تتم  التي  والعمليات  والتحليل،  التفكير 

والأنشطة، وهذا التكامل يعزز قدرة المتعلمين على بناء المعرفة بأنفسهم، وتوظيفها بفاعلية  

ي استقلاليتهم في التعلم   (Giordan et al., 1999, P. 63) .في سياقات مختلفة، مما ينُمه
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 أسس نموذج التعلم التفارغي: -3

التعلم    Giordan (1999)أشار     لنموذج  الأساس  يمثلا  فكريين  منطلقين  وجود  إلى 

العمليات العقلية التي تحدث داخل ذهن المتعلم، والعمليات التي تحدث داخل التفارغي، وهما  

 البيئة التعليمية، وفيما يلي بيان لذلك: 

   العمليات التي تحدث داخل ذهن المتعلم: -أ

التفارغي هو إدارة  إلى    Gojkov (2011)يشير جوكوف       التعلم  أن أحد أسس نموذج 

المتعلم عملية تعلمي ذاتيًا من خلال الاستناد إلى معارفي السابقة، سواء كانت المعرفة الجديدة  

الموقف   بتحليل  المتعلم  يبدأ  جديد  موقف  ولفهم  معها،  متعارضة  أو  المعارف  لتلك  امتدادًا 

استنادًا إلى منظومتي التحليلية الخاصة؛ مما يمُكني من تفسير الموقف، واستخراج المعلومات،  

القديمة بمفاهيم جديدة   التعلم الفعلي عندما تسُتبدل المفاهيم  والمعارف المختلفة مني، ويحدث 

   (p.29)تتوافق مع الفهم المستحدث.  

يوضح نموذج التعلم التفلارغي أن نجلاح عمليلة اللتعلم يعتملد عللى تحلول مفلاهيم الملتعلم    

ونموها بشكل مستمر، حيث يتحقق اكتساه المعرفة عندما يمارس أنشطة تكوينية معقدة تتيح 

ر معلان  جديلدة  لي مطابقة المعلوملات الجديلدة ملع معارفلي الحاليلة؛ مملا يسلاعده عللى تصلوه

تقُاره الإجابة على تساؤلات أو تقديم حلول لمشكلات قائملة، بعلد ذللك يقلوم الملتعلم بتعلديل 

شبكتي المفاهيمية السابقة، لينُشئ "مواقع مفاهيمية نشطة" تمثل منظوملة مفاهيميلة ديناميكيلة، 

ويعمل هذا النظام المفاهيمي الجديد على تقديم حللول عمليلة وحقيقيلة للمشلكلات؛ مملا يعلزز 

 (Giordan, 2012, p. 63)من فعالية التعلم، وارتباطي بالواقع.  

هذا ويسمح نموذج التعلم التفارغي للمعلم بالتنبؤ بالعقبات المحتمللة التلي قلد تعيلق عمليلة     

التعلم، مثل غياه العناصر الأساسية اللازمة لإدارة التعلم بفاعلية، وانطلاقلاً ملن فرضلية أن 

المعرفة لا تبُنى تلقائيًا على المعارف السابقة إذ قد تشكل هذه المعارف في كثير ملن الأحيلان 

ال إحلداث تحلول  حاجزًا أمام استيعاه المعارف الجديدة ودمجي؛ لذلك يتطله تحقيق تعللم فعله

جوهري في الإطار المفاهيمي للمتعلم، بحيث يلتم إعلادة هيكللة شلبكة مفاهيملي بطريقلة تتليح 

استقبال المعرفة الجديدة، وفهمها ضمن سياق أوسع وأكثر تكاملًا، وهذا ينطوي عللى سلسللة 
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 ,Berkant & Baysal, 2017, p.86) Sahin: من الشروط  يمكن إجمالها كما يلي

2020, p.309;  Bayram, 2022, p.61; ) 

ينبغي أن يتحكم المتعلمون في أنشطة التعلم، والعمليات المنظمة لها مع تحقيلق التلوازن  −

 .بين العوامل المختلفة؛ مما يتيح لهم بناء معارف جديدة بفاعلية واستدامة

يتحقق تحول التصورات الأولية فقط عندما يواجي المتعلم سلسلة مترابطة ومتكامللة ملن  −

 الوقائع الجديدة التي تتعارض مع تلك التصورات، مما يدفعي إلى إعادة النظر فيها.

تتطللله المفللاهيم الجديللدة التمللايز التللدريجي بللين عناصللرها؛ لتصللبح مهيللأة للاسللتخدام  −

 الفعلي، ويمكن تعزيزها من خلال تطبيقها في سياقات عملية متعددة.

يجه أن يمتلك المتعلم القدرة عللى تجلاوز معارفلي المألوفلة، والنظلر إللى ءفلاق أوسلع،  −

بينما تكون مهمة المعلم تحدي هذه المعارف باستمرار، حيث إنها غالبًا ما تشلكل حلاجزًا 

 أمام فهم الواقع.

يمكن للمتعلمين بناء أطر مفاهيمية جديدة من خللال ربلط المعلوملات المخزنلة بطريقلة  −

 مبتكرة؛ مما يؤدي إلى تكوين هياكل معرفية بديلة تثُري فهمهم.

عللى أن عمليلة اللتعلم قلد تواجلي خطلر  Moradi et al., (2008)هذا ويؤكد ملرادي     

الإخفاق إذا لم تتحقق الشلروط السلابقة، حيلث إن التفكيلر لليس مجلرد عمليلة سللبية لتسلجيل 

المعارف على صفحة بيضاء؛ فعقل المتعلم يمتلك نمطًا تفسيريًا خاصًا بي يشكل الطريقة التلي 

يدرك بها المعلومات الجديدة، كما أن لديي أطرًا مفاهيمية تتكون دون وعي بناءً عللى خبراتلي 

الفردية السابقة، وهذه الأطر تلعه دورًا حاسمًا في توجيي، وتحديلد كيفيلة اكتسلاه المعلارف 

 الجديدة وفهمها.

 العمليات التي تحدث داخل بيئة التعلم:   -ب

أسهم ظهور نموذج التعلم التفلارغي فلي إحلداث تغييلرات جوهريلة فلي الفكلر التعليملي      

انعكست بشكل واضح على أساليه التدريس؛ ففي هذا النملوذج يتلولى الملتعلم دورًا محوريلًا 

فلي تحليللل المعلارف ودمجهللا ملن خلللال نظلام تفكيللره الخلاص، وهللي عمليلة لا يمكللن لأي 
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شخص ءخر القيام بها بالنيابة عني، ومع ذللك يحتلاج الملتعلم إللى التواجلد فلي مواقلف تدفعلي 

ا مللا يواجهلون صللعوبة فلي تحقيللق ذلللك  لتغييلر مفاهيمللي الراسلخة، وبمللا أن المتعلملين غالبللً

الًا مللع  بمفللردهم يصللبح مللن الضللروري تللوفير بيئللة تعليميللة تحفللزهم، وتحللدث تللداخلًا فعلله

مفاهيمهم القائمة، وتعد هذه المهمة؛ أي توفير البيئة التعليمية المناسبة من أبرز الوظائف التي 

 (Pei, 2006, P.7)تقع على عاتق المعلم.

أن بيئلة اللتعلم تعتملد  Baysal and Özdemir (2017) بايسلال وأوزدميلرويلرى    

بشكل أساسي على المتعلم، والمعرفة، وسياق التعلم، وقد حدد ثلاثة ملامح رئيسة لهذه البيئة، 

 (pp.158-159وهي: )

معرفية:   اضطرابات  بإثارة   إحداث  المعلم  يقوم  أن  التفارغي  التعلم  نموذج  يتطله 

تساؤلاتهم،   تثُير  أنشطة  خلال  من  المتعلمين  لدى  مفاهيمية  واختلالات  اضطرابات، 

عليها الإجابة  ومحاولة  لدراستها،  حيثوتدفعهم  التفاعلات    ،  العملية  تشمل  أن  ينبغي 

)من   وزملائي  المتعلم  وبين  والتجريه(،  الملاحظة  )عبر  والواقع  المتعلم  بين  المتنوعة 

والبحث(،   الوثائق  مع  التعامل  )عبر  والمعارف  المتعلم  وبين  الجماعي(،  العمل  خلال 

وأخيرًا بين المتعلم والمعلم )عبر تبادل الأسئلة، والمعلومات، والتوجيهات( وتهدف هذه  

مما  المطروحة؛  المشكلة  لحل  الحالية  مفاهيمي  كفاية  بعدم  المتعلم  إقناع  إلى  التفاعلات 

 .يحفزه على جمع معلومات جديدة وإعادة تشكيل تصوره 

البصرية:  التواصل  أساليب  مثل   استخدام  بصرية  أدوات  للمتعلم  تتوفر  أن  يجه  وهنا 

البيانات   وتنظيم  التفكير،  في  تساعده  التي  البيانية،  والرسوم  المخططات،  الرموز، 

 .الجديدة، هذه الأدوات تعُد نقطة انطلاق رئيسة لبناء معارف جديدة وتطويرها

وتحليلها:  المعرفة  وتحليل    نقد  يكتسبها،  التي  المعرفة  نقد  على  المتعلم  تشجيع  يتعين 

دراية   يصبح على  أن  كما يجه  والمعاني،  المفاهيم  بناء  كيفية  فهم  من  ليتمكن  طبيعتها 

 .بأساليه التعلم التي يختارها ويطورها
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يعكس العرض السابق ملامح دور بيئة التعلم فلي تعزيلز التفاعلل، وتسلهيل اكتسلاه     

المعرفة، وتطوير مهلارات التفكيلر النقلدي للدى المتعلملين؛ مملا يجعلل دور المعللم فلي 

نموذج التعلم التفارغي محوريًا وأساسيًا، فالمعلم لا يقتصر دوره على تقلديم المعرفلة بلل 

يمتد إلى التخطيط الشامل للمعلومات، وتنظليم التفلاعلات بلين الملتعلم والبيئلة التعليميلة، 

والتدرج المنهجي في تقديم المحتوى، وبفضل توجيي المعلم، وإدارتي الفعهالة تتحلول بيئلة 

التعلم إللى عاملل محفلز يلدعم مشلاركة الملتعلم النشلطة، ويهيئلي لإعلادة بنلاء مفاهيملي، 

 وتطوير معارفي بطرق تتماشى مع احتياجاتي، وسياقي التعليمي.

 :السمات الأساسية لنموذج التعلم التفارغي -ج

يتألف من خمسة مكونات   (Giordan et al.1999)  وضع جوردان وءخرون     إطارًا 

أني   حتى  المتعلمين  لدى  وبنائها  التصورات،  تشكيل  في  تسهم  التي  الأساسية  السمات  تمثل 

الخمسة   المكونات  تصور  عليي  في   (.P.R.M.N.S)أطلق  محدد  دور  مكون  لكل  حيث 

 ( p.65عملية بناء التصورات، وفيما يلي بيان ذلك: )

وتشُير هذه السمة إلى مجموعة الأسئلة التي تحفز التفكير،    (Problem- P)   المشكلة 

   .وتدفع إلى صياغة التصورات أو تنفيذها

المراجع  المعارف   (Set of References - R)  مجموعة  السمة  هذه  وتمثل 

 .السابقة التي يستند إليها المتعلم لتوليد تصورات جديدة 

الذهنية    العمليات    (Mental Processes - M)العمليات  السمة  هذه  وتشمل 

 .الفكرية التي تساعد على الربط بين المراجع، واستخلاص المعاني الجديدة 

 ( الدلالية  التنظيم  (  Semantic Network - Sالشبكة  عن  السمة  هذه  وتعبر 

من  متماسكة  شبكة  لتكوين  الذهنية  والعمليات  المراجع،  تكامل  من  ينشأ  الذي  التفاعلي 

 المعاني.



 د / ريحاب محمد العبد مصطفى 

تعُد الوسائل البصرية، واللغوية لتوضيح    (Signifiers- S)الرموز والعلامات    التي 

 التصورات وشرحها. 

وبناءً عليي يبُرز هذا الإطار كيف تتكامل هذه المكونات الخمسة، وتتفاعل بشكل ديناميكي    

لإعادة تشكيل المعرفة لدى المتعلمين؛ مما يتيح لهم تكوين تصورات جديدة تسُهم في تعزيز  

المعاني، وتوظيفها في  المعلومات، واستخلاص  قدراتهم على تحليل  الفعهال، وتطوير  التعلم 

 سياقات تعليمية، وحياتية متنوعة.

 :مبادئ نموذج التعلم التفارغي  -د
وضع مجموعة من ب  Berkant & Baysal (2017) بيركانت وبايسال  قام كل من      

المتعلم   دور  تعزيز  على  وتركز  التعلم،  عملية  وتطوير  تحسين  إلى  تهدف  التي  المبادئ 

 (  p.86بوصفي محورًا أساسيًا في العملية التعليمية، وفيما يلي بيان ذلك : )

التعلم    بيئة  مع  التكيف  لتحقيق  التعلم  بيئة  في  التغيرات  مع  يتناسه  بما  الأنشطة  تنفيذ 

 .المتغيرة 

حث المتعلمين على استدعاء معارفهم السابقة، واستعدادهم للتعلم لتفعيل استدعاء المعرفة  

 .السابقة

 .العمل على تفكيك البنية المعرفية الحالية لدى المتعلمين لتسهيل تفكيك التصورات 

 .إعادة بناء التصورات الإدراكية لدى المتعلمين لإعادة تشكيل التصورات بشكل فعال 

 .التركيز على المفاهيم أثناء تنفيذ الأنشطة لتطوير إطار مفاهيمي جديد  

احتياجات    لتلبية  المعرفي؛  المجال  من  متنوعة  مستويات  تشمل  تعلم  أنشطة  توفير 

 .مستويات مختلفة من التعلم 

بيئة   في  النشطة  المشاركة  لتعزيز  الأنشطة  في  الفعالة  للمشاركة  للمتعلمين  الفرصة  إتاحة 

 .التعلم 

 .تقديم أنشطة متنوعة لدعم تحويل التصورات الإدراكية، وتعزيز التعلم الفعهال 

 .توفير أنشطة تتيح للمتعلمين التعبير شفويًا أو كتابيًا لتطوير المعرفة ديناميكيًا ومنهجيًا 



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

المعنى    وظيفة  لتحقيق  اليومية  حياتهم  في  المعرفة  استخدام  على  المتعلمين  قدرة  ضمان 

 .بشكل عملي

 تقديم أمثلة واقعية في المشاريع، والأنشطة الصفية، وغير الصفية لتعزيز التعلم.  

 خطوات نموذج التعلم التفارغي:  -ه

وبايسال       بيركانت  من    Berkant and Baysal (2016)حدد  مجموعة 

الخطوات  تشمل  والتي  التفارغي،  التعلم  نموذج  عليها  يقوم  التي  المتعاقبة    :الإجراءات 

(pp.403-404) 

واسترجاع    التفكير،  تشجع  وأسئلة  مواقف  عبر  وذلك  التلاميذ:  دافعية  وتحفيز  إثارة 

 .المعارف السابقة

بمعلومات    ترتبط  الأسئلة  من  مجموعة  التلاميذ  على  المعلم  يطرح  حيث  الأسئلة:  طرح 

 معينة، وتعد دافعًا لكل نشاط عقلي يقومون بي.

المعلم    أسئلة  عن  الإجابة  من  التلاميذ  يتمكن  لكي  بالسابقة:  الجديدة  المعلومات  ربط 

 يحاولون إيجاد علاقة بين المعلومات السابقة التي يمتلكونها، والمعلومات الجديدة. 

كالرسوم،    المختلفة  الأنشطة  في  المشاركة  أثناء  العقلية:  العمليات  التلاميذ  استخدام 

 والمخططات، والرموز. 

حيث يوظف التلاميذ المعلومات السابقة المرتبطة بتحليل  توظيف المعرفة المكتسبة: 

 النص الأدبي، والتي نتجت من خلال استخدام العمليات العقلية في مواقف جديدة. 

التلاميذ مجموعة من الفكر، والرموز اللازمة للتعبير عن    تفسير المعلومات: حيث ينتج 

 المعلومات وتفسيرها. 

المفاهيم،    لتصحيح  بنهاءة  راجعة  تغذية  تقديم  مع  تقييمية  أنشطة  عبر  التلاميذ:  تعلم  تقييم 

 .وتعزيز الإيجابيات

هذا وقد حظي نموذج التعلم التفارغي باهتمام واسع واعتماد كبير بين الباحثين، نظرًا لما     

أثبتتي العديد من الدراسات من فعاليتي، فقد أبرزت هذه الدراسات قدرة النموذج على تعزيز  
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بالتطبيق   النظرية  المعرفة  وربط  المستقل،  التعلم  وتشجيع  التلاميذ،  لدى  العقلية  المهارات 

العملي، حيث يركز هذا النموذج على أهمية إشراك المتعلمين في عمليات نشطة، تمكنهم من 

لذلك،   ونتيجة  متنوعة،  ذهنية  أنشطة  خلال  من  السابقة  بخبراتهم  الجديدة  المعلومات  ربط 

أصبح هذا النموذج نهجًا مفضلًا في العديد من السياقات التعليمية، خاصة في تنمية مهارات 

جيوردان   من  كل  دراسة  الدراسات  هذه  ومن  الأكاديمية،  النتائج  وتحسين  العليا  التفكير 

Giordan, 2012)  وتوباس ،)(Topbaş, 2013)  ،(، وجوربوزتورك 2016)مهدي،و

   (، وبيركانت وبايسال  2017بشاي،)(، و (Gürbüztürk et al., 2016 وءخرون  

(Berkant & Baysal, 2017)  ،وءخرون وأبو و(،  2019)الصقرية  )النجار 

، وبيركانت وجوكسيداج   (Kaya & Elçiçek, 2019) (، وكايا وإلشيشك  2019عودة،

Berkant & Gökçedağ, 2019) وشاهين  ،)(Şahin, 2020)  ،

و)مختار،2022،و)السرحاني  (، 2021)الصاوي،و وبيرام 2022(،   ،) (Bayram, 

 . (2023و)رسلان، ، (2022

 :في ضوء استعراض نموذج التعلم التفارغي، يمكن استخلاص الأساسين التاليين

الصف    لتلاميذ  الأدبية  النصوص  لتدريس  كأساس  التفارغي  التعلم  نموذج  أسس  اعتماد 

 .الثاني الإعدادي 

نموذج التعلم التفارغي كإجراءات لتدريس النصوص الأدبية في الصف  تطبيق خطوات   

 .الثاني الإعدادي 

   Progressive Inquiry modelنموذج الاستقصاء التقدمي  -النموذج الثاني

 نشأة نموذج الاستقصاء التقدمي:  -1

نشأ نموذج الاستقصاء التقدمي في إطار الحاجة إلى تطوير نهج تعليمي يركز على دور     

هذا   ظهر  وقد  العلمي،  والبحث  الاستقصاء،  عمليات  خلال  من  المعرفة  بناء  في  المتعلم 

هاكارينان   الباحث  يد  على  أوائل  Hakkarainen, 2003النموذج  في  البحثي  وفريقي   ،

لتطوير  جهودهم  من  كجزء  تقديمي  تم  حيث  والعشرين،  الحادي  القرن  من  الأول  العقد 



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

استراتيجيات تعليمية ترُكز على تمكين المتعلمين من بناء المعرفة بأنفسهم من خلال عمليات 

العلمي.   والبحث  استندت   (Paavola & Hakkarainen, 2005)الاستقصاء،  وقد   ،

المعلم   التي ركزت على دور  التقليدية  البنائية  للنظريات  النقد الموجي  النموذج إلى  نشأة هذا 

استقصاء  على  المتعلمين  تشجيع  على  الكافي  التركيز  إلى  افتقرت  بينما  المعرفة،  تقديم  في 

 الأسئلة، وإنتاج المعرفة بأنفسهم. 

ويرتكز هذا النموذج على إطار نظري متين يجمع بين عدة نظريات تعليمية، مثل نظرية     

،  Bereiter and Scardamalia, 1994بناء المعرفة التي قدمها سكاردماليا، وبريتر  

ونظرية   ،Hintikka, 1982-1985هينتيكا كما استفاد من النموذج الاستفهامي للاستقصاء

لإنجستروم  التوسعي  للمعرفة  Engeström, 1999 التعلم  المبدعة  الشركات  ونموذج 

 Nonaka and Takeuchi, 1995لنونكا، وتاكيوشي 

أساسًا      النظرية  الأسس  هذه  أصبحت  والعشرين  الحادي  القرن  من  الأول  العقد  وبحلول 

التعلم   عبر  والإبداعي  النقدي،  التفكير  تعزيز  على  ركز  الذي  التقدمي،  الاستقصاء  لنموذج 

 Paavola القائم على البحث المنهجي، والتفاعل الجماعي، وذلك على يد هاكارينان وبافولا

and Hakkarainen, 2005   هذا فاعلية  لي  التالية  الدراسات  من  العديد  أثبتت  حيث 

الثانوي  التعليم  مراحل  في  خاصة  والدافعي،  الإدراكي  التعلم  نتائج  تحسين  في  النموذج 

ونوكالينين   كويزما،  دراسة  ومنها  ،  ,Kuisma & Nokelainen)  (2018والمتوسط، 

، ولاكالا ,Jasim & Hassan)  (2022، وجاسم وحسن  ,Pellas)    (2021وبيلاس  

وسون،  Lakkala & Ilomäki)     (2022,وإيلوميكي  ,Zhang & Sun)  وزانج 

 ,Koschmann & Stahl) 2024)  وكوشمان وستال، (2023

 مفهوم نموذج الاستقصاء التقدمي:  -2

البحث       على  القائم  التعلم  على  يركز  تعليمي  إطار  هو  التقدمي  الاستقصاء  نموذج 

والاستقصاء، حيث يتم تمكين المتعلمين من بناء المعرفة من خلال طرح الأسئلة، وتطوير  

النقدي، والتعلم   النموذج إلى تعزيز التفكير  الفرضيات، واختبارها في بيئة تعاونية، ويهدف 
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مع  تتناسه  جديدة  معرفة  وإنتاج  بعمق،  القضايا  استكشاف  على  يساعدهم  مما  النشط؛ 

 (Hakkarainen, 2003, P. 203)احتياجاتهم. 

هذا، وقد أشار العديلد ملن البلاحثين إللى أن تعللم المعرفلة ذات المسلتويات العليلا يتطلله     

تصميم بيئة تعليمية تحاكي بيئة الاستقصاء العلمي بحيث تعتمد عللى المشلاركة التعاونيلة فلي 

 .طرح الأسئلة، وتطوير النظريات والتفسيرات، واستخدام مصادر المعلوملات بطريقلة نقديلة

(Lakkala et al.,2008, p.34)   

وبناء على ذلك تم تطوير نموذج الاستقصاء التقدمي كإطار تربوي ومعرفي يهلدف إللى        

دعم المعلمين والمتعلمين في تنظيم وتسهيل أنشطة بناء المعرفلة، ويعتملد النملوذج عللى فكلرة 

تيسير تعلم ممارسات إنتاج المعرفلة ملن خللال محاكلاة ممارسلات مجتمعلات البحلث العلملي، 

حيث يتم تحفيز المتعلمين على الانخراط في عمليات استقصائية طويللة تشلمل طلرح الأسلئلة، 

والاستفسللار، والتحقيللق، كمللا يتضللمن ذلللك تبللادل التصللورات بللين المتعلمللين، والعمللل بشللكل 

   (Muukkonen et al.,2004, p.30)تعاوني لتحسين الأفكار، والتفسيرات المشتركة.  

 نموذج الاستقصاء التقدمي:  أسس -3

 الأسس والمبادئ التي ينطلق منها نموذج الاستقصاء التقدمي فيما يلي:   تلخيصيمكن       

Muukkonen et al., 2004); (Muukkonen et al., 1999; Hakkarainen, 

2003  

 The Theory of Knowledge Building بناء المعرفة: نظرية -أ

وإنتاج      الأفكار،  لتحسين  والمقصودة  الجماعية،  العملية  على  المعرفة  بناء  نظرية  تركز 

وتؤكد على   المجتمع،  داخل  أثناء   دورالمعرفة  المتعلمين  بين  والابتكار  والحوار،  التعاون، 

النظرية أيضًا على إطار تعلم يهدف إلى   هذه مساهمتهم في أنظمة المعرفة المشتركة، وتركز  

 :بناء المعرفة من خلال عنصرين أساسيين

 

 



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

 التحدي التربوي في مجتمع المعرفة: 

أفكار      وتطوير  المعرفة،  على  الحصول  كيفية  المتعلمين  تعليم  في  الأكبر  التحدي  يتمثل 

ونظريات جديدة بطرق إبداعية، يشمل ذلك التركيز على التعلم التفاعلي والتعاوني، وتمكين 

 .المتعلمين من المشاركة في بناء المعرفة الجديدة كجزء طبيعي من حياتهم اليومية

 :مجتمع التعلم لبناء المعرفة 

إلى       من   من  مجموعةيشير  مشتركة  تعليمية  أهداف  لتحقيق  يتعاونون  الذين  المتعلمين 

خلال التواصل المستمر، والتفاعل الفعهال، والمناقشة المثمرة، والعمل الجماعي، ويعتمد هذا  

والآراء،   الأفكار،  تبادل  عبر  المعرفة  بناء  يتم  حيث  التعاوني،  النشط  التعلم  على  النهج 

الموارد، والخبرات التعليمية؛ مما يسهم في تحقيق الأهداف التعليمية، وتعزيز مهارات التعلم  

 (Hakkarainen, 2001, p.527) المتقدمة لدى المتعلمين.

 :  The knowledge-creation approachخلق المعرفة  مدخل -ب

يتم فيي بناء المعرفة من خلال الممارسات الجماعية، والاستقصاء المبتكر، ويعزز التعلم  و   

الثقة،  بناء  والمشاركة في  الجماعي،  العمل  النهج، ويسهم  هذا  المشكلات  الإلكتروني، وحل 

الجماعي، العمل  فعالية  من  يزيد  مما  المعرفة،  وتبادل  البيئة    كذلك  والتعاون،  تصميم 

خلق   جودة  وتحسن  المعرفية،  الخبرة  مستوى  ترفع  المتنوعة  التعلم  وأنشطة  التعليمية، 

  (Kuisma & Nokelainen, 2018, p.5)المعرفة. 

 :  The Future Learning Environment (FLE)المستقبلية   التعلم  بيئة -ج

المستقبلية     التعلم  نهج  (FLE) بيئة  لدعم  التكنولوجيا مصمم  قائم على  تعليمي  نظام  هي 

إنشاء المعرفة وممارسات التعلم التعاوني، ويهدف إلى تمكين المتعلمين من العمل معًا على 

مهام معرفية، واستقصائية من خلال أدوات تفاعلية تساعد في تنظيم الأفكار وتبادل المعرفة 

بتوفير بيئة افتراضية تعزز التعاون بين    (FLE) بيئة التعلم المستقبلية بشكل فعال، وتتميز

المتعلمين، حيث يمكنهم من مشاركة الموارد، والأفكار، وتطوير الفرضيات بشكل مستمر؛  
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مما يدعم الابتكار في عملية التعلم، كما تدعم التعلم المنظم، والابتكاري من خلال أدوات مثل 

توفر  كما  وتنظيمها،  المعرفة  تحليل  في  تسهم  التي  البيانية  والرسوم  المفاهيمية،  الخرائط 

جودة   من  يرفع  مما  الفهم؛  في  الفجوات  واكتشاف  المعرفة،  تقدم  لمراجعة  تقييمية  إمكانات 

أداة مهمة في تنفيذ نموذج الاستقصاء التقدمي    (FLE) التعلم، وتعتبر بيئة التعلم المستقبلية

بشكل  المعرفة  بناء  على  قدرتهم  من  ويعزز  المتعلمين،  بين  الديناميكي  التفاعل  يتيح  حيث 

  (Muukkonen, 1999, p.410) تعاوني ومنهجي 

 Interrogative Model of Scientificنموذج الاستفهام للاستقصاء العلمي   -د
Inquiry  : 

البحث       عمليات  لتوجيي  أساسية  كوسيلة  الأسئلة  صياغة  على  يعتمد  منهجي  إطار  هو 

النموذج   هذا  ويشجع  المعرفة،  وبناء  النقدي،  التفكير  تعزيز  بهدف  العلمي؛  والاستقصاء 

لاستكشاف   وتدفعهم  الحالية،  معرفتهم  تتحدى  دقيقة  استقصائية  أسئلة  طرح  على  المتعلمين 

وتعُد صياغة الأسئلة نقطة البداية في هذا النموذج، حيث يتم   ،المفاهيم بطرق منظمة وإبداعية

هذه   خلال  ومن  للاختبار،  قابلة  فرضيات  لتطوير  الموجودة  والمعلومات  بالمفاهيم  ربطها 

العملية يتم حث المتعلمين على جمع الأدلة، وتحليلها بشكل منهجي للوصول إلى فهم أعمق 

نموذج على التقييم المستمر للنتائج، واستخدامها لتحسين الفهم،  للمفاهيم العلمية، كما يركز ال

تطوير مهارات  إلى  النموذج  الفرضيات عند الضرورة، ويهدف  أو  وإعادة صياغة الأسئلة 

التفكير الاستقصائي لدى المتعلمين؛ مما يجعلهم قادرين على التفاعل بفاعلية مع المعلومات 

البحث  على  القائمة  التعلم  بيئات  في  فعالة  أداة  النموذج  هذا  ويعُتبر  نقدي،  بشكل  وتحليلها 

الفرضيات،   وتطوير  المنهجي،  الاستقصاء  على  المتعلمين  قدرة  من  يعزز  حيث  العلمي 

 ,Muukkonen, et. al., 2005) والتوصل إلى استنتاجات تسهم في تقدمهم المعرفي

p.530). 

 : Distributed expertiseفكرة توزيع الخبرة  -ه

تشير إلى مفهوم يتمحور حول توزيع المعرفة والمهارات بين المتعلمين داخل مجموعة     

تعليمية أو فريق عمل؛ بهدف تعزيز التعاون، والتفاعل لتحقيق أهداف مشتركة، ويعتمد هذا  
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النهج على تنوع المهارات، والخبرات التي يمتلكها كل فرد في الفريق حيث يتم استثمار هذه  

التنوع لتحقيق التعلم الجماعي، وبناء معرفة شاملة وأكثر عمقًا، فمن خلال التبادل المستمر 

مبتكرة   في تصميم حلول  يسُهم  مما  والإبداعي؛  النقدي  التفكير  تعزيز  يتم  والموارد  للأفكار 

يمُكن  حيث  التعاوني  التعلم  تعزيز  في  جوهريًا  عنصرًا  الخبرة  توزيع  ويعُد  للمشكلات، 

يلعه  كما  المتنوعة،  قوتهم  نقاط  واستغلال  بشكل جماعي،  التحديات  مواجهة  من  المتعلمين 

هذا النهج دورًا رئيسيًا في نماذج التعلم الحديثة مثل الاستقصاء التقدمي، إذ يتم التركيز على 

جديدة،   مفاهيم  تطوير  يدعم  مما  المشاركين،  بين  المثمر  التفاعل  خلال  من  المعرفة  بناء 

 (Muukkonen, et. al., 2005, p.531) . ويعزز التقدم المعرفي للجميع. 

 :  Deepening question-explanation processالتفسير   –عملية تعميق السؤال  -و

وتطوير      الأسئلة،  استكشاف  خلال  من  المتعلمين  فهم  تعزيز  إلى  العملية  هذه  تشير 

التفسيرات بشكل متكرر وعميق، وتعتمد تلك العملية على صياغة أسئلة بحثية متقدمة تستند  

والظواهر  للمفاهيم  معمق  كمنطلق لاستقصاء  الأسئلة  هذه  استخدام  ثم  الحالية،  المعرفة  إلى 

تعديلها   أو  تحسينها  يتم  عمل  نظريات  أو  مؤقتة  تفسيرات  تطوير  ذلك  يتبع  المدروسة، 

 .باستمرار بناءً على الأدلة، والمعلومات الجديدة التي يتم جمعها

 الجوانب الرئيسة لعمليات الاستقصاء التقدمي:  -4

 يمكن تلخيص أهم الجوانه الرئيسة لعملية الاستقصاء التقدمي فيما يلي: 

) Kuisma & Nokelainen, 2018) (Lonka, 2000; Muukkonen et al., 2005;  

الأساسية   -أ بالمبادئ  المختارة  القضايا  يربط  للدراسة  بإنشاء سياق  الاستقصاء  تبدأ عملية 

التحقيق   أهمية  إدراك  التلاميذ على  الواقعية؛ مما يساعد  المشكلات  أو  المعرفي  للمجال 

 .فيها، والالتزام بحلها

يلعه المعلم دورًا حيويًا في توجيي المجتمع التعليمي للتخطيط المشترك، ووضع أهداف   -ه

 .للمشروع الدراسي
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تعتمد العملية على وضع أسئلة إرشادية توجي البحث، وتحدد نطاق الاستقصاء وتطوره،   -ج

فعالية  تعزز  معرفية  قيمة  ذات  التلاميذ  يطرحها  التي  المفاهيمية  المشكلات  تعُد  حيث 

 .الاستقصاء

باستخدام   -د والتفسيرات  الفرضيات،  مثل  الخاصة،  عملهم  نظريات  بتطوير  التلاميذ  يقوم 

 .معارفهم السابقة، والاستنتاجات الاستقرائية؛ مما يعزز فهمًا أعمق

مع  -ه  ومقارنتها  تصوراتهم  عن  التعبير  في  التلاميذ  تساعد  النظريات  عن  الكتابة 

 .التصورات العلمية؛ مما يسهل إعادة هيكلة المفاهيم 

المختارة؛   -و المشكلات  تفسير  على  العمل  نظريات  قدرة  مدى  تحديد  النقدي  التقييم  يشمل 

 .مما يساعد على كشف نقاط القوة والضعف، والفجوات في المعرفة

توُجي الأسئلة الإرشادية، ونظريات العمل البحث عن معلومات علمية جديدة؛ مما يساعد   -ز

 .التلاميذ على اكتشاف الافتراضات غير الكافية، وهيكلة المعلومات بشكل مفاهيمي

يتم إحراز التقدم من خلال تحسين الأسئلة العامة، وغير الواضحة وتحويلها إلى أسئلة،   -ح

 .ونظريات أكثر تحديدًا؛ مما يدعم إعادة هيكلة المفاهيم 

بين   -ط التفاعلات  تؤدي  حيث  المعرفي،  والتنوع  التعاون  من  الاستقصاء  عملية  تستفيد 

والفهم   المعرفي،  النمو  وتعزيز  التفسيرات،  في  والقيود  التناقضات  كشف  إلى  الأقران 

 .العميق

المستدام،   -ي التعلم  تعمل هذه الجوانه المترابطة على خلق بيئة ديناميكية، وتعاونية تدعم 

 .وتقدم المعرفة في نموذج الاستقصاء التقدمي

 نموذج الاستقصاء التقدمي:  خطوات -5

    ( هي:  الخطوات  من  مجموعة  في  النموذج  هذا  ؛  Kozma, 2003, P. 7يسير 

Muukkonen et al., 2004, P. 39  ؛Lakkala et al., 2008, P. 35  ،؛ إبراهيم

ص.  2016 ومعوض،  33،  شحاتة  ص.  2018؛  الطباخ،  377،  ص.  2018؛  ؛  26، 

 ( 32، ص.2019السمان،
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المنظم   -أ التخطيط  إلى  تستند  المعلومات  اكتساه  فعملية  المعلومات:  لاكتساه  التخطيط 

 الذي ينتج عني هدف محدد، فيخطط للبحث عن معنى معين أو معلومة معينة.

في   -ه عنها  يبحثون  التي  المعلومات  للتلاميذ  المعلم  يحدد  حيث  المعلومات:  عن  البحث 

 مصادر المعرفة المطبوعة والإلكترونية.  

فهم المعلومات: حيث يتم تحديد المعلومات، والمفاهيم الرئيسية، وفهم المعنى العام لها،   -ج

 وما وراءها من أغراض، وبناء التلاميذ للمعرفة من جديد. 

إعداد الأسئلة، وطرحها: حيث يعد المعلم مجموعة من الأسئلة حول المعلومات المقدمة  -د

الأفكار   فهم  لتحقيق  أيضًا  الأسئلة،  طرح  على  يدربهم  ثم  عليهم،  ويطرحها  للتلاميذ، 

 والمعاني، واستثارة دافعيتهم للبحث عن إجابات هذه الأسئلة. 

توليد الأسئلة الفرعية: حيث يتم تدريه التلاميذ على تحويل الأسئلة الرئيسة التي سبق   -ه 

للمعلم إعدادها وطرحها عليهم إلى أسئلة فرعية أكثر تحديدًا بحيث تقيس التفاصيل كافة  

المعلومات   واستخلاص  البحث،  في  يساعدهم  مما  المقدمة؛  المعلومات  تتضمنها  التي 

 للوصول إلى إجاباتها. 

ثم   -و معينة،  بمهمة  تلميذ  كل  تكليف  خلال  من  التلاميذ:  على  والخبرات  الأدوار،  توزيع 

 يجلس الجميع للمناقشة، والحوار، والتعديل، وفي النهاية يخلص المعلم إلى تقييم العمل.

من      العديد  أثبتت  حيث  الباحثين،  بين  واسعًا  قبولًا  التقدمي  الاستقصاء  نموذج  نال  وقد 

لدى   النقدي والإبداعي  التفكير  التعلم، وتعزيز مهارات  فاعليتي في تحسين عملية  الدراسات 

البحث   مهارات  وتنمية  التعاوني،  التعلم  تشجيع  على  قدرتي  الأبحاث  أظهرت  كما  التلاميذ، 

هذه   ومن  المعرفة،  وبناء  العميق،  الفهم  تعزيز  في  فعهالة  أداة  يجعلي  مما  والاستقصاء؛ 

وليبونين   هاكارينين  دراسة  (،   Hakkarainen & Lipponen  2001 ,الدراسات؛ 

،  (Hakkarainen. Et al.,2003) وهاكا  ،(Hakkarainen  2003,وهاكارينين )

وسانLakkala et al.,  2008)  وءخرون  ولاكالا وشوو   ,Chu & Sungج  (، 

وكويسما  ( (2016  ،Kuisma, 2018))  ،ونوكيلينانو  & Kuismaكويسما 
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Nokelainen, 2018) ،و)علي وبافولا           هاكارينينو(،  2020(، 

(Hakkarainen & Paavola, 2020) و)حسن وبيلاس2021،  ،   ،)Pellas 

و)مختار،( (2021, جاسم وحسن2022،   ،)(Jasim & Hassan, 2022)   ،لاكالا و

وزهانج  2023و)رسلان،(،   (Lakkala & Ilomäki, 2022وإلأوماكي    ،)

 ( 2024(، و)الشيخ وءخرون،2024)الشنيطي،و،  (Zhang & Sun, 2023)وصن

 وفي ضوء استعراض نموذج الاستقصاء التقدمي يمكن استخلاص الأساسين التاليين:      

الصف   في  الأدبية  النصوص  لتدريس  كأساس  التقدمي  الاستقصاء  نموذج  الاعتماد على 

 الثاني الإعدادي 

تطبيق خطوات نموذج الاستقصاء التقدمي كإجراءات لتدريس النصوص الأدبية للصف   

 الثاني الإعدادي. 

 تحليل النص الأدبي:  -المحور الثاني •

يهدف هذا العرض إلى استخلاص أسس لتنمية مهارات تحليل النص الأدبي لدى تلاميذ      

ولتحقيق   الأدبي،  النص  المرتبطة بطبيعة تحليل  تلك الأسس  الثاني الإعدادي، وهي  الصف 

هذا الهدف يعرض البحث في هذا العنصر مفهوم تحليل النص الأدبي، وأهميتي، ومراحلي، 

 وعناصره، ومهاراتي، وتبيان ذلك كما يلي: 

 :مفهوم تحليل النص الأدبي -1

( تحليل النص بأني فهلم المكونلات الداخليلة لللنص، والتلي تلؤدي 2013عرف عبد القادر )  

إلى وجود علاقة جمالية بين كاته النص وقارئي، وهذه العلاقة الجمالية ليست مقصورة عللى 

 (11الشكل الصوتي فقط، وإنما تمتد إلى المستوى الدلالي للنص. )ص.

( فرأت أن تحليل النص ليس المقصود منلي مجلرد تفتيلت اللنص 2014أما عبد الرحمن )    

إلى أجزاء لا رابط بينها بلل محاوللة لإعلادة بنائلي لفهلم جزئياتلي، وتفاصليلي كخطلوة ممهلدة 

 (60لتذوقي ونقده. )ص.

( بأني مجموعة من مهارات تحليل النص الأدبي، والمتمثللة 2016بينما عرفتي أبو جزر )    

فلللي المهلللارات المتعلقلللة بمجلللال )الأفكلللار، والألفلللاظ، والأسلللاليه، والعاطفلللة، والخيلللال، 



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

والموسيقى( التي يجه أن تكتسبها طالبات الصف التاسع بمستوى عال من الدقلة، والسلرعة، 

 (39وجودة الأداء. )ص.

بأنلي العمليلة التلي يلتم  Williams and Brown (2019كما عرفي وليامز وبلراون )    

من خلالها فهلم النصلوص الأدبيلة بعملق عبلر استكشلاف البنيلة، اللغلة، الرملوز، والمعلاني 

الضللمنية، ويشللمل ذلللك تفسللير العلاقللات بللين الشخصلليات، الأحللداث، والخلفيللات الثقافيللة 

والاجتماعية، بالإضافة إلى تقيليم الأسللوه اللغلوي والسلياق العلام، ويسلاعد هلذا النلوع ملن 

  ((p.38 التحليل في تطوير التفكير النقدي، وتعزيز الفهم العميق للنصوص الأدبية

( بأني تفكيلك اللنص الأدبلي، وتجزئتلي، وتقسليمي 2019وعرفتي كل من الصراف وعطية )  

إلى مكوناتي من حيث البنية )الكلمات، والجمل، والأساليه(، والمضمون، والعاطفلة، والقليم، 

والصور، وإدراك العلاقلة بلين هلذه العناصلر، والمكونلات؛ بهلدف فهلم المعلاني الصلريحة، 

 (97والضمنية التي تؤدي إلى تذوقي في ضوء معايير معينة. )ص.

 التعريفات السابقة يمكن تحديد المقصود بتحليل اللنص الأدبلي إجرائيلا بأنلي: " ومن خلال    

تحديد فكر النص الرئيسة والفرعيلة، وتحديلد هلدف قدرة تلاميذ الصف الثاني الإعدادي على  

ا تحديلد نلوع العاطفلة المسليطرة عللى  النص، وكلذلك تحديلد معلاني مفلردات اللنص، وأيضلً

النص، ومدى ارتباطها بفكره، ونوع التجربة التي يعبلر عنهلا الأديله فلي اللنص، بالإضلافة 

 .إلى تقسيم النص إلى وحدات فكرية، وتحليل المعاني الكلية لكل وحدة 

 وفي ضوء استعراض مفهوم تحليل النص الأدبي فإنه يمكن استخلاص الأساس التالي:

تحديد فكر النص الرئيسلة والفرعيلة، وتحديلد تدريه تلاميذ الصف الثاني الإعدادي على      

هدف النص، وكذلك تحديد معاني مفردات النص، وأيضًا تحديد نوع العاطفة المسيطرة عللى 

النص، ومدى ارتباطها بفكره، ونوع التجربة التي يعبلر عنهلا الأديله فلي اللنص، بالإضلافة 

 .إلى تقسيم النص إلى وحدات فكرية وتحليل المعاني الكلية لكل وحدة 

   أهمية تحليل النص الأدبي: -2
وهي   يسُهم تحليل النص الأدبي في تحقيق عدة فوائد للتلاميذ ما يؤكد أهمية تنمية مهاراتي،   

 ( 2019؛ الصراف وعطية، 2015؛ شحاتي وءخرون،2013على النحو الآتي: )عبد الباري،
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 ، ومدى ترابط وتسلسل أجزائي.الأدبي  فهم الوحدة العضوية للنص -أ

 تعزيز الحصيلة اللغوية للتلاميذ، وتوسيع مداركهم وخبراتهم في مجالات متعددة. -ه

 تكوين إنسان متذوق لكل ما حولي؛ مما يحقق لي الرضا النفسي، وينمي إبداعاتي. -ج

 إبراز أهمية الكلمة، ودورها في الكشف عن مفاتيح النص الأدبي. -د

 تعرف أغراض كتابة الأده، وأهم ما يميز كل غرض. -ه 

 توضيح دور البيئة، وما تتميز بي من خصائص، وبيان أثرها في النص الأدبي. -و

توفير سبيل للتذوق والنقد الأدبلي، وإدراك أسلرار الجملال أو نقلاط الضلعف فلي اللنص  -ز

 الأدبي.

 الوقوف على مراحل تكوين النص، وتحديد فكر الأديه. -ح

 إثراء المعجم اللغوي للتلاميذ بالمترادفات، والتراكيه، والصور، والأساليه الجديدة. -ط

وعليللي؛ فتحليللل الللنص الأدبللي خطللوة محوريللة لفهللم أعمللق وأشللمل للنصللوص الأدبيللة،     

والتمكن من شرح وتفسير الألفاظ، والمعاني، والأفكار العميقة التي يحتويها، مملا يعلزز ملن 

 .فهم وتقدير الأده

 المبادئ العامة لمراحل تحليل النص الأدبي: -3

( إلى مجموعلة ملن المبلادئ 2010؛ الكسواني وءخرون،2008أشار )أبو شريفة وقزق،      

 العامة لمراحل تحليل النص الأدبي، والتي تتمثل فيما يأتي:

 وتحليللي تحليل العنوان من كل جوانبي؛ باختيار تركيه العنلوان، وعلاقتلي بالموضلوع، -أ

 لغويًا ونحويًا.  

العلاقلات  متأنية يدرك فيهلا القلارئ فهم النص؛ وذلك بقراءتي أكثر من مرة قراءة واعية -ه

 .النحوية، وتفحص طريقة الأداء اللغوي

 .تحديد موقع النص، وجوه العام؛ مناسبة النص، وبيئتي، وقائلي -ج

الكليلة،  الفكلرة  الفكرة أو الموضوع؛ بتسجيل الأفكار الفرعية ثلم النفلاذ منهلا إللى تحديد  -د

 والوقوف على مدى الانسجام والترابط بينهما.
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ا فلي  -ه  دراسة الصور الأدبية، ومدى ترابطها مع الفكرة حيث تشكل عنصرًا بارزًا، ومهملً

 النص الأدبي.

 نلوع العواطف؛ وهي الانفعال النفسي المصاحه للنص، وتتم دراستها من خللال تحديلد -و

 العاطفة، ودوافعها، وعمقها، ودرجتها، ومدى ارتباطها بأفكار النص.

 وعلاقلة كلل ذللك بالموضلوع، والعناصلر دراسلة البنلاء اللداخلي، والشلكل الخلارجي، -ز

 .السابقة

 وفي ضوء استعراض مبادئ تحليل النص الأدبي فإنه يمكن استخلاص الأساس التالي:  

 -تفكيلك اللنص الأدبلي إللى مكوناتلي )ألفلاظ  تدريه تلاميذ الصف الثلاني الإعلدادي عللى     

 معاني(، وتحليل مكوناتي. -أساليه   - أفكار

 عناصر تحليل النص الأدبي: -4

التي تشكل النص، وتسهم في      المختلفة  للعناصر  يتطله تحليل النص الأدبي فهمًا عميقًا 

 :بناء معناه، وفيما يلي شرح موجز لهذه العناصر

تتجلللى وحللدة العمللل الأدبللي فللي انتقللاء الألفللاظ، وصللياغتها بمللا  :الألفاااظ والتراكيااب -أ

يتناسه مع دلالتها، وربط العبارات بشكل خال  ملن الأخطلاء اللغويلة، ويشلير مصلطلح 

"اللفظ" هنا إلى الصوت والبنيلة، ولليس فقلط الكلملة المفلردة؛ فالكلملات تسلتمد معناهلا، 

وقيمتها من سياقها الخاص، واتصالها بكلمات أخرى؛ مما يمنحها الحياة، ويجعلها جلزءًا 

 ، من نص أدبي متكامل، ويضع الأديه الألفاظ في إطار شعوري جمالي، ويمنحها معلان 

ودلالات جديدة عبر المجاز، وعند تحليل هذه الألفاظ يجه النظر في اختيارها، إيحائها، 

؛ أحمللد، 1996تراكيبهللا، تأليفهللا، وصللياغتها، وكللذلك مللدى ارتباطهللا بالبيئللة. )مكللي، 

 (2014؛ الزهراني،  1997

تعد الفكرة أساس العمل الأدبي، ولا يمكن أن يقوم إلا بها، فهي أسلاس جميلع :  الأفكاار -ه

ا  ا خالصلً الآثار الأدبية القيمة؛ فالأده عاطفلة، وخيلال، وفكلرة، وعبلارة، وإن منلي نوعلً

كالشعر والنثر الفني تكون العاطفة غايتلي الأوللى، والفكلرة سلندًا وعونلًا، وهنلاك النلوع 
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العام الذي تتقدم فيي الفكلرة فتأخلذ مكلان العاطفلة؛ لأن الفكلرة غايتلي الأوللى، والعاطفلة 

 (2011)أبو لبن،    .وسيلة تبعث في الحقيقة روعة، وتكسه الإنشاء صفة أدبية محبوبة

والثوه الذي ترتديي هلذه الفكلرة، والإطلار  : وهو التعبير اللغوي عن الفكرة،الأسلوب -ج

المنظملة لللنص الأدبلي، ويتوللد  الذي يجسد الفكرة، ويبرز حدودها، والوظيفة المركزية

الوظيفلة، هملا: اختيلار الملتكلم  من ترافق عمليتين متواليتين في اللزمن، متطلابقتين فلي

لأدواتي التعبيرية من الرصيد المعجملي للغلة ثلم تركيبهلا تركيبلًا تقتضلي بعضلي قواعلد 

الأدبلي بلثلاث سلمات هلي: وضلوح  ( ولابلد أن يتسلم الأسللوه2000النحلو. )ذريلل، 

المعبلرة علن المعنلى بللا  الأسلوه؛ ويقصد بي حسن اختيار الكلمات، والجمل، والأفكار

إدراك القللارئ أو  تكلللف، ومراعللاة التناسلله، والللتلاؤم فللي مطابقللة الأسلللوه لمسللتوى

المتلقي، وقوة الأسلوه؛ ويقصد بي فصاحة الكلمات، وتماسك الجمل، وترابط العبارات، 

القواعلد النحويلة، والصلرفية، والبلاغيلة، وجملال الأسللوه؛ ويقصلد بلي تل لف  وصحة

 (2008 متلاحم ومتماسك. )بصل، النص الأدبي في نسيج واحد وانسجام كل عناصر

وهي الانفعال النفسي المصاحه للنص، فهي تحرك نفسي بينما الفكرة شليء  :العاطفة -د

يتنلاول تجربلة شلعورية معينلة )ملدكور،  فالتعبير لا يصبح عمللًا أدبيلًا إلا حلين عقلي؛

2010) 

ويقصللد بهللا الأخيلللة، والتراكيلله البلاغيللة كالتشللبيي، والمجللاز،  :الصااورة الأدبيااة -ه 

خصلبة واسلعة الخيلال دون مبالغلة؛ فالطبيعلة  والكناية، والصور الأدبية يجه أن تكلون

وما فيها هي مصلدر هلذه الصلور، ويعتملد الأديله فلي نقلهلا عللى الخيلال، وعناصلره 

البلاغية مثل المجاز، التشبيي، الاستعارة، والكناية، ثلم التلأليف والسلياق اللغلوي، فضللًا 

؛ 1997قللدرة الأديلله، وتمكنللي مللن اللغللة. )أحمللد،  عللن أن الصللورة الأدبيللة تعكللس

 ( 2014الزهراني،  

نحو ملا فلي  وهي وحدة النغم الناتجة عن اتفاق الأصوات التي تتكرر على: الموسيقى -و

الشعر، ومثاللي فلي النثلر السلجع المتسلاوي أو المرصلع، أملا فلي الشلعر  الكلام أو بيت

 (  وتنقسلم الموسليقا إللى2008التفعيلة فلي البحلر العربلي )أبلو شلريفة وقلزق،  فتمثلي
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 ظاهرية في الوزن، والبحور، والقوافي، وخفية فلي التنلاغم بلين الكلملات، والحلروف،

والتناسللق، والانسللجام، والللتلازم بللين الألفللاظ، ووفللق تسللمية أخللرى تسللمى داخليللة 

وأملا مقلاييس نقلدها فتختللف فيملا بينهملا؛ ففلي الظاهريلة يبحلث علن ملدى  وخارجيلة،

مع التجربة ودقتها، وفي الخفية يبحلث علن ملدى تناسلقها وتلازمهلا،  انسيابها، وتوافقها

 (2000وانسجامها. )عوض، 

النص الأدبي كيان لغوي يتكون من مجموعة من العناصر المتداخلة   ويتضح مما سبق أن    

التي تتكامل مع بعضها لتشكل وحدة متجانسة؛ فالأفكار تتكامل ملع الألفلاظ التلي تنقلهلا عبلر 

الأسلوه الذي يستخدمي الأديه، بالإضافة إللى الخيلال، والصلورة الأدبيلة، والموسليقى التلي 

 .تبرز العاطفة الموجودة في تلك الألفاظ والمعاني

 مهارات تحليل النص الأدبي: -5

حسه       كل  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  لتحديد  محاولاتهم  وتنوعت  الباحثون،  اختلف 

هدفي، وفهمي لطبيعة هذه المهارة، وفيما يلي عرض لبعض المحاولات التي قد تفيد الباحثة 

 في تحديد مهارات تحليل النص الأدبي: 

 :( مهارات تحليل النص الأدبي على النحو الآتي155، ص.2006فقد حدد نايل )

 الدلالي: مهارات جانب المعنى •

 .تحديد الغرض الأدبي للنص الأدبي 

 .تحديد الفكرة الرئيسية للنص الأدبي 

 .الأدبي تحديد الأفكار الجزئية المتضمنة في النص 

 .تحديد القيم الاجتماعية التي تشيع في النص الأدبي 

 .المعاني التي توحي بها الصورة الأدبية تحديد 

 :الوجداني مهارات الجانب •

 عباراتي تحديد نوع العاطفة التي غلبت على الأديه وظهرت في 

 مهارات الجانب الأسلوبي: •
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 .ومعانيها تحديد دلالة الألفاظ 

 تحديد تلاؤم الألفاظ للمعالي 

 .الموسيقي الإحساس بالتناغم  

 التمييز بين الكلام الحقيقي والمجازي 

 .الخبري والإنشائي التمييز بين الأسلوه 

 :تحديد السمات الفنية للنص الأدبي 

 .المحسنات البديعية التمييز بين 

 .تحديد المبالغة الزائدة  

 .العامة للأسلوه تحديد الخصائص  

 ( مهارات التحليل الأدبي على النحو الآتي:182، ص.2010بينما صنف القحطاني )

 بالألفاظ:    الخاصةالمهارات   •

 تحديد معاني الألفاظ.  

 تحديد الألفاظ المستوحاة من البيئات المختلفة للنص الأدبي. 

 توضيح مدى تناسه ألفاظ النص الأدبي مع بيئة الأديه وعصره. 

 توضيح التلاؤم بين الألفاظ والمعاني. 

 توضيح ايحاءات الألفاظ. 

 بالعاطفة:  الخاصةالمهارات   •

 تحديد نوع العاطفة السائدة في النص.   

 بيان صدق العاطفة أو كذبها.   

 بيان قوة العاطفة أو ضعفها.   

 توضيح أثر العاطفة في النص الأدبي. 

 توضيح مدى ملاءمة العاطفة للأفكار. 

 بالأفكار والمعاني:    الخاصةالمهارات   •

 تحديد الفكرة الرئيسة للنص الأدبي.   
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 تحديد الغرض من النص الأدبي. 

 استخراج القيم المتضمنة.   

 تحديد الأفكار الجزئية.   

 توضيح علاقة الأفكار الجزئية بالفكرة الرئيسة للنص الأدبي 

 استنتاج ما بين الأفكار من ترابط ووحدة عضوية.   

 بيان مدى ترابط الأفكار وتسلسلها. 

 :الخاصة بالصور والخيال  المهارات •

 توضيح الصور الأدبية. 

 تحديد المحسنات البديعية. 

 توضيح الصور الأدبية. 

 توضيح مدى قدرة الصور على تقوية المعنى. 

إللى مهلارات تحليلل اللنص الأدبلي عللى  (45-44، ص ص.2016)وتوصلت أبلو جلزر    

 النحو الآتي:

 المهارات الخاصة بالألفاظ:   •

 تحديد معاني الألفاظ.  

 تحديد دلالات الألفاظ.   

 تحديد ايحاءات الألفاظ.   

 المهارات الخاصة بالأفكار:   •

 تحديد الغرض من النص الأدبي.   

 تحديد الفكرة الرئيسة والجزئية.   

 يحدد الفكر الجزئية للنص الأدبي.   

 وضع عناوين للنص والفقرات. 

 

tel:2016
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 المهارات الخاصة بالأساليب: •

 تحديد الأساليه البلاغية والغرض منها. 

 :  الخاصة بالعاطفة  المهارات •

 تحديد نوع العاطفة، ومدى صدقها، 

 وألفاظي، وأساليبي، وصوره.  النصومدى تأثيرها على اختيار أفكار   

 الخاصة بالخيال:  المهارات •

 تحديد الصور الجمالية. 

 تحديد مكوناتها، ومدى قدرتها على توضيح المعنى وتجميلي. 

 تحديد مدى ارتباطها بالعاطفة. 

 

 الخاصة بالموسيقى:  المهارات •

 تحديد الموسيقى الداخلية والخارجية. 

 تحديد مدى ارتباط الموسيقى بالعاطفة. 

   ( فصنفت مهارات تحليل النص على النحو الآتي:36، ص.2019أما المصري )

   المهارات المتعلقة بالأفكار: •

 تحديد الغرض الرئيس من النص الأدبي. 

 تحديد الفكرة الرئيسة في النص الأدبي. 

 تحديد الأفكار الجزئية في النص الأدبي. 

 بيان مدى ترابط الأفكار وتسلسلها النص الأدبي. 

 استخلاص القيم المتضمنة في النص الأدبي. 

 المهارات المتعلقة بالألفاظ والتراكيب:   •

 تفسير معاني الألفاظ في النص الأدبي وفق سياقها.  

 استنتاج الدلالات التعبيرية في النص الأدبي)الإيحاء(. 
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 تحديد مدى ملاءمة الألفاظ في النص الأدبي. 

 توظيف التراكيه اللغوية من النص الأدبي. 

 :  المهارات المتعلقة بالأساليب •

 تحديد الأساليه اللغوية الواردة في النص الأدبي. 

 تحديد الغرض من الأساليه اللغوية الواردة في النص الأدبي. 

   بالصور والأخيلة:  المتعلقةالمهارات   •

 توضيح الصور التعبيرية في النص الأدبي. 

 تقوية المعنى في النص الأدبي. علىتحديد المحسنات البديعية ومدى قدرتها   

 توضيح عناصر الصور الأدبية في النص.  

   المهارات المتعلقة بالعاطفة: •

 تحديد نوع العاطفة السائدة في النص الأدبي. 

 تحديد مدى ارتباط العاطفة بأفكار النص الأدبي.   

السابقة الخاصة بمهارات تحليل النص الأدباي فإناه يمكان   التصنيفاتوفي ضوء عرض      
المناسبة لتلاميذ الصف الثاني الإعادادي كماا  الأدبياستخلاص قائمة بمهارات تحليل النص 

 يلي:

 المهارات المتعلقة بالأفكار:   •

 يحدد الغرض من النص الأدبي.   

 يحدد الفكرة الرئيسة للنص الأدبي.   

 يحدد الفكر الجزئية للنص الأدبي.   

 يوضح مدى ارتباط فكر النص الأدبي وتسلسلها.   

 يوضح مدى عمق فكر النص الأدبي.   

 يوضح المعاني الضمنية في النص الأدبي.   

 يستخرج القيم المتضمنة في النص الأدبي.   
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 المهارات المتعلقة بالألفاظ:   •

 يحدد معاني الألفاظ في النص الأدبي.   

 يحدد مضاد الألفاظ في النص الأدبي.   

 يحدد مفرد الألفاظ المجموعة في النص الأدبي.   

 يحدد جمع الألفاظ المفردة في النص الأدبي.   

 يحدد مدى ملاءمة الألفاظ للنص الأدبي.   

 يوضح مدى قوة الألفاظ في النص الأدبي.   

 يوضح مدى ت لف الألفاظ في النص الأدبي.   

 يوضح نوع الألفاظ من حيث السهولة في النص الأدبي.   

 المهارات المتعلقة بالعاطفة: •

 يحدد نوع العاطفة في النص الأدبي.   

 يوضح مدى ارتباط العاطفة بفكر النص الأدبي.   

 يبين مدى صدق عاطفة النص الأدبي.   

 يوضح مدى قوة عاطفة النص الأدبي.   

 يحلل العاطفة المسيطرة على النص الأدبي.   

 وفي ضوء استعراض مهارات تحليل النص الأدبي فإنه يمكن استخلاص الأساس التالي: 

الاعتماد على مهارات تحليل النص الأدبي، واعتبارها أهدافًا لتدريس النصوص الأدبية     

 التي يمكن تنميتها لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي. 

 الاستماع الناقد:  -المحور الثالث •

يهدف هذا العرض إلى استخلاص مهارات الاستماع الناقد التي يقاس أثر تنمية مهارات     

تحليل النص الأدبي باستخدام نموذجي التعلم التفارغي، والاستقصاء التقدمي عليها، ولتحقيق  

ومهاراتي،   وأهميتي،  الناقد،  الاستماع  مفهوم  العنصر  هذا  في  البحث  يعرض  الهدف  هذا 

 وتبيان ذلك فيما يلي: 



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
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 مفهوم الاستماع الناقد: -1

 يختلف المختصون في تحديد مفهوم الاستماع الناقد بناءً على نظرتهم إليي كما يلي:     

    ( الباري  عبد  ف  تلاميذ  2013عرَّ يبديها  التي  اللغوية  الاستجابات  بأني  الناقد  الاستماع   )

الصف الأول الإعدادي في أثناء تفاعلهم مع المسموع، وتبدو هذه الاستجابات في التمييز بين  

لي، ونقدهم للمسموع بإظهار جوانه قوتي،  العناصر المختلفة للموضوع المسموع وتحليلهم 

مهارات   اختبار  باستخدام  المهارات  هذه  قياس  ويتم  عليي،  حكم  وإصدار  ضعفي،  وجوانه 

 ( 443الاستماع الناقد الذي أعده الباحث. )ص.

العملية2014) رشوان  أما     بأني  فعرفي  إلى  (  إليي وتحويلي  المستمع  باستقبال  تتعلق  التي 

وتحليلي، معانيي،  ومعرفة  وتتميز  معنى،  فيي،  والتعمق  الرأي  وإبداء  ومناقشتي،  وفهمي، 

الفرعية،  من  الرئيسة  والتقويمات الأفكار  النتيجة،  من  السبه  وتمييز  بالمسموع،   والوعي 

 .بالرسالة والمتحدث والأحكام المتعلقة

صواوين     أبو  عرفي  حين  عمليات 2015) في  تتضمن  تقويمية  تحليلية  عملية  بأني   )

والتقويم، وإصدار التعامل مع التحليل،  مني في  الحكم، والاستفادة  العمل وفق هذا  ثم   حكم 

 ( 178أخرى. )ص. مواد

فرص تقدير الكلام   ( بأني الاستماع الذي يهيئ للمستمع2015وعرفتي سامح وءخرون )    

والثقافة، المتخصص،  الوعي  من  كافيًا  قدرًا  ذلك  ويتطله  الذهن،  المسموع،  وحضور 

أو الرفض  أو  بالقبول  إما  الرأي  وإبداء  المناقشة،  يستطيع  حتى  على  والانتباه  بناء  التعديل 

 ( 717)ص. علمي سليم. خبراتي السابقة، وذلك بأسلوه 

على أني إعمال الذهن للحصول  Basyoni & Medd (2023) وعرفي بسيوني وميد     

 لإدراك المعاني الخفية، وكشفها، وتفسيرها دون فيما وراء المسموع على المعنى، والتفكير

 p. 1866)أن يعلم بها المتحدث. )

التعريفات السابقة يمكن تعريف الاستماع الناقد في البحث الحالي إجرائيًا بأني  وفي ضوء    

الإعدادي على الثاني  الصف  تلاميذ  والمعاني،  استخلاص  قدرة  العلاقات،  واستنباط  الفكر، 
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وتصنيفي، المسموع،  الكلام  تفكيك  وكذلك  التوقعات،  على  المبنية  الحلول  ونقده،   وطرح 

إلى بالإضافة  للمستمع،  السابقة  كالخبرة  معينة  معايير  ضوء  في  الأدلة،  وتفسيره  تقويم 

المؤيدة أو المعارضة  المواقف  والحجج، والبراهين الواردة في النصوص المسموعة، وتبني

 .   مع المبررات المقنعة، ثم إصدار الأحكام، واتخاذ القرارات

 أهمية الاستماع الناقد: -2

؛ 2014 سلرحان ؛ أبلو2013تتمثل أهمية الاستماع الناقد فيما يللي: )الزبيلدي وءخلرون،    

 (  2019، بني مصطفى،2015الأحمدي،  

 ينمي المهارات اللغوية الأخرى كالتحلدث، والقلراءة، والكتابلة؛ كونهلا مرتبطلة بمهلارة  -أ

إيجلابي فلي بقيلة  الاستماع، وهو ما يعني أن النمو في مهارة الاستماع الناقد يقابللي تقلدم 

 المهارات.  

بخبلراتهم، ومعلارفهم السلابقة،  يساعد المتعلمين على التفاعلل ملع المعلوملات، وربطهلا -ه

بغية الوصول إلى استنتاجات وأحكام  وتفسيرها، وتوليد معارف جديدة، وتوظيفها ونقدها

 .منطقية

 .بطرائق علمية هادفة ومفيدة  يحفز عمليات التفكير، وينميها -ج

الانتباه، والتركيز، والتذكر، والفهم  يزيد من مستوى التحصيل الدراسي نتيجة للتعمق في -د

 كبيرة  بدرجة

 والسمين نتيجة لكثرة الإغراءات، والتأثيرات ملن وسلائل يساعد على التمييز بين الغث، -ه 

 .والمقروءة، والمرئية الإعلام المسموعة،

 .ودراسة قضاياه ومشكلاتي التمكن من فهم الآخرين، واحترامهم والاندماج في المجتمع، -و

 مهارات الاستماع الناقد: -3

م ملدكور قدم العديد من البلاحثين تصلنيفات مختلفلة لمهلارات الاسلتماع الناقلد، حيلث       قسله

 :( مهارات الاستماع الناقد إلى قسمين على النحو الآتي2008)

tel:2014
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المهارة من نوع التفكير التقويمي الذي يتجلاوز مجلرد  الحكم على صدق المحتوى: وهذه  

نقدها بلإبراز محاسلنها وعيوبهلا، والحكلم عليهلا فلي ضلوء معلايير  الرسالة إلى استقبال

 .الحكم على صدق المحتوى على عدة مهارات فرعية خاصة بي ويشتمل موضوعية،

ا ملن نلوع التفكيلر التقلويمي، وهلي أرقلى مهلارات   تقويم المحتوى: وهذه المهارة أيضلً

 التفكير، والفهم على الإطلاق، كما أنها تقف على مدى دقة المتحدث واختياراتي، وتساعد

 المستمع على اكتشاف مدى تحيز المتحدث، وتبرز جوانه الضلعف، والقلوة فلي الملادة 

 .تقوية المحتوي على عدة مهارات فرعية خاصة بي المسموعة، ويشتمل

 ( فحددوا مهارات الاستماع الناقد في الآتي:2010أما طعيمة وءخرون )    

 تعرف العلاقات بين الأفكار، وربط الأسباه بالنتائج. 

 تحديد الأفكار الرئيسة، والتفاصيل الداعمة. 

 الاستدلال على المعنى من خلال الأداء الصوتي. 

 التمييز بين الحقيقة والخيال. 

 تمييز أنماط الدعاية والتحيز. 

 الحكم على المسموع، وإبداء الرأي فيي. 

 عمل استنتاجات حول الموضوع. 

 التمييز بين الحقيقة والرأي.   

 تعرف وجوه الشبي والاختلاف. 

 الاستدلال على وجهة نظر الكاته ومشاعره. 

، وهلي: مهلارات التمييلز، أربع مهارات رئيسة ( إلى2013في حين صنفها )عبد الباري،    

ويندرج تحت كلل مهلارة رئيسلة علدد ملن   والاستنتاج، وتحليل الادعاءات، والتقويم والحكم،

 المهارات الفرعية.  

مهارات الاستماع ( على تصنيف  2023(، وعبيدات )2014واتفق كل من أبو سرحان )    

إلى خمس مهارات رئيسة، هي مهارة التمييز بين الحقائق والآراء، والتمييز بين السبه الناقد 
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التمييز بين الأفكار الرئيسة من الأفكار الداعمة، وتحديد وجي الشبي والاختلاف،  والنتيجة، و

تعميمات واستنتاجات   إلى  دالة  والتوصل  ويندرج تحت كل مهارة رئيسة مؤشرات سلوكية 

 عليها. 

التمييز السمعي ( إلى خمس مهارات رئيسة 2015وقسمتها )الأحمدي،      ، وهي: مهارات 

 ،التمييز، نقد وتذوق المسموع، الحكم على صدق المسموع، تقويم المحتوى المسموع  ودقتي،

 ويندرج تحت كل مهارة رئيسة عدد من المهارات الفرعية.  

     ( الصرايرة  صنفها  رئيسة2016بينما  مهارات  خمس  إلى  التمييز  (  مهارة  وهي:   ،

السمعي، والتقويم  الاستنتاجي،  والتفكير  الرئيسة،  الفكرة  واستخلاص  والتصنيف،   السمعي، 

 ويندرج تحت كل مهارة رئيسة عدد من المهارات الفرعية.  

وفي ضوء عرض التصنيفات السابقة لمهارات الاسلتماع الناقلد فإنلي يمكلن اسلتخلاص     

 قائمة بمهارات الاستماع الناقد المناسبة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي:

 مهارات تمييز المسموع: •

 يميز بين الأفكار المباشرة، والأفكار الضمنية في النص المسموع. 

 يميز بين الأفكار الشائعة، والمبتكرة في النص المسموع. 

 يميز بين الحقيقة، والخيال في النص المسموع. 

 يميز بين الحقيقة، والرأي الشخصي في النص المسموع. 

 يميز بين الحقائق، والادعاءات في النص المسموع. 

 مهارات تحليل المسموع: •

 يحلل الفكرة من جوانبها المختلفة في النص المسموع. 

 يحلل الشخصيات أو الأحداث الواردة في النص المسموع. 

 يوازن بين النصوص المسموعة من حيث البناء، والأساليه. 

 يطرح أسئلة نقدية في مضمون النص المسموع. 

 يوازن بين الآراء في الفكرة المطروحة في النص المسموع. 

 يفند الأسباه التي ذكرها المتحدث في النص المسموع. 
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 يكتشف الفجوات الموجودة في النص المسموع. 

 يكتشف ما بين الأفكار من ترابط أو تناقض في النص المسموع. 

 مهارات الحكم على المسموع: •

 يحكم على الفكر في النص المسموع في ضوء سياقها الزمني، والاجتماعي، والثقافي. 

 يحكم على القيم المستنبطة من النص المسموع من حيث أهميتها. 

 يكون رأيًا حول القضايا المطروحة في النص المسموع. 

 يحكم على شخص أو حدث سمع عني في ضوء معايير أخلاقية. 

 يحكم على الأدلة المتضمنة في النص المسموع من حيث صدقتها، ودقتها. 

 يحكم على موضوعية المتحدث، وذاتيتي بالأدلة. 

 يحكم على النص المسموع من حيث أهمية المعلومات، وصلة المعلومات بالموضوع. 

 العلاقة بين مهارات تحليل النص الأدبي، ومهارات الاستماع الناقد   -4

إن تنمية مهارات تحليل النص الأدبي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية يمكن أن تؤثر إيجابيًا      

ذلك تأثير  لكيفية  توضيح  يلي  وفيما  طرق،  بعدة  لديهم  الناقد  الاستماع  مهارات   على 

(Elmosnino, 2022, p.330). 

يساعد تحليل النصوص الأدبية التلاميلذ عللى تنميلة مهلارات التفكيلر النقلدي ملن خللال  -أ

تحليللل الأشللكال اللغويللة والأدبيللة، والمعللاني الرمزيللة، والتراكيلله النصللية؛ ممللا يعللزز 

 .قدرتهم على التفكير النقدي عند الاستماع للنصوص المنطوقة أو المحادثات

يتطله تحليل النصوص الأدبية انتباهًا دقيقًا للتفاصيل الصغيرة في اللنص مثلل الاختيلار  -ه

اللغوي، التركيه النحوي، والرموز الأدبيلة، ويتُلرجم هلذا الانتبلاه إللى مهلارة الاسلتماع 

الناقلد، حيلث يصلبح التلاميلذ أكثلر قلدرة عللى ملاحظلة التفاصليل الدقيقلة فلي الخطللاه 

 .المنطوق وتحليلها
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تتطله دراسة النصوص الأدبيلة فهلم السلياقات التاريخيلة، والاجتماعيلة، والثقافيلة التلي  -ج

كُته فيها النص، ويعزز ذللك قلدرة التلاميلذ عللى فهلم وتحليلل السلياقات المختلفلة عنلد 

 الاستماع إلى النصوص المنطوقة؛ مما يزيد من قدرتهم على الاستماع الناقد.

يشللجع تحليللل النصللوص الأدبيللة التلاميللذ علللى اسللتنتاج المعللاني الضللمنية والرمللوز   -د

المخفية، وتنعكس هذه المهارة بشكل إيجابي على مهارات الاستماع الناقلد، حيلث يصلبح 

التلاميذ قادرين على استنتاج المعلاني والنوايلا وراء الكلملات، والأفكلار التلي يسلتمعون 

 .إليها

يتعلم التلاميذ من خلال تحليل النصوص الأدبية كيفية التعبير عن ءرائهم وأفكارهم بشكل  -ه 

واضح ومترابط، ويسلاعدهم ذللك عللى تقلديم ردود فعلل نقديلة متزنلة، ومدروسلة عنلد 

 .الاستماع للنصوص أو المحادثات

مما سبق       ويتبين  أن  هذا  النظري  الإطار  محاور  هناك علاقة وطيدة  عرضي خلال 

إن   حيث  الأدبي؛  النص  وتحليل  التقدمي،  والاستقصاء  التفارغي،  التعلم  نموذجي  بين 

نموذجي التعلم التفارغي، والاستقصاء التقدمي يهدفان إلى مساعدة التلاميذ في اكتشاف  

ما   وهو  حولي،  الأسئلة  وطرح  وتفسيرها،  وتحليلها،  وتنظيمها،  واستقصائها،  الفكر، 

يهدف إليي تحليل النص الأدبي من اكتشاف فكر النص، وعاطفتي، ومفرداتي، وتراكيبي، 

 وتحليلها إلى فكر فرعية وتفسيرها.

وكذلك هناك علاقة وثيقة بين نموذجي التعلم التفارغي، والاستقصاء التقدمي، والاستماع     

التلاميذ   إكساه  إلى  يهدفان  التقدمي  والاستقصاء  التفارغي،  التعلم  نموذجي  إن  الناقد؛ حيث 

المهارات  هذه  لإكسابهم  التربوية  الممارسات  وتتضمن  المعرفة،  لبناء  اللازمة  المهارات 

البحثية،   الأنشطة  في  الفاعلة  والمشاركة  بينهم،  فيما  والتعاون  الرأي،  إبداء  على  تشجيعهم 

وتقاسم المعرفة، والنقد الذاتي لممارسات التعلم، وهو ما يهدف إليي الاستماع الناقد من إبداء 

 الرأي في المسموع، وتقويمي. 

يقوم       حيث  الناقد؛  والاستماع  الأدبي،  النص  تحليل  بين  الأصيلة  العلاقة  إلى  بالإضافة 

تحليل النص الأدبي على تحليل فكر النص الرئيسة والفرعية، وهدف النص، وأيضًا تحليل 
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العاطفة المسيطرة على النص، ومدى ارتباطها بفكره، ونوع التجربة التي يعبر عنها الأديه  

،  في النص، بالإضافة إلى تقسيم النص إلى وحدات فكرية، وتحليل المعاني الكلية لكل وحدة

الناقد   الاستماع  عليي  يقوم  ما  استخلاصوهو  والمعاني،  من  العلاقات،  واستنباط  الفكر، 

وتصنيفي، المسموع،  الكلام  تفكيك  وكذلك  التوقعات،  على  المبنية  الحلول  ونقده،   وطرح 

 وتفسيره في ضوء معايير معينة.

 بناء أدوات البحث، ومواده التعليمية:  •
 وتشمل ما يلي:      
 قائمة مهارات تحليل النص الأدبي:  –أولاا 
   الهدف من القائمة: -1

تهدف هذه القائمة إلى تحديد مهارات تحليل النص الأدبي المناسبة لتلاميذ الصف الثلاني       

 الإعدادي، والتي يمكن تنميتها باستخدام نموذجي التعلم التفارغي، والاستقصاء التقدمي.

 مصادر بناء القائمة:   -2

 اعتمد البحث الحالي في بناء هذه القائمة على عدة مصادر منها: 

 . الأدبيات، والدراسات، والبحوث التي عنيت بتحليل النص الأدبي 

 طبيعة تحليل النص الأدبي، ومهاراتي. 

 أهداف تعليم اللغة العربية في المرحلة الإعدادية.  

 رأي المتخصصين، والخبراء في المناهج، وطرق التدريس.  

 طبيعة نمو التلاميذ في المرحلة الإعدادية، وخصائصهم، وحاجاتهم.  

)ملحق     مبدئية  قائمة  إلى  التوصل  المناسبة  2وتم  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  تتضمن   )

لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي، تضم ثلاث مهارات أساسية يندرج تحتها عشرون مهارة من 

 مهارات تحليل النص الأدبي.  

 ضبط القائمة:   -3

الأدبي       النص  تحليل  مهارات  تحديد  في  وصلاحيتها  القائمة،  هذه  صدق  من  للتأكد 

الثاني الإعدادي، تم عرضها على مجموعة من متخصصي مناهج  المناسبة لتلاميذ الصف 
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)ملحق العربية  اللغة  تدريس  في 1وطرق  المحكمين  السادة  على  القائمة  عُرِضت  وقد   ،)

)ملحق استبانة  من 3صورة  الأول  النهر  خُصِص  أنهر؛  ثمانية  إلى  الاستبانة  قسُمت  وقد   ،)

وخُصِص  الإعدادي،  الثاني  الصف  لتلاميذ  المناسبة  الأدبي  النص  تحليل  لمهارات  اليمين 

)الثاني، والثالث( لإبداء المحكم رأيي في كل مهارة، حيث طُلِه من المحكم وضع  النهران 

( أمام كل مهارة من المهارات في النهر الثاني، وعنواني )مناسه( إذا وافق على علامة )

هذه المهارة، والعلامة نفسها أمام كل مهارة من المهارات في النهر الثالث، وعنواني )غير  

المحكم  لإبداء  والخامس(  )الرابع،  النهران  وخُصِص  عليها،  المحكم  يوافق  لم  إذا  مناسه( 

( أمام كل مهارة من المهارات  رأيي في كل مهارة، حيث طُلِه من المحكم وضع علامة ) 

في النهر الرابع، وعنواني )تنتمي( إذا وافق على هذه المهارة، والعلامة نفسها أمام كل مهارة  

من المهارات في النهر الخامس، وعنواني )لا تنتمي( إذا لم يوافق عليها، وخُصِص النهران 

)السادس، والسابع( لإبداء رأي المحكم في كل مهارة، حيث طُلِه من المحكم وضع علامة  

(  ،المهارة هذه  على  وافق  إذا  )مهمة(  وعنواني  السادس،  النهر  في  مهارة  كل  أمام   )

والعلامة نفسها أمام كل مهارة من المهارات في النهر السابع، وعنواني )غير مهمة( إذا لم  

يوافق عليها، وخُصِص النهر الأخير لتعديل صياغة بعض المهارات التي يرى المحكم أنها 

 في حاجة إلى تعديل صياغتها، وقد طُلِه من السادة المحكمين ما يلي:  

 تحديد مدى مناسبة مهارات تحليل النص الأدبي لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي.   

 تحديد مدى انتماء كل مهارة إلى مهارات تحليل النص الأدبي للصف الثاني الإعدادي.   

 تحديد مدى أهمية كل مهارة من مهارات تحليل النص الأدبي للصف الثاني الإعدادي.   

تعديل صياغة أية مهارة من مهارات تحليل النص الأدبي يرون أنها تحتاج إلى تعديل   

 في الصياغة. 

إضافة مهارات أخرى لتحليل النص الأدبي يرون ضرورة تنميتها لتلاميذ الصف الثاني   

 الإعدادي.  

 حذف المهارات التي يرون أنها غير ملائمة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي.   



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

 وتلخصت آراء السادة المحكمين فيما يلي:      

لعدم   • مهارات؛  خمس  حذف  المحكمون  السادة  رأى  حذفها:  المحكمون  رأى  مهارات 

 مناسبتها لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي، وهي:

 المهارة الأولى: يوضح مدى عمق فكر النص الأدبي.   

 المهارة الثانية: يوضح المعاني الضمنية في النص الأدبي.  

 المهارة الثالثة: يحدد مدى ملاءمة الألفاظ للنص الأدبي.   

 المهارة الرابعة: يوضح مدى قوة الألفاظ في النص الأدبي.   

 المهارة الخامسة: يوضح مدى ت لف الألفاظ في النص الأدبي.  

الخمس      المهارات  مستوى  إن  حيث  ذلك؛  في  المحكمين  السادة  ءراء  الباحثة  وافقت  وقد 

 السابقة قد يفوق مستوى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي.  

تعديل صياغة مهارة  • المحكمون  السادة  تعديل صياغتها: رأى  المحكمون  مهارات رأى 

)يوضح   إلى  وتعدل  وتسلسلها(،  الأدبي  النص  فكر  ارتباط  مدى  )يوضح  وهي  واحدة، 

إن   حيث  المحكمين؛  السادة  ءراء  الباحثة  وافقت  وقد  الأدبي(  النص  فكر  ارتباط  مدى 

 الصياغة الجديدة اختصرت الألفاظ لعدم أهميتها.  

للصف       الأدبي  النص  تحليل  مهارات  لقائمة  مهارات جديدة  المحكمون لإضافة  يشر  ولم 

 الثاني الإعدادي.  

 القائمة في صورتها النهائية:   -4

( فلأكثر ملن مجملوع ءراء السلادة المحكملين عللى كلل %80اعتبر البحث الحلالي نسلبة )    

وملن ثلم أصلبحت   مهارة من مهارات تحليل النص الأدبي شرطًا للموافقة على هذه المهلارة؛

( تضم خمس عشلرة مهلارة ملن مهلارات تحليلل اللنص 4القائمة في صورتها النهائية )ملحق

 الأدبي تمثل أهدافًا لتدريس النصوص الأدبية.  
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 قائمة مهارات الاستماع الناقد:  –ثانياا 

 الهدف من القائمة:  -1

الثاني      الصف  لتلاميذ  المناسبة  الناقد  الاستماع  مهارات  تحديد  إلى  القائمة  هذه  تهدف 

الإعدادي، والتي يمكن قياس أثر تنمية مهارات تحليل النص الأدبي باستخدام نموذجي التعلم  

 التفارغي، والاستقصاء التقدمي عليها.

 مصادر بناء القائمة:   -2

 اعتمد البحث الحالي في بناء هذه القائمة على عدة مصادر منها: 

 بالاستماع الناقد. الأدبيات، والدراسات، والبحوث التي عنيت  -

 طبيعة الاستماع الناقد، ومهاراتي. –

 أهداف تعليم اللغة العربية في المرحلة الإعدادية.  –

 .رأي المتخصصين، والخبراء في المناهج، وطرق التدريس –

 ، وخصائصهم، وحاجاتهم طبيعة نمو التلاميذ في المرحلة الإعدادية -

( تتضمن مهارات الاستماع الناقد المناسبة لتلاميلذ 5وتم التوصل إلى قائمة مبدئية )ملحق     

الصلف الثلاني الإعلدادي، تضلم ثللاث مهلارات رئيسلة، ينلدرج تحتهلا عشلرون مهلارة مللن 

 مهارات الاستماع الناقد.  

 ضبط القائمة:   -3

المناسبة      الناقد  الاستماع  مهارات  تحديد  في  وصلاحيتها  القائمة،  هذه  صدق  من  للتأكد 

وطرق  مناهج  متخصصي  من  مجموعة  على  عرضها  تم  الإعدادي،  الثاني  الصف  لتلاميذ 

)ملحق  العربية  اللغة  صورة  1تدريس  في  المحكمين  السادة  على  القائمة  عرضت  وقد   ،)

)ملحق اليمين 6استبانة  من  الأول  النهر  خُصِص  أنهر؛  ثمانية  إلى  الاستبانة  قسُمت  وقد   ،)

النهران؛   وخُصِص  الإعدادي،  الثاني  الصف  لتلاميذ  المناسبة  الناقد  الاستماع  لمهارات 

المحكم وضع علامة   من  مهارة، حيث طله  كل  في  رأيي  المحكم  لإبداء  والثالث(  )الثاني، 

(  هذه وافق على  إذا  )مناسه(  وعنواني  الثاني،  النهر  في  المهارات  من  مهارة  كل  أمام   )

)غير  وعنواني  الثالث،  النهر  في  المهارات  من  مهارة  كل  أمام  نفسها  والعلامة  المهارة، 



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

مناسه( إذا لم يوافق المحكم عليها، وخُصِص النهران )الرابع والخامس( لإبداء المحكم رأيي  

( أمام كل مهارة من المهارات في في كل مهارة، حيث طُلِه من المحكم وضع علامة )

النهر الرابع، وعنواني )تنتمي( إذا وافق على هذه المهارة، والعلامة نفسها أمام كل مهارة من 

النهران؛   وخُصِص  عليها،  يوافق  لم  إذا  تنتمي(  )لا  وعنواني  الخامس  النهر  في  المهارات 

)السادس، والسابع( لإبداء رأي المحكم في كل مهارة، حيث طُلِه من المحكم وضع علامة  

(  ،المهارة هذه  على  وافق  إذا  )مهمة(  وعنواني  السادس،  النهر  في  مهارة  كل  أمام   )

لم   إذا  السابع وعنواني )غير مهمة(  النهر  المهارات في  أمام كل مهارة من  نفسها  والعلامة 

يوافق عليها، وخُصِص النهر الأخير لتعديل صياغة بعض المهارات التي يرى المحكم أنها 

 في حاجة إلى تعديل صياغتها. وقد طُله من السادة المحكمين ما يلي:  

 تحديد مدى مناسبة مهارات الاستماع الناقد لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي.   

 تحديد مدى انتماء كل مهارة إلى مهارات الاستماع الناقد للصف الثاني الإعدادي.   

 تحديد مدى أهمية كل مهارة من مهارات الاستماع الناقد للصف الثاني الإعدادي.   

في    تعديل  إلى  تحتاج  أنها  يرون  الناقد  الاستماع  مهارات  من  مهارة  أية  تعديل صياغة 

 الصياغة.  

الثاني    الصف  لتلاميذ  تنميتها  ضرورة  يرون  الناقد  للاستماع  أخرى  مهارات  إضافة 

 الإعدادي.  

 حذف المهارات التي يرون أنها غير ملائمة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي.   

 وتلخصت آراء السادة المحكمين فيما يلي:  

لعدم   • مهارات؛  ست  حذف  المحكمون  السادة  رأى  حذفها:  المحكمون  رأى  مهارات 

 مناسبتها لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي، وهي:

 المهارة الأولى: يميز بين الحقائق، والادعاءات في النص المسموع. 

 المهارة الثانية: يوازن بين النصوص المسموعة من حيث البناء، والأساليه.  
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 المهارة الثالثة: يطرح أسئلة نقدية في مضمون النص المسموع. 

 المهارة الرابعة: يكتشف الفجوات الموجودة في النص المسموع.  

 المهارة الخامسة: يوازن بين الآراء في الفكرة المطروحة في النص المسموع.   

الخمس      المهارات  مستوى  إن  حيث  ذلك؛  في  المحكمين  السادة  ءراء  الباحثة  وافقت  وقد 

 السابقة قد يفوق مستوى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي.  

مهارات رأى المحكمون تعديل صياغتها: رأى السادة المحكمون تعديل صياغة مهارة    •

إلى   وتعدل  المسموع(،  النص  في  المطروحة  القضايا  حول  رأيًا  )يكون  وهي  واحدة، 

وافقت   وقد  أهميتها(،  حيث  من  المسموع  النص  في  المطروحة  القضايا  على  )يحكم 

وجعلتها  المهارة،  أوضحت  الجديدة  الصياغة  إن  حيث  المحكمين؛  السادة  ءراء  الباحثة 

لمهارات   إضافتها  يمكن  لمهارات جديدة  المحكمون  السادة  يشر  ولم  هذا،  إجرائية  أكثر 

 الاستماع الناقد للصف الثاني الإعدادي.  

 القائمة في صورتها النهائية:   -4

( فأكثر من مجموع ءراء المحكمين على كل مهلارة ملن %80اعتبر البحث الحالي نسبة )     

وملن ثلم أصلبحت القائملة فلي   مهارات الاستماع الناقلد شلرطًا للموافقلة عللى هلذه المهلارة؛

( تضم خمس عشرة مهارة من مهارات الاستماع الناقد يمكن قيلاس 7صورتها النهائية )ملحق

أثر تنميلة مهلارات تحليلل اللنص الأدبلي باسلتخدام نملوذجي اللتعلم التفلارغي، والاستقصلاء 

 التقدمي عليها. 

 اختبار مهارات تحليل النص الأدبي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي:    -ثالثاا 

 الهدف من الاختبار:   -1

يهدف بناء اختبار مهارات تحليل النص الأدبي إلى الحكم على نمو مهارات تحليل النص     

 الأدبي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، وقياس أدائهم فيها، والكشف عما يمتلكوني منها.

 مصادر بناء الاختبار:   -2

الثاني  الصف  تلاميذ  لدى  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  اختبار  بناء  في  الباحثة  استندت 

 الإعدادي إلى:  



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

 الأدبيات، والمراجع العربية، والأجنبية التي عنيت بتحليل النص الأدبي ومهاراتي. 

 البحوث والدراسات السابقة ذات الصلة بتنمية مهارات تحليل النص الأدبي وتقويمها. 

التوصل    تم  والتي  الإعدادي،  الثاني  الصف  لتلاميذ  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  قائمة 

% باتفاق المحكمين، وعددهم خمس عشرة مهارة من 80إليها إجرائيًا، وحظِي ت بنسبة  

 (. 4مهارات تحليل النص الأدبي )ملحق

 طبيعة نمو تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، وخصائص تلك المرحلة.   

 أسس بناء الاختبار، ووضع أسئلته:   -3

الحالي      البحث  بناء الاختبار    –تناول  التي   –قبل  السابقة  والبحوث  الدراسات،  عددًا من 

قدمت اختبارات لقياس مهارات تحليل النص الأدبي؛ وذلك لتحديد أسس بناء اختبار تحليل 

النص الأدبي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، وما يجه مراعاتي عند وضع أسئلتي، ومن 

 ثم تم التوصل إلى الأسس التالية لبناء الاختبار:  

التي   المهارة  طبيعة  وفق  وذلك  والصعوبة؛  السهولة  في  الاختبار  أسئلة  تتدرج  أن 

 يستهدف السؤال الحكم على مدى تحقيق التلاميذ لها.  

الثاني   الصف  في  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  طبيعة  وفق  الاختبار  أسئلة  تتنوع  أن 

بالأفكار،   المتعلقة  المهارات  تتناول  متنوعة  أسئلة  الاختبار  يتضمن  بحيث  الإعدادي، 

 والألفاظ، والعاطفة.  

لمهارة معينة من  − التلاميذ  تحقيق  لتقويم مدى  المخصصة  يعتمد تحديد عدد الأسئلة  أن 

مهارات تحليل النص الأدبي على طبيعة المهارات التي يجه أن تتوافر لدي التلاميذ،  

سؤال   يقيس  بحيث  المهارة  هذه  تحقيق  من  للتأكد  التلميذ؛  من  المطلوه  الأداء  وكذلك 

 واحد على الأقل لكل مهارة من مهارات تحليل النص الأدبي. 

 وضوح أسئلة الاختبار بصورة تناسه مستوى نضج تلاميذ الصف الثاني الإعدادي.   −
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 بناء الاختبار:   -4

( من ثلاثين سؤالًا؛ حيث خُصِص لكل مهارة  8يتكون اختبار تحليل النص الأدبي )ملحق    

اختبار  مواصفات  يوضح  التالي  والجدول  واحدة،  درجة  سؤال  لكل  خُصص  كما  سؤالان، 

 تحليل النص الأدبي:  

 ( مواصفات اختبار تحليل النص الأدبي 1جدول )

 مهارات تحليل النص الأدبي م
عدد 
 الأسئلة 

الوزن النسبي  
 للأسئلة 

توزيع المهارات  
 على الأسئلة 

 16، 1 %66,6 2 يحدد الغرض من النص الأدبي.    -1

 17، 2 %66,6 2 يحدد الفكرة الرئيسة للنص الأدبي.    -2

 18، 3 %66,6 2 يحدد الفكر الجزئية للنص الأدبي.    -3

 19، 4 %66,6 2 يوضح مدى ارتباط فكر النص الأدبي.    -4

 20، 5 %66,6 2 يستخرج القيم المتضمنة في النص الأدبي.    -5

 21، 6 %66,6 2 يحدد معاني الألفاظ في النص الأدبي.    -6

 22، 7 %66,6 2 يحدد مضاد الألفاظ في النص الأدبي.    -7

النص    -8 في  المجموعة  الألفاظ  مفرد  يحدد 
 الأدبي.  

2 66,6% 8 ،23 

 24، 9 %66,6 2 يحدد جمع الألفاظ المفردة في النص الأدبي.    -9

يوضح نوع الألفاظ من حيث السهولة في    -10
 النص الأدبي.  

2 66,6% 10 ،25 

 26، 11 %66,6 2 يحدد نوع العاطفة في النص الأدبي.    -11

 27، 12 %66,6 2 يحدد مدى ارتباط العاطفة بفكر النص الأدبي.    -12

 28، 13 %66,6 2 يبين مدى صدق عاطفة النص الأدبي.    -13

 29، 14 %66,6 2 يوضح مدى قوة عاطفة النص الأدبي.    -14

 30، 15 %66,6 2 يحلل العاطفة المسيطرة على النص الأدبي.    -15

 - % 100 30 المجموع = خمس عشرة مهارة 

يتضح من الجدول السابق أن كل مهارة من مهارات التحليل الأدبي قد حظيت بسؤالين من    

 أسئلة اختبار تحليل النص الأدبي. 

 صياغة تعليمات الاختبار:   -5

تصاغ      ثم  ومن  ممكنة؛  صورة  أبسط  في  الاختبار  شرح  إلى  الاختبار  تعليمات  تهدف 

التعليمات  للتلاميذ  وجهت  وقد  وواضحة،  وسهلة  موجزة  لفظية  صياغة  الاختبار  تعليمات 

 التالية عند الإجابة عن أسئلة الاختبار، وتتضمن ضرورة أن يراعي التلميذ:  

 قراءة كل نص من نصوص الاختبار بدقة.   −



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

 الإجابة عن الأسئلة الخاصة بكل نص في نفس الورقة.   −

 لا يبدأ في الإجابة حتى يؤذن لي.  −

 يبدأ بأي سؤال يشاء.   −

 درجة الاختبار ثلاثون درجة.   −

 وضع مفتاح تصحيح الاختبار:  -6

الدرجات.      توزيع  وكيفية  الأدبي،  النص  تحليل  اختبار  أسئلة  لتصحيح  مفتاح  وُضِع 

 (  9)ملحق

 تم ضبط اختبار تحليل النص الأدبي من خلال ما يلي: ضبط الاختبار:  -7

 صدق الاختبار:   -أ

لقياسي.)خطاه،       وُضِع  ما  الاختبار  هذا  يقيس  أن  الاختبار  بصدق  ،  2001ويقصد 

الاختبار  161ص. مواصفات  استعراض جدول  والوزن   –السابق عرضي    –( ومن خلال 

النسبي لكل سؤال من أسئلة هذا الاختبار، وبالنظر إلى مهارات تحليل النص الأدبي الخمس 

وهي  قياسها،  أجل  من  وُضِع  التي  المهارات  قاس  قد  الاختبار  أن  يتضح  مهارة،  عشرة 

مهارات تحليل النص الأدبي، وللتأكد من صدق اختبار تحليل النص الأدبي عُرِض الاختبار 

على عدد من السادة المحكمين المتخصصين في مناهج تعليم اللغة العربية، وطرق تدريسها 

 (، وطُلِه من السادة المحكمين إبداء الرأي في:  1)ملحق

 مدى مناسبة أسئلة الاختبار لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي.  −

 مدى مناسبة أسئلة الاختبار لمهارات تحليل النص الأدبي في الصف الثاني الإعدادي.   −

 تعديل صياغة أو حذف أو إضافة أي أسئلة من وجهة نظرهم.  −

 وجاءت أهم آراء، ومقترحات السادة المحكمين كما يلي:   •

المحكمون  − أجمع  فقد  الإعدادي،  الثاني  الصف  لتلاميذ  الاختبار  أسئلة  لمناسبة  بالنسبة 

 على مناسبة أسئلة اختبار تحليل النص الأدبي لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي.  
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بالنسبة لصدق الأسئلة في قياس مدى تحقيق التلاميذ لمهارات تحليل النص الأدبي في   −

 الصف الثاني الإعدادي، فقد أجمع المحكمون أن الأسئلة تقيس بالفعل تلك المهارات. 

اللغوية   − الصياغة  سلامة  على  المحكمون  أجمع  فقد  للأسئلة،  اللغوية  للصياغة  بالنسبة 

 لأسئلة الاختبار.  

 أجمع المحكمون على سلامة، ووضوح تعليمات الاختبار.   −

التعديلات       وأجرت  وتوجيهاتهم،  الاختبار،  في  المحكمين  السادة  ءراء  الباحثة  تلقت  وقد 

وبذلك   إليها،  بالإشارة  تفضلوا  الصدق. التي  من  عالية  بدرجة  متمتعًا  الاختبار  يصبح 

 (  8)ملحق

 التجربة الاستطلاعية:   -ب

بعد إجراء التعديلات التي طلبها السادة المحكمون على أسئلة الاختبار، تم تطبيق الاختبار   

 استطلاعيًا بهدف:  

تحديد الصعوبات التي يمكن أن تواجي تلاميذ الصف الثاني الإعدادي أثناء الإجابة عن   −
 أسئلة الاختبار.  

 تحديد الزمن اللازم للإجابة عن الاختبار.   −

 حساه معامل ثبات الاختبار، وصدقي.   −

 حساه معاملات السهولة، والصعوبة لأسئلة الاختبار.   −
( تلميذاً من تلاميذ الصف  30وقد تم تطبيق الاختبار استطلاعيًا على عينة عشوائية عددها )

الثاني الإعدادي بمدرسة الشهيد الخفير عيد سلامة للتعليم الأساسي بإدارة العري  التعليمية 

الثلاثاء الموافق   م، وبعد تطبيق الاختبار،  2024/ 2/1بمحافظة شمال سيناء، وذلك في يوم 

 وتصحيحي أسفرت النتائج عما يلي:  

 تحديد زمن الاختبار:  -ج

 ( 234، ص.2001حيث يتحدد من خلال المعادلة التالية: )خطاه، 

 زمن الاختبار = 

زمن أول تلميذ ينهي الإجابة عن الاختبار + زمن ءخر تلميذ ينهي 

 الإجابة عني 

2 



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

دقيقة من خلال التجربة الاستطلاعية؛ حيث كان    60وقد تحدد زمن الاختبار، وهو  
 70دقيقة، وزمن ءخر تلميذ أجاه عن الاختبار =    50زمن أول تلميذ أجاه عن الاختبار =  

 دقيقة.  

 التحقق من الخصائص السيكومترية لاختبار تحليل النص الأدبي:   -8

 صدق الاتساق الداخلي:   -أ

تم حسابي عن طريقة إيجاد معامل الارتباط بين المهارات الفرعية، والدرجة الكلية  
 للاختبار، والجدول التالي يوضح هذه المعاملات: 

 ( الاتساق الداخلي لاختبار تحليل النص الأدبي 2جدول )

 المهارة 
معامل الارتباط بالدرجة الكلية لاختبار تحليل النص  

 الأدبي 

 0.75 يحدد الغرض من النص الأدبي.  

 0.81 يحدد الفكرة الرئيسة للنص الأدبي.  

 0.73 يحدد الفكر الجزئية للنص الأدبي.  

 0.79 يوضح مدى ارتباط فكر النص الأدبي.  

 0.85 يستخرج القيم المتضمنة في النص الأدبي.  

 0.77 يحدد معاني الألفاظ في النص الأدبي.  

 0.72 يحدد مضاد الألفاظ في النص الأدبي.  

 0.74 يحدد مفرد الألفاظ المجموعة في النص الأدبي.  

 0.76 يحدد جمع الألفاظ المفردة في النص الأدبي.  

يوضح نوع الألفاظ من حيث السهولة في النص  
 الأدبي.  

0.78 

 0.82 يحدد نوع العاطفة في النص الأدبي.  

 0.88 يحدد مدى ارتباط العاطفة بفكر النص الأدبي.  

 0.84 يبين مدى صدق عاطفة النص الأدبي.  

 0.80 يوضح مدى قوة عاطفة النص الأدبي.  

 0.86 يحلل العاطفة المسيطرة على النص الأدبي.  

الكلية   والدرجة  مهارة،  كل  بين  الارتباط  معاملات  جميع  أن  السابق  الجدول  من  يتضح 

 ( مستوى  عند  دالة  من 0.01للاختبار  عالية  بدرجة  يتمتع  الاختبار  أن  على  يدل  مما   ،)

 الصدق.  

 الثبات:   -ب

ألفا       طريقة  هما:  بطريقتين  الأدبي  النص  تحليل  اختبار  ثبات  بحساه  الباحثة  قامت 
 كرونباخ، وطريقة التجزئة النصفية، والجدول التالي يوضح معاملات الثبات:  
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 ( معاملات الثبات لاختبار تحليل النص الأدبي 3جدول )
 التجزئة النصفية )سبيرمان براون( معامل ألفا كرونباخ 

0.87 0.85 

يتضح من الجدول السابق أن معاملي الثبات مرتفعان، سواء معامل ألفا كرونباخ أو  

 التجزئة النصفية، مما يدل على ثبات اختبار تحليل النص الأدبي.  

 حساب معاملات السهولة والصعوبة لمفردات الاختبار:   -ج

أو       سهولة  تقدير  إلى  الاختبار  لمفردات  والصعوبة  السهولة،  معاملات  حساه  يهدف 

صعوبة هذه المفردات؛ ومن ثم حذف المفردات التي يزيد معامل سهولتها عن نسبة محددة  

هي الحالية  الدراسة  حددتها  التي  معامل %80)النسبة  يقل  التي  المفردات  حذف  وكذلك   ،)

الحالية هي   الدراسة  التي حددتها  )النسبة  (، ويحُسه معامل %20سهولتها عن نسبة محددة 

السهولة لكل مفردة من مفردات الاختبار بحساه المتوسط الحسابي لعدد الإجابات الصحيحة 

على هذه المفردة بالنسبة إلى العدد الكلي للإجابة الصحيحة والخاطئة معًا، وتعد العلاقة بين 

معامل السهولة، ومعامل الصعوبة علاقة عكسية، فإذا كان معامل السهولة لإحدى مفردات 

(، ولحساه معامل %20( فإن معامل الصعوبة لهذه المفردة يساوي )%80الاختبار يساوي )

 السهولة لكل مفردة من مفردات الاختبار تم استخدام المعادلة التالية:  

 معامل السهولة = 
 عدد الإجابات الصحيحة 

 عدد الإجابات الصحيحة + عدد الإجابات الخاطئة

سهولة  معاملات  أن  اتضح  الاختبار  مفردات  على  السابقة  المعادلة  وباستخدام 

( بين  تراوحت  قد  الاختبار  مقبولة، 0.63،  0.20مفردات  سهولة  معاملات  ذات  وهي   ،)

 والجدول التالي يوضح ذلك:  

 ( معاملات السهولة لمفردات اختبار تحليل النص الأدبي 4جدول )

 المهارة
عدد الذين  
أجابوا إجابة  
 صحيحة 

عدد الذين  
أجابوا إجابة  
 خاطئة 

معامل  
 السهولة 

معامل  
 الصعوبة 

 0.63 0.37 22 13 يحدد الغرض من النص الأدبي.  

 0.71 0.29 25 10 يحدد الفكرة الرئيسة للنص الأدبي.  

 0.57 0.43 20 15 يحدد الفكر الجزئية للنص الأدبي.  

 0.63 0.37 22 13 يوضح مدى ارتباط فكر النص الأدبي.  

 0.46 0.54 16 19 يستخرج القيم المتضمنة في النص الأدبي.  



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

 0.66 0.34 23 12 يحدد معاني الألفاظ في النص الأدبي.  

 0.46 0.54 16 19 يحدد مضاد الألفاظ في النص الأدبي.  

النص   في  المجموعة  الألفاظ  مفرد  يحدد 
 الأدبي.  

8 27 0.23 0.77 

النص   في  المفردة  الألفاظ  جمع  يحدد 
 الأدبي.  

22 13 0.63 0.37 

يوضح نوع الألفاظ من حيث السهولة في  
 النص الأدبي.  

18 17 0.51 0.49 

 0.43 0.57 15 20 يحدد نوع العاطفة في النص الأدبي.  

النص   بفكر  العاطفة  ارتباط  مدى  يحدد 
 الأدبي.  

14 21 0.40 0.60 

 0.71 0.29 25 10 يبين مدى صدق عاطفة النص الأدبي.  

 0.60 0.40 21 14 يوضح مدى قوة عاطفة النص الأدبي.  

 0.80 0.20 28 7 يحلل العاطفة المسيطرة على النص الأدبي.  

 اختبار مهارات الاستماع الناقد لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي:    -رابعاا 

 الهدف من الاختبار:   -1
الناقد       الحكم على نمو مهارات الاستماع  إلى  الناقد  يهدف بناء اختبار مهارات الاستماع 

 لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، وقياس أدائهم فيها، والكشف عما يمتلكوني منها.

 مصادر بناء الاختبار:   -2

الثاني      الصف  تلاميذ  لدى  الناقد  الاستماع  مهارات  اختبار  بناء  في  الباحثة  استندت 

 الإعدادي إلى:  

دراسة الكته، والمصادر في مجال التقويم بصفة عامة، وتقويم مهارات الاستماع الناقد   −

 بخاصة.  

 دراسة المقاييس، والاختبارات التي تناولت مهارات الاستماع الناقد.   −

 دراسة قائمة مهارات الاستماع الناقد التي توصل إليها البحث الحالي.   −

 دراسة طبيعة نمو تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، وخصائص تلك المرحلة.  −

 أسس بناء الاختبار، ووضع أسئلته:   -3

عددًا من الدراسات، والبحوث السابقة التي   –قبل بناء الاختبار    –تناول البحث الحالي      

الاستماع  اختبار  بناء  أسس  لتحديد  وذلك  الناقد؛  الاستماع  مهارات  لقياس  اختبارات  قدمت 
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الناقد لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، وما يجه مراعاتي عند وضع أسئلتي، ومن ثم تم  

 التوصل إلى الأسس التالية لبناء الاختبار:  

التي  − المهارة  طبيعة  وفق  وذلك  والصعوبة،  السهولة  في  الاختبار  أسئلة  تتدرج  أن 

 يستهدف السؤال الحكم على مدى تحقيق التلاميذ لها.  

الثاني  − الصف  في  الناقد  الاستماع  مهارات  طبيعة  وفق  الاختبار  أسئلة  تتنوع  أن 

بتمييز   المتعلقة  المهارات  تتناول  متنوعة  أسئلة  الاختبار  يتضمن  بحيث  الإعدادي، 

 المسموع، وتحليلي، والحكم عليي. 

من  − معينة  لمهارة  التلاميذ  تحقيق  مدى  لتقويم  المخصصة  الأسئلة  عدد  تحديد  يعتمد  أن 

وكذلك   التلاميذ،  يمتلكها  أن  يجه  التي  المهارات  طبيعة  على  الناقد  الاستماع  مهارات 

الأداء المطلوه من التلميذ؛ للتأكد من تحقيق هذه المهارة؛ بحيث يقيس سؤال واحد على  

 الأقل لكل مهارة من مهارات الاستماع الناقد.  

الثاني  − الصف  تلاميذ  نضج  مستوى  تناسه  بحيث  الاختبار،  أسئلة  صياغة  وضوح 

 الإعدادي.  

 بناء الاختبار:   -4

مهارات       من  مهارة  لكل  خُصِص  ثلاثين سؤالًا؛ حيث  من  الناقد  الاستماع  اختبار  يتكون 

يوضح  التالي  والجدول  واحدة،  درجة  سؤال  لكل  خُصص  كما  سؤالان،  الناقد  الاستماع 

 مواصفات اختبار الاستماع الناقد:  

 ( يوضح مواصفات اختبار الاستماع الناقد 5جدول )

 مهارات الاستماع الناقد  م
عدد  
 الأسئلة 

الوزن  
النسبي  
 للأسئلة 

توزيع المهارات  
 على الأسئلة 

1 
يميللز بللين الأفكللار المباشللرة والأفكللار الضللمنية فللي الللنص 

 المسموع.
2 66,6 % 1 ،16 

 17، 2 % 66,6 2 يميز بين الأفكار الشائعة والمبتكرة في النص المسموع.  2

 18، 3 % 66,6 2 يميز بين الحقيقة، والخيال في النص المسموع.  3

 19، 4 % 66,6 2 يميز بين الحقيقة والرأي الشخصي في النص المسموع. 4

 20، 5 % 66,6 2 يحلل الفكرة من جوانبها المختلفة في النص المسموع.  5

 21، 6 % 66,6 2 يحلل الشخصيات أو الأحداث الواردة في النص المسموع.  6

 22، 7 % 66,6 2 يفند الأسباه التي ذكرها المتحدث في النص المسموع. 7



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

 23، 8 % 66,6 2 يكتشف ما بين الأفكار من ترابط أو تناقض في النص المسموع. 8

9 
يحكم على الفكر في النص المسلموع فلي ضلوء سلياقها الزمنلي 

 والاجتماعي والثقافي.
2 66,6 % 9 ،24 

10 
يحكللم علللى القلليم المسللتنبطة مللن الللنص المسللموع مللن حيللث 

 أهميتها.
2 66,6 % 10 ،25 

11 
ضوء   في  المسموع  النص  في  المطروحة  القضايا  على  يحكم 

 أهميتها. 
2 66,6 % 11 ،26 

 27، 12 % 66,6 2 يحكم على شخص أو حدث سمع عني في ضوء معايير أخلاقية.  12

13 
حيث   من  المسموع  النص  في  المتضمنة  الأدلة  على  يحكم 

 صدقتها ودقتها. 
2 66,6 % 13 ،28 

 29، 14 % 66,6 2 يحكم على موضوعية المتحدث وذاتيتي بالأدلة.  14

وصلة   15 المعلومات  أهمية  حيث  من  المسموع  النص  على  يحكم 
 المعلومات بالموضوع. 

2 66,6 % 15 ،30 

 - % 100 30 المجموع = خمس عشرة مهارة   

 صياغة تعليمات الاختبار:   -5

تهدف تعليمات الاختبار إلى شرح الاختبار في أبسط صورة ممكنة؛ ومن ثم تصاغ تعليمات 

التالية عند   التعليمات  للتلاميذ  لفظية موجزة وسهلة وواضحة، وقد وجهت  الاختبار صياغة 

 الإجابة عن أسئلة الاختبار، وتتضمن ضرورة أن يراعي التلميذ:  

 الاستماع إلى كل نص من نصوص الاختبار بدقة.   −

 الإجابة عن الأسئلة الخاصة بكل نص في نفس الورقة.   −

 عدم البدء في الإجابة حتى يؤذن لي.  −

 البدء بأي سؤال يشاء.   −

 درجة الاختبار ثلاثون درجة.   −

 وضع مفتاح تصحيح الاختبار:  -6

 (  11وُضِع مفتاح لتصحيح أسئلة اختبار الاستماع الناقد، وكيفية توزيع الدرجات. )ملحق

 ضبط الاختبار:   -7

 تم ضبط اختبار الاستماع الناقد من خلال ما يلي:  

 صدق الاختبار:   -أ

)خطاه،       لقياسي.  وُضِع  ما  الاختبار  هذا  يقيس  أن  الاختبار  بصدق  ،  2001ويقصد 

والوزن   –السابق عرضي    –(، ومن خلال استعراض جدول مواصفات الاختبار  161ص.
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الخمس  الناقد  الاستماع  مهارات  إلى  وبالنظر  الاختبار،  هذا  أسئلة  من  سؤال  لكل  النسبي 

أجل  من  وُضِع  التي  الناقد  الاستماع  مهارات  قاس  قد  الاختبار  أن  يتضح  مهارة،  عشرة 

السادة   من  عدد  على  الاختبار  عُرِض  الناقد  الاستماع  اختبار  صدق  من  وللتأكد  قياسها، 

( وطُلِه منهم إبداء 1المحكمين المتخصصين في مناهج وطرق تدريس اللغة العربية )ملحق

 الرأي في:  

 مدى مناسبة أسئلة الاختبار لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي.  −

 مدى مناسبة أسئلة الاختبار لمهارات الاستماع الناقد في الصف الثاني الإعدادي.   −

 تعديل صياغة أو حذف أو إضافة أي أسئلة من وجهة نظرهم.  −

 وجاءت أهم آراء ومقترحات السادة المحكمين كما يلي:  

بالنسبة لمناسبة أسئلة الاختبار لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي، فقد أجمع المحكمون على  −

 مناسبة أسئلة اختبار الاستماع الناقد لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي.  

بالنسبة لصدق الأسئلة في قياس مدى تحقيق التلاميذ لمهارات الاستماع الناقد في الصف   −

الثاني الإعدادي، فقد أجمع المحكمون أن أسئلة الاختبار تقيس بالفعل مهارات الاستماع 

 الناقد في الصف الثاني الإعدادي. 

اللغوية  − الصياغة  سلامة  على  المحكمون  أجمع  فقد  للأسئلة،  اللغوية  للصياغة  بالنسبة 

 لأسئلة الاختبار.  

 أجمع المحكمون على سلامة، ووضوح تعليمات الاختبار.   −

التي   التعديلات  المحكمين في الاختبار، وتوجيهاتهم، وأجرت  السادة  ءراء  الباحثة  تلقت  وقد 

 ( 10تفضلوا بالإشارة إليها، وبذلك يصبح الاختبار متمتعًا بدرجة عالية من الصدق. )ملحق

 التجربة الاستطلاعية:   -ب

 بعد إجراء التعديلات التي طلبها السادة المحكمون، تم تطبيق هذا الاختبار استطلاعيًا بهدف:  

تحديد الصعوبات التي يمكن أن تواجي تلاميذ الصف الثاني الإعدادي أثناء الإجابة عن   −

 أسئلة الاختبار.  

 تحديد الزمن اللازم للإجابة عن الاختبار.   −



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

 حساه معامل ثبات الاختبار، وصدقي.   −

 حساه معاملات السهولة، والصعوبة لأسئلة الاختبار.   −

تلاميذ       من  تلميذاً  ثلاثون  عددها  عشوائية  عينة  على  استطلاعيًا  الاختبار  تطبيق  وتم 

العري   بإدارة  الأساسي  للتعليم  الخفير عيد سلامة  الشهيد  بمدرسة  الإعدادي  الثاني  الصف 

م، وبعد تطبيق  3/1/2024التعليمية بمحافظة شمال سيناء، وذلك في يوم الأربعاء الموافق  

 الاختبار، وتصحيحي أسفرت النتائج عما يلي:  

 تحديد زمن الاختبار:  -ج
 ( 234، ص. 2001حيث يتحدد من خلال المعادلة التالية: )خطاه، 

 زمن الاختبار = 

زمن أول تلميذ ينهي الإجابة عن الاختبار + زمن ءخر تلميذ ينهي 
 الإجابة عني 

2 

دقيقة من خلال التجربة الاستطلاعية؛ حيث كان زمن   65وقد تحدد زمن الاختبار، وهو      

  = الاختبار  عن  أجاه  تلميذ  =    55أول  الاختبار  عن  أجاه  تلميذ  ءخر  وزمن   75دقيقة، 

 دقيقة.  

 التحقق من الخصائص السيكومترية لاختبار الاستماع الناقد:  -8

 الصدق: صدق الاتساق الداخلي:   -أ

الكلية      والدرجة  الفرعية،  المهارات  بين  الارتباط  معامل  إيجاد  طريق  عن  حسابي  تم 
 للاختبار، والجدول التالي يوضح هذه المعاملات: 

 ( الاتساق الداخلي لاختبار الاستماع الناقد 6جدول )

 المهارة
معامل الارتباط بالدرجة  
 الكلية لاختبار الاستماع الناقد 

 0.62 يميز بين الأفكار المباشرة، والأفكار الضمنية في النص المسموع.

 0.75 يميز بين الأفكار الشائعة، والمبتكرة في النص المسموع. 

 0.80 يميز بين الحقيقة، والخيال في النص المسموع. 

 0.70 يميز بين الحقيقة، والرأي الشخصي في النص المسموع.

 0.65 يحلل الفكرة من جوانبها المختلفة في النص المسموع. 

 0.68 يحلل الشخصيات أو الأحداث الواردة في النص المسموع. 

 0.72 يفند الأسباه التي ذكرها المتحدث في النص المسموع.

 0.85 يكتشف ما بين الأفكار من ترابط أو تناقض في النص المسموع.
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يحكم على الفكر في النص المسموع في ضوء سياقها الزمني، والاجتملاعي، 
 والثقافي.

0.88 

 0.67 يحكم على القيم المستنبطة من النص المسموع من حيث أهميتها.

 0.73 يحكم على القضايا المطروحة في النص المسموع في ضوء أهميتها.

 0.64 يحكم على شخص أو حدث سمع عني في ضوء معايير أخلاقية. 

 0.79 يحكم على الأدلة المتضمنة في النص المسموع من حيث صدقتها ودقتها.

 0.81 يحكم على موضوعية المتحدث، وذاتيتي بالأدلة. 

المعلومات   وصلة  المعلومات،  أهمية  حيث  من  المسموع  النص  على  يحكم 
 بالموضوع. 

0.74 

الكلية      والدرجة  مهارة،  كل  بين  الارتباط  معامل  جميع  أن  السابق  الجدول  من  يتضح 

 ( مستوى  عند  دالة  من 0.01للاختبار  عالية  بدرجة  يتمتع  الاختبار  أن  على  يدل  مما  (؛ 

 الصدق. 

 حساب معاملات السهولة، والصعوبة لمفردات الاختبار:   -ب

أو       سهولة  تقدير  إلى  الاختبار  لمفردات  والصعوبة  السهولة،  معاملات  حساه  يهدف 

صعوبة هذه المفردات؛ ومن ثم حذف المفردات التي يزيد معامل سهولتها عن نسبة محددة  

هي   الحالية  الدراسة  حددتها  التي  معامل %80)النسبة  يقل  التي  المفردات  حذف  وكذلك   ،)

هي   الحالية  الدراسة  حددتها  التي  )النسبة  محددة  نسبة  عن  معامل %20سهولتها  ويحُسه   )

السهولة لكل مفردة من مفردات الاختبار بحساه المتوسط الحسابي لعدد الإجابات الصحيحة 

على هذه المفردة بالنسبة إلى العدد الكلي للإجابة الصحيحة والخاطئة معًا، وتعد العلاقة بين 

معامل السهولة، ومعامل الصعوبة علاقة عكسية، فإذا كان معامل السهولة لإحدى مفردات 

(، ولحساه معامل %20( فإن معامل الصعوبة لهذه المفردة يساوي )%80الاختبار يساوي )

 السهولة لكل مفردة من مفردات الاختبار تم استخدام المعادلة التالية:  

 معامل السهولة = 
 عدد الإجابات الصحيحة 

 عدد الإجابات الصحيحة + عدد الإجابات الخاطئة

مفردات      سهولة  معاملات  أن  اتضح  الاختبار  مفردات  على  السابقة  المعادلة  وباستخدام 

(، وهي ذات معاملات سهولة مقبولة، والجدول التالي 0.54، 0.2الاختبار قد تراوحت بين )

 يوضح ذلك:  



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

 ( معاملات السهولة لمفردات اختبار الاستماع الناقد 7جدول )

 المهارة 
عدد الذين  

أجابوا إجابة  
 صحيحة

عدد الذين  
أجابوا إجابة  

 خاطئة 

معامل  
 السهولة 

معامل  
 الصعوبة 

يميز بين الأفكار المباشلرة، والأفكلار الضلمنية 
 في النص المسموع.

13 22 0.37 0.63 

النص   الشائعة، والمبتكرة في  بين الأفكار  يميز 
 المسموع. 

10 25 0.29 0.71 

 0.57 0.43 20 15 يميز بين الحقيقة، والخيال في النص المسموع. 

يميز بين الحقيقة، والرأي الشخصي فلي اللنص 
 المسموع.

13 22 0.37 0.63 

النص   في  المختلفة  جوانبها  من  الفكرة  يحلل 
 المسموع. 

16 19 0.46 0.54 

يحلل الشخصيات أو الأحداث الواردة في النص  
 المسموع. 

12 23 0.34 0.66 

يفند الأسباه التلي ذكرهلا المتحلدث فلي اللنص 
 المسموع.

13 22 0.37 0.63 

يكتشف ما بين الأفكار من ترابط أو تناقض فلي 
 النص المسموع.

8 27 0.23 0.77 

يحكم على الفكر في النص المسموع فلي ضلوء 
 سياقها الزمني، والاجتماعي، والثقافي.

19 16 0.54 0.46 

يحكم على القيم المستنبطة من اللنص المسلموع 
 من حيث أهميتها.

17 18 0.49 0.51 

النص   في  المطروحة  القضايا  على  يحكم 
 المسموع في ضوء أهميتها.

7 28 0.20 0.80 

يحكم على شخص أو حدث سمع عني في ضوء  
 معايير أخلاقية. 

14 21 0.40 0.60 

يحكم على الأدلة المتضمنة في النص المسموع  
 من حيث صدقتها ودقتها. 

10 25 0.29 0.71 

 0.60 0.40 21 14 يحكم على موضوعية المتحدث، وذاتيتي بالأدلة. 

أهمية   حيث  من  المسموع  النص  على  يحكم 
 المعلومات، وصلة المعلومات بالموضوع. 

15 20 0.43 0.57 

 بناء دليل المعلم لتنفيذ نموذج التعلم التفارغي:  –خامساا 
( إلى تقديم إرشادات وتوجيهات لمعلم اللغة العربية في الصلف 12هدف هذا الدليل )ملحق    

نموذج التعلم التفلارغي فلي تنميلة مهلارات تحليلل اللنص الأدبلي للدى لتنفيذ    الثاني الإعدادي

 وقد روعي عند إعداد هذا الدليل ما يلي:  ،  الصف الثاني الإعدادي

 



 د / ريحاب محمد العبد مصطفى 

 تحديد الأهداف بصورة إجرائية: -1

هدف تدريس النصوص الأدبية في ضوء نموذج التعلم التفارغي إلى تنميلة مهلارات تحليلل   

 النص الأدبي الآتية:

 المهارات المتعلقة بالأفكار:   −

 يحدد الغرض من النص الأدبي.  −

 يحدد الفكرة الرئيسة للنص الأدبي.   −

 يحدد الفكر الجزئية للنص الأدبي.  −

 يوضح مدى ارتباط فكر النص الأدبي.   −

 يستخرج القيم المتضمنة في النص الأدبي.   −

 المهارات المتعلقة بالألفاظ:   −

 يحدد معاني الألفاظ في النص الأدبي.   −

 يحدد مضاد الألفاظ في النص الأدبي.   −

 يحدد مفرد الألفاظ المجموعة في النص الأدبي.   −

 يحدد جمع الألفاظ المفردة في النص الأدبي.   −

 يوضح نوع الألفاظ من حيث السهولة في النص الأدبي.   −

 المهارات المتعلقة بالعاطفة:   −

 يحدد نوع العاطفة في النص الأدبي.   −

 يوضح مدى ارتباط العاطفة بفكر النص الأدبي.  −

 يبين مدى صدق عاطفة النص الأدبي.   −

 يوضح مدى قوة عاطفة النص الأدبي.   −

 يحلل العاطفة المسيطرة على النص الأدبي.   −

 

 



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

 تحديد المحتوى المراد تدريسه: -2

في      الإعدادي  الثاني  الصف  تلاميذ  على  مقررة  أدبية  نصوص  خمسة  المحتوى  تضمن 

 (، وهي:2024 –  2023الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي )

 النص الأول: الخلق كنز لا يفنى )نص نثري(   −

 النص الثاني: الفلاح )نص شعري(  −

 النص الثالث: العلم واجه )نص شعري(   −

 النص الرابع: القراءة حياة للحياة )نص نثري(   −

 النص الخامس: اللغة العربية تنعى حظها )نص شعري(   −

 تحديد خطوات نموذج التعلم التفارغي: -3

 تتمثل خطوات نموذج التعلم التفارغي فيما يلي:      

واسترجاع   -أ التفكير،  تشجع  وأسئلة  مواقف  عبر  وذلك  التلاميذ:  دافعية  وتحفيز  إثارة 

 .المعارف السابقة

بمعلومات   -ه ترتبط  الأسئلة  من  مجموعة  التلاميذ  على  المعلم  يطرح  حيث  الأسئلة:  طرح 

 معينة، وتعد دافعًا لكل نشاط عقلي يقومون بي.

المعلم   -ج أسئلة  عن  الإجابة  من  التلاميذ  يتمكن  لكي  بالسابقة:  الجديدة  المعلومات  ربط 

 يحاولون إيجاد علاقة بين المعلومات السابقة التي يمتلكونها، والمعلومات الجديدة. 

كالرسوم،   -د المختلفة  الأنشطة  في  المشاركة  أثناء  العقلية:  العمليات  التلاميذ  استخدام 

 والمخططات، والرموز. 

حيث يوظف التلاميذ المعلومات السابقة المرتبطة بتحليل  توظيف المعرفة المكتسبة:  -ه 

 النص الأدبي، والتي نتجت من خلال استخدام العمليات العقلية في مواقف جديدة. 

التلاميذ مجموعة من الفكر، والرموز اللازمة للتعبير عن   -و تفسير المعلومات: حيث ينتج 

 المعلومات وتفسيرها. 
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التلاميذ -ز تعلم  المفاهيم،  تقييم  لتصحيح  بنهاءة  راجعة  تغذية  تقديم  مع  تقييمية  أنشطة  عبر   :

 .وتعزيز الإيجابيات

 تحديد الأنشطة التعليمية التي يقوم بها التلاميذ أثناء التدريس: -4

تحددت الأنشطة التعليمية التي يقلوم بهلا التلاميلذ أثنلاء التلدريس باسلتخدام نملوذج اللتعلم     

 التفارغي فيما يلي:

 تكليف التلاميذ بجمع معلومات حول موضوع النص الأدبي من خلال شبكة الإنترنت.   -أ

الإنترنت،   -ه شبكة  خلال  من  ونثرية  شعرية،  نصوص  إلى  بالاستماع  التلاميذ  تكليف 

 وتلخيص مضمونها، وعرضها على الزملاء أو الزميلات.  

 تنظيم مناقشة بين التلاميذ حول فكر النص، ومعلوماتي، وإبداء الرأي فيها. -ج

بقضية   -د المرتبطة  القصيرة  القصص  أو  الشعرية  القصائد  بعض  بقراءة  التلاميذ  تكليف 

 النص الأدبي من خلال شبكة الإنترنت، وتلخيص مضمونها، وعرضها على الزملاء.  

 تكليف التلاميذ بتلخيص النص الأدبي، وعرضي على الزملاء أو الزميلات.  -ه 

 تحديد الوسائط التعليمية المستخدمة: -5

تحددت الوسائط التعليمية التي يقلوم بهلا التلاميلذ أثنلاء التلدريس باسلتخدام نملوذج اللتعلم     

 التفارغي فيما يلي:

 جهاز كمبيوتر متصل بشبكة الإنترنت يعرض النصوص الأدبية على التلاميذ.  -أ

 ( مسجل عليها النصوص الأدبية.CDبعض الأقراص المرنة ) -ه

 السبورة الذكية لعرض النصوص الأدبية، وتحليلها.  -ج

 تحديد أساليب التقويم المناسبة: -6

التلدريس باسلتخدام نملوذج اللتعلم التفلارغي تتحدد أساليه التقويم المستخدمة فلي تقلويم        

 فيما يلي:

خبراتهم   -أ واستدعاء  التلاميذ،  اهتمام  لإثارة  الأدبي؛  النص  قراءة  قبل  شفوية  أسئلة 

 المرتبطة بالنص الأدبي. 



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

التلاميذ من تحقيق مهارات  -ه إلى تمكين  الأدبي، وتهدف  النص  قراءة  أثناء  أسئلة شفوية 

 تحليل النص الأدبي. 

أسئلة شفوية بعد قراءة النص الأدبي، وتهدف إلى تقويم تحقيق التلاميذ لمهارات تحليل   -ج

 النص الأدبي. 

لمهارات   -د التلاميذ  تحقيق  تقويم  إلى  وتهدف  الأدبي،  النص  قراءة  بعد  تحريرية  أسئلة 

 تحليل النص الأدبي. 

 اختبار مهارات تحليل النص الأدبي )من إعداد الباحثة( -ه 

   وقد تضمن هذا الدليل:

 مقدمة نظرية حول نموذج التعلم التفارغي، وتحليل النص الأدبي.  

النص   تحليل  مهارات  وتتضمن  التفارغي:  التعلم  نموذج  باستخدام  التدريس  أهداف 

 الأدبي. 

المحتوى المراد تدريسي: ويتضمن النصوص الأدبية في كتاه الصف الثاني الإعدادي،   

 مع بيان عدد الحصص المخصصة لكل نص على حدة. 

 خطوات تدريس النصوص الأدبية باستخدام نموذج التعلم التفارغي. 

 الوسائط، والأنشطة التعليمية، وأساليه التقويم المستخدمة في تدريس النصوص الأدبية.  

 تخطيط تدريس النصوص الأدبية باستخدام نموذج التعلم التفارغي. 

 بناء دليل المعلم لتنفيذ نموذج الاستقصاء التقدمي:  –سادساا 

( إللى تقلديم إرشلادات، وتوجيهلات لمعللم اللغلة العربيلة فلي 13هدف هلذا اللدليل )ملحلق    

نملوذج الاستقصلاء التقلدمي فلي تنميلة مهلارات تحليلل اللنص لتنفيلذ  الصف الثاني الإعدادي

 وقد روعي عند إعداد هذا الدليل ما يلي: ،  الصف الثاني الإعداديالأدبي لدى  

 تحديد الأهداف بصورة إجرائية: -1

هدف تدريس النصوص الأدبيلة باسلتخدام نملوذج الاستقصلاء التقلدمي إللى تنميلة مهلارات   

 تحليل النص الأدبي الآتية:
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 المهارات المتعلقة بالأفكار:   −

 يحدد الغرض من النص الأدبي.  

 يحدد الفكرة الرئيسة للنص الأدبي.   

 يحدد الفكر الجزئية للنص الأدبي.  

 يوضح مدى ارتباط فكر النص الأدبي.   

 يستخرج القيم المتضمنة في النص الأدبي.   

 المهارات المتعلقة بالألفاظ:   −

 يحدد معاني الألفاظ في النص الأدبي.   

 يحدد مضاد الألفاظ في النص الأدبي.   

 يحدد مفرد الألفاظ المجموعة في النص الأدبي.   

 يحدد جمع الألفاظ المفردة في النص الأدبي.   

 يوضح نوع الألفاظ من حيث السهولة في النص الأدبي.   

 المهارات المتعلقة بالعاطفة:   −

 يحدد نوع العاطفة في النص الأدبي.   

 يوضح مدى ارتباط العاطفة بفكر النص الأدبي.  

 يبين مدى صدق عاطفة النص الأدبي.   

 يوضح مدى قوة عاطفة النص الأدبي.   

 يحلل العاطفة المسيطرة على النص الأدبي.   

 تحديد المحتوى المراد تدريسه: -2

في      الإعدادي  الثاني  الصف  تلاميذ  على  مقررة  أدبية  نصوص  خمسة  المحتوى  تضمن 

 (، وهي:2024 –  2023الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي )

 النص الأول: الخلق كنز لا يفنى )نص نثري(   

 النص الثاني: الفلاح )نص شعري(  

 النص الثالث: العلم واجه )نص شعري(   



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

 النص الرابع: القراءة حياة للحياة )نص نثري(   

 النص الخامس: اللغة العربية تنعى حظها )نص شعري(   

 تحديد خطوات نموذج الاستقصاء التقدمي: -3

 تتمثل خطوات نموذج الاستقصاء التقدمي فيما يلي:    

المنظم   -أ التخطيط  إلى  تستند  المعلومات  اكتساه  فعملية  المعلومات:  لاكتساه  التخطيط 

 الذي ينتج عني هدف محدد، فيخطط للبحث عن معنى معين أو معلومة معينة.

في   -ه عنها  يبحثون  التي  المعلومات  للتلاميذ  المعلم  يحدد  حيث  المعلومات:  عن  البحث 

 مصادر المعرفة المطبوعة والإلكترونية.  

فهم المعلومات: حيث يتم تحديد المعلومات، والمفاهيم الرئيسية، وفهم المعنى العام لها،   -ج

 وما وراءها من أغراض، وبناء التلاميذ للمعرفة من جديد. 

إعداد الأسئلة، وطرحها: حيث يعد المعلم مجموعة من الأسئلة حول المعلومات المقدمة  -د

الأفكار   فهم  لتحقيق  أيضًا  الأسئلة،  طرح  على  يدربهم  ثم  عليهم،  ويطرحها  للتلاميذ، 

 والمعاني، واستثارة دافعيتهم للبحث عن إجابات هذه الأسئلة. 

توليد الأسئلة الفرعية: حيث يتم تدريه التلاميذ على تحويل الأسئلة الرئيسة التي سبق   -ه 

للمعلم إعدادها وطرحها عليهم إلى أسئلة فرعية أكثر تحديدًا بحيث تقيس التفاصيل كافة  

المعلومات   واستخلاص  البحث،  في  يساعدهم  مما  المقدمة؛  المعلومات  تتضمنها  التي 

 للوصول إلى إجاباتها. 

ثم   -و معينة،  بمهمة  تلميذ  كل  تكليف  خلال  من  التلاميذ:  على  والخبرات  الأدوار،  توزيع 

 يجلس الجميع للمناقشة، والحوار، والتعديل، وفي النهاية يخلص المعلم إلى تقييم العمل.

 تحديد الأنشطة التعليمية التي يقوم بها التلاميذ أثناء التدريس: -4

تحددت الأنشطة التعليمية التي يقوم بها التلاميذ أثناء التدريس باستخدام نملوذج الاستقصلاء   

 التقدمي فيما يلي:

 تكليف التلاميذ بجمع معلومات حول موضوع النص الأدبي من خلال شبكة الإنترنت.   -أ
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الإنترنت،   -ه شبكة  خلال  من  ونثرية  شعرية،  نصوص  إلى  بالاستماع  التلاميذ  تكليف 

 وتلخيص مضمونها، وعرضها على الزملاء أو الزميلات.  

 تنظيم مناقشة بين التلاميذ حول فكر النص، ومعلوماتي، وإبداء الرأي فيها. -ج

بقضية  -د المرتبطة  القصيرة  القصص  أو  الشعرية،  القصائد  بعض  بقراءة  التلاميذ  تكليف 

 النص الأدبي من خلال شبكة الإنترنت، وتلخيص مضمونها، وعرضها على الزملاء.  

 تكليف التلاميذ بتلخيص النص الأدبي، وعرضي على الزملاء أو الزميلات.  -ه 

 تحديد الوسائط التعليمية المستخدمة: -5

تحددت الوسائط التعليمية التي يقوم بها التلاميذ أثناء التدريس باستخدام نموذج الاستقصلاء    

 التقدمي فيما يلي:  

 جهاز كمبيوتر متصل بشبكة الإنترنت يعرض النصوص الأدبية على التلاميذ.  -أ

 ( مسجل عليها النصوص الأدبية.CDبعض الأقراص المرنة ) -ه

 السبورة الذكية لعرض النصوص الأدبية، وتحليلها.  -ج

 تحديد أساليب التقويم المناسبة: -6

التدريس باستخدام نموذج الاستقصاء التقلدمي تتحدد أساليه التقويم المستخدمة في تقويم        

 فيما يلي:

خبراتهم   -أ واستدعاء  التلاميذ،  اهتمام  لإثارة  الأدبي؛  النص  قراءة  قبل  شفوية  أسئلة 

 المرتبطة بالنص الأدبي. 

التلاميذ من تحقيق مهارات  -ه إلى تمكين  الأدبي، وتهدف  النص  قراءة  أثناء  أسئلة شفوية 

 تحليل النص الأدبي. 

أسئلة شفوية بعد قراءة النص الأدبي، وتهدف إلى تقويم تحقيق التلاميذ لمهارات تحليل   -ج

 النص الأدبي. 

لمهارات   -د التلاميذ  تحقيق  تقويم  إلى  وتهدف  الأدبي،  النص  قراءة  بعد  تحريرية  أسئلة 

 تحليل النص الأدبي. 



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

 اختبار مهارات تحليل النص الأدبي )من إعداد الباحثة( -ه 

   وقد تضمن هذا الدليل:

 مقدمة نظرية حول نموذج الاستقصاء التقدمي، وتحليل النص الأدبي.  

النص    تحليل  مهارات  وتتضمن  التقدمي:  الاستقصاء  نموذج  باستخدام  التدريس  أهداف 

 الأدبي. 

المحتوى المراد تدريسي: ويتضمن النصوص الأدبية في كتاه الصف الثاني الإعدادي،   

 مع بيان عدد الحصص المخصصة لكل نص على حدة. 

 خطوات تدريس النصوص الأدبية باستخدام نموذج الاستقصاء التقدمي.  

 الوسائط، والأنشطة التعليمية، وأساليه التقويم المستخدمة في تدريس النصوص الأدبية.  

 تخطيط تدريس النصوص الأدبية باستخدام نموذج الاستقصاء التقدمي.  

 بناء أوراق عمل تلاميذ الصف الثاني الإعدادي:   -7

)ملحق عمل  أوراق  تنمية 14هدفت  في  مساعدتهم  إلى  الإعدادي  الثاني  الصف  تلاميذ   )

مهارات تحليل النص الأدبي لديهم سواء باستخدام نموذج التعلم التفارغي أو باستخدام نموذج  

 الاستقصاء التقدمي، وقد روعي عند إعدادها الأسس التالية: 

 تحديد الأهداف بصورة إجرائية.  -أ

 تحديد محتوى النصوص.   -ه

 تحديد الأنشطة التعليمية التي يقوم بها تلاميذ الصف الثاني الإعدادي.   -ج

 تحديد التدريبات المناسبة.   -د

 وطُلِه فيها من التلاميذ:   -ه 

 قراءة أهداف كل نص.   -و

 قراءة محتوى النص.   -ز

 الإجابة عن الأنشطة التعليمية، والتدريبات الموجودة في كل نص بدقة مع المعلم.  -ح
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 تطبيق نموذجي التعلم التفارغي، والاستقصاء التقدمي:   •

 ويتناول هذا المحور العناصر التالية: 

 التصميم التجريبي المستخدم في البحث:   -أولاا 

في      التقدمي  والاستقصاء  التفارغي،  التعلم  نموذجي  تطبيق  في  الحالي  البحث  استخدم 

تجريبية  )مجموعة  مجموعات  ثلاث  على  يعتمد  تجريبيًا  تصميمًا  الإعدادي  الثاني  الصف 

التجريبية   المجموعة  درست  حيث  ضابطة(  ومجموعة  ثانية،  تجريبية  ومجموعة  أولى، 

الأولى النصوص الأدبية الخمسة المقررة بالكتاه المدرسي في الفصل الدراسي الثاني خلال 

( الدراسي  مهارات  2024  –  2023العام  تنمية  بهدف  التفارغي؛  التعلم  نموذج  باستخدام   )

تحليل النص الأدبي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، ودرست المجموعة التجريبية الثانية  

النصوص الأدبية الخمسة المقررة بالكتاه المدرسي في الفصل الدراسي الثاني خلال العام 

( مهارات 2024  –  2023الدراسي  تنمية  بهدف  التقدمي؛  الاستقصاء  نموذج  باستخدام   )

تحليل النص الأدبي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، أما المجموعة الضابطة فقد درست 

النصوص الأدبية الخمسة المقررة بالكتاه المدرسي في الفصل الدراسي الثاني خلال العام 

 ( باستخدام طريقة المعلم التقليدية المعتادة. 2024 – 2023الدراسي )

الثاني      الصف  تلاميذ  لدى  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  اختبار  الحالي  البحث  وقد طبق 

المجموعة  التفارغي، وبعد تدريسي في حالة  التعلم  باستخدام نموذج  التدريس  قبل  الإعدادي 

التجريبية الأولى، وأيضًا طبق البحث الحالي اختبار مهارات تحليل النص الأدبي لدى تلاميذ  

الصف الثاني الإعدادي قبل التدريس باستخدام نموذج الاستقصاء التقدمي، وبعد تدريسي في 

النص  تحليل  مهارات  اختبار  الحالي  البحث  طبق  وكذلك  الثانية،  التجريبية  المجموعة  حالة 

التقليدية  المعلم  طريقة  باستخدام  التدريس  قبل  الإعدادي  الثاني  الصف  تلاميذ  لدى  الأدبي 

 المعتادة، وبعد تدريسي في حالة المجموعة الضابطة.  

الثاني الإعدادي       الصف  لدى تلاميذ  الأدبي  النص  اختبار مهارات تحليل  تطبيق  ويهدف 

قبليًا، وبعديًا على المجموعات الثلاث )الضابطة، والتجريبية الأولى، والتجريبية الثانية( إلى 

الثاني الإعدادي )المتغير  الأدبي لدى تلاميذ الصف  قياس مقدار نمو مهارات تحليل النص 



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

البحث   يقدمهما  الذي  التقدمي  والاستقصاء  التفارغي،  التعلم  نموذجا  أحدثي  الذي  التابع(، 

الحالي )المتغيران المستقلان(؛ بهدف تنمية مهارات تحليل النص الأدبي لدى تلاميذ الصف  

 الثاني الإعدادي. 

 اختيار عينة البحث:    -ثانياا

( تلميذاً من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي منقسمة إلى  90تم اختيار عينة البحث عددها )    

ثلاث مجموعات؛ حيث تمثلت المجموعة التجريبية الأولى في تلاميذ الصف الثاني الإعدادي  

بمحافظة  التعليمية  العري   بإدارة  المشتركة  الأساسي  للتعليم  العبد  حمدي  الشهيد  بمدرسة 

بعد استبعاد التلاميذ الذين تكرر   –شمال سيناء، وكان عدد تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى

 ( تلميذًا.  30)  –غيابهم 

وتمثلت المجموعة التجريبية الثانية فلي تلاميلذ الصلف الثلاني الإعلدادي بمدرسلة الشلهيد     

الملازم أول مصطفى يحيى جاوي  للتعليم الأساسي بإدارة العري  التعليمية بمحافظة شلمال 

بعلد اسلتبعاد التلاميلذ اللذين تكلرر   –سيناء، وكان علدد تلاميلذ المجموعلة التجريبيلة الثانيلة  

 .  ( تلميذا30ً) –غيابهم  

الخفير       الشهيد  بمدرسة  الإعدادي  الثاني  الصف  تلاميذ  في  الضابطة  المجموعة  وتمثلت 

عيد سلامة للتعليم الأساسي بإدارة العري  التعليمية بمحافظة شمال سيناء، وكان عدد تلاميذ  

 ( تلميذاً.  30) –بعد استبعاد التلاميذ الذين تكرر غيابهم   –المجموعة الضابطة 

 ضبط متغيرات تجربة البحث:    -ثالثاا

البحث       يقدمهما  اللَّذ يْنِ  التقدمي  والاستقصاء  التفارغي،  التعلم  نموذجي  فاعلية  من  للتأكد 

ثم   ومن  الإعدادي،  الثاني  الصف  تلاميذ  لدى  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  لتنمية  الحالي 

المتغيرات  ضبط  من  لابد  كان  لديهم،  الناقد  الاستماع  مهارات  تنمية  على  ذلك  أثر  تعرف 

الثانية،   التجريبية  والمجموعة  الأولى،  التجريبية  المجموعة  من  كل  في  التجربة  في  الدخيلة 

 والمجموعة الضابطة؛ بهدف تحقيق التكافؤ بين المجموعات الثلاث فيما يلي:  
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 العمر الزمني:   -1

الدراسي      الفصل  التجربة في  بداية  الثلاث عند  المجموعات  التلاميذ في  تراوحت أعمار 

م بين اثنتي عشرة سنة وستة أشهر، وثلاث عشرة سنة، وبضبط  2024م/2023الثاني لعام  

 هذا المتغير يتحقق التكافؤ بين المجموعات الثلاث في العمر الزمني.  

 المعلم:   -2

التحكم       الإمكان    –تم  القائمين    –قدر  المعلمين  بين  التكافؤ  طريق  عن  المتغير  هذا  في 

بالتدريس في كل من المجموعة التجريبية الأولى، والمجموعة التجريبية الثانية، والمجموعة 

 الضابطة من حيث:  

المؤهل الدراسي: المُعلمين حاصلين على ليسانس الآداه والتربية من قسم اللغة العربية    - 

 بكلية التربية. 

-   ( بين  خبرتهم  سنوات  تتراوح  المُعلمين  الخبرة:  تقارير 15-  14سنوات  أن  كما  عامًا،   )

 أدائهم )ممتاز(. 

 التطبيق القبلي لاختبار مهارات تحليل النص الأدبي:    -رابعاا

الثاني      الصف  تلاميذ  لدى  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  لاختبار  القبلي  التطبيق  يهدف 

الأولى،  )التجريبية  الثلاث  المجموعات  بين  التكافؤ  من  التأكد  إلى  إعداده  السابق  الإعدادي 

التعلم   نموذج  تطبيق  قبل  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  في  والضابطة(  الثانية،  والتجريبية 

على  التقدمي  الاستقصاء  نموذج  تطبيق  وقبل  الأولى،  التجريبية  المجموعة  على  التفارغي 

لدى  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  تحقق  مدى  لتحديد  وكذلك  الثانية،  التجريبية  المجموعة 

تلاميذ   عند  البداية  نقطة  تحديد  أي  النموذجين؛  تطبيق  قبل  الثلاث  المجموعات  تلاميذ 

المجموعات  على  الأدبي  النص  تحليل  اختبار  تطبيق  أجُري  ثم  ومن  الثلاث؛  المجموعات 

 ، حيث خُصِص للاختبار حصتان.  م 13/2/2024الموافق  الثلاث على التوالي يوم الثلاثاء،

وبعد تطبيق الاختبار قبليًا على تلاميذ المجموعات الثلاث )التجريبية الأولى، والتجريبية      

الثانية، والضابطة( عولجت نتائجي إحصائيًا من خلال تطبيق تحليل الفروق بين المجموعات 

الأحادي   التباين  تحليل  اختبار  باستخدام  قبليًا  الأدبي  النص  تحليل  اختبار  في  الثلاث 



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

(ANOVA  قيمة ودلالة   )F))    ،الثلاث المجموعات  متوسطي  بين  الفروق  دلالة  لحساه 

( الاجتماعية  للعلوم  الإحصائي  التحليل  برنامج  التالي يوضح  ،  (SPSSباستخدام  والجدول 

نتائج التطبيق القبلي لاختبار مهارات تحليل النص الأدبي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي  

 على المجموعات )التجريبية الأولى، التجريبية الثانية، والضابطة( كما يلي: 

 ( 8جدول )

تحليل الفروق بين المجموعات الثلاث في اختبار تحليل النص قبلياا باستخدام اختبار تحليل 

 ( F( ودلالة قيمة )ANOVAالتباين الأحادي )

المهارة  
 الرئيسة 

 ن المجموعة  المهارات الفرعية 
 المتوسط  

 م
الانحراف  
 المعياري

 التجانس 
(  Fقيمة )

 المحسوبة 

الدلالة  
عند 
0.05 

مهارة  
 الأفكار 

يحدد الغرض من النص  
 الأدبي. 

 0.53 1.42 38 1تجريبية 

 24.0328 متجانس 
غير 
دالة  
 إحصائياً 

 0.48 1.37 38 2تجريبية 

 0.61 1.51 38 ضابطة 

يحدد الفكرة الرئيسة  
 للنص الأدبي.

 0.42 1.29 38 1تجريبية 

 23.4587 متجانس 
غير 
دالة  
 إحصائياً 

 0.47 1.35 38 2تجريبية 

 0.50 1.41 38 ضابطة 

يحدد الفكر الجزئية  
 للنص الأدبي.

 0.46 1.48 38 1تجريبية 

 36.9275 متجانس 
غير 
دالة  
 إحصائياً 

 0.49 1.43 38 2تجريبية 

 0.56 1.32 38 ضابطة 

يوضح مدى ارتباط فكر  
 النص الأدبي. 

 0.51 1.34 38 1تجريبية 

 45.3432 متجانس 
غير 
دالة  
 إحصائياً 

 0.58 1.40 38 2تجريبية 

 0.43 1.22 38 ضابطة 

يستخرج القيم 
المتضمنة في النص  

 الأدبي. 

 0.38 1.44 38 1تجريبية 

 19.8304 متجانس 
غير 
دالة  
 إحصائياً 

 0.52 1.39 38 2تجريبية 

 0.48 1.50 38 ضابطة 

 

المهارة  
 الرئيسة 

 ن المجموعة  المهارات الفرعية 
 المتوسط  

 م
الانحراف  
 المعياري

 التجانس 
(  Fقيمة )

 المحسوبة 

الدلالة  
عند 
0.05 

مهارة  
 الألفاظ 

يحدد معاني الألفاظ في  
 النص الأدبي. 

 0.50 1.25 38 1تجريبية 

 113.35 متجانس 
غير 
دالة  
 إحصائياً 

 0.44 1.31 38 2تجريبية 

 0.37 1.49 38 ضابطة 

يحدد مضاد الألفاظ في  
 النص الأدبي. 

 0.62 1.47 38 1تجريبية 
 19.73 متجانس 

غير 
دالة    0.53 1.44 38 2تجريبية 
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 إحصائياً  0.41 1.35 38 ضابطة 

يحدد مفرد الألفاظ  
المجموعة في النص  

 الأدبي. 

 0.45 1.39 38 1تجريبية 

 31.55 متجانس 
غير 
دالة  
 إحصائياً 

 0.54 1.27 38 2تجريبية 

 0.59 1.42 38 ضابطة 

يحدد جمع الألفاظ  
المفردة في النص  

 الأدبي. 

 0.52 1.45 38 1تجريبية 

 32.48 متجانس 
غير 
دالة  
 إحصائياً 

 0.63 1.36 38 2تجريبية 

 0.41 1.29 38 ضابطة 

يوضح نوع الألفاظ من  
حيث السهولة في النص  

 الأدبي. 

 0.47 1.50 38 1تجريبية 

 25.27 متجانس 
غير 
دالة  
 إحصائياً 

 0.50 1.42 38 2تجريبية 

 0.39 1.38 38 ضابطة 

مهارة  
 العاطفة 

يحدد نوع العاطفة في  
 النص الأدبي. 

 0.44 1.32 38 1تجريبية 
 متجانس 
 

14.39 
غير 
دالة  
 إحصائياً 

 0.50 1.28 38 2تجريبية 

 0.39 1.37 38 ضابطة 

يوضح مدى ارتباط  
العاطفة بفكر النص  

 الأدبي. 

 0.52 1.45 38 1تجريبية 

 5.896 متجانس 
غير 
دالة  
 إحصائياً 

 0.47 1.41 38 2تجريبية 

 0.42 1.39 38 ضابطة 

يبين مدى صدق عاطفة  
 النص الأدبي. 

 0.40 1.29 38 1تجريبية 

 6.617 متجانس 
غير 
دالة  
 إحصائياً 

 0.43 1.25 38 2تجريبية 

 0.50 1.31 38 ضابطة 

يوضح مدى قوة عاطفة  
 النص الأدبي. 

 0.41 1.37 38 1تجريبية 

 7.138 متجانس 
غير 
دالة  
 إحصائياً 

 0.39 1.34 38 2تجريبية 

 0.46 1.40 38 ضابطة 

يحلل العاطفة المسيطرة  
 على النص الأدبي. 

 0.53 1.50 38 1تجريبية 

 19.34 متجانس 
غير 
دالة  
 إحصائياً 

 0.48 1.47 38 2تجريبية 

 0.44 1.39 38 ضابطة 

 الدرجة الكلية 

 0.463 1.38 38 1تجريبية 

 2.244 متجانس 
غير 
دالة  
 إحصائياً 

 0.455 1.35 38 2تجريبية 

 0.44 1.37 38 ضابطة 

نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لاختبار تحليل النص للكشف عن الفروق بين المجموعات   •
 وداخلها 

مجموع   مصدر التباين 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

( Fقيمة )
 المحسوبة

الدلالة عند 
0.05 

بين 
 المجموعات

 غير دال  1.156 5.1984 2 10.3968

داخل  
 المجموعات

499.365 111 4.497 - - 

 - - - 113 509.7618 المجموع 



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

(، وهي قيمة أقل من 1.156( المحسوبة تساوي )Fيتضح من الجدول السابق أن قيمة )    

( )Fقيمة  تساوي  والتي  الجدولية،   )3.078( دلالة  مستوى  عند  وذلك  ودرجة 0.05(،   ،)

(، وهذا يعني أني لا 111(، ودرجة الحرية داخل المجموعات )2الحرية بين المجموعات )

الأولى،   التجريبية  المجموعة  درجات  متوسطي  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 

والمجموعة التجريبية الثانية، ودرجات المجموعة الضابطة في القياس القبلي لاختبار تحليل 

بين   متقاربة  القبلي  المعيارية في الاختبار  المتوسطات، والانحرافات  أن  كما  الأدبي،  النص 

 المجموعات الثلاث؛ مما يعني تحقق التكافؤ بين المجموعات الثلاث. 

 التطبيق القبلي لاختبار مهارات الاستماع الناقد:   -خامساا

يهدف التطبيق القبلي لاختبار مهارات الاستماع الناقد لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي      

التكافؤ بين المجموعات الثلاث )التجريبية الأولى، والتجريبية   التأكد من  السابق إعداده إلى 

على  التفارغي  التعلم  نموذج  تطبيق  قبل  الناقد  الاستماع  مهارات  في  والضابطة(  الثانية، 

المجموعة  على  التقدمي  الاستقصاء  نموذج  تطبيق  وقبل  الأولى،  التجريبية  المجموعة 

التجريبية الثانية، وكذلك لتحديد مدى تحقق مهارات الاستماع الناقد لدى تلاميذ المجموعات 

المجموعتين   تلاميذ  لدى  النص  تحليل  مهارات  تنمية  بهدف  النموذجين  تطبيق  قبل  الثلاث 

تطبيق   أجُري  ثم  ومن  الثلاث؛  المجموعات  تلاميذ  عند  البداية  نقطة  تحديد  أي  التجريبيتين؛ 

الأربعاء   يوم  التوالي  على  الثلاث  المجموعات  على  الناقد  الاستماع  الموافق  اختبار 

 ، حيث خُصِص للاختبار حصتان. م 14/2/2024

وبعد تطبيق الاختبار قبليًا على تلاميذ المجموعات الثلاث )التجريبية الأولى، والتجريبية      

المجموعات  بين  الفروق  تحليل  تطبيق  خلال  إحصائيًا  نتائجي  عولجت  والضابطة(  الثانية، 

( ANOVAالثلاث في اختبار الاستماع الناقد قبليًا باستخدام اختبار تحليل التباين الأحادي )

باستخدام برنامج لحساه دلالة الفروق بين متوسطي المجموعات الثلاث،    ( (Fودلالة قيمة  

( الاجتماعية  للعلوم  الإحصائي  التطبيق ،  ( SPSSالتحليل  نتائج  يوضح  التالي  والجدول 
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على  الإعدادي  الثاني  الصف  تلاميذ  لدى  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  لاختبار  القبلي 

 المجموعات )التجريبية الأولى، التجريبية الثانية، والضابطة( كما يلي:

 (  9جدول )
تحليل الفروق بين المجموعات الثلاث في اختبار الاستماع الناقد قبلياا باستخدام اختبار تحليل التباين  

 ( F( ودلالة قيمة )ANOVAالأحادي )

المهارة  
 الرئيسة 

المهارات  
 الفرعية 

 ن المجموعة 
 المتوسط  

 م
الانحراف  
 المعياري

 التجانس 
 (Fقيمة 
  )

 المحسوبة 

الدلالة  
عند  
0.05 

مهارة  
تمييز  

 المسموع 
 

يميز بين  
الأفكار  

المباشرة،  
والأفكار  

الضمنية في  
النص  

 المسموع. 

 0.52 1.42 38 1تجريبية 

 0.780 متجانس
غير 
دالة  
 إحصائياً

 0.50 1.39 38 2تجريبية 

 0.48 1.44 38 ضابطة 

يميز بين  
الأفكار  

الشائعة،  
والمبتكرة في  

النص  
 المسموع. 

 0.51 1.35 38 1تجريبية 

 0.700 متجانس
غير 
دالة  
 إحصائياً

 0.49 1.32 38 2تجريبية 

 0.53 1.37 38 ضابطة 

يميز بين  
الحقيقة،  

والخيال في  
النص  

 المسموع. 

 0.46 1.40 38 1تجريبية 

 0.750 متجانس
غير 
دالة  
 إحصائياً

 0.47 1.36 38 2تجريبية 

 0.45 1.42 38 ضابطة 

يميز بين  
الحقيقة،  
والرأي  

الشخصي في  
النص  

 المسموع. 

 0.50 1.30 38 1تجريبية 

 0.670 متجانس
غير 
دالة  
 إحصائياً

 0.48 1.28 38 2تجريبية 

 0.47 1.35 38 ضابطة 

يحلل الفكرة  
من جوانبها  
المختلفة في  

النص  
 المسموع. 

 0.49 1.38 38 1تجريبية 

 0.710 متجانس
غير 
دالة  
 إحصائياً

 0.45 1.34 38 2تجريبية 

 0.46 1.40 38 ضابطة 

 

 



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

المهارة  
 الرئيسة 

 ن المجموعة المهارات الفرعية
 المتوسط 

 م
الانحراف  
 المعياري 

 التجانس 
( Fقيمة )

 المحسوبة

الدلالة 
عند  
0.05 

مهارة 
تحليل 

 المسموع 

يحلل الشخصيات أو الأحداث  
 الواردة في النص المسموع. 

 0.50 1.44 38 1تجريبية 

 0.680 متجانس
غير 
دالة  
 إحصائياً 

 0.49 1.41 38 2تجريبية 

 0.52 1.48 38 ضابطة 

يفند الأسباب التي ذكرها  
 المتحدث في النص المسموع. 

 0.51 1.32 38 1تجريبية 

 0.740 متجانس
غير 
دالة  
 إحصائياً 

 0.48 1.30 38 2تجريبية 

 0.50 1.37 38 ضابطة 

يكتشف ما بين الأفكار من 
ترابط أو تناقض في النص 

 المسموع. 

 0.48 1.36 38 1تجريبية 

 0.650 متجانس

غير 
دالة  
 إحصائياً 
 

 0.46 1.33 38 2تجريبية 

 0.49 1.39 38 ضابطة 

يحكم على الفكر في النص  
المسموع في ضوء سياقها  

 الزمني، والاجتماعي، والثقافي. 

 0.47 1.40 38 1تجريبية 

 0.700 متجانس
غير 
دالة  
 إحصائياً 

 0.49 1.37 38 2تجريبية 

 0.50 1.42 38 ضابطة 

يحكم على القيم المستنبطة من 
النص المسموع من حيث  

 أهميتها. 

 0.46 1.31 38 1تجريبية 

 0.720 متجانس
غير 
دالة  
 إحصائياً 

 0.47 1.28 38 2تجريبية 

 0.48 1.35 38 ضابطة 

 
مهارة 

الحكم على  
 المسموع 

يحكم على القضايا المطروحة 
في النص المسموع في ضوء  

 أهميتها. 

 0.49 1.38 38 1تجريبية 

 0.620 متجانس
غير 
دالة  
 إحصائياً 

 0.46 1.35 38 2تجريبية 

 0.50 1.40 38 ضابطة 

يحكم على شخص أو حدث  
سمع عنه في ضوء معايير 

 أخلاقية.
 

 0.45 1.29 38 1تجريبية 

 0.680 متجانس
غير 
دالة  
 إحصائياً 

 0.46 1.26 38 2تجريبية 

 0.47 1.32 38 ضابطة 

يحكم على الأدلة المتضمنة في 
النص المسموع من حيث  

 صدقتها ودقتها. 

 0.46 1.35 38 1تجريبية 

 0.650 متجانس
غير 
دالة  
 إحصائياً 

 0.47 1.32 38 2تجريبية 

 0.48 1.38 38 ضابطة 

يحكم على موضوعية المتحدث،  
 وذاتيته بالأدلة. 

 

 0.50 1.40 38 1تجريبية 

 0.700 متجانس
غير 
دالة  
 إحصائياً 

 0.48 1.37 38 2تجريبية 

 0.49 1.42 38 ضابطة 

يحكم على النص المسموع من  
حيث أهمية المعلومات، وصلة  

 المعلومات بالموضوع. 

 0.51 1.42 38 1تجريبية 

 0.730 متجانس
غير 
دالة  
 إحصائياً 

 0.50 1.39 38 2تجريبية 

 0.52 1.44 38 ضابطة 

 الدرجة الكلية

 2.53 20.58 38 1تجريبية 

 0.71 متجانس
غير 
دالة  
 إحصائياً 

 2.41 20.28 38 2تجريبية 

 2.55 20.88 38 ضابطة 
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نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لاختبار الاستماع الناقد للكشف عن الفروق بين   •
 المجموعات وداخلها 

 مصدر التباين 
مجموع  
 المربعات

درجات  
 الحرية

متوسط 
 المربعات

( Fقيمة )
 المحسوبة

الدلالة عند 
0.05 

بين 
 المجموعات

 غير دال  0.71 1.32 2 2.64

داخل  
 المجموعات

208.93 111 1.86 - - 

 - - - 113 211.57 المجموع 

السابق أن قيمة )     (، وهي قيمة أقل من 0.71( المحسوبة تساوي )Fيتضح من الجدول 

( )Fقيمة  تساوي  والتي  الجدولية،   )3.078( دلالة  مستوى  عند  وذلك  ودرجة 0.05(،   ،)

(، وهذا يعني أني لا 111(، ودرجة الحرية داخل المجموعات )2الحرية بين المجموعات )

الأولى،   التجريبية  المجموعة  درجات  متوسطي  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 

لاختبار  القبلي  القياس  في  الضابطة  المجموعة  ودرجات  الثانية،  التجريبية  والمجموعة 

الاستماع الناقد، كما أن المتوسطات، والانحرافات المعيارية في الاختبار القبلي متقاربة بين  

 المجموعات الثلاث مما يعني تحقق التكافؤ بين المجموعات الثلاث. 

والاستقصاء   -سادساا التفارغي،  التعلم  نموذجي  باستخدام  الأدبية  النصوص  تدريس 
 التقدمي:  

تدريس       التعلم  تم  نموذجي  باستخدام  المدرسي  الكتاه  في  المقررة  الأدبية  النصوص 

التقدمي   والاستقصاء  يوم  التفارغي،  من  الفترة  الموافق  خلال  حتى 18/2/2024الأحد  م 

وفيما يلي يعرض البحث الجدول الزمني   لمدة شهر ونصف،  م4/4/2024الخميس الموافق  

 للصف الثاني الإعدادي:  النموذجين  لتنفيذ 

 ( الجدول الزمني لتنفيذ النموذجين 10جدول )

 مهارات تحليل النص الأدبي  الدروس التعليمية 
عدد 

 الحصص 

 النص الأول  
 )الخلق كنز لا يفنى(  

 نص نثري 

 يحدد الغرض من النص الأدبي.  −

 يحدد الفكرة الرئيسة للنص الأدبي. −

 يحدد الفكر الجزئية للنص الأدبي. −

 حصتان

 النص الثاني  
 )الفلاح( 
 نص شعري

 يوضح مدى ارتباط فكر النص الأدبي. −

 يستخرج القيم المتضمنة في النص الأدبي.  −

 يحدد معاني الألفاظ في النص الأدبي. −

 حصتان
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 النص الثالث  
 )العلم واجه(

 نص شعري 

 يحدد مضاد الألفاظ في النص الأدبي. −

 يحدد مفرد الألفاظ المجموعة في النص الأدبي.  −

 يحدد جمع الألفاظ المفردة في النص الأدبي.  −

 حصتان

 النص الرابع 
 )القراءة حياة للحياة( 

 نص نثري 

يوضح نوع الألفاظ من حيث السهولة في النص   −
 الأدبي.

 يحدد نوع العاطفة في النص الأدبي. −

 يوضح مدى ارتباط العاطفة بفكر النص الأدبي.  −

 حصتان

 النص الخامس  
)اللغة العربية تنعى 

 حظها(  
 نص شعري

 يبين مدى صدق عاطفة النص الأدبي. −

 يوضح مدى قوة عاطفة النص الأدبي. −

 يحلل العاطفة المسيطرة على النص الأدبي.  −

 حصتان

 حصص  10 مهارة  15 نصوص  5

ا   التطبيق البعدي لاختباري مهارات تحليل النص الأدبي، والاستماع الناقد:    -سابعا

تدريس       من  الانتهاء  الأدبية  بعد  تطبيق  النصوص  إعادة  تم  أسابيع،  ستة  استغرق  الذي 

اختباري مهارات تحليل النص الأدبي، والاستماع الناقد تطبيقًا بعديًا على المجموعات الثلاث 

تحليل  مهارات  نمو  مدى  لتحديد  وذلك  والضابطة(؛  الثانية،  والتجريبية  الأولى،  )التجريبية 

الناقد   ذلك على نمو مهارات الاستماع  وأثر  الثلاث،  المجموعات  لدى تلاميذ  الأدبي  النص 

اللَّذ يْنِ يستخدمهما نموذجي التعلم التفارغي، والاستقصاء التقدمي  لديهم، ومن ثم تحديد فاعلية  

تطبيق   تم  حيث  التجريبيتين،  المجموعتين  لتلاميذ  المهارات  تلك  تنمية  في  الحالي  البحث 

اختبار مهارات تحليل النص الأدبي بعديًا على تلاميذ المجموعات الثلاث يوم الأحد الموافق 

الثلاث يوم  7/4/2024 الناقد بعديًا على تلاميذ المجموعات  اختبار الاستماع  م، وتم تطبيق 

 م. 8/4/2024الإثنين الموافق 

ا   المعالجة الإحصائية للنتائج:    -ثامنا

اعتمد هذا البحث في معالجة النتلائج عللى الأسلاليه الإحصلائية الملائملة لطبيعلة البحلث     
 وهي:

وبراون    حساه  − سبيرمان،  بمعادلة  النصفية  التجزئة  بطريقة  الاختبار  ثبات  معامل 

 (. spssباستخدام برنامج )
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عن    حساه − للكشف  الناقد  الاستماع  لاختبار  الأحادي  التباين  تحليل  اختبار  )ف(  قيمة 

الفروق بين المجموعات وداخلها ؛ بهدف التأكد من تكافؤ المجموعتين باستخدام برنامج  

(spss .) 

نتائج   حساه − لمقارنة  العدد  متساويتي  مستقلتين  مجموعتين  لمتوسطي  )ت(  قيمة 

استخدام   فاعلية  من  للتأكد  البرنامج؛  تطبيق  بعد  والضابطة  التجريبيتين،  المجموعتين 

لدى  النص،  تحليل  مهارات  تنمية  في  التقدمي  والاستقصاء  التفارغي  التعلم  نموذجي 

 (. spssتلاميذ الصف الثاني الإعدادي باستخدام البرنامج الإحصائي )

)  حساه − إيتا  مربع  التأثير  حجم  باستخدام  البرنامج  المعدلة ²ηفاعلية  الكسه  ونسبة   )

 لبلاك. 

 نتائج البحث، وتفسيرها، ومناقشتها، وتوصياتها، ومقترحاتها: •

وتفسيرها،      البحث،  هذا  إليها  توصل  التي  النتائج  عرض  إلى  المحور  هذا  يهدف 

 ومناقشتها، وتقديم التوصيات، والمقترحات كما يلي: 

 نتائج البحث، وتفسيرها، ومناقشتها:  –أولاا 

 يعرض هذا البحث نتائجي من خلال الإجابة عن أسئلتي كما يلي:     

نصه: -1 والذي  الأول،  السؤال  عن  المناسبة    الإجابة  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  ما 

 لتلاميذ المرحلة الإعدادية؟  

وللإجابة عن هذا السؤال تم تحديد مهارات تحليل النص الأدبي المناسبة لتلاميذ الصف      

الثاني الإعدادي، ووضعها في قائمة مبدئية، وعرضها في صورة استبانة على مجموعة من 

متخصصي مناهج وطرق تدريس اللغة العربية، وتم التوصل إلى صورتها النهائية، وقد تم  

 عرض ذلك بالتفصيل سابقًا. 

نصه:  -2 والذي  الثاني،  السؤال  عن  لدى    الإجابة  المناسبة  الناقد  الاستماع  مهارات  ما 

 تلاميذ المرحلة الإعدادية؟  

وللإجابة عن هذا السؤال تم تحديد مهارات الاستماع الناقد المناسبة لتلاميذ الصف الثاني     

من  مجموعة  على  استبانة  صورة  في  وعرضها  مبدئية،  قائمة  في  ووضعها  الإعدادي، 
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متخصصي مناهج وطرق تدريس اللغة العربية، وتم التوصل إلى صورتها النهائية، وقد تم  

 عرض ذلك بالتفصيل سابقًا. 

والذي نصه: -3 الثالث،  السؤال  التعلم    الإجابة عن  نموذج  استخدام  وإجراءات  أسس  ما 

   التفارغي في تنمية مهارات تحليل النص الأدبي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية؟ 

من      التفارغي  التعلم  نموذج  وإجراءات  أسس  استخلاص  تم  السؤال  هذا  عن  وللإجابة 

خلال دراسة طبيعة نموذج التعلم التفارغي، وتحليل النص الأدبي، ومهاراتي، وقد تم عرض 

 هذه الأسس تفصيلًا أثناء عرض الإطار النظري للبحث. 

نصه:  -4 والذي  الرابع،  السؤال  عن  نموذج    الإجابة  استخدام  وإجراءات  أسس  ما 

المرحلة   تلاميذ  لدى  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  تنمية  في  التقدمي  الاستقصاء 

   الإعدادية؟ 

وللإجابة عن هذا السؤال تم استخلاص أسس وإجراءات نموذج الاستقصاء التقدمي من     

تم   وقد  ومهاراتي،  الأدبي،  النص  وتحليل  التقدمي،  الاستقصاء  نموذج  طبيعة  دراسة  خلال 

 عرض هذه الأسس تفصيلًا أثناء عرض الإطار النظري للبحث. 

ما فاعلية استخدام نموذج التعلم التفارغي    الإجابة عن السؤال الخامس، والذي نصه:  –  5

 في تنمية مهارات تحليل النص الأدبي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية؟

 وللإجابة عن هذا السؤال تم صياغة الفرضين التاليين، والتأكد من صحتهما:  

 ونصه: -الفرض الأول

باين متوساطات درجاات المجماوعتين   0.05عناد مساتوى  توجد فاروق دالاة إحصاائياا      

التجريبية الأولى )التي درست باستخدام نماوذج الاتعلم التفاارغي(، والضاابطة فاي القيااس 

البعدي لنمو مهارات تحليل النص الأدبي )ككل وفي كل مهارة على حدة( في اختباار تحليال 

 النص الأدبي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي لصالح المجموعة التجريبية الأولى.

ولاختبار صحة هذا الفرض تم مقارنة نتلائج المجملوعتين التجريبيلة الأوللى، والضلابطة     

ملن   النتلائجفي القياس البعدي لنمو مهارات تحليل النص الأدبي، وقد تم الحصول عللى هلذه  
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التالي يوضح   والجدولخلال اختبار تحليل النص الأدبي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي،  

في القيلاس البعلدي   والضابطةالأولى،  الفروق بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبية  

 لمهارات تحليل النص الأدبي.

 ( 11جدول )
التجريبية الأولى، والمجموعة الضابطة دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعتين 

في القياس البعدي لاختبار تحليل النص الأدبي لنمو كل مهارة على حدة، وكذلك لنمو  
 مهارات تحليل النص الأدبي ككل

المهارة  
 الرئيسة 

المهارات  
 الفرعية 

 ن المجموعة 
المتوسط  

 )م(
الانحراف  
 المعياري

)ت( 
 المحسوبة 

درجة  
 الحرية 

مستوى  
 الدلالة 

 مهارة الأفكار 

يحدد الغرض  
من النص  
 .الأدبي

 0.30 3.60  1تجريبية 
8.50 74 

دالة عند  
 0.50 1.80 38 ضابطة  0.05

يحدد الفكرة  
الرئيسة للنص  

 .الأدبي

 0.35 3.50 38 1تجريبية 
7.90 74 

دالة عند  
 0.55 1.70 38 ضابطة  0.05

يحدد الفكر  
الجزئية للنص  

 .الأدبي

 0.33 3.60 38 1تجريبية 
8.20 74 

دالة عند  
 0.48 1.90 38 ضابطة  0.05

يوضح مدى  
ارتباط فكر 
 .النص الأدبي

 0.28 3.70 38 1تجريبية 
8.70 74 

دالة عند  
 0.45 1.85 38 ضابطة  0.05

يستخرج القيم  
المتضمنة في  
 .النص الأدبي

 0.25 3.80 38 1تجريبية 
9.20 74 

دالة عند  
 0.40 1.90 38 ضابطة  0.05

 

المهارة  
 الرئيسة 

المهارات  
 الفرعية 

 ن المجموعة 
المتوسط  

 )م( 
الانحراف  
 المعياري

)ت(  
 المحسوبة 

درجة  
 الحرية 

مستوى  
 الدلالة 

 
 مهارة الألفاظ 

يحدد معاني  
الألفاظ في  
النص  
 .الأدبي

 0.30 3.70 38 1تجريبية 

8.60 74 
دالة  
عند 
0.05 

 0.50 1.85 38 ضابطة 

يحدد مضاد  
الألفاظ في  
النص  
 .الأدبي

 0.32 3.65 38 1تجريبية 

8.40 74 
دالة  
عند 
0.05 

 0.45 1.90 38 ضابطة 

يحدد مفرد  
الألفاظ  
المجموعة  
في النص  
 .الأدبي

 0.28 3.75 38 1تجريبية 

8.90 74 
دالة  
عند 
 0.48 1.95 38 ضابطة  0.05
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يحدد جمع  
الألفاظ  
المفردة في  
النص  
 .الأدبي

 0.25 3.80 38 1تجريبية 

9.10 74 
دالة  
عند 
 0.50 1.90 38 ضابطة  0.05

يوضح نوع  
الألفاظ من  
حيث  
 .السهولة 

 0.30 3.70 38 1تجريبية 

8.60 74 
دالة  
عند 
0.05 

 0.45 1.85 38 ضابطة 

مهارة  
 العاطفة 

يحدد نوع  
العاطفة في  
النص  
 .الأدبي

 0.25 3.80 38 1تجريبية 

9.20 74 
دالة  
عند 
0.05 

 0.40 1.95 38 ضابطة 

يوضح مدى  
ارتباط  

العاطفة بفكر  
 النص الأدبي

 0.28 3.70 38 1تجريبية 

8.80 74 
دالة  
عند 
 0.42 1.90 38 ضابطة  0.05

يبين مدى 
صدق عاطفة  
النص  
 .الأدبي

 0.33 3.60 38 1تجريبية 

8.30  74 
دالة  
عند 
 0.46 1.85 38 ضابطة  0.05

يوضح مدى  
قوة عاطفة  
النص  
 .الأدبي

 0.20 3.85 38 1تجريبية 

9.40 74 
دالة  
عند 
 0.42 1.90 38 ضابطة  0.05

يحلل العاطفة  
المسيطرة  
على النص  
 .الأدبي

 0.15 3.90 38 1تجريبية 

9.80 74 
دالة  
عند 
 0.40 1.95 38 ضابطة  0.05

 الدرجة الكلية 
 2.50 54.20 38 1تجريبية 

2.50 74 
دالة  
عند 
0.05 

 3.10 26.90 38 ضابطة 

يتضح من الجدول السابق أن لنموذج التعلم التفارغي أثر في تنمية مهارات تحليل النص     

نتائج  تدل  حيث  حدة،  على  مهارة  كل  في  الأولى  التجريبية  المجموعة  تلاميذ  لدى  الأدبي 

اختبار )ت( تفوق المجموعة التجريبية الأولى على المجموعة الضابطة في كل مهارة على 

حدة، وكذلك تفوقهم في معدل نمو المهارات ككل حيث كانت جميع قيم "ت" دالة إحصائيًا  

أني "توجد فروق 0.05عند مستوى ) الذي ينص على  الأول  الفرض  قبول  (؛ وبذلك يمكن 
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بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبية الأولى )التي    0.05عند مستوى    دالة إحصائيًا

درست باستخدام نموذج التعلم التفارغي(، والضابطة في القياس البعدي لنمو مهارات تحليل 

تلاميذ   لدى  الأدبي  النص  تحليل  اختبار  في  كل مهارة على حدة(  وفي  )ككل  الأدبي  النص 

 الصف الثاني الإعدادي لصالح المجموعة التجريبية الأولى". 

للتلاميذ       الذهنية  العمليات  التفارغي اعتمد على تعزيز  التعلم  ويعُزى ذلك إلى أن نموذج 

مثل القصدية، والتذكر، والفهم، مما مكهن التلاميذ من تحليل النصوص الأدبية بشكل عميق 

ودقيق، كما وفر النموذج بيئة تعليمية تفاعلية تشُجع على التفاعل بين التلاميذ والمعلم، وبين  

تركيز  ذلك  إلى  إضافةً  الجماعي،  والتعاون  الأفكار  تبادل  من  عزز  مما  أنفسهم،  التلاميذ 

أثارت  التي  المشكلة"  "طرح  مرحلة  مثل  الفعهال،  التعلم  تعُزز  محددة  مراحل  على  النموذج 

فضول التلاميذ، وحفزتهم على التفكير النقدي، ومرحلة "الشبكة الدلالية" التي ساعدتهم على 

النصوص  تحليل  النموذج على خطوات  الجديدة، كما ركز  بالمفاهيم  الأفكار وربطها  تنظيم 

الأدبية بشكل منظم، مثل فهم النصوص واستنتاج الأفكار الرئيسة والجزئية، وتحليل الألفاظ 

المراحل  هذه  المتضمنة،  القيم  واكتشاف  النصوص،  على  المسيطرة  والعاطفة  والمعاني، 

والخطوات أسهمت في تفوق المجموعة التجريبية الأولى على المجموعة الضابطة في جميع 

 المهارات، وفي معدل نموها الإجمالي.

 ونصه:  -الفرض الثاني

( بااين متوسااطات درجااات المجموعااة 0.05توجااد فااروق دالااة إحصااائياا عنااد مسااتوى )  

التجريبية الأولاى )التاي درسات باساتخدام نماوذج الاتعلم التفاارغي( فاي القياساين القبلاي، 

والبعدي لنماو مهاارات تحليال الانص الأدباي لادى تلامياذ الصاف الثااني الإعادادي لصاالح 

 القياس البعدي.

القياسين       في  الأولى  التجريبية  المجموعة  نتائج  مقارنة  تم  الفرض  هذا  صحة  ولاختبار 

على  مهارة  كل  في  التلاميذ  لدى  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  نمو  لمدى  والبعدي  القبلي، 

الأدبي ككل من  حدة، وعددها خمس عشرة مهارة، وكذلك مدى نمو مهارات تحليل النص 

خلال درجاتهم في اختبار مهارات تحليل النص الأدبي، والجدول التالي يوضح الفروق بين  



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

نمو  لمدى  والبعدي  القبلي،  القياسين  في  الأولى  التجريبية  المجموعة  درجات  متوسطات 

الأدبي  النص  تحليل  مهارات  من  مهارة  كل  في  التلاميذ  لدى  الأدبي  النص  تحليل  مهارات 

 على حدة، وكذلك في مهارات تحليل النص الأدبي ككل: 

 ( 12جدول )

اختبار "ت" ومستوى دلالتها للفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية  

 الأولى في التطبيقين القبلي والبعدي لمهارات تحليل النص الأدبي، وقيمة مربع إيتا  

المهارة  
 الرئيسة 

 المجموعة  المهارات الفرعية 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري

قيمة  
 )ت( 

مستوى  
 الدلالة 

مربع  
 إيتا 

مهارة  
 الأفكار 

يحدد الغرض من النص  
 .الأدبي

 0.53 1.42 قبلي
24.09 

دالة  
عند 
0.05 

0.94 
 0.30 3.80 بعدي

يحدد الفكرة الرئيسة للنص  
 .الأدبي

 0.42 1.29 قبلي 
32.29 

دالة عند  
0.05 

0.97 
 0.25 3.85 بعدي

يحدد الفكر الجزئية للنص  
 .الأدبي

 0.46 1.48 قبلي 
29.74 

دالة عند  
0.05 

0.96 
 0.20 3.90 بعدي

يوضح مدى ارتباط فكر  
 .النص الأدبي

 0.51 1.34 قبلي 
27.86 

دالة عند  
0.05 

0.95 
 0.22 3.85 بعدي

يستخرج القيم المتضمنة في  
 .النص الأدبي

 0.38 1.44 قبلي 
36.06 

دالة عند  
0.05 

0.97 
 0.18 3.90 بعدي

 
مهارة 
 الألفاظ 

يحدد معاني الألفاظ في  
 .النص الأدبي

 0.50 1.25 قبلي 
28.67 

دالة عند  
0.05 

0.96 
 0.25 3.85 بعدي

يحدد مضاد الألفاظ في  
 .النص الأدبي

 0.62 1.47 قبلي 
20.85 

دالة عند  
0.05 

0.92 
 0.30 3.80 بعدي

يحدد مفرد الألفاظ المجموعة  
 .في النص الأدبي

 0.45 1.39 قبلي 
31.42 

دالة عند  
0.05 

0.96 
 0.20 3.90 بعدي

يحدد جمع الألفاظ المفردة  
 .في النص الأدبي

 0.52 1.45 قبلي 
28.48 

دالة عند  
0.05 

0.96 
 0.15 3.95 بعدي

يوضح نوع الألفاظ من حيث  
 .السهولة

 0.47 1.50 قبلي 
27.92 

دالة عند  
0.05 

0.95 
 0.22 3.85 بعدي

 

المهارة  
 الرئيسة 

 المجموعة  المهارات الفرعية 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري

قيمة  
 )ت(

مستوى  
 الدلالة 

مربع 
 إيتا

مهارة 
 العاطفة 

يحدد نوع العاطفة في النص  
 .الأدبي

 0.44 1.32 قبلي 
33.45 

دالة عند  
0.05 

0.97 
 0.18 3.90 بعدي
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يوضح مدى ارتباط العاطفة  
 .بفكر النص الأدبي

 0.52 1.45 قبلي 
25.64 

دالة عند  
0.05 

0.95 
 0.25 3.85 بعدي

يبين مدى صدق عاطفة  
 .النص الأدبي

 0.40 1.29 قبلي 
30.95 

دالة عند  
0.05 

0.96 
 0.30 3.80 بعدي

يوضح مدى قوة عاطفة  
 .النص الأدبي

 0.41 1.37 قبلي 
36.43 

دالة عند  
0.05 

0.97 
 0.15 3.95 بعدي

يحلل العاطفة المسيطرة على  
 .النص الأدبي

 0.53 1.50 قبلي 
27.79 

دالة عند  
0.05 

0.95 
 0.12 3.95 بعدي

 الدرجة الكلية 
 2.10 21.35 قبلي 

75.42 
دالة عند  
0.05 

 2.20 57.00 بعدي  0.99

لنمو مهارات تحليل النص الأدبي كل   المتوسطات الحسابية  يتضح من الجدول السابق أن    

مهارة على حدة قد ارتفع في التطبيق البعدي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى، كذلك 

الحال بالنسبة للمتوسط الحسابي لمهارات تحليل النص الأدبي ككل، حيث توجد فروق دالة 

( مستوى  عند  في 0.05إحصائيًا  الأولى  التجريبية  المجموعة  درجات  متوسطات  بين   )

حدة،   على  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  من  مهارة  كل  لنمو  والبعدي  القبلي،  القياسين 

ومهارات تحليل النص الأدبي ككل، كما يتضح  أن جميع قيم حجم التأثير المعبر عني بمربع 

تأثير كبير، وهذا يدل على أن استخدام  0,232إيتا أكبر من ) (، وهذه القيم تشير إلى حجم 

كلية،   بصورة  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  تنمية  في  كبير  أثر  لي  التفارغي  التعلم  نموذج 

وعلى مستوى كل مهارة من مهارات تحليل النص الأدبي على حدة لدى تلاميذ المجموعة 

 التجريبية الأولى. 

تحليل    ويبُيهِن الجدول التالي حساه فاعلية نموذج التعلم التفارغي في تنمية جميع مهارات     

لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي من خلال حساه حجم التأثير الكلي استنادًا  النص الأدبي  

كوهين   )   Cohenلمعايير  من  أقل  التأثير  كان حجم  التأثير  0.2فإذا  أن حجم  يعني  فهذا   )

( فحجم التأثير صغير، وإذا كانت القيمة بين 0.5و  0,2صغير جدًا، أما إذا كانت القيمة بين )

( فإن حجم  0.8متوسط، أما إذا كانت قيمة حجم التأثير أكبر من )  ( فحجم التأثير0.8و  0,5)

 التأثير يكون كبيرًا. 



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

    ( لبلاك  المعدل  الكسه  نسبة  نسبة  Blakeوكذلك حساه  كانت  إذا  أني  إلى  تشير  التي   )

النموذج في   الكسه المعدل تقع بين الصفر، والواحد الصحيح فإني يمكن الحكم بعدم فاعلية

( من الكسه المتوقَّع،  %50نهائيًّا؛ مما يعني أن التلاميذ لم تتمكنَّ من بلوغ نسبة )التدريس  

( فهذا يعني أن نسبة الكسه  1.2أما إذا زادت نسبة الكسه على الواحد الصحيح، ولم تتعدَّ )

أن   على  يدل  وهذا  الفاعلية،  من  الأدنى  الحد  إلى  وصلت  بالنموذج  المعدل  حقَّق  التدريس 

( فهذا يعنى أن نسبة الكسه المعدل وصلت  1.2فاعلية مقبولة، ولكن إذا تعدَّت نسبة الكسه )

 إلى الحد الأقصى للفاعلية. 

 ( 13جدول )
حساب فاعلية نموذج التعلم التفارغي في تنمية جميع مهارات تحليل النص الأدبي لدى تلاميذ الصف   

 الثاني الإعدادي بواسطة حساب حجم التأثير، ومعادلة الكسب المعدل لبلاك 

المجموعة  
التجريبية  

 الأولى 

عدد  
 التلاميذ 

متوسط  
 الدرجات 

الانحراف  
 المعياري

درجات  
 الحرية 

قيمة  
 )ت( 

الدلالة  
عند  

مستوى  
0.05 

حجم  
 التأثير 

نسبة  
الكسب  
المعدل  
 لبلاك 

 2.10 21.35 38 قبلي 
 1.22 16.583 دالة  75.42 74

 2.20 57.00 38 بعدي 

(، وهي قيمة مرتفعة تدل على 16.583( أن حجم التأثير يبلغ )13يتضح من الجدول )    

لنموذج كبير  نسبة   تأثير  أن  كما  الادبي،  النص  تحليل  مهارات  تنمية  في  التفارغي  التعلم 

(، وهي قيمة أكبر من النسبة التي حدَّد ها بلاك،  1.22الكسه المعدل للمهارات ككل بلغت )

( بدرجة 1.2وهي  فاعلية  لي  التفارغي  التعلم  نموذج  باستخدام  التدريس  أن  على  يدل  مما   )

الإعدادي،   الثاني  الصف  تلاميذ  لدى  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  جميع  تنمية  في  كبيرة 

توجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى   وبذلك يمكن قبول الفرض الثاني الذي ينص على أني"

( بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية الأولى )التي درست باستخدام نموذج  0.05)

التعلم التفارغي( في القياسين القبلي، والبعدي لنمو مهارات تحليل النص الأدبي لدى تلاميذ  

 الصف الثاني الإعدادي لصالح القياس البعدي." 

تعُزى هذه النتيجة إلى فاعلية بيئة التعلم التفارغي التي أسهمت في خلق استثارة معرفية     

تحُفهز التفكير الناقد من خلال التفاعل مع الواقع عبر الملاحظة والتجريه، والعمل الجماعي، 
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مثل  بصرية  أدوات  باستخدام  التعلم  البيئة  هذه  عززت  كما  الأسئلة،  وتبادل  والاستقصاء، 

اعتمد  كما  جديدة،  معارف  وبناء  البيانات،  تنظيم  على  ساعدت  التي  والمخططات  الرسوم، 

النموذج على أنشطة تعليمية متنوعة قائمة على المناقشات الجماعية، وتحليل الأمثلة العملية، 

مما يثُري تجربة التعلم، ويعُزز فهم التلاميذ للنصوص الأدبية بشكل أعمق، كما كان لمراحل 

التعلم   إدارة  مثل  للتلاميذ،  العقلية  العمليات  كبيرًا حيث عززت  أثرًا  التفارغي  التعلم  نموذج 

ذاتيًا، وربط المعرفة الجديدة بالسابقة، وتحويل المفاهيم الأولية إلى أطر مفاهيمية جديدة قابلة 

للتطبيق، كما تضمنت هذه المراحل طرح المشكلة التي تحُفهز التفكير العميق، والمراجع التي 

تربط المعرفة الجديدة بالمفاهيم السابقة، والشبكة الدلالية التي تنُظم الأفكار في إطار مترابط؛  

مهارات  واكتساه  الأفكار،  واستنتاج  بفاعلية،  النصوص  تحليل  على  التلاميذ  ساعد  مما 

 تحليلية متقدمة. 

بعد التأكد من صحة الفرضين الأول والثاني يكون البحث قد أجاه عن السؤال الخامس     

الذي يستهدف تعرف فاعلية استخدام نموذج التعلم التفارغي في تنمية مهارات تحليل النص 

الأدبي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، حيث أثبت البحث فاعلية النموذج، بما يتفق مع نتائج 

تنمية  في  التفارغي  التعلم  نموذج  فاعلية  على  أكدت  التي  السابقة  الدراسات  من  العديد 

دراسة   ومنها  التعليمية؛  المراحل  مختلف  في  التلاميذ  لدى  المختلفة  جيوردان  المهارات 

Giordan, 2012)  وتوباس ،)(Topbaş, 2013)  ،(، وجوربوزتورك 2016)مهدي،و

   (، وبيركانت وبايسال  2017ي،)بشا(، و (Gürbüztürk et al., 2016 وءخرون  

(Berkant & Baysal, 2017)  ،وءخرون وأبو و(،  2019)الصقرية  )النجار 

، وبيركانت وجوكسيداج   (Kaya & Elçiçek, 2019) (، وكايا وإلشيشك  2019عودة،

Berkant & Gökçedağ, 2019) وشاهين  ،)(Şahin, 2020)  ،

و)مختار،2022،و)السرحاني  (، 2021)الصاوي،و وبيرام  2022(،   ،) (Bayram, 

 . (2023، و)رسلان،(2022

نصه:  –  6 والذي  السادس،  السؤال  عن  الاستقصاء    الإجابة  نموذج  استخدام  فاعلية  ما 

 التقدمي في تنمية مهارات تحليل النص الأدبي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية؟



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

 وللإجابة عن هذا السؤال تم صياغة الفرضين التاليين، والتأكد من صحتهما:  

 ونصه:  -الفرض الثالث

بااين متوسااطات درجااات المجمااوعتين  0.05عنااد مسااتوى دالااة إحصااائياا توجااد فااروق 

التجريبيااة الثانيااة )التااي درساات باسااتخدام نمااوذج الاستقصاااء التقاادمي(، والضااابطة فااي 

القياس البعدي لنمو مهارات تحليل النص الأدبي )ككل وفي كل مهارة على حدة( في اختبار 

 تحليل النص الأدبي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي لصالح المجموعة التجريبية الثانية.

ولاختبار صحة هذا الفرض تم مقارنة نتائج المجموعتين التجريبية الثانية، والضابطة فلي     

القياس البعدي لنمو مهارات تحليل النص الأدبي، وقد تم الحصول على هذه النتائج من خللال 

التلالي يوضلح  والجلدولاختبار تحليل اللنص الأدبلي للدى تلاميلذ الصلف الثلاني الإعلدادي، 

فلي القيلاس البعلدي  والضلابطةالثانية، الفروق بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبية 

 دبي.لمهارات تحليل النص الأ

 ( 14جدول )
في القياس  التجريبية الثانية، والمجموعة الضابطة دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعتين 

 البعدي لاختبار تحليل النص الأدبي لنمو كل مهارة على حدة، وكذلك لنمو مهارات تحليل النص الأدبي ككل 

المهارة  
 الرئيسة 

 ن المجموعة  المهارات الفرعية 
المتوسط  

 )م( 
الانحراف  
 المعياري

)ت(  
 المحسوبة 

درجات  
 الحرية 

مستوى  
 الدلالة 

مهارة  
 الأفكار 

يحدد الغرض من  
 .النص الأدبي

 0.30 3.80 38 2تجريبية 
21.14 74 

دالة  
عند 
0.05 

 0.50 1.80 38 ضابطة 

يحدد الفكرة  
الرئيسة للنص  
 .الأدبي

 0.25 3.85 38 2تجريبية 
21.94 74 

دالة  
عند 
0.05 

 0.55 1.70 38 ضابطة 

يحدد الفكر الجزئية  
 .للنص الأدبي

 0.20 3.90 38 2تجريبية 
23.71 74 

دالة  
عند 
0.05 

 0.48 1.90 38 ضابطة 

يوضح مدى  
ارتباط فكر النص  

 .الأدبي

 0.22 3.85 38 2تجريبية 
24.61 74 

دالة  
عند 
0.05 

 0.45 1.85 38 ضابطة 

يستخرج القيم  
المتضمنة في  
 .النص الأدبي

 0.18 3.90 38 2تجريبية 
28.11 74 

دالة  
عند 
0.05 

 0.40 1.90 38 ضابطة 

دالة   74 22.05 0.25 3.85 38 2تجريبية يحدد معاني الألفاظ   
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مهارة  
 الألفاظ 

 .في النص الأدبي
 0.50 1.85 38 ضابطة 

عند 
0.05 

يحدد مضاد الألفاظ  
 .في النص الأدبي

 0.30 3.80 38 2تجريبية 
21.66 74 

دالة  
عند 
0.05 

 0.45 1.90 38 ضابطة 

يحدد مفرد الألفاظ  
المجموعة في  
 .النص الأدبي

 0.20 3.90 38 2تجريبية 
23.12 74 

دالة  
عند 
0.05 

 0.48 1.95 38 ضابطة 

يحدد جمع الألفاظ  
المفردة في النص  

 .الأدبي

 0.15 3.95 38 2تجريبية 
24.21 74 

دالة  
عند 
0.05 

 0.50 1.90 38 ضابطة 

يوضح نوع الألفاظ  
 .من حيث السهولة

 0.22 3.85 38 2تجريبية 
24.61 74 

دالة  
عند 
0.05 

 0.45 1.85 38 ضابطة 

مهارة  
 العاطفة 

يحدد نوع العاطفة  
 .في النص الأدبي

 0.18 3.90 38 2تجريبية 
27.4 74 

دالة  
عند 
0.05 

 0.40 1.95 38 ضابطة 

يوضح مدى  
ارتباط العاطفة  
بفكر النص  
 .الأدبي

 0.25 3.85 38 2تجريبية 

24.59 74 
دالة  
عند 
0.05 

 0.42 1.90 38 ضابطة 

يبين مدى صدق  
عاطفة النص  
 .الأدبي

 0.30 3.80 38 2تجريبية 
21.89 74 

دالة  
عند 
0.05 

 0.46 1.85 38 ضابطة 

يوضح مدى قوة  
عاطفة النص  
 .الأدبي

 0.15 3.95 38 2تجريبية 
28.34 74 

دالة  
عند 
0.05 

 0.42 1.90 38 ضابطة 

يحلل العاطفة  
المسيطرة على  
 .النص الأدبي

 0.12 3.95 38 2تجريبية 
29.52 74 

دالة  
عند 
0.05 

 0.40 1.95 38 ضابطة 

 الدرجة الكلية 
 2.20 57.00 38 2تجريبية 

48.81 74 
دالة  
عند 
0.05 

 3.10 26.90 38 ضابطة 

تحليل      مهارات  نمو  في  أثر  التقدمي  الاستقصاء  لنموذج  أن  السابق  الجدول  من  يتضح 

النص الأدبي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية في كل مهارة على حدة، حيث تدل نتائج  

اختبار )ت( تفوق المجموعة التجريبية الثانية على المجموعة الضابطة في كل مهارة على 

حدة، وكذلك تفوقهم في معدل نمو المهارات ككل حيث كانت جميع قيم "ت" دالة إحصائيًا  

(؛ وبذلك يمكن قبول الفرض الثالث الذي ينص على أني " توجد فروق 0.05عند مستوى )



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبية الثانية )التي    0.05عند مستوى    دالة إحصائيًا

مهارات  لنمو  البعدي  القياس  في  والضابطة  التقدمي(،  الاستقصاء  نموذج  باستخدام  درست 

لدى  الأدبي  النص  تحليل  اختبار  في  حدة(  على  مهارة  كل  وفي  )ككل  الأدبي  النص  تحليل 

 تلاميذ الصف الثاني الإعدادي لصالح المجموعة التجريبية الثانية". 

بيئة      وفر  من خصائص، حيث  التقدمي  الاستقصاء  نموذج  بي  تميز  ما  إلى  ذلك  ويعُزى 

النموذج على تعزيز مهارات   النشط، كما اعتمد  التفكير الاستقصائي والتعلم  تعليمية حفزت 

مما  وشمولية،  بعمق  النصوص  وتحليل  الأفكار،  واستكشاف  الأسئلة،  طرح  في  التلاميذ 

ساعدهم على التفاعل المستمر مع النصوص الأدبية من خلال البحث والتقصي عن المعاني 

وتحليلها   الأدبية،  المفاهيم  بين  الربط  من  التلاميذ  تمكين  في  أسهم  الذي  الأمر  والدلالات، 

الأسئلة  إعداد  تشمل  رئيسة  خطوات  على  النموذج  اعتمد  كما  ومنظمة،  منهجية  بطريقة 

وربطي  السياق،  إنشاء  من  تبدأ  بمراحل  متبوعة  النقدي  والتقييم  الفرضيات،  وبناء  البحثية، 

العميق  التلاميذ  فهم  عن  تعُبر  جديدة  نظريات  تطوير  إلى  وصولًا  الأساسية  بالمفاهيم 

للنصوص، وهذا بدوره أدي إلى تعزيز التفكير التحليلي لديهم، وتمكينهم من تنظيم أفكارهم 

في  الخفية  والدلالات  المعاني،  استنتاج  قدراتهم على  إلى تطوير  بالإضافة  بطريقة منهجية، 

النصوص، مما أسهم في تحقيق فهم شامل ومتعمق للمهارات، بالإضافة إلى أن النموذج وفر 

مما   الآراء،  ومشاركة  فكرية،  مناقشات  في  الانخراط  على  التلاميذ  شجعت  اجتماعية  بيئة 

مثل  المتنوعة،  التعليمية  الأنشطة  أسهمت  كما  والاستقصائي،  النقدي  التفكير  على  حفهزهم 

تحليل النصوص، والبحث في المصادر المختلفة، وإجراء المقارنات بين الأفكار في تعزيز  

وتوليد   المعرفة،  عن  العميق  البحث  مثل  النموذج،  مراحل  أن  على  علاوة  الأدبي،  الفهم 

النصوص  وتحليل  الدقيقة،  التفاصيل  على  التركيز  في  التلاميذ  ساعدت  الفرعية  الأسئلة 

 الأدبية بكفاءة، مما انعكس إيجابًا على تنمية مهاراتهم الأدبي، وتحقيق نتائج تعليمية متقدمة.

 ونصه:  -الفرض الرابع

( بااين متوسااطات درجااات المجموعااة 0.05توجااد فااروق دالااة إحصااائياا عنااد مسااتوى )  
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التجريبية الثانية )التي درست باستخدام نموذج الاستقصاء التقادمي( فاي القياساين القبلاي، 

والبعدي لنماو مهاارات تحليال الانص الأدباي لادى تلامياذ الصاف الثااني الإعادادي لصاالح 

 القياس البعدي.

القياسين       في  الثانية  التجريبية  المجموعة  نتائج  مقارنة  تم  الفرض  هذا  صحة  ولاختبار 

على  مهارة  كل  في  التلاميذ  لدى  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  نمو  لمدى  والبعدي  القبلي، 

الأدبي ككل من  حدة، وعددها خمس عشرة مهارة، وكذلك مدى نمو مهارات تحليل النص 

خلال درجاتهم في اختبار مهارات تحليل النص الأدبي، والجدول التالي يوضح الفروق بين  

نمو  لمدى  والبعدي  القبلي،  القياسين  في  الثانية  التجريبية  المجموعة  درجات  متوسطات 

الأدبي  النص  تحليل  مهارات  من  مهارة  كل  في  التلاميذ  لدى  الأدبي  النص  تحليل  مهارات 

 على حدة، وكذلك في مهارات تحليل النص الأدبي ككل: 

 ( 15جدول )
اختبار "ت" ومستوى دلالتها للفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية في التطبيقين  

 القبلي، والبعدي لمهارات تحليل النص الأدبي، وقيمة مربع إيتا  

المهارة  
 الرئيسة 

 المجموعة  المهارات الفرعية 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري

قيمة  
 )ت( 

مستوى  
 الدلالة 

مربع  
 إيتا 

مهارة  
 الأفكار 

يحدد الغرض من النص  
 .الأدبي

 0.48 1.37 قبلي
26.46 

دالة  
عند 
0.05 

0.95 
 0.30 3.80 بعدي

يحدد الفكرة الرئيسة  
 .للنص الأدبي

 0.47 1.35 قبلي
28.95 

دالة  
عند 
0.05 

0.96 
 0.25 3.85 بعدي

يحدد الفكر الجزئية للنص  
 .الأدبي

 0.49 1.43 قبلي
28.77 

دالة  
عند 
0.05 

0.96 
 0.20 3.90 بعدي

يوضح مدى ارتباط فكر  
 .النص الأدبي

 0.58 1.40 قبلي
24.35 

دالة  
عند 
0.05 

0.94 
 0.22 3.85 بعدي

يستخرج القيم المتضمنة  
 .في النص الأدبي

 0.52 1.39 قبلي
28.12 

دالة  
عند 
0.05 

0.96 
 0.18 3.90 بعدي

 
مهارة  
 الألفاظ 

يحدد معاني الألفاظ في  
 .النص الأدبي

 0.44 1.31 قبلي
30.94 

دالة  
عند 
0.05 

0.96 
 0.25 3.85 بعدي

 0.94دالة   23.89 0.53 1.44 قبلييحدد مضاد الألفاظ في  



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

 .النص الأدبي
 0.30 3.80 بعدي

عند 
0.05 

يحدد مفرد الألفاظ  
المجموعة في النص  

 .الأدبي

 0.54 1.27 قبلي
28.15 

دالة  
عند 
0.05 

0.96 
 0.20 3.90 بعدي

يحدد جمع الألفاظ المفردة  
 .في النص الأدبي

 0.63 1.36 قبلي
24.65 

دالة  
عند 
0.05 

0.94 
 0.15 3.95 بعدي

يوضح نوع الألفاظ من  
 .حيث السهولة 

 0.50 1.42 قبلي
27.42 

دالة  
عند 
0.05 

0.95 
 0.22 3.85 بعدي

مهارة  
 العاطفة 

يحدد نوع العاطفة في  
 .النص الأدبي

 0.50 1.28 قبلي
30.39 

دالة  
عند 
0.05 

0.96 
 0.18 3.90 بعدي

يوضح مدى ارتباط  
العاطفة بفكر النص  

 .الأدبي

 0.47 1.41 قبلي
28.25 

دالة  
عند 
0.05 

0.96 
 0.25 3.85 بعدي

يبين مدى صدق عاطفة  
 .النص الأدبي

 0.43 1.25 قبلي
29.98 

دالة  
عند 
0.05 

0.96 
 0.30 3.80 بعدي

يوضح مدى قوة عاطفة  
 .النص الأدبي

 0.39 1.34 قبلي
38.50 

دالة  
عند 
0.05 

0.98 
 0.15 3.95 بعدي

يحلل العاطفة المسيطرة  
 .على النص الأدبي

 0.48 1.47 قبلي
30.9 

دالة  
عند 
0.05 

0.96 
 0.12 3.95 بعدي

 الدرجة الكلية 
 2.15 21.02 قبلي

73.12 
دالة  
عند 
0.05 

0.99 
 2.20 57.00 بعدي

لنمو مهارات تحليل النص الأدبي كل   المتوسطات الحسابية  يتضح من الجدول السابق أن    

مهارة على حدة قد ارتفع في التطبيق البعدي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية، كذلك  

الحال بالنسبة للمتوسط الحسابي لمهارات تحليل النص الأدبي ككل، حيث توجد فروق دالة 

( مستوى  عند  في 0.05إحصائيًا  الثانية  التجريبية  المجموعة  درجات  متوسطات  بين   )

حدة،   على  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  من  مهارة  كل  لنمو  والبعدي  القبلي،  القياسين 

ومهارات تحليل النص الأدبي ككل، كما يتضح  أن جميع قيم حجم التأثير المعبر عني بمربع 

تأثير كبير، وهذا يدل على أن استخدام    وهذه (،  0,232إيتا أكبر من ) القيم تشير إلى حجم 
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نموذج الاستقصاء التقدمي لي أثر كبير في تنمية مهارات تحليل النص الأدبي بصورة كلية،  

وعلى مستوى كل مهارة من مهارات تحليل النص الأدبي على حدة لدى تلاميذ المجموعة 

 التجريبية الأولى. 

مهارات      تنمية جميع  في  التقدمي  الاستقصاء  نموذج  فاعلية  التالي حساه  الجدول   ويبُيهِن 

لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي من خلال حساه حجم التأثير الكلي، تحليل النص الأدبي  

 (  Blakeوكذلك حساه نسبة الكسه المعدل لبلاك ) 

 ( 16جدول )
حساب فاعلية نموذج الاستقصاء التقدمي في تنمية جميع مهارات تحليل النص الأدبي لدى 

 تلاميذ الصف الثاني الإعدادي بواسطة حساب حجم التأثير، ومعادلة الكسب المعدل لبلاك 

المجموعة  
التجريبية  

 الثانية 

عدد  
 التلاميذ 

متوسط  
 الدرجات 

الانحراف  
 المعياري

درجات  
 الحرية 

قيمة  
 )ت( 

الدلالة  
عند  

مستوى  
0.05 

حجم  
 التأثير 

نسبة  
الكسب  
المعدل  
 لبلاك 

 2.15 21.02 38 قبلي
 2.20 57.00 38 بعدي 1.23 16.48 دالة  73.12 74

   ( الجدول  من  )16يتضح  يبلغ  التأثير  حجم  أن  على 16.48(  تدل  مرتفعة  قيمة  وهي   ،)

الاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل النص الأدبي، كما أن نسبة    تأثير كبير لنموذج

لتلك المهارات ككل بلغت ) التي حدَّد ها 1.23الكسه المعدل  النسبة  (، وهي قيمة أكبر من 

(؛ مما يدل على أن التدريس باستخدام نموذج الاستقصاء التقدمي لي فاعلية  1.2بلاك، وهي )

الثاني  الصف  تلاميذ  لدى  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  جميع  تنمية  في  كبيرة  بدرجة 

توجد فروق دالة إحصائيًا   وبذلك يمكن قبول الفرض الرابع الذي ينص على أني"الإعدادي،  

( مستوى  درست  0.05عند  )التي  الثانية  التجريبية  المجموعة  درجات  متوسطات  بين   )

باستخدام نموذج الاستقصاء التقدمي( في القياسين القبلي، والبعدي لنمو مهارات تحليل النص 

 الأدبي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي لصالح القياس البعدي." 

المعرفة من      بناء  وتعُزى نتيجة هذا الفرض إلى اعتماد نموذج الاستقصاء التقدمي على 

خلال التفاعل، والتفكير النقدي، والتعلم ضمن بيئة اجتماعية تشُجع على المشاركة النشطة، 

المصادر   في  والبحث  النصوص،  تحليل  تشمل  متنوعة  تعليمية  أنشطة  على  اعتمد  كما 



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

الأغراض  واستكشاف  العميق،  التفكير  مما عزز  الأفكار،  بين  المقارنات  وإجراء  المختلفة، 

النموذج على  للنصوص بطريقة منهجية ومنظمة، كما ارتكز  التلاميذ  الأدبية، وتطوير فهم 

والبحث   النقدي،  والتقييم  الفرضيات،  وبناء  البحثية،  الأسئلة  إعداد  تشمل  مدروسة  خطوات 

الأفكار  وربط  التحليل،  مهارات  تطوير  على  التلاميذ  ساعد  مما  المعرفة،  عن  العميق 

واستخلاص الدلالات، هذه الخطوات مكنت التلاميذ من التقدم فكريًا عبر مراحل تبدأ بإنشاء 

فهمهم  مدى  عن  تعُبر  جديدة  نظريات  بتطوير  وتنتهي  الأساسية،  بالمفاهيم  وربطي  السياق، 

العميق للنصوص، هذه الآلية حققت فهم شامل ومتعمق للنصوص الأدبية مع تنمية المهارات  

بشكل واضح، إلى جانه ذلك عززت البيئة التعليمية التي يوُفرها النموذج عملية التعلم من 

استكشاف  على  التلاميذ  حفز  مما  المتنوعة؛  التعليمية  والمصادر  التكنولوجيا،  دمج  خلال 

النصوص بشكل مستقل ومُبتكر، كما أتاحت هذه البيئة فرصًا للتفاعل الاجتماعي من خلال 

النقاشات، ومشاركة الأفكار بين التلاميذ، مما زاد من دافعيتهم ووفر إطارًا تعليميًا متكاملًا 

 أسهم في تحقيق تطور ملحوظ، ومستدام في مهارات تحليل النصوص الأدبية. 

بعد التأكد من صحة الفرضين الثالث والرابع يكون البحث قد أجاه عن السؤال السادس      

تحليل  مهارات  تنمية  في  التقدمي  الاستقصاء  نموذج  استخدام  فاعلية  تعرف  يستهدف  الذي 

النص الأدبي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، حيث أثبت البحث فاعلية النموذج، بما يتفق مع 

في  التقدمي  الاستقصاء  نموذج  فاعلية  على  أكدت  التي  السابقة  الدراسات  من  العديد  نتائج 

دراسة   ومنها  التعليمية؛  المراحل  مختلف  في  التلاميذ  لدى  المختلفة  المهارات  شوو تنمية 

وكويسما  (Chu & Sung, 2016)وسانج    ،Kuisma, 2018)،)   و وكويسما 

و)علي، (Kuisma & Nokelainen, 2018)نوكيلينان و2020،    هاكارينين(، 

 ,Pellas(، وبيلاس2021،  ، و)حسن (Hakkarainen & Paavola, 2020)وبافول

وحسن2022و)مختار،  (،  (2021 وجاسم   ،)(Jasim&Hassan,2022) ،  لاكالا و

و(Lakkala & Ilomäki, 2022وإلأوماكي   وزهانج 2023)رسلان،(،   ،)

 ( 2024(، و)الشيخ وءخرون،2024، و)الشنيطي،( (Zhang & Sun, 2023وصن
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 ونصه:  -الفرض الخامس

( بااين متوسااطات درجااات المجموعااة 0.05لا توجااد فااروق دالااة إحصااائياا عنااد مسااتوى )

التجريبية الأولى )التي درسات باساتخدام نماوذج الاتعلم التفاارغي( والمجموعاة التجريبياة 

الثانية )التي درست باستخدام نموذج الاستقصاء التقدمي( في القياس البعدي لنمو مهاارات 

 تحليل النص الأدبي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي.

ولاختبار صحة هذا الفرض تم مقارنلة نتلائج المجملوعتين التجريبيلة الأوللى، والتجريبيلة    

 النتائجالثانية في القياس البعدي لنمو مهارات تحليل النص الأدبي، وقد تم الحصول على هذه  

التلالي  والجلدولمن خلال اختبار تحليل النص الأدبي لدى تلاميلذ الصلف الثلاني الإعلدادي، 

يوضح الفروق بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبيتين في القيلاس البعلدي لمهلارات 

 تحليل النص الأدبي.

 (17جدول )
في  التجريبية الأولى، والتجريبية الثانية دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعتين 

القياس البعدي لاختبار تحليل النص الأدبي لنمو كل مهارة على حدة، وكذلك لنمو مهارات 
 تحليل النص الأدبي ككل 

المهارة  
 الرئيسة 

 ن المجموعة  المهارات الفرعية 
المتوسط  

 )م(
الانحراف  
 المعياري

)ت( 
 المحسوبة 

درجات  
 الحرية 

مستوى  
 الدلالة 

مهارة 
 الأفكار 

يحدد الغرض من النص  
 .الأدبي

 0.30 3.60 38 1تجريبية 
2.91 74 

دالة عند  
 0.30 3.80 38 2تجريبية  0.05

يحدد الفكرة الرئيسة  
 .للنص الأدبي

 0.35 3.50 38 1تجريبية 
5.02 74 

دالة عند  
 0.25 3.85 38 2تجريبية  0.05

يحدد الفكر الجزئية  
 .للنص الأدبي

 0.33 3.60 38 1تجريبية 
4.79 74 

دالة عند  
 0.20 3.90 38 2تجريبية  0.05

يوضح مدى ارتباط فكر  
 .النص الأدبي

 0.28 3.70 38 1تجريبية 
2.6 74 

دالة عند  
 0.22 3.85 38 2تجريبية  0.05

يستخرج القيم المتضمنة  
 .في النص الأدبي

 0.25 3.80 38 1تجريبية 
2.0 74 

غير دالة  
عند 
0.05 

 0.18 3.90 38 2تجريبية 

 
مهارة 
 الألفاظ 

يحدد معاني الألفاظ في  
 .النص الأدبي

 0.30 3.70 38 1تجريبية 
2.37 74 

دالة عند  
 0.25 3.85 38 2تجريبية  0.05

يحدد مضاد الألفاظ في  
 .النص الأدبي

 0.32 3.65 38 1تجريبية 
2.11 74 

دالة عند  
 0.30 3.80 38 2تجريبية  0.05

يحدد مفرد الألفاظ  
المجموعة في النص  

 .الأدبي

 0.28 3.75 38 1تجريبية 
2.69 74 

دالة عند  
 0.20 3.90 38 2تجريبية  0.05

يحدد جمع الألفاظ  
المفردة في النص  

 .الأدبي

 0.25 3.80 38 1تجريبية 
3.17 74 

دالة عند  
 0.15 3.95 38 2تجريبية  0.05

يوضح نوع الألفاظ من  
 .حيث السهولة

 0.30 3.70 38 1تجريبية 
2.49 74 

دالة عند  
 0.22 3.85 38 2تجريبية  0.05



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

المهارة  
 الرئيسة 

 ن المجموعة  المهارات الفرعية 
المتوسط  

 )م(
الانحراف  
 المعياري

)ت( 
 المحسوبة 

درجات  
 الحرية 

مستوى  
 الدلالة 

مهارة 
 العاطفة 

يحدد نوع العاطفة في  
 .النص الأدبي

 0.25 3.80 38 1تجريبية 
2.0 74 

غير دالة  
عند 
0.05 

 0.18 3.90 38 2تجريبية 

يوضح مدى ارتباط  
العاطفة بفكر النص  

 .الأدبي

 0.28 3.70 38 1تجريبية 
2.46 74 

دالة عند  
 0.25 3.85 38 2تجريبية  0.05

يبين مدى صدق عاطفة  
 .النص الأدبي

 0.33 3.60 38 1تجريبية 
2.76 74 

دالة عند  
 0.30 3.80 38 2تجريبية  0.05

يوضح مدى قوة عاطفة  
 .النص الأدبي

 0.20 3.85 38 1تجريبية 
2.47 74 

دالة عند  
 0.15 3.95 38 2تجريبية  0.05

يحلل العاطفة المسيطرة  
 .على النص الأدبي

 0.15 3.90 38 1تجريبية 
1.6 74 

غير دالة  
عند 
0.05 

 0.12 3.95 38 2تجريبية 

 الدرجة الكلية 
 2.50 54.20 38 1تجريبية 

73.12 74 
دالة عند  
 2.20 57.00 38 2تجريبية  0.05

التعلم      نموذج  من  أكبر  أثر  التقدمي  الاستقصاء  لنموذج  أن  السابق  الجدول  من  يتضح 

الثاني الإعدادي في كل  لدى تلاميذ الصف  الأدبي  النص  التفارغي في نمو مهارات تحليل 

مهارة على حدة عدا ثلاث مهارات هي )يستخرج القيم المتضمنة في النص الأدبي(، )يحدد  

تدل   حيث  الأدبي(  النص  على  المسيطرة  العاطفة  )يحلل  الأدبي(،  النص  في  العاطفة  نوع 

في  الأولى  التجريبية  المجموعة  على  الثانية  التجريبية  المجموعة  تفوق  )ت(  اختبار  نتائج 

اثنتي عشرة مهارة من مهارات تحليل النص الأدبي، وكذلك تفوقها في معدل نمو المهارات  

( مستوى  عند  إحصائيًا  دالة  الكلية  "ت"  قيم  جميع  كانت  حيث  يمكن 0.05ككل  وبذلك  (؛ 

مستوى  عند  إحصائيًا  دالة  فروق  توجد  لا   " أني  على  ينص  الذي  الخامس  الفرض  رفض 

( بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية الأولى )التي درست باستخدام نموذج  0.05)

الاستقصاء  نموذج  باستخدام  درست  )التي  الثانية  التجريبية  والمجموعة  التفارغي(،  التعلم 

الثاني  الصف  تلاميذ  لدى  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  لنمو  البعدي  القياس  في  التقدمي( 

( بين 0.05الإعدادي"، والقبول بالفرض البديل أني "توجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى )

التعلم   نموذج  باستخدام  درست  )التي  الأولى  التجريبية  المجموعة  درجات  متوسطات 

التفارغي(، والمجموعة التجريبية الثانية )التي درست باستخدام نموذج الاستقصاء التقدمي( 
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الإعدادي  الثاني  الصف  تلاميذ  لدى  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  لنمو  البعدي  القياس  في 

 لصالح المجموعة التجريبية الثانية.

من       أكبر  عدد  تنمية  في  التقدمي  الاستقصاء  نموذج  حققي  الذي  التفوق  ذلك  ويعُزى 

مهارات تحليل النصوص الأدبية مقارنة بنموذج التعلم التفارغي إلى اعتماده على ممارسات 

بيئة   على  اعتماده  كذلك  النقدي،  التفكير  وتوظيف  التفاعلية،  المعرفة  بناء  عززت  تعليمية 

اجتماعية شجعت المشاركة النشطة، بالإضافة إلى تركيزه على تعميق الفهم من خلال طرح 

أسئلة مركزة، وتوليد الفرضيات، وتحليلها بشكل نقدي؛ مما مكهن التلاميذ من تحقيق مستوى 

التلاميذ   النموذج  دفع  منهجي، علاوة على  بشكل  الأفكار  التحليلي، وربط  التفكير  من  أعلى 

العلاقات  واستكشاف  والتقصي،  البحث،  تعتمد على  تعليمية نشطة  في عملية  الانخراط  إلى 

بين الأفكار، مما أدى إلى تنمية مهاراتهم على تحليل النصوص الأدبية بشكل أعمق، وأكثر 

 شمولية. 

التكنولوجيا،        بدمج  التعليمية  البيئة  تطور  من  التقدمي  الاستقصاء  نموذج  استفاد  وقد 

على  وقدرتهم  التلاميذ،  دافعية  عزز  مما  للتعلم؛  كمحفز  المتنوعة  التعليمية  والمصادر 

عن  العميق  البحث  مثل  النموذج،  مراحل  ساعدت  كما  بعمق،  الأدبية  النصوص  استكشاف 

النص  فكر  ارتباط  مدى  توضيح  مثل  متقدمة  مهارات  تنمية  في  النقدي  والتقييم  المعرفة، 

مدى صدق وقوة عاطفة النص الأدبي، وقد  وبيان    الأدبي، ونوع الألفاظ من حيث السهولة، 

تحليل   مهارات  من  مهارة  عشرة  اثنتي  في  الثانية  التجريبية  المجموعة  تفوق  في  هذا  ظهر 

نموذج  احتفظ  المقابل  في  النموذج،  هذا  بها  تميز  التي  الشمولية  عكس  مما  الأدبي،  النص 

العاطفة،   وتحديد  القيم،  باستخراج  ارتبطت  مهارات  ثلاث  في  بفاعليتي  التفارغي  التعلم 

وتحليلها، وهو ما أظهر تميزًا في تعزيز الجوانه العاطفية، والقيمية للنصوص الأدبية، ومع 

ذلك كانت شمولية وتأثير نموذج الاستقصاء التقدمي في تنمية معظم المهارات التحليلية أكثر 

وضوحًا؛ مما أظهر تفوقي كنهج متكامل، ومستدام لتنمية مهارات تحليل النصوص الأدبية، 

 وجعلي نموذجًا تعليميًا أكثر كفاءة في تحقيق الأهداف التعليمية.

 



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

أثر تنمية مهارات تحليل النص الأدبي    الإجابة عن السؤال السابع، والذي نصه:  –  7 ما 

 باستخدام نموذج التعلم التفارغي على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية؟

 وللإجابة عن هذا السؤال تم صياغة الفرضين التاليين، والتأكد من صحتهما:  

 ونصه:  -الفرض السادس

بااين متوسااطات درجااات المجمااوعتين  0.05عنااد مسااتوى دالااة إحصااائياا  توجااد فااروق

التجريبية الأولى )التي درسات باساتخدام نماوذج الاتعلم التفاارغي( والضاابطة فاي القيااس 

البعدي لنمو مهارات الاستماع الناقد )ككل وفي كل مهارة على حادة( فاي اختباار الاساتماع 

 لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي لصالح المجموعة التجريبية الأولى.

ولاختبار صحة هذا الفرض تم مقارنة نتلائج المجملوعتين التجريبيلة الأوللى، والضلابطة     

ملن خللال   النتائجفي القياس البعدي لنمو مهارات الاستماع الناقد، وقد تم الحصول على هذه  

التلالي يوضلح الفلروق   والجلدولاختبار الاستماع الناقد لدى تلاميذ الصف الثاني الإعلدادي،  

فللي القيللاس البعللدي  والضللابطةالأولللى، بللين متوسللطات درجللات المجمللوعتين التجريبيللة 

 لمهارات الاستماع الناقد.

 ( 18جدول )
في القياس  التجريبية الأولى، والمجموعة الضابطة دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعتين 

 البعدي لاختبار الاستماع الناقد لنمو كل مهارة على حدة، وكذلك لنمو مهارات تحليل النص الأدبي ككل 

المهارة  
 الرئيسة 

المهارات  
 الفرعية 

 ن المجموعة 
المتوسط  

 )م( 
الانحراف  
 المعياري

)ت(  
 المحسوبة 

درجات  
 الحرية 

مستوى  
 الدلالة 

مهارة  
تمييز  

 المسموع 
 

يميز بين الأفكار  
المباشرة، 

والأفكار الضمنية  
في النص  
 المسموع. 

 0.20 3.4 38 1تجريبية 

8.9 74 
دالة  
عند 
 0.12 1.4 38 ضابطة  0.05

يميز بين الأفكار  
الشائعة،  
والمبتكرة في  
 النص المسموع. 

 0.20 3.5 38 1تجريبية 

9.2 74 
دالة  
عند 
 0.12 1.3 38 ضابطة  0.05

يميز بين الحقيقة، 
والخيال في  
 النص المسموع. 

 0.20 3.4 38 1تجريبية 
9.0 74 

دالة  
عند 
 0.12 1.4 38 ضابطة  0.05

دالة   74 9.4 0.20 3.5 38 1تجريبية يميز بين الحقيقة، 
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والرأي الشخصي  
في النص  
 المسموع. 

 0.12 1.4 38 ضابطة 
عند 
0.05 

يحلل الفكرة من  
جوانبها المختلفة  
في النص  
 المسموع. 

 0.20 3.6 38 1تجريبية 

9.5 74 
دالة  
عند 
 0.12 1.5 38 ضابطة  0.05

 

المهارة  
 الرئيسة 

المهارات  
 الفرعية 

 ن المجموعة 
المتوسط  

 )م( 
الانحراف  
 المعياري

)ت(  
 المحسوبة 

درجات  
 الحرية 

مستوى  
 الدلالة 

 
مهارة  
تحليل  

 المسموع 

يحلل الشخصيات  
أو الأحداث  

الواردة في النص  
 المسموع. 

 0.20 3.4 38 1تجريبية 

8.8 74 
دالة  
عند 
 0.12 1.3 38 ضابطة  0.05

يفند الأسباه التي  
ذكرها المتحدث  
في النص  
 المسموع. 

 0.20 3.4 38 1تجريبية 

9.0 74 
دالة  
عند 
 0.12 1.4 38 ضابطة  0.05

يكتشف ما بين  
الأفكار من ترابط  
أو تناقض في  
 النص المسموع. 

 0.20 3.5 38 1تجريبية 

9.2 74 
دالة  
عند 
 0.12 1.3 38 ضابطة  0.05

يحكم على الفكر  
في النص  
المسموع في  
ضوء سياقها  
الزمني، 
والاجتماعي،  
 والثقافي. 

 0.20 3.6 38 1تجريبية 

9.8 74 
دالة  
عند 
 0.12 1.5 38 ضابطة  0.05

يحكم على القيم  
المستنبطة من  
النص المسموع  
 من حيث أهميتها. 

 0.24 3.4 38 1تجريبية 

8.9 74 
دالة  
عند 
 0.13 1.4 38 ضابطة  0.05

مهارة  
الحكم  
على  

 المسموع 

يحكم على  
القضايا 

المطروحة في  
النص المسموع  
في ضوء  
 أهميتها. 

 0.25 3.5 38 1تجريبية 

9.4 74 
دالة  
عند 
 0.12 1.4 38 ضابطة  0.05

يحكم على  
شخص أو حدث  
سمع عني في  

 0.26 3.4 38 1تجريبية 
8.8 74 

دالة  
عند 
 0.14 1.3 38 ضابطة  0.05



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

ضوء معايير 
 أخلاقية. 

يحكم على الأدلة  
المتضمنة في  
النص المسموع  
من حيث صدقتها  

 ودقتها. 

 0.23 3.4 38 1تجريبية 

9.0 74 
دالة  
عند 
 0.11 1.4 38 ضابطة  0.05

يحكم على  
موضوعية  

المتحدث، وذاتيتي  
 بالأدلة. 

 0.24 3.5 38 1تجريبية 

9.2 74 
دالة  
عند 
 0.14 1.3 38 ضابطة  0.05

يحكم على النص  
المسموع من  
حيث أهمية  
المعلومات،  

وصلة المعلومات  
 بالموضوع. 

 0.22 3.6 38 1تجريبية 

9.5 74 
دالة  
عند 
 0.14 1.5 38 ضابطة  0.05

 الدرجة الكلية 
 3.2 53.1 38 1تجريبية 

9.2 74 
دالة  
عند 
 1.68 21.0 38 ضابطة  0.05

يتضح من الجدول السابق أن نمو مهارات تحليل النص لدى تلاميذ المجموعة التجريبية     

الأولى الذين درسوا من خلال نموذج التعلم التفارغي قد أثر بصورة كبيرة في نمو مهارات 

الاستماع الناقد لديهم في كل مهارة على حدة، حيث تدل نتائج اختبار )ت( تفوق المجموعة 

التجريبية الأولى على المجموعة الضابطة في كل مهارة على حدة، وكذلك تفوقهم في معدل  

المهارات ككل حيث كانت جميع قيم "ت" دالة إحصائيًا عند مستوى ) (؛ وبذلك  0.05نمو 

دالة إحصائيًا أني " توجد فروق  ينص على  الذي  السادس  الفرض  قبول  عند مستوى   يمكن 

بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبية الأولى )التي درست باستخدام نموذج    0.05

التعلم التفارغي(، والضابطة في القياس البعدي لنمو مهارات الاستماع الناقد )ككل وفي كل 

مهارة على حدة( في اختبار الاستماع لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي لصالح المجموعة 

 التجريبية الأولى." 

النص      تحليل  مهارات  نمو  بين  ظهرت  قد  كانت  التي  العلاقة  إلى  النتيجة  هذه  وتعُزى 

الأدبي، وتنمية مهارات الاستماع الناقد لدى تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى؛ إذ ساهمت 
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التي تضمنت تحديد الأفكار الرئيسة والجزئية، وفهم العلاقات  مهارات تحليل النص الأدبي 

بين عناصر النص، وتحليل العاطفة في تعزيز التفكير النقدي لديهم، وقد انعكس هذا التفكير 

إلى   أدى  مما  المسموعة؛  النصوص  مع  التعامل  في  قدرتهم  على  مباشرة  بصورة  النقدي 

تفوقهم في مهارات الاستماع الناقد، علاوة على ذلك ساعد نمو مهارات تحليل النص الأدبي 

التلاميذ التركيز على التفاصيل الدقيقة للنصوص، مثل معاني ومضاد، ومفرد وجمع الألفاظ،  

على  المهارات  هذه  انعكست  ولقد  الضمنية،  المعاني  واستخلاص  الأفكار،  بين  والترابط 

عليي  والحكم  وتحليلي،  المسموع،  تمييز  من  تمكنهم  من خلال  الناقد  الاستماع  في  مهاراتهم 

في  أسهم  الأدبية  النصوص  تحليل  على  المستمر  التدريه  أن  كما  ومنظم،  منهجي  بأسلوه 

ولقد   الناقد،  للاستماع  الأساسية  الركائز  من  وهي  لديهم،  والتحليل  التمييز  مهارات  تطوير 

مكهنهم تحليل العاطفة، والقيم المتضمنة في النصوص الأدبية من فهم أعمق للمعاني المبطنة 

وبالتالي  ومدروسة،  منطقية  نقدية  أحكام  تقديم  مما ساعدهم على  المسموعة؛  النصوص  في 

 تحقيق نتائج متقدمة في هذا المجال.

 ونصه:  -الفرض السابع

( بااين متوسااطات درجااات المجموعااة 0.05توجااد فااروق دالااة إحصااائياا عنااد مسااتوى )  

التجريبية الأولاى )التاي درسات باساتخدام نماوذج الاتعلم التفاارغي( فاي القياساين القبلاي، 

والبعدي لنمو مهارات الاستماع الناقد لدى تلامياذ الصاف الثااني الإعادادي لصاالح القيااس 

 البعدي.

القياسين       في  الأولى  التجريبية  المجموعة  نتائج  مقارنة  تم  الفرض  هذا  صحة  ولاختبار 

حدة،   على  مهارة  كل  في  التلاميذ  لدى  الناقد  الاستماع  مهارات  نمو  لمدى  والبعدي  القبلي، 

خلال  من  ككل  الناقد  الاستماع  مهارات  نمو  مدى  وكذلك  مهارة،  عشرة  خمس  وعددها 

درجاتهم في اختبار مهارات الاستماع الناقد، والجدول التالي يوضح الفروق بين متوسطات 

مهارات  نمو  لمدى  والبعدي  القبلي،  القياسين  في  الأولى  التجريبية  المجموعة  درجات 

الاستماع الناقد لدى التلاميذ في كل مهارة من مهارات الاستماع الناقد على حدة، وكذلك في 

 مهارات الاستماع الناقد ككل:



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

 ( 19جدول )
اختبار "ت" ومستوى دلالتها للفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية في التطبيقين  

 القبلي، والبعدي لمهارات الاستماع الناقد، وقيمة مربع إيتا  

 التطبيق  المهارات الفرعية  المهارة الرئيسة 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري

قيمة  
 )ت( 

مستوى  
 الدلالة 

مربع  
 إيتا 

مهارة تمييز  
 المسموع 
 

يميز بين الأفكار  
المباشرة، والأفكار  
الضمنية في النص  
 المسموع. 

 0.52 1.42 قبلي

19.47 0.05 0.929 
 0.20 3.4 بعدي

يميز بين الأفكار  
الشائعة، والمبتكرة  
في النص  
 المسموع. 

 0.51 1.35 قبلي

21.5 0.05 0.941 
 0.20 3.5 بعدي

يميز بين الحقيقة، 
والخيال في النص  
 المسموع. 

 0.46 1.40 قبلي
21.84 0.05 0.943 

 0.20 3.4 بعدي

يميز بين الحقيقة، 
والرأي الشخصي  
في النص  
 المسموع. 

 0.50 1.30 قبلي

22.38 0.05 0.945 
 0.20 3.5 بعدي

يحلل الفكرة من  
جوانبها المختلفة  
في النص  
 المسموع. 

 0.49 1.38 قبلي

22.98 0.05 0.948 
 0.20 3.6 بعدي

 
 

 التطبيق  المهارات الفرعية  المهارة الرئيسة 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري

قيمة  
 )ت( 

مستوى  
 الدلالة 

مربع  
 إيتا 

 
مهارة تحليل  

 المسموع 

يحلل الشخصيات  
أو الأحداث  

الواردة في النص  
 المسموع. 

 0.50 1.44 قبلي

19.94 0.05 0.932 
 0.20 3.4 بعدي

يفند الأسباه التي  
ذكرها المتحدث  
في النص  
 المسموع. 

 0.51 1.32 قبلي

20.8 0.05 0.937 
 0.20 3.4 بعدي

يكتشف ما بين  
الأفكار من ترابط  
أو تناقض في  
 النص المسموع. 

 0.48 1.36 قبلي

22.54 0.05 0.946 
 0.20 3.5 بعدي
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يحكم على الفكر  
في النص  

المسموع في ضوء  
سياقها الزمني،  
والاجتماعي،  
 والثقافي. 

 0.47 1.40 قبلي

23.59 0.05 0.95 
 0.20 3.6 بعدي

يحكم على القيم  
المستنبطة من  
النص المسموع  
 من حيث أهميتها. 

 0.46 1.31 قبلي

22.82 0.05 0.947 
 0.20 3.4 بعدي

مهارة الحكم على  
 المسموع 

يحكم على القضايا  
المطروحة في  
النص المسموع  
 في ضوء أهميتها.

 0.49 1.38 قبلي

21.94 0.05 0.943 
 0.20 3.5 بعدي

يحكم على شخص  
أو حدث سمع عني  
في ضوء معايير 
 أخلاقية. 

 0.45 1.29 قبلي

23.47 0.05 0.95 
 0.20 3.4 بعدي

يحكم على الأدلة  
المتضمنة في  
النص المسموع  
من حيث صدقتها  

 ودقتها. 

 0.46 1.35 قبلي

22.39 0.05 0.945 
 0.20 3.4 بعدي

يحكم على  
موضوعية  

المتحدث، وذاتيتي  
 بالأدلة. 

 0.50 1.40 قبلي

21.36 0.05 0.94 
 0.20 3.5 بعدي

يحكم على النص  
المسموع من حيث  
أهمية المعلومات،  
وصلة المعلومات  
 بالموضوع. 

 0.51 1.42 قبلي

21.8 0.05 0.942 
 0.20 3.6 بعدي

 الدرجة الكلية 
 2.53 20.58 قبلي

49.14 0.05 0.985 
 3.2 53.1 بعدي

أن     السابق  الجدول  من  الحسابية  يتضح  كل   المتوسطات  الناقد  الاستماع  مهارات  لنمو 

مهارة على حدة قد ارتفع في التطبيق البعدي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى، كذلك 

دالة  فروق  توجد  حيث  ككل،  الناقد  الاستماع  لمهارات  الحسابي  للمتوسط  بالنسبة  الحال 

( مستوى  عند  في 0.05إحصائيًا  الأولى  التجريبية  المجموعة  درجات  متوسطات  بين   )



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

ومهارات  الناقد على حدة،  الاستماع  مهارات  من  مهارة  كل  لنمو  والبعدي  القبلي،  القياسين 

إيتا أكبر من  التأثير المعبر عني بمربع  الناقد ككل، كما يتضح أن جميع قيم حجم  الاستماع 

تحليل 0,232) مهارات  نمو  أن  على  يدل  وهذا  كبير،  تأثير  حجم  إلى  تشير  القيم  وهذه   ،)

النص الأدبي كان لي أثر كبير في تنمية مهارات الاستماع الناقد بصورة كلية، وعلى مستوى 

 كل مهارة من مهارات الاستماع الناقد على حدة لدى تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى. 

  ويبُيهِن الجدول التالي حساه أثر نمو مهارات تحليل النص الأدبي في تنمية جميع مهارات     

الناقد   الكلي، الاستماع  التأثير  حجم  حساه  خلال  من  الإعدادي  الثاني  الصف  تلاميذ  لدى 

 (.  Blakeوكذلك حساه نسبة الكسه المعدل لبلاك ) 

 ( 20جدول )
حساب أثر نمو مهارات تحليل النص الادبي على تنمية مهارات الاستماع الناقد لدى تلاميذ الصف 

 الثاني الإعدادي بواسطة حساب حجم التأثير، ومعادلة الكسب المعدل لبلاك 

المجموعة  
التجريبية  

 الأولى

عدد 
 التلاميذ

متوسط 
 الدرجات 

الانحراف  
 المعياري 

درجات  
 الحرية

قيمة  
 )ت( 

الدلالة 
عند 

مستوى 
0.05 

حجم  
 التأثير 

نسبة  
الكسب 
المعدل 
 لبلاك 

 2.53 20.58 38 قبلي
 1.191 11.27 دالة 49.14 74

 3.2 53.1 38 بعدي

    ( الجدول  من  يبلغ )20يتضح  التأثير  أن حجم  تدل على 11.27(  مرتفعة  قيمة  (، وهي 

نسبة   أن  كما  الناقد،  الاستماع  مهارات  تنمية  على  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  نمو  تأثير 

( بلغت  ككل  المهارات  لتلك  المعدل  التي  1.191الكسه  النسبة  من  تقتره  قيمة  وهي   ،)

( فاعلية  1.2حدَّد ها بلاك، وهي  لي  الأدبي  النص  تنمية مهارات تحليل  أن  مما يدل على  (؛ 

الإعدادي  الثاني  الصف  تلاميذ  لدى  الناقد  الاستماع  مهارات  تنمية  في  يمكن  كبيرة  وبذلك  ؛ 

السابع الذي ينص على أني" ( 0.05توجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى )  قبول الفرض 

التعلم   نموذج  باستخدام  درست  )التي  الأولى  التجريبية  المجموعة  درجات  متوسطات  بين 

الصف   تلاميذ  لدى  الناقد  الاستماع  مهارات  لنمو  والبعدي  القبلي،  القياسين  في  التفارغي( 

 الثاني الإعدادي لصالح القياس البعدي. 
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ويعُزى ذلك إلى العلاقة المتداخلة والعميقة بين مهارات تحليل النص الأدبي، ومهارات     

الاستماع الناقد، حيث أسهمت تنمية مهارات تحليل النصوص الأدبية لدى التلاميذ في تعزيز 

قدرتهم على التفكير النقدي والتمحيص في المحتوى المسموع، فقد دره التلاميذ خلال تحليل  

والجزئية،   الرئيسة  الأفكار  واستخلاص  المكتوبة،  النصوص  تفكيك  على  الأدبية  النصوص 

النصوص  مع  التعامل  في  قدرتهم  على  مباشر  بشكل  انعكس  مما  بينها؛  العلاقات  وتحليل 

العليا   الذهنية  العمليات  الأدبية  النصوص  تحليل  عزز  كما  أكبر،  وتحليل  بوعي  المسموعة 

المرتبطة بالتفكير النقدي، مثل التفسير والتقييم والتصنيف، حيث مكن التلاميذ من استخراج  

الأفكار،   بين  الخفية  العلاقات  وملاحظة  المسموعة،  النصوص  في  الضمنية  والمعاني  القيم 

هذه العمليات جعلتهم أكثر قدرة على التمييز بين الحقائق والآراء، وتحديد مدى موضوعية 

إلى  بالإضافة  ومتزنة،  مدروسة  نقدية  استجابات  تقديم  في  أسهم  مما  المسموعة،  النصوص 

النصوص على تنمية حس لغوي دقيق من خلال فهم الألفاظ والمعاني  ذلك ساعدهم تحليل 

 الدلالية،؛ مما مكنهم من استيعاه النصوص المسموعة بمستوى عال  من الدقة. 

هذا وقد أظهرت نتائج الاختبار البعدي أن التلاميذ الذين اكتسبوا مهارات تحليل النصوص    

المسموعة،  النصوص  في  والضمنية  المباشرة  الأفكار  تمييز  على  قادرين  أصبحوا  الأدبية 

وفهم الرسائل الصوتية بعمق، حيث تمكنوا من تفنيد الأسباه التي ذكرها المتحدث في النص  

أثبتت  كما  المسموعة،  النصوص  عناصر  بين  التناقضات  أو  الروابط  واكتشاف  المسموع، 

ضوء  في  وتحليلها  المسموعة،  النصوص  من  المستنبطة  القيم  على  الحكم  على  قدرتهم 

السياقات الزمنية، والاجتماعية، والثقافية إن هذا النمو لم يقتصر على التفاعل مع النصوص 

وتقييم   والأحداث،  الشخصيات  تحليل  في  قدرتهم  على  أيضًا  انعكس  بل  فحسه،  المسموعة 

النتائج   الأدلة؛ مما أتاح لهم استيعاه الرسائل الصوتية بشكل نقدي وشامل، وهكذا أظهرت 

مهارات   لنمو  متينًا  أساسًا  وفرت  الأدبية  النصوص  تحليل  مهارات  تنمية  أن  بوضوح 

متكاملة  تعليمية  أهداف  تحقيق  في  التفارغي  التعلم  نموذج  فاعلية  أكد  مما  الناقد؛  الاستماع 

 ومتقدمة.



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

بعد التأكد من صحة الفرضين السادس والسابع يكون البحث قد أجاه عن السؤال السابع    

الذي يستهدف تعرف أثر تنمية مهارات تحليل النص الأدبي باستخدام نموذج التعلم التفارغي 

على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، حيث أثبت البحث فاعليتي في تحقيق هذا  

 الهدف. 

الثامن، والذي نصه:  –  8 السؤال  النص الأدبي    الإجابة عن  تنمية مهارات تحليل  أثر  ما 

المرحلة   تلاميذ  لدى  الناقد  الاستماع  على  التقدمي  الاستقصاء  نموذج  باستخدام 

 الإعدادية؟

 وللإجابة عن هذا السؤال تم صياغة الفرضين التاليين، والتأكد من صحتهما:  

 ونصه:  -الفرض الثامن

بااين متوسااطات درجااات المجمااوعتين  0.05عنااد مسااتوى توجااد فااروق دالااة إحصااائياا 

التجريبيااة الثانيااة )التااي درساات باسااتخدام نمااوذج الاستقصاااء التقاادمي(، والضااابطة فااي 

القياس البعدي لنمو مهارات الاستماع الناقد )ككل وفاي كال مهاارة علاى حادة( فاي اختباار 

 الاستماع لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي لصالح المجموعة التجريبية الثانية.

ولاختبار صحة هذا الفرض تم مقارنة نتائج المجموعتين التجريبية الثانية، والضابطة فلي     

ملن خللال  النتلائجالقياس البعدي لنمو مهارات الاستماع الناقد، وقلد تلم الحصلول عللى هلذه  

التلالي يوضلح الفلروق   والجلدولاختبار الاستماع الناقد لدى تلاميذ الصف الثاني الإعلدادي،  

في القياس البعدي لمهلارات   والضابطةالثانية،  بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبية  

 الاستماع الناقد.

 ( 21جدول )
في القياس  التجريبية الثانية، والمجموعة الضابطة دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعتين 

 البعدي لاختبار الاستماع الناقد لنمو كل مهارة على حدة، وكذلك لنمو مهارات الاستماع الناقد ككل 

المهارة  
 الرئيسة 

المهارات  
 الفرعية 

 ن المجموعة 
المتوسط  

 )م( 
الانحراف  
 المعياري

)ت(  
 المحسوبة 

درجات  
 الحرية 

مستوى  
 الدلالة 

مهارة  
تمييز  

 المسموع 
 

يميز بين الأفكار  
المباشرة، 

والأفكار الضمنية  
في النص  
 المسموع. 

 0.20 3.7 38 2تجريبية 

10.1 74 
دالة  
عند 
 0.12 1.4 38 ضابطة  0.05
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يميز بين الأفكار  
الشائعة،  
والمبتكرة في  
 النص المسموع. 

 0.20 3.8 38 2تجريبية 

10.4 74 
دالة  
عند 
0.05 

 0.12 1.3 38 ضابطة 

يميز بين الحقيقة، 
والخيال في  
 النص المسموع. 

 0.20 3.7 38 2تجريبية 
10.3 74 

دالة  
عند 
0.05 

 0.12 1.4 38 ضابطة 

يميز بين الحقيقة، 
والرأي الشخصي  
في النص  
 المسموع. 

 0.20 3.8 38 2تجريبية 

10.6 74 
دالة  
عند 
0.05 

 0.12 1.4 38 ضابطة 

يحلل الفكرة من  
جوانبها المختلفة  
في النص  
 المسموع. 

 0.20 3.9 38 2تجريبية 

10.7 74 
دالة  
عند 
0.05 

 0.12 1.5 38 ضابطة 

 
مهارة  
تحليل  

 المسموع 

يحلل الشخصيات  
أو الأحداث  

الواردة في النص  
 المسموع. 

 0.20 3.7 38 2تجريبية 

10.0 74 
دالة  
عند 
 0.12 1.3 38 ضابطة  0.05

يفند الأسباه التي  
ذكرها المتحدث  
في النص  
 المسموع. 

 0.20 3.7 38 2تجريبية 

10.20 74 
دالة  
عند 
 0.12 1.4 38 ضابطة  0.05

يكتشف ما بين  
الأفكار من ترابط  
أو تناقض في  
 النص المسموع. 

 0.20 3.8 38 2تجريبية 

10.4 74 
دالة  
عند 
 0.12 1.3 38 ضابطة  0.05

يحكم على الفكر  
في النص  
المسموع في  
ضوء سياقها  
الزمني، 
والاجتماعي،  
 والثقافي. 

 0.20 3.9 38 2تجريبية 

10.8 74 
دالة  
عند 
 0.12 1.5 38 ضابطة  0.05

يحكم على القيم  
المستنبطة من  
النص المسموع  
 من حيث أهميتها. 

 0.20 3.7 38 2تجريبية 

10.1 74 
دالة  
عند 
 0.12 1.4 38 ضابطة  0.05

 

المهارة  
 الرئيسة 

المهارات  
 الفرعية 

 ن المجموعة 
المتوسط  

 )م( 
الانحراف  
 المعياري

)ت(  
 المحسوبة 

درجات  
 الحرية 

مستوى  
 الدلالة 

دالة   74 10.6 0.20 3.8 38 2تجريبية يحكم على  مهارة  



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

الحكم  
على  

 المسموع 

القضايا 
المطروحة في  
النص المسموع  
في ضوء  
 أهميتها. 

 0.12 1.4 38 ضابطة 

عند 
0.05 

يحكم على  
شخص أو حدث  
سمع عني في  
ضوء معايير 
 أخلاقية. 

 0.20 3.7 38 2تجريبية 

10.0 74 
دالة  
عند 
0.05 

 0.12 1.3 38 ضابطة 

يحكم على الأدلة  
المتضمنة في  
النص المسموع  
من حيث صدقتها  

 ودقتها. 

 0.20 3.7 38 2تجريبية 

10.20 74 
دالة  
عند 
 0.12 1.4 38 ضابطة  0.05

يحكم على  
موضوعية  

المتحدث، وذاتيتي  
 بالأدلة. 

 0.20 3.8 38 2تجريبية 

10.4 74 
دالة  
عند 
0.05 

 0.12 1.3 38 ضابطة 

يحكم على النص  
المسموع من  
حيث أهمية  
المعلومات،  

وصلة المعلومات  
 بالموضوع. 

 0.20 3.9 38 2تجريبية 

10.7 74 
دالة  
عند 
 0.12 1.5 38 ضابطة  0.05

 الدرجة الكلية 
 3.3 55.9 38 2تجريبية 

58.10 74 
دالة  
عند 
0.05 

 1.68 21.0 38 ضابطة 

يتضح من الجدول السابق أن نمو مهارات تحليل النص لدى تلاميذ المجموعة التجريبية     

نمو  في  كبيرة  بصورة  أثر  قد  التقدمي  الاستقصاء  نموذج  خلال  من  درسوا  الذين  الثانية 

تفوق  اختبار )ت(  نتائج  تدل  لديهم في كل مهارة على حدة، حيث  الناقد  مهارات الاستماع 

المجموعة التجريبية الثانية على المجموعة الضابطة في كل مهارة على حدة، وكذلك تفوقهم 

(؛  0.05في معدل نمو المهارات ككل حيث كانت جميع قيم "ت" دالة إحصائيًا عند مستوى )

إحصائيًا دالة  فروق  توجد   " أني  على  ينص  الذي  الثامن  الفرض  قبول  يمكن  عند    وبذلك 

بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبية الثانية )التي درست باستخدام    0.05مستوى  
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الناقد   الاستماع  مهارات  لنمو  البعدي  القياس  في  والضابطة  التقدمي(،  الاستقصاء  نموذج 

الإعدادي  الثاني  الصف  تلاميذ  لدى  الاستماع  اختبار  في  حدة(  على  مهارة  كل  وفي  )ككل 

 لصالح المجموعة التجريبية الثانية." 

ويعُزى ذلك إلى أن تنمية مهارات تحليل النص الأدبي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية      

الناقد، فقد أسهم تحليل  الثانية كانت قد شكلت قاعدة أساسية عززت قدراتهم على الاستماع 

النصوص الأدبية في تدريه التلاميذ على فهم النصوص بعمق، واستخلاص الأفكار الرئيسة 

النصوص  مع  التعامل  في  قدرتهم  على  انعكس  مما  الضمنية؛  المعاني  واستنتاج  والجزئية، 

المسموعة بوعي وتحليل دقيق، كما أن العلاقة بين مهارات تحليل النص الأدبي، ومهارات  

المهارتين عمليات  التفوق، إذ تتطله كلتا  الاستماع الناقد كانت قد ظهرت بوضوح في هذا 

مكن  حيث  المعاني،  في  والتعمق  الأفكار،  وربط  والتقييم،  التفسير،  شملت  متشابكة،  عقلية 

الأمر  المكتوبة؛  للنصوص  العضوية  الوحدة  اكتشاف  من  التلاميذ  الأدبية  النصوص  تحليل 

ذلك  إلى  بالإضافة  ترابطًا،  أكثر  بطريقة  المسموعة  للنصوص  استيعابهم  انعكس على  الذي 

قد  الأدبية  النصوص  والعواطف في  والمعاني،  الأفكار، والألفاظ،  التدريه على تحليل  كان 

ساعدهم على فهم النغمات العاطفية، والمعاني الضمنية في النصوص المسموعة، مما عزز 

 قدرتهم على التفاعل النقدي معها.

التلاميذ      علاوة على ذلك كانت مهارات تحليل النص الأدبي قد أسهمت في توسيع معجم 

تمييز  من  مكنهم  مما  النصوص،  حكمت  التي  المختلفة  للسياقات  فهمهم  وتعزيز  اللغوي، 

بين عناصر النص المسموع، والحكم على  العلاقات  المباشرة والضمنية، واكتشاف  الأفكار 

الأدبية،   النصوص  تحليل  بين  العميق  التداخل  فإن  وهكذا  المطروحة،  والقيم  الأفكار  صدق 

مما   الثانية؛  تحسين  في  كبيرًا  دورًا  لعبت  قد  كانت  الأولى  تنمية  أن  أظهر  الناقد  والاستماع 

أدى إلى تفوق المجموعة التجريبية الثانية في جميع المهارات، ومعدل النمو الإجمالي مقارنة 

 بالمجموعة الضابطة. 

 ونصه:  -الفرض التاسع

( بااين متوسااطات درجااات المجموعااة 0.05توجااد فااروق دالااة إحصااائياا عنااد مسااتوى )  



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

التجريبية الثانية )التي درست باستخدام نموذج الاستقصاء التقادمي( فاي القياساين القبلاي، 

والبعدي لنمو مهارات الاستماع الناقد لدى تلامياذ الصاف الثااني الإعادادي لصاالح القيااس 

 البعدي.

القياسين       في  الثانية  التجريبية  المجموعة  نتائج  مقارنة  تم  الفرض  هذا  صحة  ولاختبار 

حدة،   على  مهارة  كل  في  التلاميذ  لدى  الناقد  الاستماع  مهارات  نمو  لمدى  والبعدي  القبلي، 

خلال  من  ككل  الناقد  الاستماع  مهارات  نمو  مدى  وكذلك  مهارة،  عشرة  خمس  وعددها 

درجاتهم في اختبار مهارات الاستماع الناقد، والجدول التالي يوضح الفروق بين متوسطات 

درجات المجموعة التجريبية الثانية في القياسين القبلي، والبعدي لمدى نمو مهارات الاستماع 

الناقد لدى التلاميذ في كل مهارة من مهارات الاستماع الناقد على حدة، وكذلك في مهارات 

 الاستماع الناقد ككل:

 ( 22جدول )
اختبار "ت" ومستوى دلالتها للفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية في التطبيقين  

 القبلي، والبعدي لمهارات الاستماع الناقد، وقيمة مربع إيتا  

المهارة  
 الرئيسة 

 التطبيق  المهارات الفرعية 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري

قيمة  
 )ت( 

مستوى  
 الدلالة 

مربع  
 إيتا 

مهارة  
تمييز  

 المسموع 
 

يميز بين الأفكار المباشرة،  
والأفكار الضمنية في النص  

 المسموع. 

 0.50 1.39 قبلي
26.44 0.05 0.950 

 بعدي
3.7 0,20 

يميز بين الأفكار الشائعة،  
والمبتكرة في النص  

 المسموع. 

 0.49 1.32 قبلي
28.89 0.05 0.958 

 بعدي
3.8 0,20 

يميز بين الحقيقة، والخيال  
 في النص المسموع. 

 0.47 1.36 قبلي
28.24 0.05 0.956 

 0,20 3.7 بعدي

يميز بين الحقيقة، والرأي  
الشخصي في النص  

 المسموع. 

 0.48 1.28 قبلي
29.87 0.05 0.960 

 بعدي
3.8 0,20 

يحلل الفكرة من جوانبها  
المختلفة في النص  
 المسموع. 

 0.45 1.34 قبلي
32.05 0.05 0.965 

 بعدي
3.9 0,20 

مهارة  
تحليل  

 المسموع 

يحلل الشخصيات أو  
الأحداث الواردة في النص  

 المسموع. 

 0.951 0.05 26.67 0.49 1.41 قبلي

 0,20 3.7 بعدي

 0.956 0.05 28.45 0.48 1.30 قبلييفند الأسباه التي ذكرها  
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المتحدث في النص  
 المسموع. 

 0,20 3.7 بعدي

يكتشف ما بين الأفكار من  
ترابط أو تناقض في النص  

 المسموع. 

 0.961 0.05 30.36 0.46 1.33 قبلي

 0,20 3.8 بعدي

يحكم على الفكر في النص  
المسموع في ضوء سياقها  
الزمني، والاجتماعي،  

 والثقافي. 

 0.959 0.05 29.47 0.49 1.37 قبلي

 0,20 3.9 بعدي

يحكم على القيم المستنبطة  
من النص المسموع من  

 حيث أهميتها.

 0.958 0.05 29.21 0.47 1.28 قبلي

 0,20 3.7 بعدي

مهارة  
الحكم  
على  

 المسموع 

يحكم على القضايا  
المطروحة في النص  
 المسموع في ضوء أهميتها.

 0.46 1.35 قبلي
30.11 0.05 0.961 

 بعدي
3.8 0,20 

يحكم على شخص أو حدث  
سمع عني في ضوء معايير 

 أخلاقية. 

 0.46 1.26 قبلي
29.99 0.05 0.960 

 بعدي
3.7 0,20 

يحكم على الأدلة المتضمنة  
في النص المسموع من  
 حيث صدقتها ودقتها. 

 0.47 1.32 قبلي
28.72 0.05 0.957 

 0,20 3.7 بعدي

يحكم على موضوعية  
 المتحدث، وذاتيتي بالأدلة. 

 0.48 1.37 قبلي
28.81 0.05 0.958 

 0,20 3.8 بعدي

يحكم على النص المسموع  
من حيث أهمية المعلومات،  
وصلة المعلومات  
 بالموضوع. 

 0.50 1.39 قبلي

28.73 0.05 0.957 
 بعدي

3.9 0,20 

 الدرجة الكلية 
 2.41 20,21 قبلي

53.84 0.05 0.987 
 3.3 55.9 بعدي

أن     السابق  الجدول  من  الحسابية  يتضح  كل   المتوسطات  الناقد  الاستماع  مهارات  لنمو 

مهارة على حدة قد ارتفع في التطبيق البعدي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية، كذلك  

دالة  فروق  توجد  حيث  ككل،  الناقد  الاستماع  لمهارات  الحسابي  للمتوسط  بالنسبة  الحال 

( مستوى  عند  في 0.05إحصائيًا  الثانية  التجريبية  المجموعة  درجات  متوسطات  بين   )

ومهارات  الناقد على حدة،  الاستماع  مهارات  من  مهارة  كل  لنمو  والبعدي  القبلي،  القياسين 

إيتا أكبر من  التأثير المعبر عني بمربع  الناقد ككل، كما يتضح أن جميع قيم حجم  الاستماع 

تحليل 0,232) مهارات  نمو  أن  على  يدل  وهذا  كبير،  تأثير  حجم  إلى  تشير  القيم  وهذه   ،)



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

النص الأدبي كان لي أثر كبير في تنمية مهارات الاستماع الناقد بصورة كلية، وعلى مستوى 

الثانية،   التجريبية  المجموعة  تلاميذ  لدى  حدة  على  الناقد  الاستماع  مهارات  من  مهارة  كل 

تنمية جميع مهارات  النص الأدبي في  نمو مهارات تحليل  أثر  التالي حساه  الجدول   ويبُيهِن 

الناقد   الكلي، الاستماع  التأثير  حجم  حساه  خلال  من  الإعدادي  الثاني  الصف  تلاميذ  لدى 

 (.  Blakeوكذلك حساه نسبة الكسه المعدل لبلاك ) 

 ( 23جدول )
حساب أثر نمو مهارات تحليل النص الادبي على تنمية مهارات الاستماع الناقد لدى تلاميذ الصف الثاني  

 الإعدادي بواسطة حساب حجم التأثير، ومعادلة الكسب المعدل لبلاك 

المجموعة  
التجريبية  

 الثانية 

عدد  
 التلاميذ 

متوسط  
 الدرجات 

الانحراف  
 المعياري

درجات  
 الحرية 

قيمة  
 )ت( 

الدلالة  
عند  

مستوى  
0.05 

حجم  
 التأثير 

نسبة  
الكسب  
المعدل  
 لبلاك 

 2.41 20,208 38 قبلي 
 1.21 12.35 دالة  53.84 74

 3.3 55.9 38 بعدي 

   ( الجدول  من  )23يتضح  يبلغ  التأثير  حجم  أن  على 12.35(  تدل  مرتفعة  قيمة  وهي   ،)

نسبة   أن  كما  الناقد،  الاستماع  مهارات  تنمية  على  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  نمو  تأثير 

( لتلك المهارات ككل بلغت  التي حدَّد ها 1.21الكسه المعدل  النسبة  (، وهي قيمة أكبر من 

( مما يدل على أن تنمية مهارات تحليل النص الأدبي لي فاعلية كبيرة في 1.2بلاك، وهي )

؛ وبذلك يمكن قبول الفرض تنمية مهارات الاستماع الناقد لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي

( بين متوسطات 0.05توجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى )  التاسع الذي ينص على أني"

في  التقدمي(  الاستقصاء  باستخدام نموذج  )التي درست  الثانية  التجريبية  المجموعة  درجات 

الإعدادي  الثاني  الصف  تلاميذ  لدى  الناقد  الاستماع  مهارات  لنمو  والبعدي  القبلي،  القياسين 

 لصالح القياس البعدي." 

ويعُزى ذلك إلى أن تنمية مهارات تحليل النص الأدبي كانت قد أسهمت بصورة كبيرة في    

التدريه  مكنهم  فقد  الثانية،  التجريبية  المجموعة  تلاميذ  لدى  الناقد  الاستماع  مهارات  تنمية 

النصوص  في  والضمنية  المباشرة  الأفكار  بين  التمييز  من  الأدبية  النصوص  تحليل  على 

المسموعة؛ مما ساعدهم على استيعاه الرسائل بدقة ووعي، كما أن اكتسابهم مهارات تحديد  
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على  إيجابي  بشكل  انعكس  قد  كان  بينهما،  العلاقات  واستنتاج  والجزئية،  الرئيسة  الأفكار 

 قدرتهم على ربط الأفكار، وتحليلها في النصوص المسموعة بطريقة نقدية ومنهجية. 

إضافة إلى ذلك فإن تنمية مهارات متقدمة مثل الحكم على القيم المستنبطة من النصوص     

هذه   بالأدلة،  وذاتيتي  المتحدث  موضوعية  على  والحكم  الأدلة،  صدق  وتقييم  المسموعة، 

المهارات التي تعد جوهر الاستماع الناقد تم تعزيزها من خلال ممارسات تحليل النصوص 

النصوص  في  الأفكار  بين  التناقض  أو  الترابط  اكتشاف  على  قدرتهم  أن  كما  الأدبية، 

المسموعة، وتقديم تقييمات مدروسة للمحتوى، كانت قد أظهرت بوضوح أن تنمية مهارات 

قبول  يدعم  مما  الناقد؛  الاستماع  مهارات  لتحسين  قويًا  أساسًا  شكلت  الأدبي  النص  تحليل 

 الفرض التاسع لصالح القياس البعدي. 

بعد التأكد من صحة الفرضين الثامن والتاسع يكون البحث قد أجاه عن السؤال الثامن      

الاستقصاء  نموذج  باستخدام  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  تنمية  أثر  تعرف  يستهدف  الذي 

في  فاعليتي  البحث  أثبت  الإعدادية، حيث  المرحلة  تلاميذ  لدى  الناقد  الاستماع  على  التقدمي 

 تحقيق هذا الهدف. 

 ونصه:  -الفرض العاشر

( بااين متوسااطات درجااات المجموعااة 0.05لا توجااد فااروق دالااة إحصااائياا عنااد مسااتوى )

التجريبية الأولى )التي درست باستخدام نماوذج الاتعلم التفاارغي(، والمجموعاة التجريبياة 

الثانية )التي درست باستخدام نموذج الاستقصاء التقدمي( في القياس البعدي لنمو مهاارات 

 الاستماع الناقد لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي.

ولاختبار صحة هذا الفرض تم مقارنلة نتلائج المجملوعتين التجريبيلة الأوللى، والتجريبيلة    

ملن  النتلائجالثانية في القياس البعدي لنمو مهارات الاستماع الناقد، وقد تم الحصول على هذه 

التلالي يوضلح  والجلدولخلال اختبار الاستماع الناقد للدى تلاميلذ الصلف الثلاني الإعلدادي، 

الفللروق بللين متوسللطات درجللات المجمللوعتين التجللريبيتين فللي القيللاس البعللدي لمهللارات 

 الاستماع الناقد.

 



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

 (24جدول )
في القياس البعدي لاختبار  التجريبية الأولى، والتجريبية الثانية  دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعتين 

 الاستماع الناقد لنمو كل مهارة على حدة، وكذلك لنمو مهارات تحليل النص الأدبي ككل 

المهارة  
 الرئيسة 

 ن المجموعة  المهارات الفرعية 
المتوسط  

 )م(
الانحراف  
 المعياري

)ت( 
 المحسوبة 

درجات  
 الحرية 

مستوى  
 الدلالة 

مهارة  
تمييز 

 المسموع 
 

يميز بين الأفكار  
المباشرة، والأفكار  
الضمنية في النص  
 المسموع. 

 0.20 3.7 38 1تجريبية 

10.1 74 
دالة  
عند 
0.05 

 38 2تجريبية 
1.4 0.12 

يميز بين الأفكار الشائعة،  
والمبتكرة في النص  

 المسموع. 

 0.20 3.8 38 1تجريبية 
10.4 74 

دالة  
عند 
0.05 

 38 2تجريبية 
1.3 0.12 

يميز بين الحقيقة، والخيال  
 في النص المسموع. 

 0.20 3.7 38 1تجريبية 
10.3 74 

دالة  
عند 
0.05 

 38 2تجريبية 
1.4 0.12 

يميز بين الحقيقة، والرأي  
الشخصي في النص  

 المسموع. 

 0.20 3.8 38 1تجريبية 
10.6 74 

دالة  
عند 
0.05 

 38 2تجريبية 
1.4 0.12 

يحلل الفكرة من جوانبها  
المختلفة في النص  
 المسموع. 

 0.20 3.9 38 1تجريبية 
10.7 74 

دالة  
عند 
0.05 

 38 2تجريبية 
1.5 0.12 

 
مهارة  
تحليل  

 المسموع 

يحلل الشخصيات أو  
الأحداث الواردة في  
 النص المسموع. 

 0.20 3.7 38 1تجريبية 
10.0 74 

دالة  
عند 
0.05 

 38 2تجريبية 
1.3 0.12 

يفند الأسباه التي ذكرها  
المتحدث في النص  

 المسموع. 

 0.20 3.7 38 1تجريبية 
10.20 74 

دالة  
عند 
0.05 

 38 2تجريبية 
1.4 0.12 

يكتشف ما بين الأفكار من  
ترابط أو تناقض في  
 النص المسموع. 

 0.20 3.8 38 1تجريبية 
10.4 74 

دالة  
عند 
0.05 

 38 2تجريبية 
1.3 0.12 

يحكم على الفكر في  
النص المسموع في ضوء  
سياقها الزمني،  

 والاجتماعي، والثقافي. 

 0.20 3.9 38 1تجريبية 

10.8 74 
دالة  
عند 
 38 2تجريبية  0.05

1.5 0.12 

يحكم على القيم المستنبطة  
من النص المسموع من  

 حيث أهميتها. 

 0.20 3.7 38 1تجريبية 
10.1 74 

دالة  
عند 
0.05 

 38 2تجريبية 
1.4 0.12 

مهارة  
الحكم  
على  

 المسموع 

يحكم على القضايا  
المطروحة في النص  
المسموع في ضوء  

 أهميتها. 

 0.20 3.8 38 1تجريبية 

10.6 74 
دالة  
عند 
0.05 

 38 2تجريبية 
1.4 0.12 

يحكم على شخص أو  
حدث سمع عني في ضوء  

 معايير أخلاقية. 

 0.20 3.7 38 1تجريبية 
10.0 74 

دالة  
عند 
0.05 

 38 2تجريبية 
1.3 0.12 

دالة   74 10.20 0.20 3.7 38 1تجريبية يحكم على الأدلة  



 د / ريحاب محمد العبد مصطفى 

المتضمنة في النص  
المسموع من حيث  
 صدقتها ودقتها. 

 38 2تجريبية 
عند  0.12 1.4

0.05 

يحكم على موضوعية  
 المتحدث، وذاتيتي بالأدلة. 

 0.20 3.8 38 1تجريبية 
10.4 74 

دالة  
عند 
0.05 

 38 2تجريبية 
1.3 0.12 

يحكم على النص  
المسموع من حيث أهمية  
المعلومات، وصلة  
 المعلومات بالموضوع. 

 0.20 3.9 38 1تجريبية 

10.7 74 
دالة  
عند 
 38 2تجريبية  0.05

1.5 0.12 

 الدرجة الكلية 
 3.3 55.9 38 1تجريبية 

58.10 74 
دالة  
عند 
0.05 

 1.68 21.0 38 2تجريبية 

تأثير نمو مهارات تحليل النص الأدبي على تنمية مهارات يتضح من الجدول السابق أن     

الناقد التي درست عبر نموذج    الاستماع  الثانية  الاستقصاء كان أكبر لدي تلاميذ المجموعة 

)ت(  اختبار  نتائج  تدل  التفارغي، حيث  التعلم  بنموذج  درست  التي  المجموعة  عن  التقدمي 

تفوق المجموعة التجريبية الثانية على المجموعة التجريبية الأولى في كل مهارة من مهارات 

الاستماع الناقد، وكذلك تفوقها في معدل نمو المهارات ككل حيث كانت جميع قيم "ت" الكلية 

(؛ وبذلك يمكن يتم رفض الفرض العاشر الذي ينص على 0.05دالة إحصائيًا عند مستوى )

( بين متوسطات درجات المجموعة 0.05أني " لا توجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى )

التجريبية   والمجموعة  التفارغي(،  التعلم  نموذج  باستخدام  درست  )التي  الأولى  التجريبية 

مهارات  لنمو  البعدي  القياس  في  التقدمي(  الاستقصاء  نموذج  باستخدام  درست  )التي  الثانية 

ينص  والذي  البديل،  بالفرض  والقبول  الإعدادي،  الثاني  الصف  تلاميذ  لدى  الناقد  الاستماع 

( بين متوسطات درجات المجموعة 0.05على أني "توجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى )

التجريبية   والمجموعة  التفارغي(،  التعلم  نموذج  باستخدام  درست  )التي  الأولى  التجريبية 

مهارات  لنمو  البعدي  القياس  في  التقدمي(  الاستقصاء  نموذج  باستخدام  درست  )التي  الثانية 

 الاستماع الناقد لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي لصالح المجموعة التجريبية الثانية. 

تنمية      في  التقدمي  الاستقصاء  نموذج  أظهرها  التي  الأكبر  الفاعلية  إلى  ذلك  ويعُزى 

مهارات  تنمية  من  تبعي  وما  التفارغي،  التعلم  بنموذج  مقارنة  الادبي  النص  تحليل  مهارات 

تعليمية  أسس  على  التقدمي  الاستقصاء  نموذج  اعتمد  فقد  سلسة،  بصورة  الناقد  الاستماع 



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

مع  التفاعل  على  التلاميذ  حفهز  مما  الجماعي؛  والتعاون  النقدي،  التفكير  تدعم  تفاعلية 

مما   نقدية؛  وتحليلها بصورة  الفرضيات،  وبناء  البحثية،  الأسئلة  من خلال طرح  النصوص 

معانيها  وتفسير  بدقة،  وتحليلها  المسموعة،  للنصوص  أعمق  فهم  اكتساه  من  التلاميذ  مكهن 

تنمية  على  التقدمي  الاستقصاء  نموذج  ركز  ذلك  إلى  بالإضافة  المختلفة،  سياقاتها  ضمن 

واستخراج  الأفكار،  بين  الربط  ذلك  في  بما  بشكل شامل،  الأدبية  النصوص  تحليل  مهارات 

القيم، وتحليل العواطف كل هذه المهارات أسهمت في تحسين قدرات التلاميذ على الاستماع 

الناقد من خلال تمكينهم من التمييز بين الأفكار المباشرة والضمنية، واكتشاف العلاقات بين  

 عناصر النص المسموع، والحكم على القيم المطروحة بناءً على معايير واضحة. 

نموها     ومعدل  الناقد،  الاستماع  مهارات  جميع  في  الثانية  التجريبية  المجموعة  تفوق  إن 

الإجمالي يعكس التكامل الوثيق بين تحليل النصوص الأدبية، والاستماع الناقد، ويبُرز كفاءة  

مقارنة  متقدمة  تعليمية  أهداف  التقدمي في تحقيق  التي وفرها نموذج الاستقصاء  التعلم  بيئة 

 بنموذج التعلم التفارغي. 

في المقابل، ورغم أن نموذج التعلم التفارغي أظهر تأثيرًا إيجابيًا في تنمية مهارات تحليل     

التقدمي، حيث ركز  الاستقصاء  بنموذج  مقارنة  أقل شمولية  كان  أني  إلا  الأدبية،  النصوص 

وتنمية  الفردية،  التلاميذ  احتياجات  مع  التكيف  على  أكبر  بصورة  التفارغي  التعلم  نموذج 

مهارات تحليل محددة، مثل العواطف والقيم، إلا أني لم يصل بذلك إلى مستوى تأثير نموذج  

أظهرت  وقد  المسموعة،  النصوص  وتحليل  النقدي،  التفكير  تعزيز  في  التقدمي  الاستقصاء 

النتائج تفوق المجموعة التجريبية الثانية في جميع المهارات المتعلقة بالاستماع الناقد، ومعدل  

الاستماع  مهارات  تنمية  في  التقدمي  الاستقصاء  نموذج  تفوق  يعكس  مما  الإجمالي؛  نموها 

 الناقد لدى المجموعة التجريبية الثانية بصورة شاملة ومستدامة.

 تعليق عام على مناقشة النتائج وتفسيرها:   -ثانياا

أسهم نموذجا التعلم التفارغي، والاستقصاء التقدمي من خلال الإجراءات والخطوات   -1

الصف الثاني الإعدادي بالعمليات اللازمة   تلاميذالتي تضمنها كل منهما في زيادة وعي 
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لتطبيق مهارات تحليل النص الأدبي، هذا الوعي انعكس إيجابًا على أدائهم أثناء التعلم،  

وساعد بشكل مباشر في تنمية مهارات تحليل النصوص الأدبية لديهم؛ مما أدي إلى دعم  

 تنمية مهارات الاستماع الناقد، وتطبيقها على النصوص المسموعة. 

أتاح النموذجان للتلاميذ فرصة التعرف إلى عناصر التحليل الأدبي ومهاراتي؛ مما زاد   -2

من وعيهم بمهارات التفكير النقدي، وانعكس هذا الإدراك على تنمية مهارات الاستماع  

داخل   العلاقات  وتحليل  والجزئية،  الرئيسة  الأفكار  استنباط  تعلموا  حيث  لديهم،  الناقد 

 .النص؛ مما أدى إلى تحسين استيعابهم للنصوص المسموعة

مع   -3 للتعامل  منظمة  تحليلية  خطط  وضع  في  التلاميذ  النموذجين  إجراءات  ساعدت 

النصوص الأدبية، حيث تضمنت هذه الخطط استخدام مهارات تحليل النص الأدبي مثل  

وتحليل   الأدبي،  النص  فكر  ارتباط  مدى  وتوضيح  والجزئية،  الرئيسة  الأفكار  تحديد 

مهارات  تنمية  على  انعكس  المنهجي  التنظيم  هذا  النصية،  العناصر  بين  العلاقات 

الأفكار  التمييز بين  تمكنوا من تطبيق مهارات مثل  التلاميذ، حيث  الناقد لدى  الاستماع 

وتقييم   الأحداث،  أو  الشخصيات  وتحليل  المسموعة،  النصوص  في  والضمنية  المباشرة 

تحليل   مهارات  بين  التكامل  هذا  الأفكار.  بين  العلاقات  واكتشاف  المطروحة،  القضايا 

مع  التعامل  من  التلاميذ  تمكين  في  أسهم  الناقد  الاستماع  ومهارات  الأدبية،  النصوص 

 النصوص المكتوبة، والمسموعة بوعي نقدي، ودقة تحليلية.

الصف   -4 تلاميذ  تفاعل  تعزيز  على  التقدمي  والاستقصاء  التفارغي،  التعلم  نموذجا  عمل 

وهذا   للنصوص،  وفهمًا  انغماسًا  أكثر  وجعلهم  الأدبية،  النصوص  مع  الإعدادي  الثاني 

للنصوص المسموعة، وتحليلها بعمق    النقدي في تنمية قدرتهم على التقييم    أسهم التفاعل  

حيث استطاعوا الحكم على القيم والأفكار المطروحة، واكتشاف المعاني الضمنية بشكل  

 .أعمق

أسلوه الحوار الذي اتبعي المعلم مع التلاميذ أثناء تطبيق النموذجين أسهم في كشف نقاط   -5

القوة والضعف في أدائهم؛ مما أتاح تقديم إجراءات تصحيحية مناسبة ساعدت في تنمية  



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

النصوص   مع  التعامل  عند  استجابتهم  وتحسين  الأدبية،  النصوص  تحليل  مهارات 

 .المسموعة

النصوص    شجع -6 تحليل  مهارات  تعلم  أثناء  الذات  مع  الحوار  على  التلاميذ  النموذجان 

انعكس  مما  الذات؛  ومراقبة  الناقد،  التفكير  قدرتهم على  الممارسة عززت  هذه  الأدبية، 

وأفكارها   معانيها  مع  والتفاعل  المسموعة،  النصوص  تحليل  على  قدرتهم  على  إيجابًا 

 .بوعي عميق

على   -7 تشجيعهم  خلال  من  التعليمية  للعملية  أساسيًا  محورًا  التلاميذ  النموذجان  جعل 

الاعتماد على أنفسهم، وتحمل مسؤولية التعلم؛ مما أسهم في تعزيز التفكير المستقل لديهم  

مهارات   تطبيق  عند  أدائهم  مستوى  ورفع  وتحليلها،  الأدبية  النصوص  مع  التعامل  في 

 الاستماع الناقد. 

محورًا   -8 التلاميذ  جعل  النموذجين  في  المتبعة  والإجراءات  التعليمية،  الأنشطة  تصميم 

مسؤولية   وتحمل  أنفسهم،  على  بالاعتماد  تشجيعهم  خلال  من  وذلك  التعليمية،  للعملية 

التعلم؛ مما أسهم في تنمية استقلاليتهم الفكرية، وتنمية مهارات تحليل النصوص الأدبية 

 .لديهم؛ الأمر الذي انعكس بشكل مباشر على تنمية مهارات الاستماع الناقد

وما    أتاحت  -9 النموذجين،  تشجيع    تضمناهإجراءات  التعلم  لعمليات  والتنظيم  التخطيط  من 

بشكل   أدائهم  ومراجعة  الأدبية،  النصوص  لتحليل  واضحة  أهداف  وضع  على  التلاميذ 

التعامل مع النصوص المسموعة بشكل أكثر    أسهم مستمر؛ مما   في تنمية مهاراتهم في 

 وعيًا وفاعلية.

أوجدت الأنشطة مناخًا تعليميًا إيجابيًا يعتمد على الحوار المفتوح، والمناقشة الفعالة؛   -10

مما أدى إلى زيادة ثقة التلاميذ بأنفسهم، وتشجيعهم على التعبير بحرية، هذا المناخ  

ساعدهم على تنمية أدائهم في تحليل النصوص الأدبية، وتطوير مهاراتهم في الاستماع  

 الناقد. 
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أظهرت النتائج وجود علاقة طردية واضحة بين نمو مهارات تحليل النصوص الأدبية،   -11

تحسنت   فكلما  الإعدادي؛  الثاني  الصف  تلاميذ  لدى  الناقد  الاستماع  مهارات  وتنمية 

الاستماع  مهارات  تطوير  على  مباشرة  ذلك  انعكس  الأدبية  النصوص  تحليل  مهارات 

الناقد، حيث اعتمد التلاميذ على التعمق في الأفكار النصية، واستنباط المعاني الضمنية  

من  التلاميذ  مكنت  التفاعلية  العلاقة  وهذه  نقدي،  بوعي  المسموعة  النصوص  لتحليل 

العلاقات   وتحليل  المسموعة،  النصوص  في  والضمنية  المباشرة،  الأفكار  بين  التمييز 

بين الأفكار، والتعرف إلى الأفكار المبتكرة والمكررة، كما اكتسه التلاميذ القدرة على  

المقدمة،   والبراهين  الأدلة،  تقييم  خلال  من  المطروحة  القضايا  صدق  على  الحكم 

 والتمييز بين الحقيقة، والرأي الشخصي. 

بين   -12 التكامل  دعم  في  فاعلية  الأكثر  كان  التقدمي  الاستقصاء  نموذج  أن  النتائج  أكدت 

مهارات تحليل النص الأدبي، ومهارات الاستماع الناقد من خلال الاعتماد على البحث  

أتاح   كما  ومبتكرًا،  شاملًا  إطارًا  النموذج  هذا  وفر  حيث  الأسئلة،  وطرح  والتقصي، 

للتلاميذ فرص تعلم تعاونية أعمق مقارنة بنموذج التعلم التفارغي الذي ركز بشكل أكبر 

 على تلبية الفروق الفردية لكني افتقر إلى نفس المستوى من الشمولية والانفتاح. 

التفارغي؛ وذلك لما   -13 التعلم  التقدمي على نموذج  النتائج تفوق نموذج الاستقصاء  أكدت 

تضمني من ميزات تعليمية تفاعلية تعزز التفكير الاستقصائي والنقدي لدى التلاميذ؛ مما  

بما  التفارغي، حيث تميز  التعلم  أسهم في تحسين أدائهم بشكل ملحوظ مقارنة بنموذج 

 يلي: 

بين    العلاقات  واستكشاف  والتقصي،  البحث  على  اعتمدت  مبتكرة  تعليمية  بيئة  تهيئة 
الأفكار والمفاهيم؛ مما شجع التلاميذ على الانخراط الفعهال في عملية التعلم، كما ساعد  
في بناء وعي أعمق لديهم بمهارات تحليل النص الأدبي، وتدريبهم على طرح الأسئلة  

 .المفتوحة، وبناء الفرضيات، والتفاعل مع النصوص الأدبية
دقيقة    بإجراءات  الأدبية  للنصوص  العميق  التحليل  مهارات  تنمية  على  النموذج  ركز 

أتاحت للتلاميذ استنباط الأفكار الرئيسة والضمنية بشكل منهجي، هذا التركيز لم يقتصر  
فقط على تنمية مهارات تحليل النصوص الأدبية، بل انعكس أيضًا على تنمية مهارات  
الدلالات، وفهم   واستخلاص  بدقة،  القضايا  تقييم  التلاميذ من  مكهن  الناقد حيث  الاستماع 

 .المحتوى المسموع بوعي وعمق؛ مما أدى إلى تحقيق تكامل بين المهارتين



فاعلية استخدام نموذجي التعلم التفارغي والاستقصاء التقدمي في تنمية مهارات تحليل  
 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

البنهاءة،    أتاح نموذج الاستقصاء التقدمي فرصًا أكبر للتعلم التعاوني من خلال النقاشات 
في زيادة دافعية التلاميذ نحو التعلم، وساعدهم على بناء    أسهموالأنشطة الجماعية، مما  

التفارغي   التعلم  بنموذج  مقارنة  أكثر  شاملة  تعليمية  بيئة  وفر  كما  الفكرية،  استقلاليتهم 
والتفاعل   الانفتاح  إلى  افتقر  ولكني  الفردية،  الفروق  تلبية  على  أكبر  بشكل  ركز  الذي 

 .العميق الذي ميهز الاستقصاء التقدمي
 توصيات البحث:    -ثالثاا

 عني البحث من نتائج فإني يوصي بما يلي:  رضوء ما أسف في 

التوسع في تطبيق نموذجي الاستقصاء التقلدمي، والتعلليم التفلارغي لتنميلة مهلارات التحليلل التوسع في تطبيق نموذجي الاستقصاء التقلدمي، والتعلليم التفلارغي لتنميلة مهلارات التحليلل   --11

  ..العميق للنصوص الأدبية لا سيما في مراحل التعليم الإعدادي والثانويالعميق للنصوص الأدبية لا سيما في مراحل التعليم الإعدادي والثانوي

تصميم وحدات تعليمية تربط بين تحليل النصوص الأدبية، وتنمية مهارات الاستماع الناقد،  تصميم وحدات تعليمية تربط بين تحليل النصوص الأدبية، وتنمية مهارات الاستماع الناقد،    --22

  ..مع تقديم تدريبات تكاملية تبُرز العلاقة بين المهارتين لتحقيق فهم شامل للنصوصمع تقديم تدريبات تكاملية تبُرز العلاقة بين المهارتين لتحقيق فهم شامل للنصوص

والاستقصاء   --33 التفارغي،  التعلم  نموذجي  تطبيق  على  تركز  للمعلمين  تدريبية  برامج  والاستقصاء إعداد  التفارغي،  التعلم  نموذجي  تطبيق  على  تركز  للمعلمين  تدريبية  برامج  إعداد 

  ..التقدمي بفاعلية، مع تزويدهم بمهارات إدارة الحوار، وتحفيز الاستماع الناقد لدى التلاميذالتقدمي بفاعلية، مع تزويدهم بمهارات إدارة الحوار، وتحفيز الاستماع الناقد لدى التلاميذ

بناء   --44 يدعم  مما  الدراسية؛  الصفوف  داخل  البناءة  النقاشات  تعزز  تعليمية  أنشطة  بناء تطوير  يدعم  مما  الدراسية؛  الصفوف  داخل  البناءة  النقاشات  تعزز  تعليمية  أنشطة  تطوير 

  ..استقلالية التلاميذ الفكرية، وثقتهم بأنفسهماستقلالية التلاميذ الفكرية، وثقتهم بأنفسهم

وضع    --55 على  التلاميذ  وتشجيع  النصوص،  تحليل  ءليات  على  تعتمد  تعليمية  أنشطة  وضع  استحداث  على  التلاميذ  وتشجيع  النصوص،  تحليل  ءليات  على  تعتمد  تعليمية  أنشطة  استحداث 

  ..أهداف واضحة ومراجعة أدائهم بشكل مستمرأهداف واضحة ومراجعة أدائهم بشكل مستمر

النصوص   --66 من  مختلفة  ومستويات  متنوعة،  أدبية  نصوص  العربية  اللغة  مقررات  النصوص تضمين  من  مختلفة  ومستويات  متنوعة،  أدبية  نصوص  العربية  اللغة  مقررات  تضمين 

لتحفيز   مفتوحة  أسئلة  توفير  مع  العميق،  والتحليل  الناقد،  التفكير  تتطله  التي  لتحفيز  المسموعة  مفتوحة  أسئلة  توفير  مع  العميق،  والتحليل  الناقد،  التفكير  تتطله  التي  المسموعة 

  الاستقصاء. الاستقصاء. 

والتعليم   -7 التقدمي،  الاستقصاء  نموذجي  تطبيق  خطوات  تشرح  توضيحية  أدلة  تصميم 
 .التفارغي، مع تقديم توجيهات حول كيفية توظيفهما لتحليل النصوص، والاستماع الناقد

النص   -8 تحليل  مهارات  ضوء  في  الإعدادية  للمرحلة  والتتابع  المدى  مصفوفة  مراجعة 
 .الأدبي، ومهارات الاستماع الناقد التي توصل لها البحث إجرائيا

مهارات  -9 مستوى  تقييم  في  إجرائيا  البحث  لها  توصل  التي  التقويم  أدوات  من  الاستفادة 
 تحليل النص الأدبي، ومهارات الاستماع الناقد. 
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 بحوث مقترحة: -رابعاا  
البحث       هذا  يقترح  السابقة  والتوصيات  إليها،  التوصل  تم  التي  البحث  نتائج  ضوء  في 

 إجراء عدة بحوث منها: 

التواصل   -1 مهارات  تنمية  في  التقدمي  والاستقصاء  التفارغي،  التعلم  نموذجي  فاعلية 

 الشفهي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. 

فهم   -2 مهارات  تنمية  في  التقدمي  والاستقصاء  التفارغي،  التعلم  نموذجي  فاعلية 

 المسموع، وفهم المقروء لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. 

القراءة   -3 مهارات  تنمية  في  التقدمي  والاستقصاء  التفارغي،  التعلم  نموذجي  فاعلية 

 الناقدة، والكتابة الناقدة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. 

لتنمية  -4 التقدمي  والاستقصاء  التفارغي،  التعلم  نموذجي  في ضوء  مقترحة  استراتيجية 

 مهارات القراءة التحليلية، والكتابة التحليلية لدى تلاميذ المرحلة الثانوية. 

برنامج قائم على نموذجي التعلم التفارغي، والاستقصاء التقدمي لتنمية مهارات الكتابة  -5

 الأكاديمية لدى التلاميذ معلمي اللغة العربية بكليات التربية. 

نماذج   -6 ضوء  في  الإعدادية  المرحلة  تلاميذ  لدى  الأدبي  النص  تحليل  مهارات  تنمية 

 أخرى. 
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 النص الأدبي وأثره على الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

 المراجع 

رجه.   سيد  القراءة 2016)إبراهيم،  مهارات  لتنمية  البنائية  بعد  ما  نماذج  على  قائم  برنامج   .)

  مجلة المركزة والقراءة الموسعة لدى طلاه المرحلة الثانوية في المدارس النموذجية للفائقين.  

 . 89-15(، 213، )دراسات في المناهج وطرق التدريس

أسماء محمد. )جزرأبو   تنمية مهارات تحليل (.  2016،  التفاعلية في  الرقمية  القصائد  أثر توظيف 

التاسع الأساسي بغزة   الصف  لدى طالبات  الأدبية  ]رسالة ماجستير غير منشورة[. النصوص 

 الجامعة الإسلامية.

عليسرحانأبو   عايد   ،( الناقدة (.  2014.  القراءة  مهارات  في  التبادلي  التعليم  إستراتيجية  أثر 

. ]أطروحة دكتوراه غير منشورة[  ومهارات الاستماع الناقد والإبداعي لدى طلبة الصف التاسع 

 جامعة اليرموك.

(. أثر برنامج تعليمي مقترح مستند 2019، ميساء طي، والهاشمي، عبد الرحمن عبد. )سرحانأبو  

التاسع   الصف  طلبة  لدى  الأدبي  الخطاه  تحليل  مهارات  تنمية  في  التداولية  النظرية  إلى 

الأردن.   في  والنفسيةالأساسي  التربوية  للدراسات  الإسلامية  الجامعة    -597(،  6)27،  مجلة 

615 . 

.  تدريس اللغة العربية وتطبيقاتها الصفية في المرحلة الأساسية(.  2015أبو صواوين، راشد محمد. )

 مكتبة الطاله

نوفمبر   5(. مقومات التذوق الأدبي في النص الأدبي، مسترجع في  2011أبو لبن، وجيي المرسي. )

 https://kenanaonline.com/users/maiwagieh/posts/268337.من  2024

الثانوية الأزهرية(.  1997أحمد، أحمد جمعة. ) المرحلة  التحليل الأدبي لدى طلاه   تنمية مهارات 

 جامعة طنطا. ]رسالة ماجستير غير منشورة[. 

في تنمية  (pdeode) مقترح قائم على إستراتيجية (. فاعلية برنامج2015الأحمدي، مريم محمد. )

لدى الناقد  الاستماع  المتوسطة.   مهارات  المرحلة  التربوية،طالبات  العلوم  -143(،  3)  مجلة 

234 . 

https://kenanaonline.com/users/maiwagieh/posts/268337
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النص الأدبي  ( فاعلية المدخل التواصلي في تنمية بعض مهارات تحليل2020محمد. ) أمين، نادي

العام.   الثانوي  الثاني  الصف  طلاه  وعلملدى  التربية  في  البحث  (،  1-4)35،  النفس مجلة 

461-482  . 

التفارغي في تدريس الهندسة لتنمية مهارات 2017بشاي، زكريا جابر. )  التعلم  (. استخدام نموذج 

الإعدادية.   المرحلة  تلاميذ  لدى  الأكاديمية  الذاتية  والكفاءة  الناقد  التربية،  التفكير  كلية  مجلة 

 . 58 –  1(، 4)33 جامعة أسيوط،

)  سلوىبصل،   الأده(.  2008حسن.  لتدريس  مقترحة  التفاعلي   إستراتيجية  التدريس  على  قائمة 

]أطروحة    لدى طلاه المرحلة الثانوية والتعلم النشط وأثرها على تنمية مهارات التذوق الأدبي

 .شمس جامعة عين .دكتوراه غير منشورة[

)  شيماءبكر،   بعض (.  2022منصور.  في ضوء  الثانوي  الأول  للصف  الرياضيات  مقرر  تطوير 

لدى  الهندسية  والمهارات  المنظومي  التفكير  مهارات  لتنمية  البنائية  بعد  ما  النظرية  نماذج 

 . جامعة الوادي الجديد. ]أطروحة دكتوراه غير منشورة[ الطلاه

على المنحى التواصلي لتدريس مادة  أثر برنامج تعليمي قائم(.  2019)  بسمة محمد.  ،مصطفىبني  

اللغة الإنجليزية في تنمية الذكاء اللغوي ومهارات الاستماع الناقد لدى طالبات الصف العاشر 

 . الجامعة الأردنية.]أطروحة دكتوراه غير منشورة[ الأساسي في الأردن 

. إيتراك للطباعة والنشر تنمية المهارات اللغوية واجراءاتها التربوية(.  2007، علي سعد. )اللهجاه  

 والتوزيع.

الاستماع في تنمية مهارات الاستماع لدى طالبات  أثر إستراتيجية مثلث(.  2023، أمل جبر. )جابر

 البيت.  جامعة ءل]رسالة ماجستير غير منشورة[.  الأردن الصف الثالث الأساسي في

محمد.  الحقجاد   فاطمة  وطلبة،  سيد،  محمد  فرغلي،  محمد،  سعاد  عمر،  المنصف،  عبد  سامية   ،

مهارات 2023) لتنمية  البنائية  بعد  ما  نماذج  على  قائمة  الفلسفة  تدريس  في  استراتيجية   .)

الثانوية.   المرحلة  لدى طلاه  التوليدي  الاجتماعيةالتفكير  للدراسات  التربوية  الجمعية  ، مجلة 

(141 ،)526  – 546 . 

أثر توظيف إستراتيجية الاستجواه الذاتي في تنمية مهارات تحليل  (.  2019، سها إبراهيم. )الجديلي

الأدبية الأساسي النصوص  التاسع  الصف  طالبات  لدى  الناقد  غير   والتفكير  ماجستير  ]رسالة 

 الإسلامية. الجامعةمنشورة[. 
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( محمود.  ءيات  تنمية (.  2016الحداد،  في  المعرفة  وراء  ما  استراتيجيات  بعض  استخدام  فعالية 

الإعدادي الثاني  الصف  تلاميذ  لدى  الناقد  جامعة   الاستماع  منشورة[.  غير  ماجستير  ]رسالة 

 المنصورة.

(. وحدة مقترحة قائمة على مدخل نحو النص لتنمية مهارات تحليل 2022)حرح ، صفوت توفيق. 

الصف الأول   لدى طلاه  قلق الإعراه  الوظيفي وأثرها في خفض  الأدبية والنحو  النصوص 

 . 194  – 141(،  253، )دراسات في المناهج وطرق التدريسالثانوي. 

( ليلى.  الدين،  ومداخلها(.  2011حسام  وإستراتيجياتها،  نماذجها،  وبعض  البنات،   .البنائية،  كلية 

 جامعة عين شمس.

مجلة مقاربات (. العلاقة بين المهارات اللغوية واليات اكتسابها،  2021الحسن، بن يوسف محمد. )

 .326-309(، 4)2 في التعليمية،

(. نموذج الاستقصاء التقدمي وتنمية الحل الإبداعي لمشكلات الرياضيات 2021حسن، مها علي. )

  129(،  3)  24،  مجلة تربويات الرياضياتوالتفكير عالي الرتبة لدى طلاه المرحلة الثانوية.  

– 173 . 

الاستماع  (. برنامج مقترح قائم على استخدام الكمبيوتر لتنمية مهارات2010، نجلاء أحمد. )حواس

الابتدائية.   المرحلة  تلاميذ  لدى  الالكتروني  التعليم  نحو  والميل  ،  والمعرفة القراءة مجلة الناقد 

(107،)94-139 . 

أحمد. )خصاونة نجوى  في ضوء  ( مستوى2018،  العربية  اللغة  في  الناقد  الاستماعي  الاستيعاه 

تلميذات  لدى  المتغيرات  الطائف.   بعض  بمدينة  الابتدائية  التربوية  المرحلة  الدولية  المجلة 

   . 33-22(، 3)7،  المتخصصة

( ماهر.  علي  والاجتماعية(.  2001خطاه،  والتربوية  النفسية  العلوم  في  والتقويم  الأنجلو القياس   .

 المصرية. 

)الخفاجي شهاه.  قصي  مقترح(.  2016.  برنامج  مهارات  فعالية  تنمية  في  الأسلوبية  على  قائم 

 . جامعة]أطروحة دكتوراه غير منشورة[الإعدادية بالعراق   التحليل الأدبي لدى طلاه المرحلة

 المنصورة.

 . اتحاد الكتاه العره.  النظرية والتطبيق  النص والأسلوبية بين(.  2000ذريل، عدنان. )
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(. أثر استخدام التعلم التعاوني في تدريس الأده على تنمية مهارات 2005راشد، حنان مصطفى. )

الأدبي وتنمية الاتجاه نحو الأده واكتساه السلوك التعاوني لدى طالبات الصف   تحليل النص

 .88-56(،50، )القراءة والمعرفة مجلةالإعدادي الأزهري.  الثاني

)رسلان محمود.  محمد  الرياضيات 2023،  مناهج  تدريس  في  البنائية  بعد  ما  نماذج  استخدام   .)

مجلة  المطورة لتنمية الفهم العميق وبعض عادات العقل المنتجة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية.  

 . 182 –  123(،  2)26، تربويات الرياضيات

) ،رشوان محمد.  التواصل2014أحمد  مدخل  على  قائمة  وحدة  أثر  مهارات  (.  تنمية  في  اللغوي 

  أسيوط،  مجلة كلية التربية، جامعةالاستماع الناقد لدى طلاه المرحلة الثانوية المعاقين بصريًا. 

30(1 ،)1-69 . 

( جمال.  دينا  والمصري،  محمد،  محمود  الرؤوس 2021الرنتيسي،  استراتيجية  توظيف  أثر   .)

مجلة المرقمة في تنمية مهارات تحليل النص الأدبي لدى طالبات الثامن الأساسي بخانيونس.  

 . 163 –  146(، 3) 29، الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية

. مؤسسة  مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها(.  2014زاير، سعد علي، وعايز، إيمان إسماعيل. )

 الثقافية.   الصادقدار 

(. أثر برنامج 2013الزبيدي، نسرين أحمد، الحداد، عبد الكريم سليم، والوائلي، سعاد عبد الكريم. )

تحسين  في  التواصلي  المنحى  على  قائم  التابع  تعليمي  طلبة  لدى  الناقد  الاستماع  مهارات 

 .447-435،  (4)9، التربوية المجلة الأردنية في العلومالأساسي. 

( عبد الله.  العزيز  عبد  تنمية(.  2014الزهراني،  أساليه  من  العربية  اللغة  معلمي  تمكن   مستوى 

تحليل الثالث  النصوص مهارات  الصف  لدى طلاه  منشورة[.   الأدبية  غير  ماجستير  ]رسالة 

 .جامعة أم القرى 

التعلم والتدريس" من منظور النظرية (.  2003زيتون، حسن حسين، وزيتون، كمال عبد الحميد. )

 . عالم الكته.البنائية" 

)  محمدسالم،   زاهر.  كريستين  وحنا،  حسن،  خلف  الطحاوي،  قائم 2023محمد،  برنامج  فاعلية   .)

، مجلة كلية التربية، جامعة بورسعيدعلى نموذج أبعاد التعلم في تنمية مهارات تحليل النص.  

(38 ،)446 – 462 . 
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