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 اتجاهات حديثة في تدريس الثقافة في تعليم اللغة الأجنبية

 أ د عبد المنعم السيد أحمد جدامي

 جامعة المنٌا -أستاذ اللسانٌات بكلٌة دار العلوم

 المستخلص :

عدد من الاتجاهات الحدٌثة الخاصة بتدرٌس الثمافة فً الأهداف: ٌهدف هذا البحث إلى عرض وتحلٌل 

 تعلٌم اللغة الثانٌة، التً نشرت فً أوروبا وأمرٌكا فً العمود الأخٌرة.

المنهجٌة: ٌحاول البحث أن ٌصل إلى الفلسفة المائمة علٌها تلن الاتجاهات، وتحلٌل نتائجها فً إطار 

 المنهج النمدي التحلٌلً.

لمهمة التً جاءت فً هذا البحث أن تدرٌس الثمافة فً تعلٌم اللغات الأجنبٌة تطور النتائج: من النتائج ا

كثٌرًا من خلبل العلوم الأخرى التً اعتمدت اللسانٌات التطبٌمٌة علٌها فً هذا المضمار، أخذ هذا 

بٌن التطور شكل نهج جدٌد ٌسمى النهج بٌن الثمافات، الذي لدم عددًا من النماذج لما ٌسمى بالكفاءة 

الثمافات، وتطور من خلبلها عدد من النماذج المهمة فً تدرٌس الثمافة فً تعلٌم اللغات الأجنبٌة، منها 

نموذج  ماٌكل بٌرام الذي جاء وفك منظمات الاتحاد الأوروبً، والفضاء الثالث لكلٌر كرامش، والنهج 

مافة فً إطار مٌدانً فً البلد الاثنوجرافً من خلبل سٌلٌا روٌرتس، هذا الأخٌر ٌعتمد على تدرٌس الث

 المضٌف، وأثرت هذه الاتجاهات فً تطور تعلٌمٌة اللغات الأجنبٌة.

الخلبصة: جاءت هذه الاتجاهات مإكدة على أن تعلٌم اللغة بدون الثمافة ٌكون نالصًا، فالثمافة واللغة 

مجتمع اللغة من خلبل الاتجاهات الحدٌثة متصلبن، فنموذج بٌرام ٌإكد على معارف عدٌدة عن 

الهدف، والفضاء الثالث ٌإكد على أهمٌة الحوار والتسامح ولبول الآخر، فً حٌن ٌإكد النهج 

 الاثنوجرافً على أهمٌة العمل المٌدانً فً بلد اللغة الهدف.

اللغة، الثمافة، تدرٌس الثمافة، تعلٌم اللغات الأجنبٌة، اللسانٌات التطبٌمٌة، الفضاء  :الكلمات المفتاحية 

 لثالث، النهج الاثنوجرافً.ا

 

 

 

 

 

 

 

 



 المجلة العلمية بكلية الآداب العدد 55  يناير لسنة 2025 

 
2205 

Modern trends in teaching culture in foreign language 

education 
Abstract  :  

Objectives: This study aims to present and analyze a number of 

contemporary trends in teaching culture in second language education, 

published in Europe and America in recent decades. 

Methods: The research seeks to explore the philosophy underlying 

these trends and analyze  

their outcomes within the framework of a critical analytical approach. 

Results: One of the important findings of this research is that the 

teaching of culture in foreign language education has significantly 

evolved through other sciences that applied linguistics has relied upon 

in this field. This development has taken the form of a new approach 

called the intercultural approach, which has introduced several models 

for what is referred to as intercultural competence. Several important 

models have evolved in teaching culture in foreign language education, 

including Michael Byram's model, which aligns with European Union 

organizations, Claire Kramsch's "Third Space," and Celia Roberts' 

ethnographic approach, which relies on teaching culture within the field 

in the host country.  

These trends have impacted the development of foreign language 

pedagogy. 

Conclusion: These trends emphasize that teaching language without 

culture is incomplete. Language and culture, according to modern 

approaches, are interconnected. Byram's model stresses the 

importance of knowledge about the target language community, 

Kramsch's "Third Space" highlights the importance of dialogue, 

tolerance, and acceptance of others, while the ethnographic approach 

underscores the significance of fieldwork in the target language 

country. 

Keywords: language, culture, teaching culture, foreign language 

education, applied linguistics, third space, ethnographic  approach. 
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 المقدمة

ٌهدف هذا البحث إلى عدة أهداف، لعل أبرزها التعرف على الاتجاهات الحدٌثة فً تدرٌس 

الثمافة فً تعلٌم اللغة الأجنبٌة، وكٌف أن هذه الاتجاهات تمدم نوعًا جدٌدًا من التعلم ٌؤتً وفك 

اللغة الأجنبٌة بالإفادة فً مستجدات علمٌة حدٌثة، أدت لتطور كثٌر من المفاهٌم، مما عاد على تعلٌم 

تطور طرق تعلٌمها، وٌتطرف البحث لفحص أهم الاتجاهات فً هذا المضمار، وٌعرض أهم نماذجه. 

ولما كان البحث ٌتطرق إلى طرق لتعلٌم الثمافة عرض البحث التعرٌفات الحدٌثة للثمافة والطرق 

ثمافتها، فلمد نوُلش دور الثمافة الحدٌثة فً تحلٌلها، وذلن لصدى ذلن كله على تعلٌم اللغة ضمن 

وعلبلتها باللغة من تعلٌم اللغة الأجنبٌة فً السنوات الأخٌرة فً مجال اللسانٌات التطبٌمٌة، ولدمت 

رإى وتصورات عدٌدة، ولد كان لتطور علوم الأنثروبولوجٌا واللسانٌات وعلم النفس وعلم الاجتماع 

ٌات التطبٌمٌة، مما أظهر سلبٌات طرق تدرٌس الثمافة فً والدراسات الثمافٌة الصدى الكبٌر فً اللسان

تعلٌم اللغات الأجنبٌة، ولدمت حلول لكثٌر من مشكلبت تعلٌم اللغات، وهذا ما سوف ٌظهر فً  

 .عرض وتحلٌل عدد من الاتجاهات الحدٌثة فً تدرٌس الثمافة فً تعلم اللغة الأجنبٌة

ٌرتبط تدرٌس الثمافة بمفهوم الثمافة وعلبلتها باللغة، تلن العلبلة التً أشار إلٌها الألمانً 

كل لغة »( حٌن لدم فكرة مفادها أن أٌة لغة تمثل رإٌة للعالم، ٌمول: 1835 - 1737همبولدت )

ة شعب ترسم دائرة حول البشر الذٌن ٌنتمون لها، ومن الممكن ترن هذه الدائرة فمط من خلبل دائر

آخر، فٌنبغً أن ٌكون التعلم للغة أجنبٌة اكتساباً لوجهة نظر أخرى فً المولف الكونً السائد 

للفرد...... وغالباً ما ٌحمل الفرد درجة أكبر أو ألل من وجهة نظره الخاصٌة إلى اللسان الأجنبً، بل 

ً على هذا الكلبم وٌعلك دورنت .p.62. : 1997( Durantiٌحمل نمطه اللغوي الخاص. ) نملًب عن

مإكدًا أن اللغة أداة لوٌة تمكننا من إدران العالم، لكن فً الولت نفسه تحد من إمكانٌاتنا، وتمٌد مدى 

تتطور أفكار همٌولدت، وتؤخذ صٌغة فرضٌة متطرفة عند وورف، وألل  (.p.62,lbidرإٌتنا. )

 لة بٌن اللغة والثمافة.تطرفاً عن سابٌر، إلا أن هذه الفرضٌة بمٌت ظلبلها فً تحلٌل العلب

اللغة والثمافة متداخلتان، حٌث تعكس اللغة الثمافة، بل تشكل الطرٌمة التً ٌدرن بها الفرد 

العالم، وتبنى اللغة اجتماعٌاً وثمافٌاً من خلبل تعبٌرات المعنى الذي ٌتشارن فٌه أفراد المجتمع، 

ة الأجنبٌة لا ٌضمن التواصل السلٌم، وٌتفاوضون حوله، ومن ثم فإن اتمان التراكٌب اللغوٌة للغ

 فالتباٌنات الثمافٌة تإثر على التواصل بٌن الثمافات.

ومن المفارلات أن اللسانٌات التطبٌمٌة كانت بطٌئة فً التعامل مع نتائج الأبحاث حول الثمافة 

ص المستمر والخطاب، تلن التً نملت الاهتمام باللغة فً إطار ثمافً أوسع بكثٌر، وهذا ما ٌفسر النم

فً النهج المتبع بوضوح فً التعامل مع الثمافة فً الفصول الدراسٌة، فلم ٌكن لدى معلمً اللغة أدوات 

ٌبٌن  (، وربما ما سوف ٌوضح عبر هذا البحث حٌث105P. ,1999 .Carrحمٌمٌة لتعلٌم الثمافة. )

ودور العلوم الأخرى التً التطورات التً حدثت فً مجال تدرٌس الثمافة فً تعلٌم اللغات الأجنبٌة، 

 انفتحت علٌها اللسانٌات التطبٌمٌة من تطوٌر طرق تدرٌس الثمافٌة.
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 تعريف الثقافة

الأداة الأولى المطلوبة بعد تحدٌد تعرٌف عملً لما نعنٌه بمصطلح )الثمافة(، وهو مفهوم صعب 

ن لبل البعض فكرة ( ، وٌعتبر مIbid., p. 105التحدٌد كما عبر عن ذلن كثٌر من الباحثٌن. )

محفوفة بالمخاطر التً ربما ٌكون من الأفضل تجنٌها، الا أنه وبالرغم من ذلن فإن الثمافة المكون 

الأساس لما نموم به فً فصول تعلٌم اللغة، لذا نحتاج إلى فهم عملً مشترن لها. ولد عرفت الثمافة 

ة الحٌاة. والمٌم والمعاٌٌر والمواعد بتعرٌفات عدٌدة، ألف هنا عند بعضها، ومنها، الثمافة هً فلسف

والسلون الفعلً، وكذلن المنتجات المادٌة وغٌر المادٌة، التً ٌرثها الإنسان من خلبل الأجٌال السالفة، 

وتمدم للؤجٌال المادمة، وهً شكل مختلف ٌنفصل بطرٌمة أو أخرى عند أفراد ٌنتمون إلى ثمافات 

حب التعرٌف هنا أن الثمافة تتكون من )المعانً ( ٌإكد صاGullestrop, 2002, P.2أخرى. )

المشتركة( كما صورت فً الفلسفة الأساسٌة للحٌاة والمٌم، بٌن مجموعات من الناس، والطرٌمة التً 

تصدر هذه المعانً المشتركة، أو تتجلى فً المجتمع الإنسانً، وكذلن فً نتائج تفاعلبته. كما أن 

ع، بل هً نظام من المفاهٌم الموروثة معبر عنها فً الصٌغ الثمافة مجسدة فً رموز داخل المجتم

(، وهذا لرٌب من .(Ibid., P.2-3الرمزٌة التً ٌتواصل بها البشر، وٌطورون معرفتهم نحو الحٌاة

تعرٌف جٌتزحٌنما عرف الثمافة كـ "نمط من المعانً ٌتم نمله تارٌخٌاً مستجد فً الرموز، وهو نظام 

عبر عنها بواسطة صٌغ رمزٌة ٌستخدمها الناس للحفاظ على معرفتهم من المفاهٌم الموروثة الم

( ، وٌؤتً تعرٌف فولباتو لتضٌف شٌئاً جدٌدًا، حٌنما  (Geetz, 1975. P.5وموالعهم تجاه الحٌاة" 

نمول فً تعرٌفها للثمافة "نظام من الرموز والمعانً والمٌم المنمولة من جٌل إلى آخر، التً تمٌز 

س متحدة بصفات معٌنة مثل الأصل، والعرق، والانتماء العرلً، والنوع، والدٌن، مجموعات من النا

( فمد أضافت Volpato, 2014, P.5والطبمة الاجتماعٌة، أو وجهات النظر السٌاسٌة".      )

 صفات عدٌدة داخل كل ثمافة. 

ة لمصطلح جدٌد ولد لدم أجار شٌئاً جدٌدًا حٌن لدم مفهومه للعلبلة بٌن اللغة والثمافة، وصٌاغ

( ٌمول أجار: "اللغة بكل تنوعاتها، وبكل الطرق languacultureمركب من اللغة والثمافة معاً) 

( هنا اللغة وفك (Agar. 1994.P.28التً تظهر بها فً الحٌاة الٌومٌة تبنى عالما من المعانً"

بل هً عملٌة  ( لٌست مجرد مجموعة من الكلمات أو الجمل المنعزلة،languacultureمصطلحه )

حٌة تشارن فً تشكٌل العالم الذي نعٌش فٌه اللغة تشكل المعانً، وتتفاوض علٌها من خلبل التفاعلبت 

الٌومٌة، ومن خلبل التنوعات( التً أشار إلٌها أجار، ٌبدو أنه ٌعنً كٌف تستخدم اللغة بطرق مختلفة 

واصل، بل هً وسٌلة لتشكٌل كٌف فً سٌالات متنوعة تظهر هذه الرإٌة أن اللغة لٌست مجرد أداة ت

 نفهم وتتفاعل مع العالم حولنا

ً أن )اللغة كجزء من مصطلح ) ( تتعلك بالخطاب، لا languacultureوٌذكر أجار أٌضا

بالكلمات والجمل فحسب، والثمافة فً المصطلح ذاته تتعلك بالمعانً. تشمل بل تتجاوز بكثٌر ما تمدمه 

ً للمصطلح lbid.,p.96)المعاجم والمواعد النحوٌة( ) ، ومن ثم ٌمدم من خلبل هذا المنظور تعرٌفا

الذي دمج فٌه اللغة والثمافة معاً لٌظهر كٌف ٌرتبطان ببعضهما البعض بشكل متداخل، ووفماً لأجار 

فإن اللغة فً هذا المصطلح تشٌر إلى الخطاب، أي كٌفٌة استخدام اللغة فً التفاعل، ولٌس مجرد نظام 

مواعد النحوٌة، أما الثمافة فتشمل كل المعانً المشتركة والمٌم والممارسات التً ٌعبر من المفردات وال

 عنها من خلبل اللغة.
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من خلبل هذه الرإٌة تك عمل تصبح اللغة عملٌة ثمافٌة عمٌمة، حٌث لا تستخدم لنمل 

سٌالاتهم الثمافة، المعلومات، بل أٌضًا لتشكٌل وبناء المعانً من خلبل الخبرات المشتركة للؤفراد فً 

ومن ثم فإن اللغة عند أجار لٌست وسٌلة لنمل الكلمات، بل هً عملٌة ثمافٌة متداخلة مع التجارب 

والمعانً التً تشارن فً تشكٌل الثمافة والفهم الجماعً للعالم. فهم أجار وصٌاغته للمصطلح المذكور 

 لح أبعاد ثلبثة هم:آنفا تشرحه بآلٌات جدٌدة كارٌن وٌساحر، فترى أن لهذا المصط

البعد الدلالً / التداولً، وٌظهر من الأنثروبولوجٌا اللغوٌة، والتداولٌة عبر الثمافات،  -ا

 والتداولٌة بٌن الثمافات.

 بعُد الهوٌة، وٌظهر فً اللسانٌات الاجتماعٌة. -٢

 .Risager.2007. p) والأسلوبٌة البعد الشعرى، وٌظهر من الأدب، والجمالٌات - 3

191). 

ٌتعلك البعد الأول بالثبات والتنوع فً الدلالات والتداولٌات للغة معٌنة، من حٌث التنوع 

الاجتماعً والفردي الذي ٌوجد فً الموالف المحددة للبستخدام. أما بعُد الهوٌة فٌعرف بالمعنى 

بط بالتنوع الاجتماعً للغة معٌنة. الاجتماعً من لبل بعض الباحثٌن فً اللسانٌات الاجتماعٌة، ومرت

أما البعد الشعرى فهر متعلك بؤنواع المعانً المحددة. التً تنشؤ من النظم والموافً وما إلى ذلن، البعد 

الأول ٌشٌر إلى كٌفٌة استخدام اللغة فً تفاعل الناس عبر ثمافات مختلفة، وبعد الهوٌة ٌتعلك بكٌفٌة 

ف تظهر اللغة لإظهار الانتماء الاجتماعً أما البعد الشعري فٌظهر تشكٌل الهوٌة من خلبل اللغة، وكٌ

أن اللغة مجموعة من العناصر تشمل الجمالٌات التً ٌعبر عنها من خلبل اللغة. تطور إدران الثمافة 

فً السنوات الأخٌرة بشكل مختلف داخل مجال تدرٌس اللغة الأجنبٌة إلا أن هنان تارٌخًا لطرق 

 تعلم اللغات الأجنبٌة. أعرضه فً السطور الآتٌة. تدرٌس الثمافة فً 

 تدريس الثقافة

كان تدرٌس الثمافة لدٌما غٌر موجود بشكل ٌفٌد طالب اللغة الأجنبٌة، فكان الدافع لتعلٌم اللغات 

الوصول إلى الأعمال الكبٌرة، تلن الكتب العالمٌة الكلبسٌكٌة مثل الكتب الممدسة، أو خطب لكبار 

ب أدب وغٌرها، وكانت الترجمات والتفسٌرات تتضمن اهتمامًا منفردًا بظلبل المعنى المفكرٌن أو كت

، ومع تطور النمد (kramsch.1996.p.4)النصً التً كانت محصورة ضمن عوالمها الخاصة 

الأدبً متجاوزًا الفٌلولوجٌا، ومع نمو اللسانٌات كمجال مستمل اتسعت الفجوة بٌن تدرٌس اللغة 

الكتابٌة، أصبح اكتساب اللغة اكتساباً للمهارات  والسلوكٌات اللفظٌة التً ٌنظر إلٌها وتدرٌس الثمافة 

على أنها لا تحمل لٌمة ثمافٌة فً حد ذاتها، ولكن ٌمكن أن تمنع الوصول فٌما بعد إلى أدب وطن له 

 لٌمة ثمافٌة فرٌدة.

له عن تعلٌم الثمافة أٌضا، فمد وبهذه النظرة لم ٌفصل تعلٌم اللغة عن تعلٌم الأدب فحسب، بل فص     

تطورت مواضٌع مثل )الحضارة الفرنسٌة و)الثمافة الألمانٌة( والثمافة الإنجلٌزٌة( بشكل منفصل عن 

تعلٌم اللغة، حٌث ضمنت فً الكتب المدرسٌة ضمن كبسولات ثمافٌة، وملبحظات ثمافٌة، وصور 

فة أدبٌة أو ثمافٌة موجودة الشكل مستمل لامعة، وكانت اللغة ضمن هذا الإطار مجرد وسٌلة لنمل معر

( وفً العمود الأخٌرة من المرن العشرٌن المٌلبدي أدى p.4).Ibid ,عن الخطاب الذي ٌعبر عنه.

الفصل الأكادٌمً فً تعلٌم  الثمافة والأدب واللغة إلى تمكٌن كل مجال من إجرار تمدم نظري و 
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م اللغة للعامل الحاسم، وهو الوظٌفة الوسٌطة للغة تربوي، ولكنه أدى إلى ما سمته كرامش إغفال تعلٌ

استمر الفصل فً إبماء اللغة ضمن حدود هٌكلٌة أو   (Ibid.,   P.5)فً البناء الاجتماعً للثمافة 

وظٌفٌة صارمة مع اعتبار الثمافة فً كثٌر من الأحٌان كمهارة خامسة بعد التحدث والاستماع والمراءة 

 والكتابة.

ٌنٌات، تؤثرت تعلٌمٌة اللغة بشكل كبٌر بظاهرتٌن: أولها مجال اللسانٌات مع أواخر السبع 

التطبٌمٌة، وثانٌهما الوضع الالتصادي والسٌاسً الوطنً فً أوروبا وأمرٌكا، وساهمت رإى 

اللسانٌات التطبٌمٌة فً تمدٌم رإٌة لتعلٌم اللغة، ٌعتبر فٌها البعد الثمافً مشكلة، وكانت رإى اللسانٌات 

 مٌة تعزز التعلٌم وفعالٌة التواصل بدلاً من تمدٌم الظواهر الثمافٌة.التطبٌ

( الذي لدم نموذجًا ناشئا Nostrandوترُصد ثلبث محاولات لتعلم الثمافة، بدءًا من نوستراند )

لتعلم الثمافة، وضع فٌه ثلبثٌن موضوعًا ممسمة إلى ست فئات، ٌهتم فٌها بالأنماط الاجتماعٌة التً 

( ثمانً مهارات أو 1974لمٌم فً الثمافة، بالإضافة إلى ذلن ٌجد نوستراند ) فً كتابه )تمثل نظام ا

 Laffayette 1978 (لدرات ٌجب على الطلبب تطوٌرها خلبل دراستهم للغة، وتؤتً محالة لافٌٌت

ح ثلبثة ٌمدم فٌها استراتٌجٌات وتمنٌات تعلم الثمافة، ٌعتمد فً نهجه هذا على الحمائك الثمافٌة، وٌمتر (

(، ٌضٌف فٌه نظامًا لتعلٌم الثمافة، .Seelye 1984عشر هدفاً ثمافٌاً للتعلٌم، ثم ٌؤتً نموذج سٌلً )

-Andrawiss. 2004. p.29)وٌمدم سبعة أهداف تعلٌمٌة كإطار لتعلٌم التواصل بٌن الثمافات. 

راتٌجٌات تعلٌم وتعلك أندراوس على هذه النماذج بؤنها كانت متضمنة أمثلة كثٌرة على است (30

الثمافة، وأنها تإكد على أهمٌة دمج الثمافة فً دراسة اللغات الأجنبٌة، إلا أنها وعلى الرغم من أن 

معظم هذه النماذج تشٌر بوضوح إلى أن الثمافة منفصلة عن تعلٌم اللغة، أي أنها نشاط إضافً، كما أن 

مات مضللة، ولا تإدي إلى فهم الثمافات الاستراتٌجٌات الممدمة فً هذه النماذج تمٌل إلى نمل معلو

عرضٌاً.  Intercultural Competence) ) .الأخرى، وللؤسف ٌبمى تطوٌر الكفاءة بٌن الثمافات

.(lbid.,p.31) 

ومع مجموعة من الباحثٌن البارزٌن انتمل تدرٌس الثمافة من تعلم اللغة الأجنبٌة إلى رحاب 

وضح فً الصفحات التالٌة من هذا البحث. وٌمكن تلخٌص أوسع واستراتٌجٌات مهمة، وهذا ما سوف ٌُ 

 طرق تدرٌس الثمافة فً تعلم اللغة الأجنبٌة فً الطرق الآتٌة:

النهج التملٌدي، ٌتعامل مع حالة الثمافة مع ما ٌسمى بالثمافة العالٌة، وفً هذه الحالة الأدب  -1

 حصرٌاً ٌشمل الكفاءة الثمافٌة من تعلٌم اللغة الأجنبٌة. 

نهج الدراسات الثمافٌة فً سبعٌنات المرن العشرٌن، عندما بدأت الثمافة تعتبر مجالًا  -2

للدراسة، وبدأ المتعلمون فً دراسة التارٌخ والجغرافٌا والمإسسات على بلد اللغة الذي ٌراد 

 تعلمها.

 النهج اللغة كممارسة، وفً هذا النهج تعتبر الثمافة من كٌفٌة تصرف المجتمع الهدف، -3

وكذلن فً معتمدات المجتمع، وفً هذا النهج الكفاءة الثمافٌة متضمنة من ترن الطالب ضمن إطاره 

المجتمع الهدف، وٌعُاب على هذا النهج أنه ٌرى  الثمافً الخاص، حٌث ٌلبحظ وٌفسر كلمات وأفعال

 الثمافة ثابتة ومتجانسة. 
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وهو النهج  Intercultural LanguageTeaching) (تدرٌس اللغة بٌن الثمافات الثمافة  4- 

الثمافً  تبدو فً تجارب الأفراد فً الحٌاة، و   الأحدث، الذي ٌختلف عن النهج السابك، وفك هذا النهج

وٌتولع من الطلبب أثناء تعلمهم تطوٌر الكفاءة الثمافٌة، منذ بداٌة عملٌة التعلٌم، وأن ٌتفاعلوا مع الناس 

موالف تتطلب منهم اتخاذ خٌارات بشؤن ما ٌتمسكون به، وما باهتمام معمك للسٌاق، وٌشاركون فً 

 Crozet et. 7-10ٌتخلون عنه، والانخراط فً تواصل حمٌمً باللغة الهدف. )انظر تفاصٌل أخرى )

al. 1999, p) 

ٌهدف  هذا النهج إلى تعلٌم الطلبب كٌفٌة التواصل عبر الثمافات، وهو أكثر الطرق حداثة 

لغات الأجنبٌة فً العالم الغربً الٌوم، ولد استفادوا من أعمال هاٌمز وجومبٌرز وانتشارًا فً تعلٌم ال

فً أنثربولوجٌا التواصل، ومن ثم سعى هذا النهج إلى وصف الثمافات من حٌث الممارسات والمٌم 

على أنها معرفة  (Cultural Competence)التً تمٌزها، وفً هذا النهج  تعرف الكفاءة الثمافٌة

أن ٌفعله الأفراد من مجموعة ثمافٌة محددة، وفهم المٌم الثمافٌة المتعلمة بؤسالٌب معٌنة من ما ٌحتمل 

 حسب لٌدٌكوات  -الفعل أو المعتمدات، لكن 

ٌترن الطالب داخل  و إسكارٌنو ٌشكّل هذا الفهم للكفاءة الثمافٌة مشكلة فً تعلٌم اللغة، لأنه

وأفعال المتكلمٌن من ثمافات أخرى من داخل هذا  نموذج ثمافً خاص به، حٌث ٌرالب وٌفسر كلمات

 Liddicoat. and)النموذج الخاص به، كما أنه ٌمدم الثمافة على أنها ثابتة وهذا غٌر صحٌح.

Scarino-2013 P.19)   ووفك لٌدٌكوات وإسكارٌنو الثمافة نظم رمزٌة تتٌح للمشاركٌن بناء

أعضاء مجموعة ثمافٌة معٌنة فً حٌاتهم الٌومٌة،  المعنى عبرها، وهً ممارسات ٌتم تجسٌدها من لِبل

وبهذا المنظور ٌمكن لنا فهم الثمافة كنظام من المعانً المشتركة التً تنظم الخبرة الجماعٌة مما ٌسمح 

بتواصل الخبرات وتفسٌرها على أنها ذات معنى، ومن ثم تكون الثمافة العدسة التً من خلبلها ٌبدع 

نً، والإطار الذي ٌسمح بتواصل المعانً التً تتجاوز الدلالات الحرفٌة الناس معاً وٌفسرون المعا

للكلمات، ومن ثم مع أصحاب الاتجاه الأحدث فً تدرٌس الثمافة، وبهذا الفهم فً سٌاق تعلٌم اللغة 

تتجاوز الثمافة  تجلٌاتها كتصرفات ونصوص وأشٌاء ومعلومات لتفحص الطرق التً ٌتم من خلبلها 

ً وتفاعلٌاً ضمن سٌاق الاستعمال، ولهذا السبب ٌصبح تعلم الثمافة وسٌلة تحمٌك هذه الأش ٌاء لفظٌا

لتطوٌر المصادر التفسٌرٌة اللبزمة لفهم الممارسات الثمافٌة بدلًا من مجرد التعرض المعلومات حول 

 (..(lbid.,p.20ثمافة معٌنة

نهج على الباحثٌن فً وفك هذا النهج ٌمرر أن الثمافة ممارسة أٌضًا، ٌعٌب أصحاب هذا ال

تصوراتهم للثمافة أنها متسمة وموحدة وثابتة، وأصبح هذا المنظور خاطئاً، ذلن لأن الثمافة لٌست 

مجموعة من التمثٌلبت الخالدة / الثابتة، ولٌست الحدود بٌن الثمافات محددة، وهذا كله وفك الاتجاه 

مافة كممارسات و نشاط ملًء بالأفعال الإرادٌة، الجدٌد ٌشوه الثمافة، ولد كانت الطرٌمة البدٌلة فهم الث

(، بهذا الفهم للثمافة كممارسات تكون ,.20P. lbid (وعلبلات الموة والصراع، والتنالض، والتغٌٌر. 

للؤفعال المجسدة فً سٌالات معٌنة تمع فً زمان ومكان  الثمافة حوارٌة، أي أنها إعادة صٌاغة خطابٌة

الثمافات دٌنامٌكٌة، ونشؤت من خلبل أفعال الأفراد، وهذا ٌعنً أن المعانً محدد. وبناء على هذا الفهم 

لٌست ببساطة بناءات متوافمة ومشتركة حول التجربة، بل ٌمكن أن تكون مفككة ومتنالضة ولابلة 

للتحدي ضمن ممارسات المجموعة الاجتماعٌة، ذلن أنها تتشكل فً لحظات التفاعل، وبهذا الفهم 

 .(lbid.,p. 21)  منسماً  بل هً عملٌة موضوعة للتعامل مع مشاكل الحٌاةلٌست الثمافة كلًب 
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لٌست مجرد معلومات، بل هً إطار ٌعٌش فٌه الناس حٌاتهم، وٌتواصلون،  ٌعنً هذا أن الثمافة 

وٌفسرون المعانً المشتركة، وبالنظر إلٌها. بهذه الطرٌمة ٌصبح من الضروري التفاعل مع التفاوت 

ا أساسٌاً من أٌة ثمافة، وٌتضمن ذلن الانتمال من فكرة الثمافة الوطنٌة إلى الاعتراف الذي ٌمثل جزءً 

بؤن الثمافة تتفاوت حسب الزمان والمكان، والطبمة الاجتماعٌة، بل حسب العمر، والنوع، والدٌن، 

ن فٌها والعرق. بهذا الفهم ٌرى الباحثون فً هذا المضمار أن من المهم دراسة الثمافة كعملٌة ٌتشار

 الطلبب بدلًا من كونها مجموعة مغلفة من المعلومات التً ٌطُلب منهم استرجاعها.

  (22.Ibid., P .) 

وٌظهر من هذه المفاهٌم الجدٌدة للثمافة أنها كانت لصدى تغٌٌرات اجتماعٌة وثمافٌة وسٌاسٌة 

اللغة الأجنبٌة، وبدأت  حدثت فً العمود الماضٌة، وكان موضوع العلبلة بٌن اللغة والثمافة فً تعلٌم

بعض الدراسات المنشورة من تلن الأمنة فً التساإل حول مفهوم )الثمافة( وطبٌعة الفروق الثمافٌة 

والانتماءات، ومنذ العمد الجدٌد من الألفٌة الجدٌدة شهد مجال الدراسات بٌن الثمافات تحولًا بعٌدًا عن 

(  وتطرح إحدى الباحثات الرائدات فً (Kramsch. 2018. P. 44نموذج الممارنة والثمافة كؤمة. 

النهج بٌن الثمافات وهً كلٌر كرامش تصورًا جدٌدًا للثمافة لائمًا على منظور الخطاب فً التواصل 

بٌن الثمافات، وتذكر أن هذا المنظور ٌتعامل مع التواصل بٌن الثمافات باعتباره تفاعلًب بٌن أنظمة 

عوامل مثل النوع، والعمر، والمهنة، والانتماء المإسسً، والدٌن، الخطاب المختلفة التً تعتمد على 

والعرق، وٌركز على الجوانب التفاعلٌة فً التواصل، وترى أن هذه النظرة تمدم رإى مهمة، أولها أن 

الثمافة لٌست شٌئاً ثابتاً، أو شٌئاً تعٌش معه، بمعنى أنه ٌنبغً عدم التفكٌر فً المشاركٌن على أنهم 

ن المجموعة التً ٌنتمى إلٌها، بدءًا من  التصنٌفات الثمافٌة التً تعٌُنّ لهم) مثل أمرٌكً ممثلون ع

ممابل ٌابانً(، وتمترح بدلا من ذلن التركٌز على عملٌة صنع المعنى، أي على ما ٌفعله الناس، وكٌف 

 (.Ibid. P.45ٌفعلونه من خلبل الخطاب ) 

ٌن الثمافات هو فً حد ذاته فعل اجتماعً كما أن منظور الخطاب ٌمدم روٌة للتواصل ب 

تفاعلً، وسلسلة من الأفعال المترابطة التً تتوسطها الأٌدولوجٌات والبنى الاجتماعٌة، وعدم 

التوازنات على مستوى الموة، والهوٌات التً ٌحددها الفرد لنفسه وتحدد الآخرٌن والتجارب 

المشاكل التً تواجهنا من هذا النوع من التواصل  والذكرٌات والمعرفة الثمافٌة المتراكمة، ومن ثم فإن

لٌست مجرد سوء فهم ثمافً ٌمكن اصلبحه أو تجنبه، فهذه المشاكل تتطلب كفاءة بٌن الثمافات، أي 

المدرة على وضع نفسن فً مكان شخص آخر، ورإٌة العالم كما ٌراه، ومنح المعانً التً من ٌمنحها 

 (.lbid.,p.46شتركة. )استنادًا إلى التجارب الإنسانٌة الم

كان هذا الفهم الجدٌد للثمافة من خلبل العمود الماضٌة التً أعٌُد فٌه التفكٌر فً دور اللغة كممارسات 

 اجتماعٌة مما ٌشٌر إلى طرق جدٌدة للنظر فً تدرٌس اللغة والثمافة، 
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 وتظهر أربعة تيارات فكرية، هي كالآتي:

( ، ومن هذا الإطار لا بد من أن Interculturality (إنشاء مجال التواصل الثمافً  - ١

العلبلة بٌن الصٌغ اللغوٌة والبٌئٌة الاجتماعٌة لٌست معطاة، وٌجب أن تإُسس، وبالمثل، فإن فهم 

الثمافة الأجنبٌة ٌتطلب وضع تلن الثمافة مع ثمافتن الخاصة وبما أننا لد رأٌنا أن المعنى علبلة تفاعلٌة 

فً   (Intercultural  Approach)لبت الاجتماعٌة فإن النهج بٌن الثمافات سواء أكانت فً التفاع

تعلٌم الثمافٌة ٌختلف جذرٌاً عن نمل المعلومات بٌن الثمافات، بل ٌتضمن تؤملًب فً كل من الثمافة 

 عملٌة تعلٌمٌة بامتٌاز.  -حسبهم -الهدف والثمافة الأصلٌة، وتعتبر من العملٌة 

لٌة تفاعلٌة، ذلن أن المعانً تنبثك من خلبل التفاعل الاجتماعً، وهذا تعلٌم الثمافة كعم - 2

 ٌساهم من فهم الآخر.

تعلٌم الثمافة كاختلبف، بعٌدًا عن الأسئلة التملٌدٌة مثل )ماذا ٌعنً أن تكون فرنسٌاً أو  - 3 

ئلة نجد لها صعوبة فً ألمانٌاً(. فنظرًا للنمو المتزاٌد للتعددٌة العرلٌة فً فرنسا وألمانٌا فإن هذه الأس

الإجابة، ذلن أن السمات الوطنٌة هً مجرد واحدة من العدٌد من جوانب الثمافة الأخرى، مثل العمر، 

 والنوع، والعرق، والأصل الاللٌمً، والدٌن، والطبمة الاجتماعٌة.

عبور الحدود التخصصٌة، ٌربط العدٌد من الباحثٌن فً هذا المجال تعلٌم الثمافة  - 4

صٌصات المعترف بها أكادٌمٌاً مثل الأنثروبولوجٌا، وعلم الاجتماع وعلم العلبمات، حٌث بالتخ

ٌشجعون معلمً اللغات على توسٌع لراءاتهم بالعدٌد من العلوم حول مجتمعهم والمجتمعات التً 

 (. .p.199Kramsch .3 206تتحدث اللغة التً ٌموم ٌمومون بتعلٌمها. )

ء لا ٌتجزأ من اكتساب اللغة، وهذا المفهوم الجدٌد ٌرى تدرٌس ومن ثم فإن تعلم الثمافة جز

الثمافة جزءًا أساسٌاً من تدرٌس اللغة الأجنبٌة حٌث ٌساعد الطلبب على فهم وتفسٌر السٌالات الثمافٌة 

والاجتماعٌة التً ٌتعاملون معها أثناء استعمال اللغة، وبهذا ٌستفٌد المتعلم فً تحسٌن الفهم العمٌك 

ات والعادات والمٌم التً تإثر فً استعمال اللغة، وتوسع أفمه الاجتماعً فً تعرفه لعادات للسلوكٌ

وتمالٌد المجتمعات التً ٌتعلمون لغتها، مما ٌساعد الطالب فً بناء جسور التواصل، وتفادى التحٌزات 

 الثمافٌة.

 الاتجاهات الحديثة في تدريس الثقافية: مفهوم الكفاءة بين الثقافات  

فً الأنثروبولوجٌا،  ( Intercultural Competenceمصطلح الكفاءة بٌن الثمافات ) ظهر

وكان مهٌمناً فً الثمانٌنٌات والتسعٌنٌات من المرن العشرٌن، وبدأت اللسانٌات التطبٌمٌة فً جلبه داخل 

سٌط بٌن اختصاصها فً تعلٌم اللغات الأجنبٌة، وأصبح نهجًا مإثرًا فً تدرٌس اللغة ومإسسًا لفكرة و

كما أن هذا النهج لد استوحاه الباحثون من الأعمال  .( (Kramsch, 2014, P. 51-52 .الثمافات

التً أنُجزت فً اللسانٌات التمابلٌة والأنثروبولوجٌا الاجتماعٌة وعلم النفس عبر الثمافات، ولد أظهرت 

وثولٌة أطُر مرجعٌتنا فً التطورات فً التداولٌة واللسانٌات الاجتماعٌة مدى كبٌرًا ٌإكد عدم م

تفاعلبتنا الٌومٌة المتعددة وجها لوجه  ذلن أنه فً الحوارات الٌومٌة، وفً التجسٌد الدلٌك لأفعال 

الكلبم، تستخدم اللغة للئخبار، والإلناع والإٌحاء، وتستخدم أٌضًا للتضلٌل، والخداع، والإربان، 

منٌرًا ومربكًا.  -ثمافً  ٌكون حسب تعبٌر كرامش والتحكم فً أفكار الناس وأفعالهم، أي لإنشاء سٌاق 

Kramsch. 1993. P. 224.) ) 
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كما أن الباحثٌن تؤثروا بالأنثروبولوجٌا الثمافٌة فً عملها المٌدانً الاثنوجرافً مع مٌلها  

لوصف الثمافة من الداخل، والأنثروبولوجٌا الممارنة التً تهدف إلى تحلٌل اللغات وممارنة الثمافات، 

لم الاجتماع الذي ٌسعى لفهم المجتمع، وكذلن الدراسات الثمافٌة. لررت الهٌئات التعلٌمٌة تؤسٌسًا وع

أكثر من مجرد نمل  ( لفهمه شًء(Interculturalityعلى ذلن تؤسس مفهوم للتداخل الثمافً 

هنان حاجة بإلامة علبلة بٌن الثمافتٌن، كما أن  المعلومات بٌن ثمافتٌن، حٌث ٌفترض أن ٌمدم الطالب

لتعلٌم الثمافة كاختلبف مما ٌعنً التخلً عن مفهوم الثمافة الأحادٌة، والتحول نحو فهم مجموعة من 

     .الثمافات المرتبطة بالعمر، والنوع، والعرق الخ

 (kramsch 2006.P.67 ونتٌجة لهذا كله لدُم مفهوم جدٌد ٌسمى بالكفاءة بٌن الثمافات ،)

Intercultural Competence) ولدُمت فكرة المتكلم الوسٌط بٌن الثمافات، ولدُمت مجموعة ،)

من الأهداف فً تطوٌر الكفاءة بٌن الثمافات من لبِل عدد من الباحثٌن البارزٌن على رأسهم ماٌكل 

(. فً البداٌة كان البحث والأدبٌات المتعلمة بالكفاءة بٌن الثمافات فً الولاٌات Byram, Mبٌرام )

ساسًا على تحدٌد المتغٌرات التً ٌمكن التنبإ بها للنجاح، حٌث ٌموم تدرٌب أفراد للعمل المتحدة ٌركز أ

فً بٌئات أجنبٌة، وعادة ما تتضمن المنالشات حول الكفاءة بٌن الثمافات لائمة على الأبعاد والمكونات، 

اللغات، ولامت  واعتمادًا على خلفٌة الباحث فً التواصل أو التعلٌم، أو علم النفس، أو الأعمال، أو

ممارنات مختلفة لتطوٌر المكونات، فحسب دٌرادورف هنان ما لا ٌمل عن أربعة مكارٌات  مختلفة 

( أصبحت لا تركز على مهارات اللغة 1997للبحث فً الكفاءة بٌن الثمافات، ومن خلبل عمل بٌرام )

 ( Derradorff. 2009نحسب بل على التواصل بٌن الثمافات ) 

 :وقد صنف كلٌ من سبيتسبرج وتشانون نماذج الكفاءة بين الثقافات في خمسة أنواع

نماذج تكوٌنٌة احتوت على لوائم من الموالف والمعرفة والمهارات السلوكٌات التً تشكل  - ١

 معاً الكفاءة الثمافٌة.

كٌف تبنى نماذج توجٌهٌة، تركز على كٌفٌة حدوث التواصل داخل التفاعلبت بٌن الثمافات، و 2

 التصورات والمعانً والفهم بٌن الثمافات أثناء هذه التفاعلبت.

 نماذج تطورٌة، تصف المراحل التً ٌمر بها الأفراد لاكتساب الكفارة بٌن الثمافات. 3

النماذج التكٌٌفٌة، وتركز على كٌفٌة تعدٌل لموالفهم وفهمهم وسلوكٌاتهم أثناء التفاعل مع  -4

 ة مختلفة. أفراد من خلفٌات ثمافٌ

النماذج السببٌة، تفترض وجود علبلات سببٌة محددة بٌن المكونات المختلفة للكفاءة بٌن  -5

 (Spitzberg,b. and Changnon,g.2009 )الثمافات 
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  فما هي الكفاءة بين الثقافات؟ 

ٌدل على الدلة والوضوح، والتنسٌك  (Competence)ٌشٌر الباحثون إلى أن مفهوم الكفاءة  

فً التوجه، والى الجذب والرضا، والفعالٌة فً التواصل )مثل: تحمٌك الهدف، والنجاح المإسسً، 

ونجاح المفاوضات(، والملبءمة ) مثل: المبول والاستٌعاب والتكٌف(، علبوة على ذلن فإن الكفاءة من 

لمدرات أو المهارات، وفً أحٌان أخرى انطباع تمٌٌمً الناحٌة المفاهٌمٌة أحٌاناً تعادل مجموعة من ا

( وغٌره من المصطلحات المرٌبة منه، تعود فً I Cشخصً. أما مصطلح الكفاءة بٌن الثمافات )

الغالب إلى سبعٌنٌات وثمانٌات المرن العشرٌن، فً ذلن الولت كانت الحاجة إلى ممثلٌن حكومٌٌن 

افات معروفة بشكل جٌد، وبدأت المحاولات المنهجٌة تتجاوز وتعلٌمٌن وتجارٌٌن ذوي كفاءة بٌن الثم

الإطارات النظرٌة المتاحة لإرشاد هذه الجهود، وهنان عدد من الجهود المتمدمة التً لامت لتطوٌر 

 (.lbid.,p.6-7وتؤكٌد وتحسٌن الكفاءة بٌن الثمافات. )

بؤنها هً الإدارة المناسبة  . وعُرِفت الكفاءة بٌن الثمافات بؤكثر من تعرٌف، فهنان من عرفها

الذٌن ٌمثلون إلى درجة أو أخرى توجهات عاطفٌة، ومعرفٌة،  والفعالة للتفاعلبت بٌن الأشخاص

وهنان من عرفها بؤنها مجموعة المٌم، والموالف، (lbid.,p.7) وسلوكٌة مختلفة أو متباٌنة تجاه العالم.

اجها من أجل فهم واحترام الأشخاص الذٌن ٌنظر والمعرفة، والفهم، والمهارات، والسلوكٌات التً  نحت

(  والتفاعل والتواصل بشكل فعاّل Derradorff 2006إلٌهم على أنهم مختلفون ثمافٌاً مع الذات )

ومناسب مع هإلاء الأشخاص، وبناء علبلات إٌجابٌة وبناءة مع هإلاء الأشخاص بعٌن الاحترام، 

لآخر، والفاعلٌة تعنً أن الشخص لادر على تحمٌك ٌعنً أن الشخص ٌعبر عن تمدٌره واهتمامه با

أهدافه على الألل جزئٌاً. والمناسبة تعنً أن التفاعلبت لا تنتهن المواعد والمعاٌر الثمافٌة التً ٌمدرها 

( أما بٌرام فٌرى أنها لدرة على إدارة ونشر المٌم، والموالف، .Ibidالمشاركون فً التفاعل. )

لفهم من أجل الاستجابة بشكل مناسب وفعال للمتطلبات، وتمدم من خلبل والمهارات، والمعرفة أو ا

، وكل هذه التعرٌفات تإكد على مضمون أن ٌكون (.Byram. 2021. P.4)نوع معطى من السٌاق

المتعلم كفإًا بٌن الثمافات. بمعنى أن ٌكون واعٌاً للعلبلة المتبادلة بٌن الناس الذٌن ٌتحدثون لغة أخرى، 

 ثمافة أخرى، أي كٌف نلبحظ )هم(، وهم ٌلبحظون)نا(. وٌنتمون إلى

وٌذكر بٌرام أنه عندما نشارن فً محادثة، نحن لا نتحدث اللغة فحسب؟ بل نعمل أٌضًا على 

بناء هوٌاتنا الاجتماعٌة، وتبُنى الهوٌات الوطنٌة من خلبل المحادثات مع أفراد من ثمافات أخرى، 

 .Byram) .ل، لأن الفرد الآخر ٌنظر إلٌه كممثل لدولة أو أمةوذلن سٌإثر على ما ٌمُال، وكٌف ٌمُا

2011. P. 11) 

خمسة معارف، تشكل  ( نموذجًا من2021( الذي طبع مرة ثانٌة )1997لدم بٌرام فً كتابه )

المعرفة، والمهارات، والموالف، والمٌم الضرورٌة لفهم  مكونات الكفاءة الثمافٌة، وهً أنواع من

ة بٌن الثمافات  ذلن أنه ٌرى أن المتعلمٌن بحاجة إلى أن ٌكونوا داعٌن لمٌمهم، وكٌف العلبلات الإنسانٌ

تإثر هذه المٌم  حٌن ٌتعامل الفرد مع فرد آخر، فً سٌاق بٌن ثمافات، وتإثر على آرائهم حول لٌم 

نها لٌست الآخرٌن، كما ٌعنً أن  ٌكون لدٌه المدرة على التفكٌر فً المٌم والمعتمدات الشخصٌة، وفهم أ

الوحٌدة الصحٌحة، ومن ثم من الضروري أن تتوافر موالف مفتوحة تظهر فٌها لٌم، ومعتمدات، 

 ,Volpatoوسلوكٌات مختلفة، من أجل الوصول إلى الاكتشاف والفضول فً التعرف. )

2014,p.11،) 
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 ومن ثم فإن الكفاءة بين الثقافات عند بيرام تضمنت: 

فٌها الفضول والاستعداد أو المٌل إلى عدم الثمة حول الثمافات الموالف المفتوحة التً ٌظهر  -

 الأخرى.

معرفة المجموعات الاجتماعٌة ومنتجاتها وممارساتها فً بلد الطالب والبلد الهدف، والمعرفة  -

 حول العملٌة العامة للتفاعل المجتمعً والفردي.

ة أو حدث من ثمافة أخرى، مهارات التفسٌر والارتباط، أي المدرة على تفسٌر وربط وثٌم -

 وشرحه، وربطه بوثائك من ثمافته الخاصة.

مهارات الاستكشاف والتفاعل، أي المدرة على اكتساب معرفة جدٌدة بثمافة معٌنة وممارسة  -

ثمافٌة، والمدرة على إعمال المعرفة، والموالف، والمهارات تحت ضغوط التواصل والتفاعل فً الولت 

 المناسب.

افً النمدي، أي المدرة على تمٌٌم نمدي بناء بمعاٌٌر صرٌحة للممارسات والمنتجات الوعً الثم -

 ( (Byram. 1997. P52-63فً ثمافات وبلدان الفرد وغٌرها. 

فتح هذا الطرٌك لرإٌة الكفاءة بٌن الثمافات على أنها مزٌج من خمسة عناصر، الموالف،  

والمعرفة، والمهارات، ولدرات التعلم، بالإضافة للوعً النمدي. وكان هذا النهج الجدٌد متماشٌاً مع 

كبٌرة إلا أن توصٌات المجلس الأوروبً، ورغم رٌادة نموذج بٌرام وشهادة الكثٌر له بالنفع والفائدة ال

بعض الباحثٌن وجهوا له عددًا من الانتمادات، منها أنه لائم على المعرفة والمهارات، ومتجاهل إلى 

 Spitzberg andحد كبٌر للمكون العاطفً أو التحفٌزي الذي حددته نماذج أخرى. 

Changnon. 2009. P.9)نٌة، ( فً حٌن دراسة أخرى تنتمد نموذج بٌرام فً تصوره للثمافة الوط

 Matsuoوممارسة المعلم فً نموذجه، كما أنه نموذج أوروبً لد لا ٌكون صالحًا لكل الثمافات. )

10, 2012. P. 356 (، وهنان من انتمد مٌل نموذج بٌرام فً ربط الثمافة بكلمة )دولة( فً وصف

ات التً تحكم الأهداف، وغالباً ما ٌشٌر إلى ثمافة أمة معٌنة، كما أنه لا ٌشمل بشكل كافٍ التعمٌد

التواصل فً المرن الحادي والعشرٌن، فمد كانت نتٌجة للتطورات الاجتماعٌة فً المرن الجدٌد أن 

 (Hoff.2020, P.57-58أصبحت تجاربنا فً الثمافة والهوٌة أكثر تنوعًا وتعمٌدًا. )

فً  على أٌة حال ٌبمى هذا النموذج مفٌدًا، ولد استجاب صاحبه للنمد، وغٌرّ بعض التصورات

 (، وما هو مفٌد لنا أن نعرف أن أهداف هذا النهج / الاتجاه وفماً لتابعٌه هً:2021(طبعة كتابه 

، فٌمكن (languaculture)تعلٌم اللغة الثمافة وفماً للمصطلح المسكون من لبل أجار  -1

فة الهدف، لبعض جوانب الثمافة أن تعُلم بسهولة دون الحاجة حتى إلى معرفة المعلم بجوانب من الثما

مثل الطعام، والموسٌمى، والفنون، لكن الثمافة كما هً مجسدة فً اللغة لٌست بسٌطة لهذا الحد، فهً 

 تتطلب عمماً فً الثمافة.

الممارنة بٌن لغة الطالب/ ثمافته واللغة الهدف ثمافتها، بمعنى دراسة لغة إضافٌة تتضمن  -2

 -حسب رواد هذا النهج  -وثمافته، فحتى الممارنة البسٌطة دراسة لغة وثمافة مختلفٌن عن لغة المتعلم 

 تتضمن جوانب من الثمافة، مثل )نحن نفعل هذا، وهم ٌفعلون ذلن(
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الاستكشاف الثمافً، هم ٌنالشون ضرورة إنشاء فضاء ثالث، ٌتوسط بٌن ثمافتنا وثمافة  - 

ثمافة فً اللماءات عبر الآخرٌن، للوصول إلى المدرة على التعرف على أماكن وأولات ظهور ال

 ,Crozet et al 1999)الثمافات، والمدرة على إدارة فضاء بٌن ثمافات، ٌكون الجمٌع فً مرتاحٌن. 

P.11-12) 

هنان شًء مهم أضافه بٌرام فً نموذجه للكفاءة بٌن الثمافات، ٌتمثلّ فً التحوّل من كٌفٌة رإٌة 

، فبدلًا من لٌاس الكفاءة (Intercultural Speaker )الكفاءة للتواصلٌة عند المتكلم بٌن الثمافات

وفماً للمعاٌٌر اللغوٌة للناطمٌن الأصلٌٌن تحوًل الأمر عند بٌرام الذي ٌرى أن المتكلم بٌن الثمافات هو 

الشخص الذي ٌنتمل عبر سٌالات لغوٌة وثمافٌة متعددة، وٌشارن فً تواصل ٌكون فعالًا ومحترمًا عبر 

ٌتحدى الهٌكل التملٌدي الذي ٌتحدد وفك الناطك الأصلً الذي ٌمثل  -بٌرامحسب -هذه الحدود، وهذا 

المعٌا، وبٌرز بٌرام بدلًا من ذلن لٌمة التكٌفّ الثمافً ففً نموذجه لا تتعلك دٌنامٌكٌات الموة فً 

ٌة التواصل بإتمان اللغة المٌاسٌة بكٌفٌة تفاوض الأفراد على المعانً والتفاهم عبر خلفٌات لغوٌة وثماف

 متنوعة، ومن ثم ٌجب على المتكلم بٌن الثمافات أن ٌمتلن الكفاءة مع متكلمٌن من ثمافات مختلفة. 

 (Byram.1997. p.21.) 

كان هنان افتراض ظل طوٌلًب من تعلٌم اللغات الأجنبٌة، وهو أن الناطك الأصلً دائمًا على   

رها وفك الناطمٌن الأصلٌن، وٌرى صواب تحل المشكلبت المتعلمة بالمشكلبت النحوٌة والنطك وغٌ

بٌرام أن المٌزة فً نهج تعلٌم اللغات الأجنبٌة الذي ٌركز على تحلٌل التفاعل هً أنه ٌسمح للمتعلمٌن 

برإٌة دورهم لٌس كمملدٌن للناطمٌن الأصلٌٌن، بل كفاعلٌن اجتماعٌٌن ٌتفاعلون مع فاعلٌن اجتماعٌٌن 

ٌختلف عن ذلن الذي  ٌحدث بٌن  الناطمٌن الأصلٌٌن  آخرٌن فً نوع خاص من التواصل والتفاعل 

ذلن أنه فً هذا التفاعل الدولً ٌمتلن كلب المحاورٌن دورًا مهمًا، لكنه مختلف، فالمتكلم الأجنبً الذي 

ٌعرف شٌئاً عن الثمافة الأجنبٌة وثمافته الخاصة ٌكون فً مولع لوة لا تمل عن مولع المناطك الأصلً. 

(lbid.,p.21 ) 

لى أٌة حال ٌبمى مفهوم المتكلم بٌن الثمافات له خصوصٌته عند أصحاب هذا النهج، وتحدٌدًا . ع

عند بٌرام وكرامش  ذلن أن هذا النهج ٌرى أن فً الفصل الدراسً بٌن الثمافات لا ٌتولع من الطالب 

ة بشكل أن ٌستوعب، بل ٌطُلب منه أن ٌتوسط، فالسلون المستهدف لا ٌحتاج إلى أن ٌحدث فٌه محاكا

دلٌك، والمفترض أن الطالب المتؤللم ثمافٌاً أن ٌستوعب وٌندمج فً معاٌٌر المجتمع الهدف، ومن ثم 

ٌتعرف الطالب بٌن الثمافات بالعادات والتمالٌد التً لد تتعارض مع معتمداته، وٌحاول إدارة حل لهذه 

ة المنهجٌة والفهم، وٌلٌها المسائل. وبناء على هذا ٌمكن أن تتضمن أنشطة الوعً الثمافً الملبحظ

 (Corrbett.2003. p.107)الوساطة الثمافٌة. 

أما فكرة أن ٌكون الطالب بهذا الـمنهج أو حسب تسمٌتهم المتكلم بٌن الثمافات وسٌطًا، جاءت 

( 1989( من كتاب بٌرام )Mediationعند بٌرام أحد رواد هذا المنهج، ولدُم مصطلح الوساطة )

( الذي حدد فٌه بركز أربعة 1982من عمل بوكنر ) -حسب لٌدٌكوات  -ذلن  كفكرة ماشٌة مستمدًا

نتائج محتملة للتواصل بٌن الثمافات، واحده منها سماها ) الأشخاص الذٌن ٌمومون بالوساطة، 

ووصفهم بالأشخاص الذٌن لدٌهم المدرة على أن ٌكونوا روابط ببن نظم الثمافٌة مختلفة، حٌث ٌمومون 

طرٌك تمدٌم الثمافات لبعضها البعض، وترجمتها وتمثٌلٌها، والتوفٌك بٌنها.  بملء الفجوة عن

(Liddicoat. 2022. P. 12 .) 
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فالوسٌط إذاً شخص ٌربط بٌن الثمافات، وهذه الفكرة ظلت محورٌة فً تفكٌر بٌرام حول 

ساطة ٌجب (، حٌث ٌجادل بؤن تطوٌر مثل هإلاء الأفراد الذٌن ٌمومون بالو1989الوساطة فً كتابه )

أن ٌكون الهدف الطبٌعً لتعلٌم اللغات، وٌبدأ التطور الرئٌس للفكرة من عمل بٌرام وزارتً 

(، وفٌه عرض لتصورهما للمتكلم بٌن الثمافات، حٌث ٌرون أن الوساطة شًء ٌحتاجه 1994)

ة، لكنهم المتعلمون للمٌام به لتسهٌل التواصل بٌن المتكلمٌن الذٌن ٌنتمون إلى ثمافات ولغات متنوع

ٌرون أٌضًا أن إحدى مجالات الوساطة التً ٌجب أن ٌحممها الطلبب هً الوساطة بٌن أنفسهم 

(. وزاد بٌرام من شرحه Ibid. p. 42والآخرٌن المتنوعٌن الذٌن ٌلتفون بهم للتمكن من الوساطة.)

هً: إلامة للوساطة لٌشٌر إلى ثلبثة أمور تعمٌر المتكلمٌن بٌن الثمافات عن المتكلم الأصلً، 

. ومن ثم ٌمدم الوساطة كإحدى (Byram2021,p.49-50)العلبلات، وإدارة الأعطال، والوساطة 

الأهداف فً مهارات التفسٌر والربط. وتنظر جولٌان هاوس نظرة جدٌدة للمتكلم بٌن الثمافات فً 

، ٌعرف، ممالها الذي عنونته بـ : من هو المتكلم بٌن الثمافات؟ لتجٌب بؤنه شخص منطمة وسطى

وٌستطٌع أن ٌإدي فً ثمافته الأم، وأٌضًا فً ثمافة أخرى اكتسبها فً ولت لاحك، وترى أن وضعٌته 

 (.House, 2007, P19-20دلٌمة )

انتملت فكرة الكفاءة بٌن الثمافات الحمل الدراسات الترجمٌة فً عدد من البحوث  ذلن أن هنان 

على كفاءة الطلبب بٌن الثمافات هً الترجمة من ٌرى أن إحدى المهام التً تعتمد بشكل كبٌر 

التفاعلٌة، إذا اعتبرت الترجمة فعلًب تواصلٌاً، ٌتحوّل فٌه نص موجه لمراء فً سٌاق معٌن إلى نص 

موجه لمراء فً سٌاق آخر، ومن ثم ٌجب على الطلبب أن ٌتخذوا أدور الوسطاء بٌن الثمافات، أولًا، 

الهدف من أجل تحدٌد الخصائص الثمافٌة الخاصة فً النص علٌهم ربط الثمافة المصدر بالثمافة 

المصدر.   ثانٌاً، ٌجب علٌهم محاولة شرح ثمافة معٌنة من خلبل الأخرى عند البحث عن مولف 

، ولذا فإن الترجمة ٌمكن أن تكون  (Harold, M, OIK, 2009, P.8وساطة تواصلً مرض. )

ب، وٌمكن استخدامها لزٌادة الوعى بالمضاٌا المتعلمة أداة مفٌدة للكشف على النمائص فً كفاءة الطلب

 بالمعرفة ظل نهج الثنائٌة.

طرحت أفكار مهمة من بٌن الثمافات فً تدرٌس الثمافة لطالب اللغة الأجنبٌة، وأعرض فً 

الصفحات الآتٌة اثنٌن منها، الأولى فكرة الفضاء الثالث، والثانً النهج الاثنوجرافً فً تدرٌس الثمافة 

 تعلٌم اللغة الأجنبٌة.فً 
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 Third Placeالفضاء الثالث 

تناول الباحثون فً السنوات الأخٌرة مفاهٌم ونظرٌات تشٌر إلى إنشاء فضاء مشترن بٌن 

( فً التواصل بٌن بغٌة التكٌفّ والتمارب Space in-between culturesالثمافات بٌن الثمافات )

مجموعة من المفاهٌم الممدمة فً الأدبٌات التً تتجاوز التركٌز والتوجٌه والتمارب، وهو مفهوم ضمن 

على الاختلبفات الثمافٌة وسوء الفهم، وتسمح بالتفاوض وإبداع معانً جدٌدة فً عملٌة التواصل بٌن 

 الثمافات.

جاء مفهوم الفضاء الثالث بمصطلحات عدٌدة، ففً حٌن استخدم الهندي بهابها مصطلح 

(Third spaceاستخدمت ) ( ًكرامش مصطلحThird place(و )(Third culture واستخدام 

 (Middle Cultures)عند بارت  Thirdness of Dialogue) (Third Meaning)باختٌن ) 

 Loetscher. 2012, p.818) :عند هولٌداى )انظر عرضًا لهذا فً

بعد البنٌوٌة حول أما مفهوم الفضاء الثالث فمد جاء عند بهابها فً سٌاق تبنٌه لوجهة نظر ما 

الثمافة، التً تإكد أن الثمافات لٌست وحدة فً ذاتها، ولا وجود الثنائٌة فً علبلة الذات بالآخر، 

حسب  -وترفض وصٌة النظر المائلة بؤن الثمافة نظام ثابت، وٌمترح مفهوم الفضاء الثالث الذي ٌضمر 

ثباتاً ، وأن العلبمات نفسها ٌمكن أن تملن  أن المعالم والرموز الثمافٌة لا تمتلن وحدة أو -وجهة نظره 

أو تترجم وٌصوع بهابها التواجد المتعدد الجنسٌات كلحظة نشطة تتحدى العلبلات الموٌة السائدة، 

وتحول المكان من مصدر الصراع إلى عنصر إنتاجً، ٌذكر بهابها أن جمٌع أشكال الثمافة تعٌش فً 

له، فإن أهمٌة التعددٌة لٌست فً تتبع لحظتٌن أصلٌتٌن ٌنشؤ  عملٌة مستمرة من التعددٌة، ولكن بالنسبة

 .Bhabhaمنهما الثالث، بل التعددٌة لدٌه هً  الفضاء الثالث الذي ٌمكن من ظهور موالف أخرى.  )

1990, P.211 ) 

إذاً الفضاء الثالث مولع بٌنً ٌصبح أساسًا للمنالشة، والنزاع، والاعتراف، والاعتذار، 

ؤخذ هذه الفكرة كلٌر كرامش، وتبدأ تطبٌمه فً تعلٌم اللغات الأجنبٌة، فهً تمف مولفاً والتفاوض، ثم ت

نمدٌاً من مناهج التعلٌم التً تعد الطلبب بؤنماط المتكلم الأصلً، والممارسات الاجتماعٌة فمط  

هً لمساعدته فً استٌعاب الثمافة الهدف، وتجادل كرامش بؤن هذا المنهج الجدٌد ٌساعد الطلبب، ف

ترى أن متعلمً اللغات الأجنبٌة سٌجدون دائمًا طرلاً جدٌدة لوضع فرضٌاتهم الخاصة، وفهم ) وسوء 

 ,Kransch.1993الفهم( للمواد الثمافٌة، واستخدام اللغة الأجنبٌة للتعبٌر عن معانٌهم الفرٌدة. )

p.237ٌه بإبداع المعنى. (، ومن ثم فهً ترى الفضاء الثالث للطالب المتعلم كمكان ٌموم المتعلم ف

(236 p.,Ibid. ورغم استخدام كرامش لفكرة هومى بهابها للفضاء الثالث إلا أن هنان فرلاً بٌن ،)

المفهومٌن، حٌث إن مفهوم كرامش للفضاء أو المكان الثالث ٌتمركز أساسًا فً الفصل الدراسً للغة. 

(Loetscher. 2012,p.53وهذا واضح فً شرحها للثمافة الثالثة ،) لهذا فهً إبداع وسط ،

اجتماعً ولغوي من خلبل الفصل الدراسً، الذي ٌنشؤ من بٌئة الكلبم الأولى للمتعلمٌن، والبٌئة 

الاجتماعٌة للناطمٌن باللغة الثانٌة، لتنشؤ ثمافة ثالثة بحد ذاتها، وتعترف كرامش بالترابط بٌن متعلم 

لثة فرصة لمساعدة المتعلمٌن على اكتشاف هوٌتهم اللغة والثمافة الهدف، إلا أنها ترى أن الثمافة الثا

. 256الوطنٌة والعرلٌة والشخصٌة من خلبل لغة لٌست اللغة التً نشؤوا علٌها. )

1993Kransch فٌسعى المتعلم إلى محاولة دمج ثمافته الخاصة مع تجارب الثمافة التً ٌتعلمها ،)

 والعكس لإبداع ثمافته الشخصٌة.
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ب ٌسعون دائمًا إلى تحدى معانً الثمافة الهدف التً ٌواجهونها، وتثك كرامش فً أن الطلب

بالإضافة إلى ممارساتهم الاجتماعٌة الخاصة، ومن ثم ٌمومون ببناء معانٍ جدٌدة خاصة بهم بغض 

النظر عن مدى محاولة معلمً اللغة فرض الثمافة الهدف علٌهم، وتبدع هذه المعانً الجدٌدة من لبل 

، وتزٌد كرامش توضٌحها مإكدة أنه (lbid.,p.236-9)كرامش الفضاء الثالث. الطلبب فٌما تسمٌه 

عند تماطع الثمافات المتعددة الخاصة والثمافات الهدف، تتمثل المهمة الرئٌسة لمتعلمً اللغة فً تحدٌد 

-لم ما سٌبدو علٌه هذا الفضاء الثالث الذي ٌسعون إلى تحمٌمه، سواء أكانوا واعٌن لذلن أم لا، فكل متع

سٌكون هذا المكان مختلفاً ومولعه مختلف، وسٌفهم بشكل مختلف فً أولات مختلفة،  -حسب كرامش

وبالنسبة لمعظمهم، ستكون المصص التً ٌروونها فً هذه اللماءات عبر الثمافات، والمعانً التً 

سٌعطونها من خلبل هذه الرواٌات، والحوار الذي سٌجرونه مع أشخاص آخرٌن لدٌهم تجارب 

شابهة، من خلبل هذا كله لد ٌجدون لأنفسهم المكان / الفضاء الذي ٌكون مكاناً ٌمكنهم من كونه م

  (Ibid., p.257)خاصًا بهم 

لم ٌمف شرح كرامش لتصورها للفضاء الثالث عند هذا، بل وسّعت فً تصورها له، وبٌنّت فً 

( عند بٌرس وبارت وباختٌن Thirdness( ما سمته بالنظرٌات المتعلمة بالثالثٌة )2009بحثها )

وبهابها وغٌرهم فً مجالات علمٌة عدٌدة، وتذكر فً بحثها أن مفهوم ) الثمافة الثالثة( جاء كاستعارة 

من المٌادٌن التً ذكرتها لتجنب الثنائٌات الأخرى، التً ٌستند إلٌها تعلٌم اللغة مثل اللغة الأولى، اللغة 

انٌة(، أو )نحن ضدهم ( الذات ضد الآخر، وتذكر أنها لا تمترح الثمافة الثانٌة، الثمافة الأولى، الثمافة الث

الثالثة للمضاء على هذه الثنائٌات وإنما تمترح التركٌز على العلبلة نفسه، وعلى التعدد اللغوي داخل 

كل الأطراف، فمن وجهة نظرها أن هذه الثمافة الثالثة / الفضاء الثالث مكان رمزي لا ٌمكن أن ٌكون 

دًا أو ثابتاً . أو دائمًا أو متجانسًا بل هً متعددة، ودائمًا ما تكون عرضة للتغٌٌر والتوترات موح

والصراعات التً تنشؤ من كونه ) بٌن بٌن(، وفً تصورها أن هذه التوترات لد تكون مإلمة، لكنها لد 

فً هذا الفضاء تكون مثمرة أٌضًا بالطرٌمة نفسها، فٌمكن أن ٌكون الفشل فً التكٌفّ الاجتماعً 

 ..(Kramsch.2009, P.239)مصدرًا للئبداع

 فً نظر كرامش ٌتمٌز الفضاء الثالث لمتعلمً اللغات متمٌز بثلبث سمات، هم: 

 -وفك هذا التصور -( الفضاء الثالث للطلبب هو مكان Popular cultureثمافة شعبٌة ) -

فً الفجوات بٌن المعانً الرسمٌة، إنه معارض، ذلن أنه ٌنشؤ فٌه المتعلم المعنى على الهوامش أو 

لٌس مكاناً للمماومة بل للتحوٌر، وطرٌمة لاستخدام الأنظمة المفروضة، أي بالتعامل مع الموارد التً 

اكُتسبت من الآخرٌن، مثل المواعد اللغوٌة، والمفردات الأجنبٌة، وبناء مساحتنا داخل رصد مكانهم، 

ر كرامش أن تعلٌمٌة الفضاء الثالث تترن مساحة للعب اللغوي، بمعنى خاص بنا باستخدام لغتهم. وتذك

 (Ibid., p.238والمحاكاة الهزلٌة، والتملٌد، وابتكار هوٌات هجٌنة وخٌالٌة. )

حسب كرامش تعلٌمٌة الثمافة الثالثة لا تمتصر على نمل  Critical Culture) ثمافة نمدٌة )  -

المحتوى، وجعل الطلبب ٌمارسون لغتهم الثانٌة فً التفاعلبت مع الآخرٌن فحسب، بل تشجع على 

إجراء تواصل مع الموالف السائدة، وتشجع على المراءة بشكل نمدى، مع التشكٌن فً التصنٌفات 

باللغة الثانٌة، كما تشجع على الممارنات بٌن التصنٌفات فً اللغة الاجتماعٌة للتجربة كما ٌعُبر عنها 

 (Ibid., p.238-9الأولى واللغة الثانٌة. )



 المجلة العلمية بكلية الآداب العدد 55  يناير لسنة 2025 

 
2220 

( منهجٌة الثمافة الثالثة عند كرامش حساسة جدًا للسٌاق، Ecological Cultureثمافة بٌئٌة )-

ل الأنشطة التفاعلٌة، وحفظ ومتكٌفة مع متطلبات البٌئة، فهً تستخدم أٌة طرٌمة تساعد على النجاح، مث

المفردات، ونصوص شعرٌة ونثرٌة، والإملبء والترجمة، وتمارٌن للطلبلة التفاعلٌة باللغة الثانٌة، 

وٌساعد أٌضًا على إعادة المراءة، وإعادة السرد والتفسٌرات المتعددة للنص الواحد، وأنماط متعددة من 

ٌة، وطرق متعددة للتعبٌر شفهٌة، ومكتوبة، صناعة المعنى )بصرٌة، ولفظٌة، وإشارٌة، وموسٌم

 (  (Ibid., P239والكترونٌة.

كانت هذه الرإى نتٌجة تؤثر بما حدث بعد انهٌار الاتحاد السوفٌتً، واضطر العدٌد من الناس 

إلى عبور الحدود اللغوٌة والوطنٌة والأٌدولوجٌة داخل أوروبا، وعبر الأطلسً، فالمهاجرون جلبوا 

حسب كرامش  -سٌر الألم، هذه المصص تنتمً إلى مخزون من الرواٌات التً تحاول معهم الفرح وتف

إنشاء ثمافة ثالثة، وألهم هذا النوع معلمً اللغة الجعل طلببهم ٌستنبطون رواٌات عن تجاربهم من  -

 lbid.,p.239)عبور الحدود اللغوٌة والثمافٌة. )

تحدة  ذلن أنه من خلبل تضمٌن مفهوم الفضاء انتشر هذا المفهوم للفضاء الثالث فً الولاٌات الم

الثالث ضمن نظرٌة التعلم، وٌحددونه كمنطمة تنموٌة، حٌث ٌمكن استخدام التنوع والاختلبط لتعزٌز 

التعلم، وٌعُتمد أن استخدام الممارسات اللغوٌة الهجٌنة ٌمكن أن تساعد المتعلمٌن فً التفاوض والبعد 

والصراع من خلبل دمجهم فً التٌار الرئٌس، وجعلهم ٌخدمون عن الصراع، بل لتحدٌد الاختلبط 

 (ibid,p.240-241مصالح المإسسة التعلٌمٌة. )

وعلى ذلن فإن فكرة الفضاء الثالث فكرة استعٌرت من بهابها وباختٌن وغٌرهما للئفادة منها فً 

التنالضات،  تعلٌم اللغة الأجنبٌة من خلبل ما نظرته كرامش لتسعى من خلبله إلى التعامل مع

وتحوٌلها إلى تجربة تحوٌلٌة للمتعلمٌن، مما ٌساعدهم على الاندماج فً مجتمعاتهم الهدف، ذلن أن 

الثمافة الثالثة عند كرامش تهدف إلى تنوع الخطاب الموحد والأٌدولوجٌا الأحادٌة اللغة، فالفضاء 

إلى أعضاء بنائٌن فً المجتمع  الثالث ٌهدف إلى تحوٌل المهاجرٌن /الطلبب متعددي اللغات والثمافات

 المضٌف. 

التً تنتمً صاحبتها كلٌر كرامش إلى النهج بٌن الثمافات  -من الواضح من فكرة الفضاء الثالث 

أن التعلم بٌن الثمافات جهد متعدد التخصصات من لبل باحثٌن من تخصصات  -فً تعلم اللغة الأجنبٌة

الثمافً المتبادل، وانطلك هذا الاتجاه فً أوروبا وأمرٌكا عدٌدة، بغٌة ربط تعلٌم اللغة بتعلٌم الوعً 

والٌابان وأسترالٌا مرتبطًا بؤسماء كبٌرة مثل بٌرام وكرامش وغٌرهما. وواضح أن هذا الاتجاه ٌساعد 

ببناء الفضاء الثالث، أي من خلبل إلامة روابط عبر التواصل عبر الحدود اللغوٌة والثمافٌة، والتؤمل 

ولى والثانٌة، وتحُمّل مسإولٌة التواصل الناجح عبر اللغة الأجنبٌة وثمافتها. وواضح فً الثمافة الأ

( ٌجمع بٌن الثمافة اللغة الهدف Hybridأٌضًا أن شرح كرامش للفضاء الثالث ٌفٌد بؤنه هجٌن )

والأصلٌة والخصائص الاجتماعٌة لبٌئة المتعلم، لٌجمع كل ذلن داخل فضاء ثالث ٌستند على افتراض 

نه مع اكتساب المتعلمٌن للغة جدٌدة سٌمومون أٌضًا باكتساب ثمافة جدٌدة، ومع ذلن، لا ٌتولع أن أ

 تكون هذه الثمافة نفس الثمافة اللغة التً ٌدرسونها.

( أن من المثٌر للبهتمام أنه ضمن نموذج بٌرام للكفاءة بٌن G Gil,تلبحظ جلورٌا جٌل )

فات )معرفة الكون( تشبه أفكار كرامش فً الفضاء الثالث، ذلن الثمافات لدرة تسمى الموالف بٌن الثما

أن لدى بٌرام أن ٌكون لدٌن ) مولف بٌن ثمافً( ٌعنً أن تكون لادرًا على التفكٌر فً لٌمن ومعتمداتن 
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الخاصة، وأن تكون لادرًا على رإٌة كٌف ٌمكن أن تبدو هذه المٌم والمعتمدات من وجهة نظر الآخر، 

عتمدات وسلوكٌات مختلفة، ولكً ٌكون لدٌن هذه المعرفة فمن الضروري أن تتبنى شخص لدٌه لٌم وم

 (Gil. 2016, p.338)موالف الانفتاح والفضول. 

تنتمً فكرة الفضاء الثالث إلى النهج بٌن الثمافات، وذلن بتعلمه به من خلبل تعدد الهوٌات 

ة واحدة ثمافة واحدة، وهذا ما ألرته الثمافٌة التً تنتمً لها، ومن ثم رفض الخطؤ المائل بؤن دول

كرامش، وتضٌٌف أٌضًا أنه فً فصول تعلٌم اللغة الأجنبٌة من الضروري تبنً منظور خطابً للغة 

بٌن المعلم والمتعلمٌن، ٌكون الخطاب العملٌة التً من خلبلها نبدع ونربط ونعمل ونحمك المعنى. 

Kramsch. 1993, p. 11)دم الطلبب اللغة الأجنبٌة فإنه لا ٌمتصرون (، ومن ثم فإنه عندما ٌستخ

على تبادل المعلومات مع محاورٌهم، بل هم أٌضًا ٌمومون باستمرار بتنظٌم وإعادة تنظٌم إحساسهم 

بمن هم وكٌف ٌرتبطون بالعالم الاجتماعً، أو بعبارة كرامش هم منخرطون فً بناء الهوٌة 

ن الفضاء الثالث ساحة لبناء الهوٌات والمحافظة (، ومن ثم ٌكوIbid., p. 11والتفاوض من أجلها. )

 علٌها من خلبل التفاعل اللغوي والثمافً.

دور معلمً اللغة فً الفضاء الثالث دور داعم أكثر، حٌث ٌمكنهم مساعدة الطلبب فً التعبٌر 

م / عن الصراعات التً سٌواجهونها، ومحاولة سعٌهم للتوفٌك بٌن المٌم المتعارضة أحٌاناً بٌن لغاته

ثمافاتهم الأصلٌة والثمافة الهدف، وتعلٌمهم المدرة على التفكٌر الذاتً التً تمثل ضرورة لإنشاء 

 Crozet etمجموعة متماسكة من المعانً من مصادر متعارضة )الثمافة الأصلٌة والثمافة الهدف(. )

al, 1999, P. 118) 

 وعلى هذا فإن الفضاء الثالث ٌتكون من أربعة مكونات، هً: 

( ٣) ( التفاوض حول الأرضٌة المشتركة بٌن الثمافات٢( تمثٌل التنوع الثمافً داخله )1)

( التفاوض حول المعرفة المخطط لها، أي ٤الهجٌن الثمافً المعبر عنه من خلبل إبداع معانٍ جدٌدة. )

كٌف ٌفهم المتحدثون باللغة الهدف فً الفضاء الثالث. )انظر تفاصٌل أكثر فً: 

Loetscher.2012. P.58 ) 

وبناءً على كل هذا، ٌمكن اعتبار الفصول الدراسٌة لتعلٌم اللغة الأجنبٌة  بٌئات محتملة لبناء 

فضاءات /أماكن ثالثة، ٌمكن أن ٌكون عملٌة حوار، حٌث ٌتفاوض الطلبب على المعنى والهوٌة مع 

محتواها الثمافً(، الآخرٌن ) المعلم، والطلبب الآخرٌن، والكتاب المدرسً، والمواد الأخرى، و

وٌكون ذلن من خلبل النهج الحواري بٌن الطلبب ومعلمٌهم، ومن ثم ٌمكن لهم بناء فهم للبختلبفات، 

ولد أكد أصحاب  هذا الاتجاه على أهمٌة الحوار للوصول إلى المدرة على التفاوض حول النزاعات 

رفة الثمافٌة فحسب  الذي ٌتضمن مع الآخرٌن، وأهمٌة الحوار فً تدرٌس التفاعل الثمافً، ولٌس المع

موالف فٌها فضول وانفتاح، ومن خلبلها ٌكتسب مهارة التفسٌر والوساطة والوعً النمدي، والمدرة 

 على رإٌة المضاٌا الثمافٌة من وجهات النظر متعددة .

وحول فكرة الفضاء الثالث وتطبٌمها فً مجال تعلم اللغات الأجنبٌة لامت بعض الدراسات، منها 

(، التً حللت بعض العٌنات التً طبمت هذه الفكرة، وأظهرت نتائج 2016اسة جلورٌا جٌل )در

دراستها أن التمثٌلبت الثمافٌة ٌمكن أن تبنى بشكل تفاعلً فً الفصل الدراسً، ولد تشٌر هذه 
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التمثٌلبت الثمافٌة إلى جوانب مرئٌة، وغٌر مرئٌة، والثمافة كمنتجات وعملٌات وأنواع مختلفة من 

 ( Gil. 2016, P.345الثمافة. )

ٌحاول المعلمون فٌها إتاحة فرص للطلبب لمحاولة  -حسب زعم جٌل  -جاءت بعض الحصص 

بناء الفضاء الثالث، لتخلص إلى أن إنشاء فضاء بٌن ثمافة الطلبب الخاصة والثمافة الهدف ٌمكّن 

، وهذا (Gil 2016, P. 345)الطلبب من الحصول على رإٌة داخلٌة / خارجٌة حول الثمافات. 

والتفاعل معه بشكل عمٌك، وهذا ٌساهم فً تطوٌر  ٌعزز من لدرة الطلبب على فهم التنوع الثمافً

هوٌتهم الشخصٌة والاجتماعٌة، ومن خلبل هذه العملٌة ٌمكن للطلبب ان ٌصبحوا أكثر وعٌاً بتجاربهم 

الطلبب فً تعزٌز لدرتهم على الثمافٌة الخاصة، وكذلن بتجارب الآخرٌن، مما ٌعود بالنفع على 

 التعاطف والتفاعل بشكل إٌجابً مع مختلف الثمافات، وهذا مبتغى هذا النهج )اتجاه بٌن الثمافات(. 

( أنه للؤسف باستثناء بعض الحالات تظل معظم Gilوحول تطبٌك فكرة الفضاء الثالث تزعم )

ول على مستوى نظري دون ربطها بما المنالشات حول الفضاء الثالث والتعدد الثمافً فً الممام الأ

ٌحدث فً الوالع فً الفصول الدراسٌة الحمٌمٌة، مع المعلمٌن والطلبب الحمٌمٌٌن. كما أن عدد 

الدراسات النظرٌة حول العلبلة بٌن اللغة والثمافة فً تعلٌم اللغة الأجنبٌة، والتعلٌم بٌن الثمافات، تفوق 

تمصً هذا الموضوع مع أشخاص حمٌمٌٌن وفً صفوف حمٌمٌة. بكثٌر عدد الدراسات التطبٌمٌة التً تس

(Gil. 2016, P. 240) 

وفً الحمٌمة تبمى فكرة الفضاء الثالث فكرة ثرٌة ومفٌدة إذا ما طبمت بشكل صحٌح، ولذا 

أتساءل هل ٌمكن لنا أن نستفٌد من هذه الأفكار فً تعلٌم العربٌة لغٌر الناطمٌن بها، أظن ذلن، وإن 

ن احتاج تطبٌمها إلى جهود كبٌرة، وأتصور أن الأكثر إفادة هو النهج الذي سؤعرضه وأحلله م

 الصفحات الآتٌة، وهو النهج الاثنوجرافً تعلٌم اللغة الأجنبٌة. 

 المنهج الاثنوجرافي في تدريس الثقافة في تعلم اللغة الأجنبية

تشٌر الاثنوجرافً إلى وصف مفصل للسلون اللغوي داخل المجتمع، وفً السنوات الأخٌرة 

ا رأٌنا فً تعرٌف النهج بٌن الثمافات اتسع مجال الاثنوجرافٌا لٌشمل مجموعة من تمنٌات البحث، وكم

فً تعلٌم اللغة أنه ٌنطوي على عنصر اثنوجرافً أصٌل، ألا وهو المرالبة المنهجٌة، والوصف لكٌفٌة 

تصرف مجتمع ما، وٌرتبط إدخال الاثنوجرافٌا عند أصحاب هذا الاتجاه بتحمٌك عدد من الأسس 

الدراسة العلمٌة للؤعراف والثمافات المختلفة. الخاصة بهذا الاتجاه، وتعرف الاثنوجرافٌا بؤنها 

(Corrbett.2003,p.34 وٌنتمً إدخال النهج الاثنوجرافً إلى مجموعة من الأساتذة على ،)

رأسهم ماٌكل بٌرام وسٌلٌا روبرتس فً برٌطانٌا، وٌإكد مإٌدو هذا النهج فً تعلٌم اللغة على أن ذلن 

بولة منذ زمن طوٌل لتعلٌم اللغة بفاعلٌة من خلبل السعً ٌتطلب لبول مجموعة جدٌدة من الأهداف المم

 دمج التعلٌم اللغوي والثمافً  لتسهٌل التواصل والتفاعل.-     إلى:

مماومة الذات مع الآخرٌن، لتحفٌز التؤمل والتساإل النمدي حول الثمافة السائدة التً ٌتم فٌها -

 تربٌة الطلبب.

 من وجهة النظر ٌتضمن العملٌات النفسٌة للتنشئة. تحول  -

تعلٌم اللغة للطلبب للتواصل فً ثمافات ومجتمعات أخرى غٌر تلن المرتبطة بلغتهم  -

 (. Ibid., p. 35الأصلٌة. )
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وهنان من ٌعترض على هذا النهج الاثنوجرافً لائلًب بؤن الطلبب مهتمون بؤن ٌصبحوا 

ن ٌصبحوا شبه اثنوجرافٌٌن، ووُجه سإال مهم حول هذا الأمر، متمكنٌن فً اللغة الهدف، ولٌس بؤ

وهو هل الطلبب محتاجون بالضرورة إلى مجموعة من المهارات الاثنوجرافٌة كجزء أساس فً 

تجربتهم من تعلم اللغة؟ وٌظهر من بٌرام وزملبئه أنه من الممكن تصمٌم وتدرٌس دورات ٌكون فٌها 

فً أعمك للمجتمع الهدف، وطرله الكاملة فً الحٌاة، فً الاثنوجرافٌا تعلم اللغة جزءًا من استكشاف ثما

كنهج فً سٌاق التعلٌم أي دراسة البشر الآخرٌن والأنماط الاجتماعٌة والثمافٌة التً تضفً معانً على 

حٌاتهم، ومن ثم فإن مهمة الاثنوجرافً الرئٌسة هً شرح هذه الأنماط الثمافٌة لأولئن الذٌن لم ٌعٌشوا 

 .(Huszti. 2004.p. 111التجارب.  تلن

ٌخضع المنظور الاثنوجرافً للدراسات الثمافٌة فً تعلٌم اللغة الأجنبٌة النظرٌة الثمافٌة لما 

ٌسمى بالوصف الكثٌف الذي ٌنطوي على المشاركة المطولة فً الحٌاة الٌومٌة لمجموعة ما، ووصف 

ل عٌون وآذان الطالب )الغرٌب(، ومن ثم مفصل لبعض جوانب هذه الحٌاة وتحلٌلها وتفسٌرها من خلب

ٌرى أصحاب هذا النهج أن متعلمً اللغة فاثنوجرافٌٌن انطلبلة جدٌدة تحتفظ بالعنصر الثمافً كما 

ٌستخدم فً الدراسات الثمافٌة، وكذلن فً اللسانٌات الاجتماعٌة، وهذا ٌجعله ٌتمتع بمزاٌا عدٌدة، 

 اكتسابها، ومنها: فهنان عدد من الموضوعات المهمة التً ٌجب

طرق التواصل التً تعكس الهوٌة الاجتماعٌة، والحاجة إلى وجود طرٌمة لفحص الأسالٌب  -

 الدلٌمة للتواصل. 

 لضاٌا العرلٌة والنوعٌة، وكٌفٌة استخدام اللغة لتمثٌل الهوٌة العرلٌة والوطنٌة. -

 النسبٌة اللغوٌة، أي فكرة أن اللغة تإثر فً رإٌتنا للعالم.  -

 Roberts, et)التواصل غٌر اللفظً، وأهمٌة الجسد البشرى فً التواصل اللغوي -

al.2004, p. 52)   

وٌرى أصحاب هذا النهج أنه من خلبل أدبٌات اثنوجرافٌا التواصل وتحلٌل المحادثات 

واللسانٌات الاجتماعٌة التفاعلٌة تصل إلى الإجابة عن أسئلة مثل: كٌف ٌتفهم الناس بعضهم البعض، 

وٌتفاعلون معاً، وكٌف تإثر هذه العملٌات التفسٌرٌة فً تشكٌل الفئات والهوٌات الاجتماعٌة؟ فالطالب 

الذي ٌدرس اللغة وٌعٌش بعٌدًا عن وطنه، كل ملبحظة ٌلبحظها تثٌر أسئلة سواء أكانت تتعلك بفهم 

السلوكٌات؟ فنظام  الدلالة الرمزٌة لسلون ما، أو للئجابة عن سإال ماهً المعانً التً تحملها هذه

المعانً المشٌد داخل كل ثمافة متضمن فً مبدأ ٌتعرف علٌه الاثنوجرافً، ومن ثم ٌفهم الأدوار 

والعلبلات والمٌم الاجتماعٌة فً التواصل، ومن ثم تتذكر ما لاحظه الانثربولوجً الأمرٌكً هول 

(Hallحٌنما عرّف الثمافة بؤنها تواصل، كما أن مفهوم الكفاءة الت ) ًواصلٌة ٌستند إلى اللسان

(، ومن ثم تخلص سٌلٌا روبرتس وزملبإها إلى 1972الانثربولوجً هاٌمز فً كتابه المنشور فً  )

أن تعلٌم اللغة ٌكون من خلبل التركٌز على التدرٌس التواصلً الذي له بعد اجتماعً وثمافً مهم. 

(25.Ibid., p .) 

 ن من التواصل ٌجب أن ٌمتلكوا:ٌتصور هإلاء أنه لكً ٌكون المتكلمون ماهرب

معرفة بالبنٌة الاجتماعٌة، وفهم للمٌم والموالف المتعلمة اللغة. وشبكة من الفئات المفاهٌمٌة 

 (..p.59,Ibid الناتجة عن التجارب المشتركة. وفهم لكٌفٌة نمل المعرفة والمهارات )
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لغة الهدف، وفهم لكٌفٌة هذه محالات واسعة تشتمل على معرفة البنٌة الاجتماعٌة لمجتمع ال

تصنٌف الفئات الاجتماعٌة، وتشمل المٌم والموالف المتعلمة بالافتراض حول ما ٌعتبر حسناً أو مناسباً 

فً اللغة، وكٌفٌة عمل اللغة فً تشكٌل الهوٌة الاجتماعٌة. وتشمل الفئات المفاهٌمٌة،وهً حول النسبٌة 

لى تطوٌر فهم لهذه الفئات، أما فهم كٌفٌة نمل المعرفة اللغوٌة والثمافٌة، فٌشجع اهذا النهج لطلبب ع

والمهارات، فهو ٌختص بالتعلٌم والتنشئة الاجتماعٌة، حٌث ٌستعمل الطلبب مواد التفاعل فً الفصول 

كما أنه من خلبل لدرة  ( .60Ibid.,pالدراسٌة لتدرٌس العملٌة التعلٌمٌة كعملٌة إعادة إنتاج ثمافٌة. )

ً على التوسط بٌن ممارسته الثمافٌة الخاصة وتلن المتبعة من لبل الآخرٌن الطالب الاثنوجراف

)أصحاب اللغة الهدف(، ومن خلبل تطوٌر العلبلات الاجتماعٌة مع المجموعة المدروسة تترابط من 

خلبل هذا الاحتكان تجارب الحٌاة، وتتهٌؤ الظروف لفهم بٌن ثمافً، ووعى ثمافً، ومن ثم ٌنغمس 

ومعلمو اللغة فً عملٌة ثمافٌة ولغوٌة، ذلن أن أصحاب هذا النهج ٌفترضون أن الكفاءة متعلمو اللغة 

 الثمافٌة هً تعلم ثمافً وتعلم لغوى أٌضًا.

ٌتصور رواد هذا النهج أن المعلم مإهل فً مجال تعلٌم اللغات، وذلن بتدرٌب مناسب فً هذا 

لمدرسً اللغة أن ٌموموا بؤدوارهم، ذلن أن  المجال لتطوٌر متعلمً اللغة كاثنوجرافٌبٌن، ومن ثم ٌمكن

هدف برنامج الاثنوجرافٌا دمج اللغة والتجربة الثمافٌة، فمن المهم أن ٌطور مدرسو اللغة أنفسهم 

كاثنوجرافٌٌن حتى ٌتمكنوا من تدرٌس دورة كاملة من هذا النهج، وأن ٌكون نتٌجة ذلن تطوٌر 

 . الطلبب إلى أن ٌصبحوا متعلمٌن عبر الثمافات

ولتطبٌك هذه المفاهٌم تذكر سٌلٌا روبرتس وآخرون مثالًا تطبٌمٌاً، وهو مفهوم )الأسرة(، فهذا 

تضٌف له الأبحاث المٌدانٌة بعدًا بٌن الثمافات، حٌث تغطً مستوٌات لغوٌة  -وحسبهم -المفهوم 

بكلمة  تواصلٌة، حٌث تتضمن مفردات العلبلة الأسرٌة، ولغة الفئات، وفهم الخطابات المرتبطة

ٌتجاوز المعرفة التملٌدٌة عن الأسرة،  -حسبهم  -)الأسرة ( كما تستخدم تفاعلٌاً فً مجتمع معٌن، وهذا 

لٌصل إلى فهم دٌنامٌكً لما تعنٌه )الأسرة( لمجموعة معٌنة، ولد ٌتعلم الطلبب من الاحتكان بؤسرة 

وٌتضمن فهم الأسرة أٌضًا من فً المجتمع الهدف مجموعة من الوظائف للتواصل مع الأسر الأجنبٌة، 

مفهوم اثنوجرافً مشاهدة التفاعلبت والعلبلات الاجتماعٌة داخل الأسرة، فً سبالات ثمافٌة مختلفة، 

 وبشكل عام، ٌمكن للعمل الاثنوجرافً المٌدانً أن ٌساهم فً إثراء فهمنا لمفهوم الأسرة. 

ائلة إلى فهم دٌنامٌكً لما تعنٌه ٌتعدى كل هذا المعرفة المؤخوذة من الكتب المدروسة عن الع

)أسرة(، وفً الحمٌمة أنا مع تصورهم الذي مفاده أنه من الصعب أن نرى كٌف ٌمكن اعتبار شخص 

ما مإهلًب بٌن الثمافات دون تجربة مباشرة فً الحٌاة الٌومٌة للمجتمع الذي ٌتواجد فٌه، وبدون وجود 

( p. Ibid,.36لها النظري والأٌدولوجً الأوسع. )مولف تؤملً ٌمكنهم من تحدٌد تلن التجربة فً سٌا

. وهكذا ٌتصور أصحاب هذا النهج أن الاثنوجرافٌا أثرت فً تعلٌم اللغة بطرق مختلفة ومتنوعة، 

 ,Corrbett.2003)وخارج الفصل تؤثر مخططو المناهج ومصممو المواد التعلٌمٌة أٌضًا. 

p.102) 

اللغة الإنجلٌزٌة كلغة اجنبٌة، وفك هذا النهج أدى كل ذلن أن تم تصمٌم مشارٌع فً تعلٌم 

الاثنوجرافً، تمول سٌلٌا روبرتس وزملبإها إن البحوث الاثنوجرافٌة أصبحت ممكنة بفضل تموٌل 

الحكومة البرٌطانٌة لخدمة التدرٌب اللغوي الصناعً فً السبعٌنٌات والثمانٌنٌات من المرن العشرٌن، 

اللغة للعمال من الأللٌات العرلٌة، واعتبر هذا البحث ضرورٌاً،  وأنشئت هذه الخدمة لتحمٌك احتٌاجات
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وفك هذا النهج صُممت برامج اثنوجرافٌة    (Roberts et al, 1992. P. 171)ولٌس رفاهٌة. 

 لتعلم اللغة الأجنبٌة، وأبرز ما ٌعتمد علٌه هذا النهج الآتً:

التطوٌر الملبحظة، ( وهو نشاط صغٌرة، مصمم Cocept Trainingتدرٌب المفاهٌم ) -1

وتتمثل إحدى الإجراءات الممكنة أن ٌتم تكلٌف المتدربٌن )سواء أكانوا معلمً التدرٌب أم 

الطلبب أنفسهم( بمرالبة مولف أو حدث ٌومً، ولد ٌكون هذا الحدث دٌنٌاً، أو شًء ٌبدو 

أسئلة التؤمل فً مفهوم المكتبة، ووضع  -حسبهم –عادٌاً، كمكتبة بٌع الكتب، وٌتٌح ذلن 

للطرح والإجابة علٌها، وفً حالة المكتبة، لد تتضمن الأسئلة التً ٌمكن طرحها الآتً: هل 

هذه مكتبة متخصصة أم عامة؟ أٌن تمع؟ ما هً ساعات العمل؟ ما نوع الزبائن الذٌن من 

المحتمل أن ٌزوروا هذا المكان؟ هل الكتب جدٌدة ... الخ. ٌرى أصحاب هذا النهج أن 

م المكتبة ٌإدى إلى رإى ثمافٌة وتكهنات وممارنات مع المكتبات فً بلبدهم، التؤمل لمفهو

وطرق العرض فٌها، وطرٌمة البٌع وغٌرها، ومن ثم ٌرون أن تدرٌب المفاهٌم ٌؤتً كممدمة 

لدراسة اثنوجرافٌة واسعة النطاق، ٌتدرب الطلبب من خلبلها على إدران الأشٌاء العادٌة 

 (Corbett 2003 ,p.108)داخل ثمافت.

( هو نشاط صغٌر الحجم لتعزٌز الوعً الثمافً، فً Cultural Associationsالروابط الثمافٌة )-2

هذه الحالة ٌخُتار موضوع محدد، وٌموم المتعلمون بجمع أكبر عدد من المعلومات عنه، مع ممارنة 

ى فهم التضمٌنات ٌساعد الطالب عل -حسبهم-المعلومات عبر الثمافات، ولد ٌشمل ذلن الطعام، وهذا 

 الثمافٌة، وٌكون خطوة أولى لفهم وإدران الظواهر العادٌة باعتبارها ذات دلالة ثمافٌة.

(، وهو التراح طرق لمساعدة الطلبب Negative Etiquetteآداب السلون السلبٌة ) -3

 على التعرف على التفاعلبت الثمافٌة الصعبة وإدارتها، وإحدى الطرق هً وضع لواعد أو دلٌل

 للآداب السلبٌة.

(، وهو نشاط نموذجً تمُترح فٌه حوادث والعٌة Critcal Incidentsالحوادث الحاسمة ) -4

عن المشكلبت التً ٌمكن أن تظهر فً الاختلبفات فً أنماط التواصل، وفٌها ٌدعى الطلبب للتفكٌر 

ٌم والأهداف فً حادثة مفبركة أو من تجربتهم الشخصٌة، وهً حوادث تحدث فٌها صراع حول الم

والمعانً، ولا ٌكون الحل لهذا الصراع واضحا على الفور. وٌمدم السٌاق الثمافً للصراع بوضوح 

واختصار، وٌدُعى الطلبب لمنالشة الأسباب المحتملة لهذا الصراع وتمدم تفسٌرات لسبب الصراع. 

(Ibid., p. 107-112) 

خلبلها إلى فهم المٌم والعادات والتمالٌد تضٌف هذه الممترحات عمماً لوٌاً للطالب ٌصل من 

 وأسالٌب الحٌاة، ومن ثم ٌتعلم اللغة ومضامٌنها.

( بإنجلترا لد صمت دورات اثنوجرافٌة لبرنامج Thomes Valley Ealingوكانت جامعة )

تعلم اللغة، ولد طور المعلمون دورة لتحضٌر الطلبب فً تعلمٌهم للغة الأجنبٌة بعمل مٌدانً 

اثنوجرافً أثناء عامهم فً الخارج، حٌث ٌتضمن تعلم البرنامج أربع سنوات، منها ثلبث سنوات فً 

 ل العمل المٌدانً، بلد الطالب، وسنة فً الخارج، وهً التً تشم
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( على ثلبث مراحل متمٌزة على مدار ثلبث Ealingوتطور البرنامج الاثنوجرافً فً )

 سنوات:

( العمل المٌدانً 2( ممدمة فً الاثنوجرافٌا خلبل السنة الثانٌة من برنامج البكالورٌوس. )1) 

نجز فً السنة النهائٌة، ( مشروع مكتوب ٌُ ٣الذي ٌكون أثناء وجودهم فً العالم المخصص بالخارج. )

 وٌكون بناء على العمل المٌدانً الذي لام به، وٌجب أن ٌكُتب باللغة الهدف.

ٌعطى هذا البرنامج تمهٌدًا فً الاثنوجرافٌا، منه مهارات مثل الملبحظة بالمشاركة، وإجراء 

ضافة إلى الممابلبت، وتحلٌل المحادثات، وتسجٌل وتحلٌل الأحداث التً تحدث بشكل طبٌعً، بالإ

 ,.Ibid) مواضٌع مثل التواصل غٌر اللفظً، والبنٌة العائلٌة وعلبلات الجنسٌن، والتعلٌم، والهوٌة

p.115-116)  ًانظر وصف البرنامج ف(Roberts et al 2001, P.   

بطبٌعة الحال لا ٌصبح الطلبب وفك هذا البرنامج مختصٌن فً الاثنوجرافٌا، فهم طلبب (12-13 . .

ما هو مؤمول وفك هذا النهج أن ٌصبحوا طلبباً ٌجٌدون اللغة الهدف مع تجارب ثمافٌة جدٌدة لغة، لكن 

بمعٌشتهم فً المجتمع الهدف، بدلًا من النهج المدٌم الذي ٌمدم معلومات عن البلدان والأنظمة كما هو 

ستجدات العلمٌة الحال فً الكتب المدرسٌة. وكما لاحظنا هذا النهج الاثنوجرافً ٌؤتً وفك عدد من الم

سواء أكانت فً تخصصات لسانٌة أو اثنوجرافٌة أو غٌرها، ومن ثم فاللغة والثمافة لا بد أن ٌكتسبا 

معاً داخل المجتمع الهدف، وٌؤتً النهج الاثنوجرافً لٌحمك ذلن، ومن خلبله ٌكتسب الطالب مهارات 

حظاتهم الاثنوجرافٌة تربط بمفاهٌم الملبحظة التً ستساعدهم عندما ٌواجهون ثمافات غٌر مؤلوفة، وملب

المجتمع الهدف، ومن ثم تعزٌز فكرة الوساطة التً ٌركزون علٌها وٌؤخذ هذا النهج شكلًب آخر فً 

( التً Wierzbickaالجامعات الاسترالٌة، فمن خلبل بٌترس نرى أنه ٌنطلك من خلبل الباحثة )

دة حول مجال التواصل عبر الثمافات، ومنها تإكد على مجموعة من المبادئ الأساسٌة فً بحوثها العدٌ

 ما ٌنمله عنها بٌترس، وهو الآتى:

فً المجتمعات المختلفة والجماعات المختلفة ٌتحدث الناس بطرق مختلفة، هذه الطرق  -ا 

ً ثمافٌة مختلفة، وٌمكن شرح الطرق  المختلفة للكلبم عمٌمة ومنظمة، وتعكس هذه الطرق الكلبم لٌما

 م، وأسالٌب التواصل المختلفة وفهمها من خلبل المٌم الثمافٌة المختلفة المإسسة. المختلفة للكلب

( المٌم الثمافٌة بؤنها لٌم تظهر لتكون منتشرة داخل (Beetresمن خلبل هذه الأسس ٌعرف 

الكفاءة التواصلٌة، ذلن أنها نمادج وأفكار مخزنة فً العمل البشرى، توجه الأفراد للتصرف بطرق 

كً ٌصل إلى حلول لهذه التباٌنات وتعلمها من اللغة الثانٌة، ٌرى وضع مسارات ستة معٌنة، ول

ٌبمى هذا النهج    (Beetres. 2016, p.142-143ٌستكشفها بهم، ٌراها مهمة للطلبب والباحثٌن 

بوضعه المشروح مفٌد إلى حد كبٌر  ذلن أنه ٌتعامل مع تعلٌم اللغة الأجنبٌة بفهم مضامٌن اللغة داخل 

لمجتمع، وٌتعامل مع اللغة ضمن تفاعلبتها الثمافٌة فً مجتمعها، ومن ثم ٌكون امتدادًا للنهج بٌن ا

الثمافات  ذلن أن الكفاءة بٌن الثمافات تضحى مإكدة داخل هذه الأنشطة التعلمٌة لثمافة اللغة ولغة 

 الثمافة داخل المجتمع.
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 : نتائجال

تدرٌس الثمافة فً تعلٌم اللغة الأجنبٌة ألاحظ  من خلبل عرضً وتحلٌلً للبتجاهات الجدٌدة فً

 عددًا من الأمور، لعل أبرزها الآتً:

أن هنان تطورًا كبٌرًا فً فهم الثمافة، وفهم ارتباطها باللغة، وهذا كان له مردود كبٌر فً  -

ر فً تطور تدرٌسها فً تعلٌم اللغة الأجنبٌة، لعل أبرز التطورات الوصول إلى فهم الكفاءات التً تإث

المدرات اللغوٌة، وبطبٌعة الحال كان للعلوم الأخرى دور كبٌر فً الوصول إلى هذه الكفاءات 

 وتحدٌدها، وبٌان دورها فً تعلم اللغة. 

( الذي جاء نتٌجة المستجدات العلمٌة Intercultural Approachكان للنهج بٌن الثمافات ) -

لٌم اللغة بٌن الثمافات، الذي أكد على أن التعلٌم التً توصلت لكل ما ذكر دورها فً إرساء أهداف تع

لغة الثمافة وهو مصطلح ٌعترف بالعلبلة   (languaculture)ٌكون وفك ما اصطلح علٌه أجار 

 Intercultural) الوثٌمة بٌن اللغة والثمافة، مما لاد تدرٌجٌاً نحو نماذج للكفاءة بٌن الثمافات

Competence)  ،التً تجعل من المتكلم للغة الأجنبٌة منه شخصًا لادرًا على إعمال كفاءته اللغوٌة

ووعٌه الاجتماعً اللغوي بالعلبلة بٌن اللغة والسٌاق الذي تستخدم فٌه، من أجل إدارة التفاعل عبر 

ذلن التكٌفّ الحدود الثمافٌة، وتولع سوء الفهم الناتج عن الاختلبفات فً المٌم والمعانً والمعتمدات، وك

مع كل ما ٌتطلبه التفاعل مع الآخر، وهذا ما رأٌته عند بٌرام و کرامش ولٌدٌكوات وغٌرهم من 

 أصحاب هذا النهج. 

مع هذا الاتجاه الذي اجتهد من خلبله الباحثون فً عرض تصور لعملٌة الحوار الدائرة فً 

الث( لتصور كلٌر كرامش مكاناً الفصل الدراسً مستغلٌن ما ابتكره بهابها حول فكرة )الفضاء الث

ٌلتمً فٌه الطلبب فً الفصول الدراسٌة أو غٌرها لٌصلوا من الصراع داخل هذا الفضاء إلى التفاهم 

والتفاوض والوساطة داخل الثمافات. ولعل تسمٌته بالفضاء الثالث ٌعكس تصورًا ٌفٌد عدم الانحٌاز 

موجودة داخل المكان، تلن الحالة الجدٌدة المبتكرة عن للثمافة الأولى أو الثانٌة، وكذلن ٌعكس الحالة ال

الثمافتٌن. هذه الفكرة ربما تكون إبداعًا لرغبة فً اللماءات المتصارعة لكً تصل إلى السلبم، ومن 

 رفض الآخر لتمبله دون إلغاء لهوٌة أحدهما.

ٌاً أكثر، وٌسُتعان فٌه جاء النهج الاثنوجرافً امتدادًا للنهج بٌن الثمافات إلا أنه ٌؤخذ شكلًب عمل

بجوانب اثنوجرافٌة فً تعلٌم اللغة، وله فوائد عدٌدة من وجهة نظري، لعل أهمها أنه ٌكتسب اللغة 

بمضامٌنها ودلالاتها وتؤثٌراتها التً أسهب )سلفسترٌن( فً شرحها، بالإضافة إلى اكتساب اللغة مع 

 اللفظً كله. أنظمة التواصل الأخرى كالإشارات الجسمٌة، والتواصل غٌر

لعله واضح من خلبل هذه الاتجاهات فً تدرٌس الثمافة فً تعلٌم اللغة الأجنبٌة أن تصور  

عملٌة تعلٌم اللغة صار مختلفاً، فمد تحوّل من كون اللغة مفتاحًا للثمافة الرفٌعة إلى كونها أساسًا 

اللغة، بل انهم ٌمررون  للتواصل الٌومً، وبذلن بدا التواصل ككلمة مفتاحٌة لتلخٌص أهداف معلمً

 أنهم ٌحتاجون لمصطلح الكفاءة بٌن الثمافات للتشدٌد على إعادة تصور تعلٌم اللغة.

من الممكن أن ٌفٌدنا فً تعلٌم العربٌة لغٌر الناطمٌن بها فً جامعاتنا العربٌة، وبخاصة النهج  -

ل الدراسً بها كما أن النهج الاثنوجرافً، وكذلن تكٌٌف فكرة الفضاء الثالث مع ظروفنا وإدارة الفص

الاثنوجرافً ٌتطلب من الطلبب الانخراط فً الدراسة الأكادٌمٌة، وكذلن فً التفاعل الفكري مع 



 المجلة العلمية بكلية الآداب العدد 55  يناير لسنة 2025 

 
2228 

مفاهٌم جدٌدة وطرق جدٌدة لتحلٌل الظواهر الاجتماعٌة، ومع هذا النهج دراسة الثمافة بلغة أخرى تمدم 

حسب  -صل اللفظً وغٌر اللفظً، ولهذا التفاعل للطلبب تفاعلًب بٌن الثمافات، وٌتخذ هذا شكل التوا

بعُدان، بعُد التحلٌل المفاهٌمً والمضاٌا المنهجٌة لجمع المادة، مما ٌجعل  -هذا أصحاب هذا النهج 

النهج الاثنوجرافً كؤساس لهذه الدراسة مختلفاً عن الدراسات الأدبٌة  ذلن أنه ٌركز على كل من 

ل الدراسٌة، والتعلم التجرٌبً فً العمل المٌدانً، سواء أكان فً بٌئة التحلٌل المعرفً المائم فً الفصو

 البلد الأم خلبل دورة الاثنوجرافٌا، أم البلد الآخر خلبل فترة الإلامة.

دور المعلمٌن مهم وفك هذه الاتجاهات، ولعلنا نستفٌد فً جامعاتنا من هذا، ولعل الألسام التً  -

ر الناطمٌن بها تستفٌد من ذلن، فدور المعلم كاثنوجرافً ٌشارن فتحت ومخصصة للتعلٌم العربٌة لغٌ

حسب هذه الاتجاهات  -فً عملٌات تعلم مشابهة لتلن التً ٌتعلمها الطلبب، بل ربما أصعب  ذلن أنه 

لا ٌمكن للمتعلمٌن الخروج من الفصل الدراسً حٌث لا ٌتوفر العمل المٌدانً لهم،  -الحدٌثة 

المعلمون فً تمدٌم التجارب بٌن الثمافات للطلبب، وكذلن فً توفٌر الفرص  فالصعوبات التً ٌواجهها

للتفاعل مع الآخرٌن، والتحمٌك والتحلٌل وبناء العلبلات، ومن ثم لا بد أن ٌكون لدٌهم الخبرة فً 

التدرٌس فً هذه الاتجاهات الحدٌثة، وٌؤمل رواد هذا الاتجاه أن تكون الظروف الاجتماعٌة والثمافٌة 

العالم المعاصر مصدرًا لتجارب جدٌدة فً التفاعل بٌن الثمافات، وإعادة تصور للمعلم والطالب، فً 

ومن ثم من الممكن أن تتغٌر الفصول الدراسٌة بطرق لم تتولع بعد، مما ٌسهل اكتساب الكفاءة بٌن 

 الثمافة. 

علٌم الثمافة جنباً إلى لعل كل ذلن ٌنبه على شٌئٌن مهمٌن فً تعلٌم اللغة الأجنبٌة، الأول، وهو ت

جنب مع اللغة للؤسباب التً ذكرت فً هذا البحث، والأمر الثانً، هو أن تدرٌس الثمافة ٌكون عبر 

 إطار منهجً، ٌسُتفاد فٌه من تجارب الآخرٌن سواء أكان وفك النهج الاثنوجرافً أو غٌره. 

اللغة الأجنبٌة جاءت فً وأخٌرًا ربما ٌسؤل سائل فٌمول إن هذه الطرق التعلٌمٌة فً تعلٌم 

سٌالات دول مختلفة ثمافٌاً عن ثمافتنا، فمد جاء نموذج بٌرام وفك ظروف الاتحاد الأوروبً، وانفتاح 

الدول الأوروبٌة على بعض فً اتحاد أوروبً واحد، وهذا ما انتمده البعض على نموذج بٌرام، ونعتوه 

لٌه، ولكن ألٌس فً مكوناته ما ٌمكن أن نعتمد بكونه أوروبٌاً، ألول نعم أوروبً، وهنان نمد موجه إ

علٌه، ونبنً علٌه فً تعلٌم العربٌة لغٌر الناطمٌن بها، ذلن أن به جوانب كثٌرة من الممكن الاستفادة 

 منها.

وأخٌرًا أختم بشهادة أحد الطلبب وهو إسبانً من الذٌن حصلوا على الدورة الاثنوجرافٌة فً 

( بإنجلترا، ٌتكلم الطالب فً شهادته عن صدمته التً شعر بها نتٌجة Ealingتعلٌم اللغة اللغة فً )

لهذه التجربة فً الدورة المذكورة، ٌمول: ))بدأت أرى أشٌاء كنت أراها طوال الولت لكننً لم أفسرها 

... وكان هذا على الأرجح أحد الأهداف الرئٌسة... البحث عن المعنى والأنماط والتؤشٌرات ... 

( ومن ثم فإن النهج الاثنوجرافً فً Ibid., p.244و المعنى بدلًا من نحو اللغة. )والتعمك فً نح

تعلٌم اللغة الأجنبٌة مفٌد فً كونه وسٌلة تربط بٌن مهارات تعلٌم اللثة وتفسٌر الاختلبفات الثمافٌة 

 واكتساب هوٌة اجتماعٌة جدٌدة.
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