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 الاصطناعي الذكاء تطبيقات عمى القائم كترونيالإل التدريب
 الأساسي التعميم بمرحمة الدمج لمعممي الرقمية الكفايات تنمية في وأثره 

 *سحر محمد السيد محمد /د
 البحث: مستخمص 

برنامج تدريبي قائـ عمى تطبيقات الذكاء الاصطناعي في  تنفيذ كيفيةاستيدؼ البحث 
عممي الدمج بمرحمة التعميـ الاساسي، كالتي تتمثؿ في استخداـ تنمية الكفايات الرقمية لدل م

كفقا لأطار المنيج  بالكفاءة الرقمية المينية التكنكلكجيا الرقمية بطريقة تضمف إعداد المعمميف
اللازمة لحياتيـ العممية في مدرسة بيا طلاب دمج. كبمغ العدد الإجمالي لعينة البحث  9.2

دمج بالمرحمة الاساسية كتـ تقسيميـ الى مجمكعتيف الأكلى ( مف معممي ال33الأساسية )
يف شمس ع ( معمـ كمعممة بإدارة21( كالمجمكعة الضابطة كعددىا )92تجريبية كعددىا)

(. 9292-9293التعميمية كتـ التطبيؽ في الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الجامعي )
 ىـ تصميـ اختبار لمجانب المعرفالتجريبي، كت وكاستخدمت المنيج التجريبي كالتصميـ شب

 ، كتكصمت النتيجة الى كجكدالأداء الميارل لمكفايات الرقمية لممعمميف لتقييـ ملاحظة كبطاقة
 كالضابطة المجمكعتيف أفراد درجات رتب متكسطي بيف( 2.22) مستكل عند إحصائيان  داؿ فرؽ

 المرتبط العممي( الأداء ظةملاح كلبطاقة-)للاختبار المعرفي البعدم التطبيؽ فى التجريبية
اعداد المعمميف في كيكصي البحث بضركرة  .التجريبية المجمكعة لصالح الرقمية، بالكفايات

والموارد التكنولوجيا  ،الأدوات الرقمية في فصول الدمجليستخدـ  فصكؿ الدمج لكي يككف متعممنا كمعممان 
 التعليمية المتاحة.

 الدمج.-المعمميف –الكفايات الرقمية -اء الاصطناعيالذك –التدريب  الكممات المفتاحية:
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Abstract: 
The research aimed at how to implement a training program based on 

artificial intelligence applications in developing digital competencies 

among integration teachers at the basic education stage, which is 

represented in using digital technology in a way that ensures preparing 

teachers with professional digital competence according to the 

framework of the 2.0 curriculum necessary for their practical life in a 

school with integration students. The total number of the basic research 

sample was (36) of integration teachers at the basic stage and they were 

divided into two groups, the first experimental group numbering (21) and 

the control group numbering (15) male and female teachers from the Ain 

Shams Educational Initiative. The application was implemented in the 

second semester of the academic year (2023-2024). The experimental 

approach and quasi-experimental design were used, and a test was 

designed for the knowledge aspect and a card to evaluate the skill 

performance of teachers' digital competencies. The result showed that 

there was a statistically significant difference at the level (0.01) between 

the average ranks of the scores of the individuals of the two groups and 

the experimental control group in the post-application (of the cognitive 

test - and the practical performance observation card) related to digital 

competencies, in favor of the experimental group. It is recommended that 

teachers in integration classes should be prepared to be digital learners 

and teachers to create the ability to create and share meaning in different 

situations and formats, and to create, collaborate and communicate 

effectively. 

Keywords: Training - Artificial Intelligence - Digital Competencies - 

Teachers - Integration - Primary Stage. 
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 التدريب الإلكتروني القائم عمى تطبيقات الذكاء الاصطناعي 
 الأساسي التعميم وأثره في تنمية الكفايات الرقمية لمعممي الدمج بمرحمة

 :مقدمة
اكتسبت الكفاءة الرقمية مكانة بارزة في السياؽ التعميمي، ككنيا كاحدة مف الكفاءات 

. كعمى الرغـ مف أف معظـ النماذج  الأساسية التي يجب عمى المعمميف إتقانيا في مجتمع اليكـ
كالأطر تركز عمى مستكل التعميـ ما قبؿ الجامعة، إلا أف ىناؾ اىتمامنا متزايدنا بمعرفة حالة 
الكفاءات الرقمية لدل معممي الدمج بالمدارس، أم مجمكعة المعارؼ كالميارات كالمكاقؼ 

 .التكنكلكجيا بشكؿ فعاؿاللازمة لممعمـ لاستخداـ 
كغيرت الرقمنة كالتطكر التكنكلكجي جذرينا طريقة تفكير الناس كسمككيـ كتكاصميـ كعمميـ 
في التعميـ، جمب ظيكر التكنكلكجيا في القرف الحادم كالعشريف تغييرات في بيئات التعمـ، 

كبيرة، كخاصة في  كبالتالي المتعمـ عمى مستكل العالـ، جمب التحكؿ الرقمي تغييرات تعميمية
ا لممعمميف  تطكير المناىج كطرؽ التدريس في بيئة التدريس كالتعمـ، تكفر التكنكلكجيا فرصن

  .(Raob, Al-Oshaibat, & Ong, 2012) العالميكالطلاب لمتكيؼ مع العصر الرقمي 
إف أصؿ نيج التعميـ كالتعمـ بالكفاءات ىك نتيجة لمتغيرات الاجتماعية التي عشناىا في 
العقكد الأخيرة. كمع ذلؾ، لـ نشيد إلا في السنكات الأخيرة كيؼ تتكسع العكلمة بسرعة، كالتجديد 

، كالإنشاء اليائؿ لممعمكمات، كاستخداـ (ICT)  المستمر لتكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات
يمية المكارد المختمفة كالكسائط الرقمية كاستيلاكيا غير المسبكؽ، كالطمب عمى المنصات التعم

التي تسمح بالتدريس كالتعمـ عف بعد أك التكيؼ العاجؿ لمتدريس كجيان لكجو مع ما يسمى مؤخرنا 
Trust & Whalen, 2020) ) بالتدريس عف بعد في حالات الطكارئ

ىي بعض مف  .(2)
 .أكضح الأمثمة عمى ىذه الثكرة الرقمية

في السياؽ التعميمي في الآكنة كنظران ليذا الكاقع، اكتسبت الكفاءة الرقمية أىمية كبيرة 
الأخيرة. فمف ناحية، لأف استخداـ التكنكلكجيا أصبح حدثان يكميان؛ كمف ناحية أخرل، لأف 
التطكير الميني لمعديد مف المستخدميف يعتمد إلى حد كبير )كبشكؿ متزايد( عمى الاستخداـ 

كالكفاءة  .(Tejada & Pozos, 2018) الفعاؿ كالمناسب لتكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات
الرقمية ىي إحدل الكفاءات الأساسية التي يجب عمى المكاطنيف بشكؿ عاـ، كالمعمميف بشكؿ 

                                                           

 Americanنظاـ التكثيؽ الخاص بجمعية عمـ النفس الأمريكية تبع البحث في التكثيؽ كالإسناد المرجعى ا (2)

Psychological Association (APA)،  الإصدار السادس(APA, th ed.)  حيث يذكر في الدراسات
الأجنبية )اسـ العائمة، سنة النشر، أرقاـ الصفحات(؛ أما في الدراسات العربية فيذكر )اسـ المؤلؼ كالمقب، 

 لصفحات(.سنة النشر، أرقاـ ا
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كاكتساب الكفاءات الرقمية  .(Cabero et al., 2020) خاص، إتقانيا في مجتمع المستقبؿ
تراتيجية لممعمميف عمى جميع المستكيات التعميمية، بما في ذلؾ الجامعة كأحد محاكرىا الاس

الرئيسية، كالتي تيدؼ إلى تعزيز النمك الاقتصادم المستداـ كالشامؿ، كيعتبر المعمـ عنصرا 
أساسيا في عممية دمج التكنكلكجيا كيمعب دكرا حاسما في اعتماد كتنفيذ تكنكلكجيا المعمكمات 

أخرل،  كالاتصالات في الفصكؿ الدراسية، لأف التحكؿ كتحسيف التعميـ يعتمد، مف بيف جكانب
عمى العمؿ التعميمي، مما يعني أف المعمميف يجب أف يتمتعكا بكفاءات رقمية فعالة تسمح ليـ 

 .(de España,2021) بدمج كاستخداـ التكنكلكجيا بطريقة تربكية
كأصبح التدريب الرقمي لممعمميف بشكؿ عاـ، كمعممي الدمج بشكؿ خاص، محكرنا رئيسينا 

تعميـ الجيد كالمساكاة كالإنصاؼ، كىك ما يتطمب تنفيذ إجراءات لتحكيؿ نظاـ التعميـ لصالح ال
التدريب لتحسيف مستكل الكفاءة الرقمية لمعممي الدمج، كلاف ىذا التدريب أمر بالغ الأىمية 

 لمتعمـ كالنجاح الأكاديمي لمطلاب ذكم الاحتياجات التعميمية الخاصة المدمجيف
(Montenegro-Rueda, & Fernández-Batanero, 2022).  كاكدت الدراسات كمنيا

إلى تقديـ مراجعة منيجية للأدبيات  (Basilotta-Gómez-Pablos et al.,2022) دراسة
حكؿ الكفاءات الرقمية، كبالتالي إيجاد كتحسيف الأبحاث التي يتـ إجراؤىا حكؿ الميارات الرقمية 

ي تركز عمى تحميؿ تقييـ كالطرؽ المستقبمية لممعمميف، كتكشؼ النتائج عف غمبة البحكث الت
المعمميف لأنفسيـ كانعكاس كفاءاتيـ الرقمية، حيث يعترؼ المعممكف بأف لدييـ كفاءة رقمية 
منخفضة أك متكسطة إلى منخفضة، فضلان عف غياب بعض الكفاءات، كخاصة تمؾ المتعمقة 

ه القضية، فمف بتقييـ الممارسة التعميمية، كعمى الرغـ مف الدراسات المتعددة التي تتناكؿ ىذ
الضركرم مكاصمة تحسيف البحكث في ىذا المجاؿ، كتعميؽ تقييـ الكفاءات الرقمية لممعمميف، 
كتصميـ برامج تدريبية أكثر عممية كشخصية عمى ىذا الأساس تستجيب لاحتياجات المعمميف 

 .في العصر الرقمي
لمعممي  تنمية الكفايات المينيةعمى ضركرة  Mahmoud (2024) كما اكدت دراسة

الدمج كتحسيف اتجاىاتيـ نحك الطمبة ذكم الاحتياجات الخاصة مف خلاؿ الحقيبة التدريبية 
المبنية عمى التعميـ الرقمي. كقد أظيرت النتائج أف الحقيبة التدريبية المبنية عمى التعميـ الرقمي 

لطمبة ذكم كانت فعالة في تنمية الكفايات المينية لمعممي الدمج كتحسيف اتجاىاتيـ نحك ا
الاحتياجات الخاصة. كاستمر تأثير الحقيبة التدريبية بعد فترة مف التدريب. كأكصت الدراسة 
بإعداد دليؿ لممعمميف لتعريفيـ بالتعميـ الرقمي كمزاياه في تعميـ الطمبة ذكم الاحتياجات 

لازمة (. ضركرة تطكير الكفايات الرقمية ال9293كما اكدت دراسة عبير العصامي. ) .الخاصة
لممعمـ استخداـ التقنيات الرقمية كالكسائط المتعددة في إعداد الدركس التعميمية، استخداـ جميع 

 .المعمكمات حكؿ المحتكل التعميمي باستخداـ الكسائط الرقمية المتعددة
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نحك التدريس كالتعمـ عبر الإنترنت/المختمط حيث يطبؽ  كالتعمـ التعميـ عممية كترتكز
ات الناشئة لتعزيز نتائج التعمـ لطلابيـ، كاكتسبت تقنية الذكاء الاصطناعي المعممكف التقني

شعبيتيا في بيئات التعمـ عبر الإنترنت لمساعدة الطلاب عمى التعمـ. كمع ذلؾ، فإف العديد مف 
أدكات الذكاء الاصطناعي ىذه جديدة بالنسبة لممعمميف، كقد لا يككف لدييـ معرفة تقنية غنية 

يقات الذكاء الاصطناعي التعميمية لتسييؿ تدريسيـ، ناىيؾ عف تطكير قدرات لاستخداـ تطب
الذكاء الاصطناعي الرقمية لمطلاب، كعمى ىذا النحك، ىناؾ حاجة متزايدة لممعمميف لتجييز 
أنفسيـ بالكفاءات الرقمية الكافية لاستخداـ الذكاء الاصطناعي كتعميمو في بيئاتيـ التعميمية، 

مف الأطر المكجكدة التي تبمغ المعمميف بالكفاءات اللازمة لمذكاء الاصطناعي، كىناؾ عدد قميؿ 
كىك ما يتطمب التعرؼ عمى الفرص كالتحديات المتمثمة في استخداـ أنظمة الذكاء الاصطناعي 
ككيؼ يمكنيا تعزيز التدريس كالتعمـ كالتقييـ، كبما يتكيؼ إطار الكفايات الرقمية لمتعمـ في القرف 

كالعشريف كمراجعتيما لاستيعاب تقنيات الذكاء الاصطناعي، بما يتماشى مع أطر الحادم 
  .(Ng et al.,2023)الكفاءة الرقمية العامة

كفي الآكنة الأخيرة، أصبحت الأدكات التي تعتمد عمى الذكاء الاصطناعي أكثر تركيزنا 
عمى بيانات تعمـ  عمى المعمـ كتساعد المعمميف عمى تحديد أساليب التدريس الفعالة بناءن 

نشاء التقييمات، كأتمتة التصنيؼ كالملاحظات مما يكفر  الطلاب، كأتمتة المياـ التشغيمية، كا 
، كأكدت بعض . (Chaudhry & Kazim 2022) كقت المعمميف بشكؿ كبير كيعزز الكفاءات

ب الدراسات أف تقنية الذكاء الاصطناعي يمكف أف تعزز بشكؿ فعاؿ التعمـ الشخصي لمطلا
كتعزز اكتسابيـ لممعرفة كتحفز تعمـ. كمع ذلؾ، بدكف  ،(Ahmad et al.,2022) المدمجيف

معالجة قضية أدكار المعمميف ككفاءاتيـ، يمكف أف تككف الفكائد المزعكمة مكضع شؾ. لذلؾ، 
 مف الميـ النظر في كيفية تغير كفاءات المعمميف في سياؽ الذكاء الاصطناعي

(Markauskaite et al.,2022) 

 في ارتفاعنا شيدت الأخيرة السنكات أف Nguyen, & Thai, (2023) دراسة اكدت كقد
 أنحاء جميع في الدكؿ مف العديد في( المدارس في الطلاب دمج) المتكامؿ التدريس استخداـ
 نمك عمى تركز التي الابتدائي التعميـ برامج تقديـ في يمعبو الذم الحيكم الدكر بسبب العالـ
 في المتكاممة الدراسية الفصكؿ لممارسات شاممة مراجعة إجراء يتـ لـ ذلؾ، كمع. طلابال قدرات

 حكؿ تعميمية قرارات اتخاذ الميتميف القراء عمى الصعب مف يجعؿ مما الابتدائية، المدارس
 ثلاثة بكجكد النتيجة أفادت كقد التطكرات، أحدث مكاكبة الراسخيف الخبراء عمى أك القطاع دخكؿ
 عمى كبناءن . الطكيؿ المدل عمى عمييا التغمب يجب التي كالتحديات العقبات مف عنانك  عشر
 كجكد ضركرة كمنيا السابقة، المنشكرات إلى استنادنا بحثية اتجاىات خمسة تجميع تـ ذلؾ،
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 كالسياسات المتكاممة، التدريس كنماذج المتكاممة، التدريس كمكاد المعمميف، لتدريب برامج
  ا.كغيرى الأخرل، خلاتكالتد المدرسية

 لدعـ الدمج مدراس في المعممكف يتمتع أف يجب الجكدة، عالي التعميـ ىدؼ كلتحقيؽ
 عمييـ، المفركضة التعميمية المطالب لمكاجية الكافية الرقمية بالكفاءة الاعاقات ذكل الطلاب
 مارساتيـم تحسيف أجؿ مف الرقمية، المكارد عمى المعمميف لتدريب ممحة حاجو تكجد كلذلؾ

 تعميمية، مرحمة كؿ في الإعاقة ذكم الطلاب لدعـ الرقمية بالمكارد المعمميف كمعرفة التدريسية،
 مف مختارة مجمكعة كاقتراح المعمـ، كفاءة اكتساب عمى كبير تأثير ليا التي المتغيرات كتحديد
 أنكاع مف نكع لكؿ المفيدة كالاتصالات المعمكمات تكنكلكجيا مكارد

 تكنكلكجيا دمج مف تمكف التي الميارات ككذلؾ  (Cabero‐Almenara et al.,2022)الإعاقة
 كالتي لممعمميف، المينية لمممارسة الضركرية الدراسية الفصكؿ في كالاتصالات المعمكمات

 المدرسية، لممياـ المناسبة الرقمية الكسائؿ كتقييـ باستخداـ يتعمؽ فيما المعمميف فيـ تتطمب
 & ,Tzafilkou, Perifanou) لممعمميف الرقمية لمكفاءة المشترؾ طارالإ في كالتركيز

Economides, 2023) 

 تمييز دكف ك عادؿ كيشكؿ لمجميع كالتدريب التعميـ لإتاحة 9232 مصر رؤية مع كتماشينا
 إلى الفنى كالتعميـ كالتعميـ التربية كزارة تسعى الخاصة، الاحتياجات ذكل العادييف الطلاب بيف

 في كمؤثرة منتجة قكة إلى كتحكيميـ الخاصة؛ القدرات ذكم أبنائنا إلى المجتمع نظرة تغيير
( 9.2) التعميـ نظاـ إطار في المصرية المدارس في التعميمي الدمج مجاؿ عممت كلقد المجتمع،

 الإعاقة ذكم للأطفاؿ المقدمة التعميمية الفرص تحسيف اجؿ مف متميز تعميمي اطار يكفر كالى
 نكعية كتحسيف المدارس في دمجيـ خلاؿ مف المجتمع مع التكيؼ عمى كمساعدتيـ الخفيفة
 تدريبية برامج تكافر ضركرة عمى( 9299) ناجي حناف دراسة اكدت حيث. ليـ المقدـ التعميـ

 مف مجمكعة تكظيؼ اجؿ مف 9.2 التعميـ نظاـ المنياج تطكير اطار ظؿ في لممعمميف
 الإعاقة. ذكم لمطلاب المتنكعة كمصادرىا التكنكلكجيات ىعم القائمة التدريس استراتيجيات
دراج المدارس في كأداة التكنكلكجيا دمج إلى حاجة ىناؾ لذلؾ،  الأمية محك ميارات كا 

 كميارات الرقمية الميارات تضميف خلاؿ مف الانتقاؿ كخطط الفردية التعميـ خطط في الرقمية
 الأداء تحسيف عمى الانتقاؿ خطط تعمؿ أف يجب ية،الفرد التعميـ خطة في المساعدة التكنكلكجيا
 مرحمة إلى انتقاليـ عند ككذلؾ الانتقاؿ عممية في كجكدىـ أثناء لمطلاب كالكظيفي الأكاديمي
 مذكاء، كل (Baxter, & Reeves, 2023) عميو المعمميف بتدريب يأتي ما كىك البمكغ،

 ىذه لإمكانية كنظران . الحديثة لمجتمعاتا عمى شامؿ تأثير ليا الجديدة كالتقنيات الاصطناعي
 يمكف كيؼ نفيـ أف الميـ فمف الأمكر، بيا تتـ التي الطريقة تحكيؿ في الجديدة التقنيات
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-Salas) الاحتياجات ذكل مف بالطلاب يتعمؽ فيما كخاصة الدامج، التعميـ لدعـ استخداميا

Pilco, Xiao, & Oshima, 2022) 

 التعميـ في الاصطناعي الذكاء تطبيقات اىمية الى( 9299. )خطكة أبك السيد دراسة كتككد
 بيئات كتطكير الاصطناعي، الذكاء تطبيؽ كفيـ. التعميـ تكنكلكجيا بحكث عمى كانعكاساتيا

 دراسة خلاؿ مف كذلؾ المختمفة؛ التعمـ نكاتج تحقيؽ في فاعميتيا لزيادة الإلكتركنية التعمـ
 الذكاء كعناصر بمككنات كعلاقتيا الإلكتركنية، التعمـ ئاتبي لعناصر البنيكم التصميـ متغيرات

 كتحقيؽ المتعمميف، كاحتياجات لخصائص المناسب التصميـ عف كالكشؼ الاصطناعي،
 التعرؼ أىمية( 9292) عبدالمكجكد أميف دراسة تؤكد كما. كفعالية بكفاءة التعميمية الأىداؼ

 العممية مخرجات جكدة لتحسيف ادىااعتم يمكف ككيؼ الاصطناعي، الذكاء تطبيقات عمى
 .التعميمية المؤسسات في الاصطناعي الذكاء اعتماد عمى المترتبة التحديات كمناقشة التعميمية؛

مف العرض السابؽ يتضح إف جزءنا كبيرنا مف مسؤكليات المعمميف ىك خمؽ بيئات تعميمية 
مع ذلؾ، قد لا يككف المعممكف ذات مغزل لتعميؽ تجارب التعمـ لدل الطلاب كتعزيز قدراتيـ. ك 

مستعديف رقمينا لاستخداـ التطبيقات التعميمية التي تعتمد عمى الذكاء الاصطناعي لأغراض 
التدريس كالتعمـ كقد يفتقركف إلى الخبرة التكنكلكجية لإجراء تحميؿ البيانات، أك كضع قكاعد 

مى الذكاء الاصطناعي كلذا يسعى لتكليد المياـ كالملاحظات تمقائينا لمطلاب عبر أدكات تعتمد ع
البحث التعرؼ عمى استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في اكتساب المعمميف لمميارات 

 الدمج.س ار اللازمة لمعمؿ مع الطلاب بمد الرقمية
 :مشكمة البحثحساس بالا

 تبمكر احساس الباحثة بالمشكمة مف خلاؿ المحاكر الاتية:
تضح كجكد قصكر لدل المعمميف ا المدارسشراؼ عمى بعض الا اثناء الملاحظة الشخصية:

لتعميـ طلاب الدمج بالمدارس كانشاء  الداعمةفي استخداـ الأدكات كالمصادر الرقمية خاصة 
 .بالمصادر كالمكارد الرقمية مدعمةخطط تعميمية 

-Montenegro) ةكقد اكدت نتائج عديد مف الدراسات مثؿ دراس :الدراساتبعض نتائج 

Rueda et al.,2022)  أف ىناؾ حاجة الى التدريب الرقمي لممعمميف بشكؿ عاـ، كمعممي عمى
التربية الخاصة كالدمج بشكؿ خاص، كمحكرنا رئيسينا لتحكيؿ نظاـ التعميـ لصالح التعميـ الجيد 
كالمساكاة كالإنصاؼ. حيث اكدت أنو بتقييـ تأثير كتحديات كفرص الكفاءة الرقمية لمعممي 

خاصة كالدمج يمكف تنفيذىا عند تطكير إجراءات التدريب لتحسيف مستكل الكفاءة التربية ال
الرقمية، كىذا التدريب أمر بالغ الأىمية لمتعمـ كالنجاح الأكاديمي لمطلاب ذكم الاحتياجات 

   .Mahmoud, Y كقد اشارت نتائج العديد مف الدراسات كمنيا دراسة .التعميمية الخاصة

نمية الكفايات المينية لمعممي الدمج كتحسيف اتجاىاتيـ نحك الطمبة ذكم إلى ضركرة ت  (2024)
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الاحتياجات الخاصة مف خلاؿ الحقيبة التدريبية المبنية عمى التعميـ الرقمي، ك دراسة عبير 
(. بضركرة تطكير الكفايات الرقمية اللازمة لممعمـ استخداـ التقنيات الرقمية 9293العصامي. )

في إعداد الدركس التعميمية، استخداـ جميع المعمكمات حكؿ المحتكل  كالكسائط المتعددة
 التعميمي باستخداـ الكسائط الرقمية المتعددة، 

 الدراسة الاستكشافية: 
اعدت استبياف تككف مف حيث  استكشافيةكلمتأكد مف ذلؾ قامت الباحثة بأجراء دراسة 

و مف الكفايات الرقمية في تعميـ طلاب فقرات يمكف منيا تقييـ أداء المعمميف عمى فيمة كتمكن
( معمـ كمعممة مف المعمميف في مدراس ممحؽ بيا 91الدمج، كتـ تطبيقو عمى عينة بمغت )

 :الاستكشافيةطلاب مف طلاب الدمج خلاصة نتائج الدراسة 
 مف إجمالي المعمميف لدييـ قصكر في التعرؼ عمى الأدكات كالأجيزة كالبرامج 33ف أ %

المحددة لمطلاب ذكم الاحتياجات التعميمية الخاصة بشكؿ عاـ كالدمج بشكؿ التكنكلكجية 
  خاص.

  مف المعمميف لـ يتمكنكا مف تحديد الاستراتيجيات التعميمية لتنفيذ التعديلات 23أف %
المنيجية المدعكمة بالتكنكلكجيا لمطلاب ذكم الاحتياجات التعميمية الخاصة، كمف ىـ 

 مدمجيف بالفصكؿ.
  ف المعمميف لـ يتمكنكا مف تحديد النكع المناسب مف الأدكات التكنكلكجية كفقنا % م29أف

 للاحتياجات التعميمية لمطالب المدمج كطبيعة الحالة.
  مف المعمميف لـ يتمكنكا مف تحديد مكاقع الكيب التي تحتكم عمى مكارد تعميمية 29أف %

 لمطلاب ذكم الاحتياجات التعميمية المدمجيف.
  المعمميف لـ يكف لدييـ المعرفة بطريقة عممية عمى الأدكات الرقمية التي % مف 23أف

  بالفصكؿ.تعزز إمكانية الكصكؿ لمتعمـ كفقا لحالات الطلاب 
  مف المعمميف لدييـ قصكر في التعرؼ عمى الممارسات الشاممة الجيدة مف 33أف %

 التكنكلكجيا التي يمكف اف تقدـ كفقا لحالات الطلاب.
  المعمميف أكدكا انيـ بحاجة الى برامج تدريبية تساعدىـ عمى تحقيؽ المعارؼ % مف 23أف

 لتحسيف مستكل الكفاءة الرقمية.كالميارات الرقمية الداعمة لمطلاب بفصكؿ الدمج حتى 
حاجة لمعممي الدمج بالتدريب عمى الكفايات الرقمية مف العرض السابؽ يتضح أف ىناؾ 

( 9292المؤتمر الطلابي السابع)تكصيات المؤتمرات مثؿ )لدراسات ك كفقا لنتائج البحكث كا
اكصت بضركرة التعرؼ عمى إسيامات الذكاء الاصطناعي في مجاؿ التعميـ، إلى جانب تقديـ 
أفكار عف إسيامات الذكاء الاصطناعي في دمج ذكم الاحتياجات الخاصة بالمدارس، ك مؤتمر 

ركرة تحسيف الممارسات التعميمية بما ( الذل نادم بض9292) شباب الباحثيف السادس عشر
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بعض  نتائجظؿ عصر التحكؿ الرقمي/ كقد اكدت  فييتضمف رعاية ذكم الاحتياجات الخاصة 
الدراسات الى ضركرة تفعيؿ تطبيقات الذكاء الاصطناعي لتعزز التعمـ الشخصي لمطلاب 

الميـ  مف (Markauskaite et al.,2022)كدراسة  ،(Ahmad et al.,2022) المدمجيف
  النظر في كيفية تغير كفاءات المعمميف في سياؽ الذكاء الاصطناعي

 :مشكمة البحث
كفي  .كتأسيسنا عمى ما سبؽ يظير مدل الحاجة لتنمية بالكفايات الرقمية لدل معممي الدمج

ضكء ذلؾ تتحدد مشكمة البحث الحالي في ضعؼ الكفايات الرقمية لدل معممي الدمج، كلمتغمب 
مشكمة فإف البحث الحالي يسعى إلى تقديـ برنامج تدريبي مقترح قائـ عمى تطبيقات عمى ىذه ال

 الذكاء الاصطناعي، كقياس فاعميتو، في تنمية الكفايات الرقمية لدل معممي الدمج.
 :أسئمة البحث

: ما فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى التاليالرئيس  السؤاؿتعرؼ مشكمة البحث تـ صياغة ل
ذكاء الاصطناعي في تنمية الكفايات الرقمية لمعممي الدمج بمرحمة التعميـ الأساسي؟ تطبيقات ال

 :كيتفرع منو الأسئمة التالية
 لمعممي الدمج مف كجية نظر الخبراء كالمتخصصيف؟ اللازمةما الكفايات الرقمية  .2
يؼ قائـ عمى تكظلتصميـ نظاـ لتدريب الإلكتركني المناسب  التعميمي التصميـمعايير  ما .9

تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تنمية الكفايات الرقمية لمعممي الدمج بمرحمة التعميـ 
 ؟الأساسي

قائـ عمى تكظيؼ تطبيقات الذكاء لمتدريب الإلكتركني الالمناسب  التعميمي ما التصميـ .3
 ؟الاصطناعي

لتحصيؿ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تنمية االتدريب الالكتركنى القائـ عمى  ما فاعمية .2
 المعرفي المرتبط بالكفايات الرقمية لدل معممي الدمج؟

قائـ عمى تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تنمية التدريب الالكتركنى القائـ عمى ما فاعمية  .1
 الأداء العممي المرتبط بالكفايات الرقمية لدل معممي الدمج؟

 :أىداف البحث
 :ف خلاؿىدؼ البحث الحالي إلى تنمية الكفايات الرقمية م

 .التكصؿ إلى الكفايات الرقمية المتطمبة لمعممي الدمج كتنميتيا لدييـ .2
الذكاء الاصطناعي في تنمية  تطبيقاتعمى التدريب الالكتركنى القائـ فاعمية  عف الكشؼ .9

 .مستكيات التحصيؿ المعرفي المرتبط بالكفايات الرقمية لدل معممي الدمج
الذكاء الاصطناعي في تنمية  القائـ عمى تطبيقاتالتدريب الالكتركنى فاعمية  عف الكشؼ .3

 .في تنمية الأداء العممي المرتبط بالكفايات الرقمية لدل معممي الدمج
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  :أىمية البحث 
 قد تفيد نتائج اليحث في:

تدعيـ البحكث المستقبمية بمجمكعة مف المتغيرات قد تساعد في الاستفادة مف تطبيقات  .2
إليو البحث الحالي يتكصؿ  ماءتو كفاعميتو، كذلؾ في ضكء الذكاء الاصطناعي، كزيادة كفا

 .مف نتائج
تكجيو أنظار القائميف عمى تصميـ كبناء التعمـ لمطلاب المدمجيف إلى بيئة التدريب المناسبة  .9

 .تكصؿ إليو البحث الحالي مف نتائجييتـ  الممتدربيف في ضكء م
ب المدمجيف إلى أىمية تكظيؼ تكجيو أنظار القائميف عمى تصميـ كبناء التعمـ لمطلا .3

  مة.تطبيقات الذكاء الاصطناعي كفقا لنظريات التعمـ كالتعميـ ذات الص
 :حدود البحث

الكفايػػػات الرقميػػػة فالمعرفػػػة بالتكنكلكجيػػػا المسػػػاعدة، تقيػػػيـ احتياجػػػات  :الحـــدود المويـــوعية .2
لػػػدمج فػػػي ضػػػكء التكنكلكجيػػػا المسػػػاعدة، اسػػػتخداـ التكنكلكجيػػػا المسػػػاعدةف المناسػػػبة لمعممػػػي ا

 .الكزف النسبي لمناسبة تمؾ الكفايات كأىميتيا، كفي ضكء أراء المحكميف
إدارة عػػيف شػػمس التعميميػػة بػػتػػـ اختيػػار مجمكعػػو مػػف المعممػػيف  :لحــدود البشــرية والمكانيــةا .9

 .التابعة لمديرية التربية كالتعميـ بالقاىرة نظران لإمكانية التطبيؽ كالتجريب
الفتػػرة  .9292/ 9293الثػػاني مػػف العػػاـ الدراسػػي الأكؿ ك الدراسػػي الفصػػؿ  :الحــدود الزمنيــة .3

 .التدريبية
 :المنيج والتصميم التجريبي لمبحث

-اعتمد البحث عمى المنيج التجريبي كالتصميـ شبو التجريبي ذك التصميـ: القبمي
 :عمى النحك التالي (2كالبعدم مجمكعتيف تجريبيو كضابطة الجدكؿ )

 ريبي لمبحثالتصميـ التج (1)جدكؿ 
 قياس بعدي المعالجة التجريبية قياس قبلي المجموعات

 التجريبية 
 .اختبار معرفي .2
 .بطاقة ملاحظة لمميارات .9

البرنامج التدريبي القائـ عمى 
 زاختبار معرفي .2 .تطبيقات الذكاء الاصطناعي

بطاقة ملاحظة  .9
 .لمميارات

الطريقة المعتادة )طريقة الشرح لمحتكم  الضابطة
الرقمية بدكف تطبيقات الذكاء  الكفايات

 .(الاصطناعي كالعرض
 :عينة البحث

 كقد تمثؿ الغرض منيا في: تقنيف أدكات القياس بالبحث، كبمغت ىذه  : العينة الاستطلاعية
معمـ كمعممة مف معممي المرحمة الأساسية بمدراس الدمج كتـ تطبيؽ الأدكات 92العينة 

 عمييـ في الفصؿ الدراسي الاكؿ.
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 ( مف معممي الدمج 33بمغ العدد الإجمالي لعينة البحث الأساسية ) :نة الأساسيةالعي
( كالمجمكعة 92الى مجمكعتيف الأكلى تجريبية كعددىا) كتـ تقسيميـبالمرحمة الاساسية 
التعميمية كتـ التطبيؽ في الفصؿ  شمس عيف بإدارة( معمـ كمعممة 21الضابطة كعددىا )

 (.9292-9293جامعي )الدراسي الثاني مف العاـ ال
 :مصطمحات البحث

 الذكاء بتطبيقات غنية كمخططو منظمة عمميةكيعرؼ إجرائيا أنو:  :التدريب الإلكتروني -
 خطة كفؽ اىداؼ بمكغ مف الاساسية بالمرحمة الدمج معممي تمكف التفاعمية الاصطناعي

 . الرقمية الكفايات بعض لتنمية تدريبية
 الألى الحاسب انظمة عمى ئيا بانو: تطبيقات تعتمدكتعرؼ اجرا: الاصطناعي الذكاء -

 اف شائنيا مف التي المعمكمات بتكليد تقكـ البشرم العنصر بمحاكاة تتمثؿ الذكية كاليكاتؼ
 .الأساسية بالمرحمة الدمج لمعممي الرقمية كالميارات المعارؼ تعمـ تعزز

 كالميارات المعارؼ مف : مجمكعووتعرف اجرائيا بانيا: الكفايات الرقمية لممعممين -
 اداء في الرقمية كالمصادر المكارد استخداـ مف المعمميف بالمرحمة الأساسية عند المطمكبة
 أساليب-الدمج المرتبطة )التكنكلكجيا طلاب بتعميـ الخاصة المشكلات كحؿ المياـ

الطلاب( كتعرؼ بالدرجة الكمية التي  دعـ-المينية التنمية-التقكيـ-المحتكم-التدريس
 حصؿ عمييا افراد العينة في الأدكات المعدة لذلؾ.ي

 :الإطار النظري والدراسات السابقة
 :التدريب والذكاء الاصطناعي -المحور الأول
  :مفيوم التدريب -ولاً أ

التدريب باستخداـ التكنكلكجيات المستحدثة فمو العديد مف المفاىيـ، حيث تـ تعريفو بأنو:  
ا ىك معتمد عمى الإنترنت كاخر معتمد عمى التطبيقات لتحسيف استخداـ تقنيات جديدة منيا م

نكعية التعميـ مف خلاؿ تسييؿ الكصكؿ إلى المكارد كالخدمات، ككذا التبادلات كالتعاكف عف بعد 
(Atsou et al, 2009,30). 

ىك برنامج أك برامج تدريبية يتـ إعدادىا كفؽ الشركط كالمعايير  بأنو:كما ىرؼ ايضا 
كالتي تؤدم إلى الارتقاء بمختمؼ جكانب المعمـ، كذلؾ بإيصاليا إليو عبر الكسائط الرسمية، 

التكنكلكجية المختمفة، كبعض ىذه البرامج تككف لمكاد متخصصة، كبعضيا قد يككف عمى 
مستكل الفرد أك عمى مستكل الجماعة، كذلؾ بحسب ما تختاره المدارس لمعممييا، كبحسب ما 

: طريقة لمتعميـ كمف مفاىيـ التدريب أنو( UNESCO،2002)و. يشجعو المعممكف كيفضمكن
كالتعمـ باستخداـ آليات الاتصاؿ الحديثة مف حاسبات كشبكات ككسائط متعددة مف صكت صكرة 
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كرسكمات، كآليات بحث، كمكتبات الكتركنية، ككذلؾ بكابات الأنترنت، أم أنو يستخدـ التقنية 
 .(12ص ،9223ـ، الدريكيش كعبد العميبجميع أنكاعيا )

 :مفيوم الذكاء الاصطناعي -اثانيً 
منذ ظيكر الذكاء الاصطناعي منذ ما يقرب مف ثلاثة عقكد، كاف يُنظر إلى الذكاء 
الاصطناعي كأداة قكية لتسييؿ النماذج الجديدة لتصميـ التعميـ كالتطكير التكنكلكجي كالبحث 

 .(Holmes et al., 2019)يـ التقميدية التعميمي كالتي مف المستحيؿ تطكيرىا في أنماط التعم
القدرة عمى التكيؼ مع الظركؼ الجديدة، كيرجع تاريخ الذكاء  Intelligenceيعني الذكاء ك 

 Computingالذم كصؼ آلة كمبيكتر  ((Alan Turing .1935الاصطناعي إلى آلاف تكرنغ 

Machine  ير كؿ ما يقابمو، ذاكرنا أنيا تتككف مف ذاكرة غير محدكدة، كماسح ضكئي لتصك
كينتج ما تـ تخزينو في الذاكرة بعد المسح كالقراءة، كتعمؿ الآلة كفقان لمجمكعة التعميمات 

يعطي فرصة لمتطكير مف أداء ك كالأكامر التي تـ تخزينيا. بقان في الذاكرة عمى شكؿ رمكز، كىذا 
الآلي المتنكعة )عمى  تنفيذ تقنيات التعمـ يتـ الآلة مف خلاؿ تحديثيا بمجمكعة مف الأكامر،

سبيؿ المثاؿ، معالجة المغة الطبيعية، كالشبكات العصبية الاصطناعية، كالتعمـ الآلي، كالتعمـ 
العميؽ، كالخكارزمية الجينية( لإنشاء بيئات تعميمية ذكية لمكشؼ عف السمكؾ، كبناء نماذج 

  (Chen, Xie, & Hwang, 2020; Rowe, 2019) .التنبؤ، كالتكصية بالتعمـ، كما إلى ذلؾ
أصبح التعمـ الآلي محكر البحث الأساسي في مجاؿ أجيزة الكمبيكتر كالتعميـ، كالذم لديو القدرة 

 (?Hwang et al., 2020)  عمى تعزيز تحكؿ المعرفة كالإدراؾ كالثقافة
كيركز الذكاء الاصطناعي بشكؿ أساسي عمى التعمـ كالاستدلاؿ كحؿ المشكلات،  

كما عرؼ بانو: مقدرة البرامج كالأجيزة  (Britannica،(2020اـ المغة. كالإدراؾ، كاستخد
الحاسكبية عمى القياـ بمياـ تحتاج إلى الذكاء البشرم عند أدائيا، مثؿ الاستنتاج المنطقي 

 (۱۲۱، ۰۲۰۲كالقدرة عمى التعمـ. )محمد شمتكت، 
تحقيؽ مجمكعة معينة كما عرفو البنؾ الدكلي بانة نظاـ قائـ عمى الآلة كىك نظاـ يمكنو 

جراء تنبؤات تقديـ تكصيات أك قرارات كالتي  مف الأىداؼ التي يحددىػا الإنساف؛ مثؿ الشرح كا 
كيعرؼ الذكاء الاصطناعي  (OECD، 2020,7". )تؤثر عمى البيئات الحقيقية أك الافتراضية
اء الذم يمكف بكاسطتو إنش (Computer Scienceبأنو ذلؾ الفرع مف عمكـ الحاسكب )

كتصميـ برامج الكمبيكتر التي تحاكي الذكاء الإنساني، لكي يتمكف الحاسكب مف أداء بعض 
 المياـ بدلا مف الإنساف كالتي تتطمب التفكير كالإدراؾ كالتحدث كالحركة بأسمكب منطقي كمنظـ.
كمع تطكر تقنيات الحكسبة كمعالجة المعمكمات، تـ تطبيؽ الذكاء الاصطناعي عمى نطاؽ 

مكانات كتحديات جديدة في كاسع ف ا كا  ي التعميـ، ك يفتح الذكاء الاصطناعي في التعميـ فرصن
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الممارسات التعميمية، كفي تاريخو القصير، خضع الذكاء الاصطناعي في التعميـ لعدة تحكلات 
 (Ouyang, & Jiao2021)نمكذجية، كالتي تتميز بثلاثة نماذج: 

 لذكاء الاصطناعي لدعـ التعمـ بينما يعمؿ الذكاء الاصطناعي المكجو؛ يتـ استخداـ ا
 المتعممكف كمتعاكنيف مع الذكاء الاصطناعي

   كالمتعمـ كمتمقي؛ يتـ استخداـ الذكاء الاصطناعي لتمكيف التعمـ بينما يأخذ المتعممكف
 الككالة لمتعمـ

 بشكؿ عاـ، كاف اتجاه تطكير .المتعمـ كمتعاكف، كالمتعمـ كقائد. في النمكذج الثالث 
AIEd  بلاغ يتطكر لتمكيف ككالة المتعمـ كتخصيصو، كتمكيف المتعمميف مف التفكير في التعمـ كا 

أنظمة الذكاء الاصطناعي لمتكيؼ كفقنا لذلؾ، كيؤدم إلى تطكير متكرر لمتعمـ الشخصي القائـ 
في ثلاثة نماذج، تُستخدـ تقنيات الذكاء الاصطناعي .عمى البيانات كالمرتكز عمى المتعمـ

لجة القضايا التعميمية كالتعممية بطرؽ متنكعة لتمثيؿ نماذج المعرفة كتكجيو التعمـ المعرفي لمعا
 بينما يككف المتعممكف متمقيف لخدمة الذكاء الاصطناعي.

فالذكاء الاصطناعي ينصب تركيزه عمى إنشاء أنظمة فائقة التقدـ يمكنيا التفكير بشكؿ 
الاصطناعي عمكـ الكمبيكتر مف خلاؿ إنشاء برامج  استراتيجي مثؿ البشر، كبذلؾ يكمؿ الذكاء

 فعالة تساعد عمى تطكير أجيزة افتراضية لدييا قدرات لمتفكير كحؿ المشكلات كالتعمـ.
 (Malik, Tayal & Vij, 2019) 

 :أىمية الذكاء الاصطناعي في التعميم -اثالثً 
 تعميمية فيما يمي:أىمية الذكاء الاصطناعي في العممية ال Verma( 9223أكضح فيرما )

كضع الدرجات، كالأعماؿ  بشرم في أتمتة الأنشطة الأساسية في التعميـ بدكف تدخؿ .2
 الإدارية التي تتـ بشكؿ آلي.

تكييؼ البرامج التعميمية، كالألعاب القائمة عمى الذكاء الاصطناعي مع احتياجات  .9
 لمساعدة الطلاب الطلاب كتطكير البرامج التعميمية القائمة عمى الذكاء الاصطناعي؛

 التعمـ كالتفكير كالإبداع. في
تقديـ ملاحظات مفيدة لمطلاب كالمعمميف مف خلاؿ البرامج القائمة عمى الذكاء   .3

الاصطناعي التي تستخدـ لمراقبة تقدـ الطلاب، فيي تنبو المعمميف عند كجكد مشكمة 
ف تحسيف التدريس تتيح لممعمميف العثكر عمى المجالات التي تمكنيـ م في الأداء، كما

 لمطلاب الذيف يكاجيكف صعكبة في التعمـ.
تغيير دكر المعمميف، حيث يمكف برمجة أنظمة الذكاء الاصطناعي لتكفير الخبرة،  .2

لتككف بمثابة مكاف لمطلاب لطرح الأسئمة كالعثكر عمى المعمكمات، كتكفير التفاعؿ 
 البشرم كالخبرة العممية لمطلاب.
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ت المدعكمة بأنظمة الكمبيكتر الذكية، حيث تساعد أنظمة جمع البيانات كالمعمكما .1
 الكمبيكتر الذكية في اختيار الكمية الأكثر ملاءمة لاحتياجات الطلاب كأىدافيـ. 

تمكيف الطلاب مف التعمـ في أم مكاف كفي أم كقت، باستخداـ أنظمة الذكاء   .3
 الاصطناعي كالبرامج كالدعـ.

 أنواع الذكاء الاصطناعي: -ارابعً 
كتشير أغمب الأدبيات التي تناكلت مجاؿ الذكاء الاصطناعي بالبحث كالدراسة إلى 

الذكاء الاصطناعي الضعيؼ كالذكاء الاصطناعي القكمف؛ نكعيف رئيسييف كىما: ف تصنيفو إلى
بينما يضيؼ عدد مف الباحثيف كالمتخصصيف نكعان ثالثان كىك الذكاء الاصطناعي الخارؽ، 

؛  محمد خميس كىيثـ حسف، ۰۲۰۱الثلاثة فيما يمي: عبدالمنعـ الشحنة، كيمكف تناكؿ الأنكاع 
۰۲۰۰) 
الذكاء الاصطناعي الضعيؼ أك المحدكد كىك أبسط أشكاؿ الذكاء  النوع الأول: .2

الاصطناعي، حيث يركز عمى مجمكعة مف المياـ المحددة كالضيقة كالسيارة ذاتية 
كقاـ بمعب الشطرنج مع بطؿ  IBM القيادة، كالركبكت فديب بمكف الذم أطمقتو شركة

العالـ كاسباركؼ كىزمو، كيعتبر تصرفو بمنزلة ردة فعؿ عمى مكقؼ معيف، كلا يمكف 
لو العمؿ إلا في ظركؼ البيئة الخاصة بو، كىذا النكع ىك الأكثر انتشاران في مؤسسات 

 عصرنا الحالي.
ف قادران عمى أداء معظـ الذكاء الاصطناعي القكم أك العاـ كىك الذم يكك  النوع الثاني: .9

الكظائؼ المعرفية التي قد يمتمكيا الإنساف، كيمتاز بالقدرة عمى جمع المعمكمات 
كتحميميا، كعمى زيادة الخبرات مف المكاقؼ التي يكتسبيا، كالتي تؤىمو لأف يتخذ قرارات 

طع مستقبمية ذكية، مثؿ ركبكتات الدردشة الفكرية؛ كىذا النكع مف الذكاء الاصطناعي ق
الباحثكف فيو شكطان كبيران خلاؿ السنكات السابقة كما زالكا مستمريف، كظيرت نتائج 
كمخرجات متنكعة في قطاعات مختمفة تكسبيـ أملان في إمكانية تحقيؽ ما ينشدكنو مف 

 الذكاء الاصطناعي. 
يطمؽ عميو الذكاء الاصطناعي الفائؽ أك الخارؽ كىك قيد التجريب  :النوع الثالث .3

إلى محاكاة الانساف، بؿ كالتفكؽ عميو، كيمكف التمييز بيف نمطيف أساسيف: كيسعى 
الأكؿ يحاكؿ فيـ الأفكار البشرية، كالانفعالات التي تؤثر في سمكؾ البشر، كيمتمؾ قدرة 
محدكدة عمى التفاعؿ الاجتماعي، كالآخر ىك نمكذج لنظرية العقؿ؛ حيث تستطيع ىذه 

خمية، كتتنبأ بمشاعر الآخريف كمكقفيـ، كتتفاعؿ معيا، النماذج التعبير عف حالتيا الدا
 كىذا ىك الجيؿ المقبؿ مف الآلات فائقة الذكاء.
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  :المعممينميارات  تطوير في الاصطناعي الذكاء تطبيقات دور -اخامسً 
الآثار المترتبة عمى الاستخداـ الأخلاقي كالمقترحات لتنفيذ التدريس كالتعمـ باستخداـ 

اعي، مف شائنة يسيـ في تطكير فيـ أفضؿ لكيفية تعزيز الذكاء الاصطناعي الذكاء الاصطن
لأدكار المعمميف كمحفزات في تصميـ كتصكر كتنظيـ التدريس كالتعمـ المدعكـ بالذكاء 
الاصطناعي، كىذا بدكره سيساعد في نشر أنظمة الذكاء الاصطناعي التي تقدـ تمثيلات تستند 

 عمى البيانات مف عمـ أصكؿ التدريس كالمجاؿ كنماذج المتعمـ إلى استنتاجات ذات مغزل تعتمد
(Lameras, & Arnab, 2021). 

عداد المتعمميف لمنجاح في مستقبؿ مشبع بالذكاء الاصطناعيف الكسائؿ المختمفة التي   كا 
عادة صياغتيا لإعداد  تعيد بيا الحككمات كالمؤسسات التعميمية التفكير في البرامج التعميمية كا 

استنادنا إلى  .تعمميف لمكجكد المتزايد لمذكاء الاصطناعي في جميع جكانب النشاط البشرمالم
 (Pedro et al.,2019)  أمثمة مف سياقات مختمفة، ينقسـ القسـ إلى:

تعزيز قدرات الذكاء الاصطناعي مف خلاؿ التعميـ كالتدريب ما بعد الأساسي، كيؼ يمكف  .2
بالذكاء الاصطناعي في قطاع التعميـ كالتدريب التقني  لكؿ دكلة إعداد الظركؼ لعالـ مدعكـ

كالميني كبعض الفرص مف سيناريكىات التعمـ غير الرسمي كغير الرسمي، كضماف الإدماج 
 كالمساكاة لمذكاء الاصطناعي في التعميـ

يجب عمى المعمميف تعمـ ميارات رقمية جديدة لاستخداـ الذكاء الاصطناعي بطريقة تربكية  .9
ل كيجب عمى مطكرم الذكاء الاصطناعي تعمـ كيفية عمؿ المعمميف كخمؽ حمكؿ كذات مغز 

مستدامة في بيئات الحياة الكاقعية. كيتمثؿ التحدم الرابع في تطكير برامج تعميمية عالية 
 .الجكدة

الكشؼ عف اىتماـ متزايد باستخداـ الذكاء الاصطناعي للأغراض كىك ما يتطمب محاكلة 
مجتمع الأكاديمي، كذلؾ بتدريب المعمميف عمى مكضكعات البحث الرئيسية التعميمية مف قبؿ ال

أنظمة التدريس الذكية لمتعميـ الخاص؛ معالجة المغة الطبيعية لتعميـ المغة؛ الركبكتات التعميمية 
لتعميـ الذكاء الاصطناعي؛ استخراج البيانات التعميمية لمتنبؤ بالأداء؛ تحميؿ الخطاب في التعمـ 

المدعكـ بالحاسكب؛ الشبكات العصبية لتقييـ التدريس؛ الحكسبة العاطفية لاكتشاؼ  التعاكني
استراتيجية البحث ك (. Chen et al.,2022) عاطفة المتعمـ؛ كأنظمة التكصية لمتعمـ الشخصي

تأثير تطبيقات كأدكات الذكاء الاصطناعي كالتعمـ المستندة ك كالفرز كالترميز كتحميؿ البيانات، 
تيجيات التدريس كالتعمـ المميزة، كتداعياتو مع التركيز عمى كفاءات المعمميف في إلى استرا

 يـتطكير كفاءات كميارات ، كحيث كيفية تنفيذ التدريس كالتعمـالذكاء الاصطناعي كالتعمـ مف 
 (.Lameras, & Arnab, 2021) كالتأمؿ فييا كتقييميا
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 :الكفايات الرقمية -المحور الثاني
 :الكفايات الرقمية مفيوم -أولاً 

الكفاءات الرقمية ذات أىمية متزايدة كضركرية لمتطكير الميني كالرقمي لممعمميف؛ لذلؾ مف 
الميـ جدنا قياس الكفاءات الرقمية لممعمميف؛ لأنيا تساعدىـ عمى زيادة كعي المعمميف بما 

تدريس، كتقدـ نتائج يحتاجكف إليو لتطكير كفاءاتيـ، كتدعـ التحكؿ في ثقافة كممارسات عممية ال
 (,Malach & Svreinova,2018جيدة تساعد في عممية ضماف جكدة العممية التعميمية )

( الكفاءات الرقمية ىي مجمكعة مف القدرات التي 932، ص 9221كيعرؼ نياد عبدالله ) 
 يجب أف تتكفر لدل الأفراد الذيف يستخدمكف التكنكلكجيا، كتتضمف ىذه القدرات معرفة أساسيات
البرامج كالإلماـ بالميارات الخاصة بكؿ برنامج، ككذلؾ ضكابط الممكية الفكرية كطرؽ التطكير 
في البرمجيات المختمفة في ضكء تكظيفيا بما يساىـ في تحقيؽ أىداؼ العممية التعميمية، 

 كالكعي الكامؿ بأف التكنكلكجيا المتقدمة كالمتغيرة باستمرار تتطمب ميارات تقنية مستمرة.
فضلان عف -قابمية التكظيؼ، كالتنمية الشخصية -د تشمؿ ىذه الكفاءات المطالب الفردية كق

مثؿ تحقيؽ التكازف بيف النمك الاقتصادم كالاستدامة البيئية، كالازدىار -التحديات الجماعية 
كالعدالة الاجتماعية. كفي ىذه السياقات، كأصبحت الكفاءات التي يحتاجيا الأفراد لتحقيؽ 

 Napal Fraile etـ أكثر تعقيدنا، كتتطمب أكثر مف إتقاف ميارات محددة بدقة )أىدافي
al.,2018.)  ،كيتطمب التعمـ الرقمي معممنا رقمينا لديو القدرة عمى التطكير المستمر رقمينا كمينينا

 لمكاكبة تطكرات عصره كمتطمبات عممو كتمبية رغبات كاحتياجات المتعمميف.
 :الرقمية لممعممين الكفاياتأىمية  -اثانيً 

امتلاؾ المعمميف في طلاب مدارس التعمـ الشامؿ الأدكات المستخدمة ضركرية، كمع ذلؾ، 
لا يزاؿ ىناؾ نقص في الأدكات المكجية لسياؽ التعميـ الدامج، كبيذا المعنى، يتطمب عممية 

تعميـ الدمج التحقؽ مف صحة أداة تيدؼ إلى تحديد مستكل المعرفة كالكفاءة الرقمية لمعممي ال
فيما يتعمؽ باستخداـ تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات لرعاية الطلاب ذكم الاحتياجات 

حيث تمثؿ  (Montenegro-Rueda, & Fernández-Batanero, 2024) التعميمية
 :أىميتيا

ا مكاقؼ كقيـ تسمح لممستخدـ بالتكيؼ مع الاحتياجات الجديدة  .2 اكتساب ىذه الكفاءة أيضن
 تيا التقنيات.التي أنشأ

أىمية تخصيصيا كتكييفيا مع أغراضيـ الخاصة، كالقدرة عمى التفاعؿ اجتماعينا مف  .9
 حكليـ.

السماح للأفراد بالاستفادة مف ثركة الاحتمالات الجديدة المرتبطة بالتقنيات الرقمية  .3
 كالتحديات التي تفرضيا.
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جديد في القرف الحادم ف امتلاكيا يمثؿ بشكؿ ىادؼ في مجتمع المعرفة كالاقتصاد الأ  .2
 .(Buckingham, 2008) كالعشريف. الإعلاـ

دكر التكنكلكجيا الرقمية في رفع اف الكشؼ عف  (.9293كتككد دراسة أمؿ الشكبكي. )
الكفاءة المينية لمعامميف في كزارة التربية كالتعميـ يتطمب تعزيز المقاءات ككرش العمؿ كالبرامج 

لتخصص في مجاؿ التكنكلكجيا للاستفادة مف الخبرات التدريبية مع الخبرات كأصحاب ا
، ككذلؾ العمؿ عمى دعـ تكظيؼ التكنكلكجيا الرقمية في العمؿ الميني كالحياتي 9كالميارات. 

لمعامميف، كتحقيؽ تكظيؼ التكنكلكجيا الرقمية الإيجابية في المياـ كالأنشطة الإدارية كالمكتبية، 
ينية كبيف التطكرات التكنكلكجيا الرقمية بما يخدـ العمؿ كالعمؿ عمى تحقيؽ التكازف بيف الم

 الإدارم كالأكاديمي كالميني داخؿ مؤسسات التعميـ.
 :إطار الكفايات الرقمية لممعممين -ثالثا

ـ بكضع اطارلمكفايات الرقمة لممُعمميف كبيا مجمكعو 9223قاـ الاتحاد الأكركبي عاـ 
 (Redecker& Punie ,2017, 7-8): ست كفايات رئيسة، كذلؾ عمى النحك الآتي

 :وتيمنت المجالات الآتية: الاندماج الميني .1
استخداـ التقنيات الرقمية لتحسيف التكاصؿ التنظيمي مع المتعمميف : الاتصال التنظيمي (أ )

كأكلياء الأمكر كأصحاب المصمحة الآخريف؛ لممساىمة في تطكير كتحسيف 
 .نيةاستراتيجيات الاتصاؿ التنظيمي بطريقة تعاك 

التقنيات الرقمية لمتعاكف مع المعمميف الآخريف؛ لمشاركة  استخداـ: التعاون الميني (ب )
 كتبادؿ المعرفة كالخبرات كالتعاكف في إنشاء ممارسات تربكية فعالة.

التأمؿ الفردم كالجماعي كمحاكلة التقييـ كالنقد؛ بيدؼ التطكير  :الممارسة التأممية (ج )
 مية عمى مستكل الفرد كالمجتمع التعميمي.الفاعؿ لمممارسات التربكية الرق

استخداـ المصادر كالمكارد الرقمية مف أجؿ التنمية : التنمية المينية الرقمية المستمرة (د )
 .المينية المستمرة

 :وتيمنت المجالات الآتية المصادر الرقمية .0
كالأخذ تحديد كتقييـ كاختيار المصادر الرقمية لمتعميـ كالتعمـ  :اختيار المصادر الرقمية (أ )

في الاعتبار؛ ىدؼ التعمـ المحدد، كسياقو، كالمنيج التربكم، كمجمكعة المتعمميف عند 
 .اختيار المصادر الرقمية كالتخطيط لاستخداميا

التعديؿ كالبناء عمى المصادر المرخصة المفتكحة،  :إنشاء وتعديل المصادر الرقمية (ب )
نشاء أك المشاركة المتكفرة كعمى المصادر الأخرل عندما يككف ذلؾ مسمكحن  بناء في ا، كا 

مصادر تعميمية رقمية جديدة، كالأخذ في الاعتبار ىدؼ التعمـ المحدد، كسياقو، كالمنيج 
 .التربكم، كمجمكعة المتعمميف عند تصميـ المصادر الرقمية كالتخطيط لاستخداميا
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تاحتو لممت :إدارة وحماية ومشاركة المصادر الرقمية (ج ) عمميف تنظيـ المحتكل الرقمي كا 
حماية المحتكل الرقمي الميـ بشكؿ فعاؿ، كاحتراـ قكاعد ، ك كأكلياء الأمكر كالمعمميف

الخصكصية كحقكؽ النشر كالطباعة كتطبيقيا بشكؿ صحيح، كفيـ طرائؽ استخداـ 
نشاء التراخيص المفتكحة، كالمصادر التعميمية المفتكحة بما  ذلؾ الإسناد المُناسب في كا 

 .ليا
ضركرة تكفير آليات تنفيذ المناىج المكجية نحك الكفاءة كالمكارد  عمىكتككد دراسة 

لتطكير المكارد التعميمية الرقمية مف أجؿ التككيف الناجح لمكفاءة الرقمية لكي يؤدم إلى تحسيف 
بنية المكارد التعميمية الرقمية، كتحديد طرؽ التحسيف مف خلاؿ الرابط التكنكلكجي، كطرؽ تشكيؿ 

، كاختيار صيانة المكاد التدريبية، كيتبيف أف النيج المكجو نحك المكارد لتطكير الكفاءة الرقمية
المكارد التعميمية الرقمية لتشكيؿ الكفاءة الرقمية يركز عمى مفيكـ التعمـ المكجو نحك المكارد في 
نشاء مجمكعة مف أنكاع مختمفة مف المكارد التعميمية الرقمية مف أجؿ تعزيز تنفيذى ا التعميـ، كا 

في العممية التعميمية، كتشجيع المعمميف عمى تحسيف محتكل ىذه المكارد التعميمية الرقمية، 
  (.Soloshych et al., 2021) كبالاشتراؾ مع تطبيقات البرمجيات كالتقنيات الرقمية

يُستخدـ مصطمح فالمكارد الرقميةف بشكؿ متزايد في البحث التربكم لكصؼ المعرفة ك 
التي تشكؿ الكفاءة الرقمية المينية لممعمميف، ك تستخدـ كثائؽ السياسة  كالميارات المحددة

، (DigCompEdu)  التعميمية، بما في ذلؾ الإطار الأكركبي لمكفاءة الرقمية لممعمميف
المصطمح لتأكيد حاجة المعمميف إلى ميارات خاصة في استخداـ المكارد الرقمية، كمع ذلؾ، 

يات نظر متضاربة حكؿ المصطمح، مما يحد مف استخدامو تقدـ أدبيات البحث التربكم كج
الفعاؿ في المزيد مف الأبحاث كتعزيز الميارات المرتبطة بو بيف المعمميف قبؿ الخدمة كأثناء 

 (. Heine, Krepf, & König, 2023) الخدمة
 :وتيمنت المجالات الآتية :التعمّيم والتعمم .2

د الرقمية في العممية التعميمية؛ لتحسيف فعالية التخطيط لتكظيؼ الأجيزة كالمكار  :التعميم (أ )
دارة كتنسيؽ العمميات في التعميـ الرقمي بشكؿ مناسب، كتجربة  العمميات التعميمية، كا 

 ..كتطكير أنماط كأساليب تعميمية جديدة في التدريس
استخداـ التكنكلكجيا كالخدمات الرقمية لتحسيف التفاعؿ مع المتعمميف بشكؿ  :التوجيو (ب )

م كجماعي، داخؿ جمسات التعمّـ كخارجيا. استخداـ التكنكلكجيا الرقمية لتقديـ فرد
الكقت المناسب. تجربة كتطكير أنماط كنماذج جديدة في التكجيو كالمساعدة المنشكدة 

 .لتقديـ الدعـ كالتكجيو
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تحسيف تعاكف المتعمميف، كتمكيف في استخداـ التكنكلكجيا الرقمية : التعمّم التشاركي (ج )
عمميف مف استخداـ التكنكلكجيا الرقمية كجزء مف الكاجبات التشاركية، ككسيمة المت

يجاد المعرفة التشاركية  .لتحسيف التكاصؿ كالتعاكف كا 
استخداـ التكنكلكجيا الرقمية لدعـ عمميات التعمـ المنظـ ذاتينا؛  التعمّم المنظم ذاتيًا: (د )

ميـ ذاتينا، كتقديـ أدلة عمى كذلؾ مثؿ تمكيف المتعمميف مف تخطيط كضبط كتقييـ تعم
 .حمكؿ إبداعيةلى تقدميـ، كمشاركة فيميـ كالكصكؿ إ

فيما يتعمؽ بتطكير الكفاءة الرقمية  (Røkenes, & Krumsvik. 2014)كتككد دراسة 
لمعممي الطلاب في إعداد المعمميف المؤىميف لمتدريس، كتأسيس المعرفة حكؿ البحث التجريبي 

معمكمات كالاتصالات في إعداد المعمميف، كالمساىمة بنظرة عامة عمى حكؿ تدريب تكنكلكجيا ال
الأساليب لمباحثيف كمعممي المعمميف كصناع السياسات حكؿ كيفية تطكير إعداد المعمميف 
لمكفاءة الرقمية، بما في ذلؾ استراتيجيات الترميز كالتصنيؼ، تـ تحديد ثمانية مناىج: التعاكف، 

ذجة، كالتعمـ الأصيؿ، كالتعمـ النشط لمطلاب، كالتقييـ، كسد الفجكة بيف كالإدراؾ، كالمزج، كالنم
 النظرية كالممارسة.

 :كتضمنت المجالات الآتية :التقويم .4
، ئيالتقكيـ التككيني كالنيافي الاعتماد عمى التكنكلكجيا الرقمية  :استراتيجيات التقويم (أ )

 .ا كتنكعياكالعمؿ عمى تحسيف مناىج التقكيـ كأنماطيا كمدل ملاءمتي
نشاء كاختيار الأدلة الرقمية لدعـ أنشطة المتعمـ كأدائو كمدل  :تحميل الأدلة (ب ) تصميـ كا 

 .تقدّمو، كتحميميا الناقد كتفسيرىا؛ كذلؾ مف أجؿ إثراء عممية التعميـ كالتعمـ
الاعتماد عمى التقنيات الرقمية لتقديـ تغذية راجعة ىادفة  :التغذية الراجعة والتخطيط (ج )

تكفير الدعـ المستيدؼ بناءن عمى ف، كاستخداـ استراتيجيات التعميـ مهناسبة، ك لممتعممي
الأدلة التي تكلدىا التقنيات الرقمية المستخدمة، كتمكيف المتعمميف كأكلياء الأمكر مف 

 .فيـ كاستخداـ الأدلة التي تكفرىا التكنكلكجيا الرقمية في صنع القرار
 :الآتيةوتيمنت المجالات   :تمكين المتعممين .5

ضماف الكصكؿ إلى مكارد كأنشطة التعمـ لجميع المتعمميف، بما في  :الوصول والإدماج (أ )
ذلؾ ذكم الاحتياجات الخاصة، مع مراعاة تكقعات المتعمميف الرقمية كقدراتيـ 
كاستخداماتيـ كمفاىيميـ الخاطئة كالاستجابة ليا، فضلان عف المحددات السياقية أك 

 .تخداميـ لمتكنكلكجيا الرقميةالمادية أك المعرفية لاس
استخداـ التكنكلكجيا الرقمية لتمبية احتياجات التعمـ المتنكعة : التمايز والتخصيص (ب )

لممتعمميف، مف خلاؿ السماح ليـ بالتقدـ بمستكيات كسرعات مختمفة، كاتباع مسارات 
 .كأىداؼ التعمـ الفردية
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أمرنا بالغ الأىمية في تحديد الكفاءة  تعتبر تمكيف كؿ مف المعمميف المتعمقة بالكفاءةكلذلؾ 
المينية لممعمميف كجكدة التعميـ. كمع ذلؾ، في سياؽ التدريس المعزز بالتكنكلكجيا، فإف 
الدراسات المتعمقة بالمعتقدات المتعمقة بالكفاءة، كتحديدنا أبعاد الكفاءة كعلاقاتيا بجكدة 

دات المعمميف المتعمقة بالكفاءة في بعد التعميـ، محدكدة، كاختبار البنية العاممية يقيـ معتق
شراؾ المتعمميف بنشاط بناءن عمى  تمكيف المتعمميف بأبعاده الفرعية المتمثمة في التمايز كا 

(. كفحص العلاقات بيف DigCompEduالإطار الأكركبي لمكفاءة الرقمية لممعمميف )
كنكلكجيات الرقمية لتعزيز إدارة المعتقدات المتعمقة بالكفاءة كاستخداـ المعمميف المبمغ عنو لمت

 (. Runge et al.,2023الفصؿ الدراسي كالتنشيط المعرفي كالمناخ الداعـ )
 :كتضمنت المجالات الآتية ؛تسييل الكفاية الرقمية لممتعممين .3

تتضمف أنشطة التعمـ كالمياـ كالتقييمات التي تتطمب : تيالتثقيف الإعلامي والمعموما (أ )
تياجات المعمكمات، كالعثكر عمى المعمكمات كالمكارد في مف المتعمميف تحديد اح

البيئات الرقمية، كتنظيـ المعمكمات كمعالجتيا كتحميميا كتفسيرىا، كمقارنة كتقييـ 
 مصداقية كمكثكقية المعمكمات كمصادرىا بشكؿ نقدم.

تتضمف أنشطة التعمـ كالمياـ كالتقييـ التي تتطمب مف : التواصل والتعاون الرقمي (ب )
عمميف استخداـ التكنكلكجيا الرقمية بشكؿ فعاؿ كمسؤكؿ لمتكاصؿ كالتعاكف المت

 .كالمشاركة المجتمعية
: تتضمف أنشطة التعمـ كالمياـ كالتقييـ التي تتطمب مف المتعمميف إنشاء محتوى رقمي (ج )

نشاء كتعديؿ المحتكل الرقمي في  التعبير عف أنفسيـ مف خلاؿ الكسائط الرقمية، كا 
كتعميـ المتعمميف كيفية تطبيؽ حقكؽ النشر كالتراخيص عمى المحتكل أشكاؿ مختمفة، 

 .الرقمي، ككيفية الاستشياد بالمصادر كالتراخيص
اتخاذ التدابير اللازمة لضماف السلامة البدنية كالنفسية الاستخدام المسؤول:  (د )

إدارة  كالاجتماعية لممتعمميف أثناء استخداـ التكنكلكجيا الرقمية، كتمكيف المتعمميف مف
 المخاطر كاستخداـ التكنكلكجيا الرقمية بأماف كمسؤكلية.

: تتضمف أنشطة التعمـ كالمياـ كالتقييمات التي تتطمب مف حل المشكلات الرقمية (ق )
المتعمميف تحديد المشكلات التقنية كحميا، أك نقؿ المعرفة التكنكلكجية بشكؿ إبداعي 

 إلى مكاقؼ جديدة.
كية إلى القدرة عمى تطبيؽ المكاقؼ كالمعرفة كالميارات كتشير الكفاءة الرقمية الترب

جراء كتقييـ كمراجعة التدريس المدعكـ بتكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات  المطمكبة لمتخطيط كا 
بشكؿ مستمر، بناءن عمى النظرية كالبحث الحالي كالخبرة المثبتة بيدؼ دعـ تعمـ الطلاب بأفضؿ 

كفاءة الرقمية التربكية ترتبط بالمعرفة كالميارات كالمكاقؼ، طريقة ممكنةف. كبالتالي، فإف ال
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كبالتكنكلكجيا كنظرية التعمـ كالمكضكع كالسياؽ كالتعمـ، كالعلاقات بيف ىذه العناصر. كبالتالي، 
فإف الكفاءة الرقمية التربكية ىي كفاءة مف المرجح أف تتطكر كمما اكتسب المعمـ خبرة أكبر 

(From, 2017.) 

 :الكفايات الرقمية واداور المعممين في تعميم الطلاب المدمجين -ارابعً 
تجدر الإشارة إلى أف دعـ المعمميف للأطفاؿ ذكم الإعاقة كالاحتياجات الخاصة أصبح 
شائعنا بشكؿ متزايد في الكقت الحاضر، كالمعممكف ىـ الرابط بيف المشاركيف )الأطفاؿ ذكم 

لآخريف، كالآباء، كالمعمميف، كالمكظفيف الفنييف الإعاقة كالاحتياجات الخاصة، كالطلاب ا
 ,Pedagogy of inclusive education: a readerبالمدرسة( في الفضاء التعميمي )

بسبب التحكؿ الجماعي إلى التعميـ عبر الإنترنت بشكؿ كامؿ أك جزئي، يحتاج ك  (.2014
اصة كالمدمجيف إلى مستخدمك الإنترنت، كخاصة الطلاب ذكم الإعاقات كالاحتياجات الخ

يجب عمى  .الانغماس المريح في البيئة التعميمية الرقمية، حيث يمعب المعممكف الدكر الرئيسي
 :المعمميف الذيف يعممكف مع ىؤلاء الأطفاؿ اف يكك لدييـ

معرفة طبيعة المخاطر المرتبطة بالعمؿ مع الأطفاؿ ذكم الإعاقة كالاحتياجات الخاصة  -
 كأكلياء أمكرىـ؛

المكارد التعميمية الرقمية )المحتكل التعميمي( في الكقت المناسب، بما في ذلؾ مكارد  تحديث -
 المنيجية؛

 إتقاف الكفاءات الرقمية الأساسية بيدؼ تطكير الاىتمامات المعرفية للأطفاؿ كتحفيزىـ؛ -
مساعدة المشاركيف في العممية التعميمية في التغمب عمى الصعكبات ذات الطبيعة  -

 .كالنفسية التكنكلكجية
كىك ما يتطمب ضركرة التعرؼ عمى بعض الأساليب لتطكير نماذج معرفية جديدة مفاىيمينا 
كخكارزميات لتشكيؿ كتقييـ الكفاءات الأساسية كالرقمية لممعمميف في التعميـ الشامؿ، بيدؼ بناء 

ىك مايمثؿ قرارات الإدارة عند تنظيـ التعميـ الميني الإضافي في ظؿ رقمنة التعميـ العاـ. ك 
الحاجة إلى تحديد مستكل كتحسيف الكفاءات الرقمية الأساسية لممعمميف في ظؿ التحكؿ الرقمي 
لمتعميـ. بسبب التحكؿ الجماعي نحك التعميـ عبر الإنترنت، يجد مستخدمك الإنترنت، كخاصة 

بشكؿ الأطفاؿ ذكم الإعاقة أك ذكم الاحتياجات الخاصة، أنفسيـ في منطقة الخطر، كيحتاجكف 
تظير نتائج البحث حكؿ تحديد الكفاءات ماس في مجاؿ التقنيات الرقمية، ك عاجؿ إلى الانغ

الرقمية في ىذا المكقؼ أف المشكمة تكمف في التناقض بيف مؤشرات استخداـ التدريس 
الإلكتركني كتقنيات التعميـ عف بعد في منظمات التعميـ العاـ كمستكل تطكير الكفاءات الرقمية 

معمميف الذيف يعممكف مع ىؤلاء الأطفاؿ، كىك ما يتطمب تحديد مناىج لبناء كتقييـ بيف ال
الكفاءات الأساسية كالرقمية بيف المعمميف كحممكا قضايا تنظيـ كتنفيذ برامج التدريب المتقدمة 
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لممعمميف، بما في ذلؾ أكلئؾ الذيف يعممكف مع الأطفاؿ ذكم الإعاقة أك ذكم الاحتياجات 
ا يساىـ فى تحديث محتكل نظاـ التعميـ الميني الإضافي؛ كخمؽ بيئة تعميمية رقمية الخاصة. بم

حديثة، حيث سيعمؿ تطكير الكفاءات الأساسية كالرقمية بيف المعمميف عمى تعزيز التقديـ 
 المنيجي لمجمكعة كاسعة مف الأساليب الحديثة كالتقنيات الأساسية لمتعميـ الرقمي

(Chorosova et al., 2022.) 

بتدريب المعمميف عمى التكنكلكجيا المساعدة   Alsolami, (2022)كقد اكصت دراسة 
باعتباره ذا أىمية خاصة في إعداد بيئة تعميمية مكاتية لمطلاب ذكم الإعاقة) المدمجيف(، لأف 
التطكير الميني لكفاءة المعمميف لو تأثير كبير عمى تعميـ الطلاب ذكم الإعاقة، كىذا مف شأنو 

 .مكف المعمميف بشكؿ أفضؿ مف دمج التكنكلكجيا المساعدة في المناىج الدراسيةأف ي
كفي حيف يتـ كصؼ الكفاءات الرقمية لممعمميف إلا أنو لا يكجد حتى الآف نمكذج نظرم 

 ,TPACKشامؿ لمعممي التربية الخاصة. كما أف النماذج الحالية لمكفاءات الرقمية )
DigCompEduب التربية الخاصة كالمدمجيف، كقد تـ تطكير إطار ( ذات صمة بتعميـ طلا

يصؼ الإطار الكفاءات الرقمية المطمكبة لمعممي   .Digi-LA-SOP1 لمكفاءات ضمف مشركع
طلا ب الدمج كالاحتياجات الخاصة، يكفر الأساس لتطكير منيج رقمي معدؿ لبيئة مينية أكثر 

 الاعاقات لاكتساب الكفاءات الرقمية رقمية، تـ إعداده لتمكيف تدريب المعمميف لمطلاب ذكل
(Wirths, & Glück, 2022) 

، DigCompEdu كيركز تدريب المعمميف عمى التقنيات العامة مثؿ الإطار الأكركبي
لكف طلاب التعميـ الخاص يكاجيكنيا دكف أف يككنكا شامميف أك مدمجيف  لذا يسعى الاطار إلى 

التخصصات العممية كالمينية  كالممارسات  تصميـ أنشطة تعميمية شاممة حيث يتـ إضافة
الشاممة في اطار متماسؾ لدمج المكارد الرقمية كالأساليب التربكية الجديدة في ممارسات 
التدريس، ك يتـ تجميع مجمكعة مف الأدكات التي تكفر الكسائؿ لإنشاء محتكل تعميمي رقمي 

كيتـ استقباؿ النتائج حكؿ كيفية  يمكف الكصكؿ إليو كشامؿ لتنفيذ ممارسات التعميـ الرقمي،
تحكيؿ الدركس التقميدية إلى تنسيقيا الرقمي بشكؿ جيد مف قبؿ المعمميف  كييدؼ إلى تعزيز 

كفى  (Tartera, 2023) المعمميفتعمـ الطلاب كالتعميـ الشامؿ )الدمج( مف خلاؿ تدريب 
ية لتدريب المعمميف البحث الحالي سكؼ يتـ الاعتماد عمى الاطار في ضكء المحاكر التال

 : بالمرحمة الأساسية عمى
 الالتزاـ الميني.  المصادر الرقمية.  تمكيف المعمميف. 
 التقكيـ.    .تيسير كفايات المتعمميف الرقمية 

 :فروض البحث
 :تيتتمثؿ فركض البحث في الآ
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 التجريبية كالضابطة المجمكعتيف أفراد درجات رتبيكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي  .2
 المجمكعةلاختبار التحصيؿ المعرفي المرتبط بالكفايات الرقمية،  البعدم التطبيؽ فى

 .التجريبية
التجريبية  تيف كالضابطةدرجات أفراد المجمكعرتب يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي  .9

البعدم لبطاقة ملاحظة الأداء العممي المرتبط بالكفايات الرقمية، لصالح  فى التطبيؽ
 .التجريبيةالمجمكعة 

 المنيجية لمبحث تالإجراءا
أو تبني معايير التصميم التعميمي لمبرنامج التدريبي باستخدام تطبيقات الذكاء  قاشتقا -أولاً 

قامت الباحثة في ىذه المرحمة باشتقاؽ قائمة بمعايير التصميـ التعميمي  .الاصطناعي
وقد مرت ذكاء الاصطناعي اللازمة لاستخداـ لمبرنامج التدريبي باستخداـ تطبيقات ال

 بالخطوات التالية:
 كقد قامت الباحثة بتحديد ىدؼ عاـ لبناء قائمة تحديد اليدف من قائمة المعايير :

المعايير اللازمة لتصميـ استخداـ لمبرنامج التدريبي باستخداـ تطبيقات الذكاء 
 الاصطناعي.

 :ى عديد من الادبيات وقد تم الاطلاع عم الاطلاع عمى الأدبيات والبحوث السابقة
بإستخداـ البيئات كالبرامج الالكتركنية ككذلؾ استخداـ لمبرنامج  والدراسات الخاصة

التدريبي باستخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي، كمجمكعة الأدبيات المتعمقة بأنظمة 
دارة التعمـ. التعمـ كنظريات  التعمـ كا 

 :يير اللازمة لتصميـ لمبرنامج التدريبي ضكء المعا في إعداد القائمة المبدئية لممعايير
، والتي تيدف إلى باستخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي مكضكع البحث الحالي
كالعمؿ عمى صياغة تنمية المعارف والميارات المرتبطة بإطار الكفايات الرقمية 

معايير لتصميـ بيئة التعمـ، كضع مجمكعة المؤشرات كفقا ليكرت الثلاثي لقياس 
 كؿ معيار مف خلاؿ التدريج:درجة 

مناسب جدان، مناسبة إلى حدن ما، غير مناسب(، ككذلؾ لممعايير المكضكعة أسفؿ )
منو، كقد بمغ عدد المعايير اللازمة لتصميـ برامج لمبرنامج التدريبي باستخداـ تطبيقات 

 .( مؤشران، كذلؾ بصكرتيا الأكلية33( رئيسة، كتضُـ )3الذكاء الاصطناعي )
  كبعرض القائمة بصكرتيا المبدئية عمى السادة  ق من صدق قائمة المعايير:التحق

المُحكميف المتخصصيف في ىذا الشأف مف تخصص تكنكلكجيا التعميـ كالحاسب 
جراء التعديلات المغكية كالعممية كالفنية : كفاية . وذلك من حيثالألى، لإبداء الرأم كا 

 ث:من حيالمعايير الرئيسة كالمؤشرات الفرعية 
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 .ملائمة كؿ عبارة لممؤشر التي تنتمي إليو 
  تعديؿ المعايير الرئيسة أك الفرعية، ككذلؾ الفقرات بما ىك مناسب بالحذؼ أك

 الصياغة.
 :بعد اف قامت الباحثة بأجراء تعديلات الصياغة  الصورة النيائية لبطاقة المعايير

تكزيعيا كما في الجدكؿ  تكنكلكجيا تـالمطمكب كفقا لآراء السادة المحكميف في مجاؿ 
 التالي:

  ( الصكرة النيائية لقائمة المعايير كاجمالي المؤشرات فييا9جدكؿ )
 عدد المؤشرات المعيار م
 22 الأسس التربكية 2
 2 الإمكانيات التربكية 9
 22 إدارة المحتكم التربكم 3

 24 الاجمالي
قامت الباحثة بحساب ثبات البطاقة بإستخداـ معادلة اتفاؽ المحكميف أك  كقد البطاقة:ثبات 

% كىك قيمية عالية تدؿ عمى 23المقيميف )ككبر( كاتضح أف جميع المعايير محقؽ بما نسبة 
 ثبات بطاقة التقييـ.

 :اشتقاق قائمة جوانب تحميل المحتوى الخاص بالكفايات الرقمية لمعممي المرحمة الأساسية -اثانيً 
قامت الباحثة باشتقاؽ القائمة المبدئية لتحميؿ المحتكل، كذلؾ في ضكء تحميؿ الادبيات 

كالتي تحقؽ الأغراض التربكية مف دراستيا كالتي  تكمحتكم كتحديد مجمكعة المعارؼ، الميارا
مجمكعة  يجب أف يكتسبيا العينة المحددة مف المتدربيف بمدراس الدمج كتككينيا في ضكء

الإجراءات الفنية بإستخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي لتفسير كتصنيؼ المادة الأساليب ك 
الدراسية بما فييا النصكص المكتكبة كالرسكمات كالصكر كالأفكار المتضمنة في المحتكم، 

الكجدانية(، كبذلؾ أصبحت القائمة المبدئية  -الميارية -كتضمنت قائمة بالأىداؼ )المعرفية
 :( يبيف ما سبؽ3جدكؿ )في ال جاىزة لمتحكيـ عمييا

 القائمة النيائية لجكانب تحميؿ محتكل )الكفايات الرقمية( (3جدكؿ )
 الاىداف عدد جوانب محتوى المقرر  

 1 التكنكلكجيا
 3 أساليب التدريس

 3 المحتكم
 1 التقكيـ

 3 التنمية المينية
 3 دعـ الطلاب
 32 الإجمالي 
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  ات الرقمية:إعداد قائمة الكفاي -اثالثً 
لمعممي الدمج التي يمزـ تنميتيا  الكفايات الرقميةقامت الباحثة بإعداد قائمة بميارات  

 :وفقاً لمخطوات التاليةكذلؾ  بالمرحمة الاساسية
استيدفت القائمة تحديد ميارات الخاصة بالكفايات الرقميية اللازـ  :تحديد اليدف من القائمة .2

 .مرحمة الاساسيةلمعممي الدمج بالتنميتيا لدل 
 :وقد تم اشتقاق القائمة من مصادر متعددة منيا :تحديد مصادر اشتقاق القائمة .9

  مراجع كأديبات البحث حكؿ الكفايات الرقمية لممعمميف 
 البحكث كالدراسات السابقة التي تناكلت الكفايات الرقمية لمعممي الدمج. 
 الإطار النظرم لمبحث. 
 ج بالمدارس كالتعرؼ عمى الاحتياجات التدريبية مقابمة بعض مكجيي كمعممي الدم

 .لمعممي الدمج بالمرحمة الاساسيةماىية الميارات الخاصة بالكفايات الرقمية اللازمة 
تككنت الصكرة الأكلية لمقائمة مف عدد مف الميارات التي تـ  :إعداد الصورة الأولية القائمة .3

 .اشتقاقيا مف المصادر المشار إلييا
تـ عرض الصكرة الأكلية لقائـ ميارات الكفايات الرقمية لممعمميف عمى  :يبط القائمة .2

 :الآتيالمحكميف مجمكعة مف السادة 
 مدل انتماء الميارة العامة لميارات الخاصة بالكفايات  :بالنسبة لمميارات العامة

 .مناسبة صياغة الميارات العامة كمدل مناسبتيا للأبعاد المطمكبة، كمدل
  مدل انتماء الميارة الفرعية لكؿ ميارة مف الميارات العامة  :ات الفرعيةبالنسبة لمميار

 .المكضكعة ككؿ بعد اك محكر، كمدم مناسبة صياغة الميارة الفرعية
التي أشار إلييا  بعد اف قامت الباحثة بأجراء جميع التعديلات :الصورة النيائية القائمة .1

تمييدان لاستخداميما ببناء  تيا النيائيةالسادة المحكمكف، أصبحت القائمة الخاصة في صكر 
كأصبحت القائمة في صكرتيا النيائية  .بطاقة ملاحظة الأداء الميارل الخاص بالكفايات

( 2فقرة فرعية. كما ىك مكضح في جدكؿ ) 22يندرج تحتيا  ميارات 1حيث اشتممت عمى 
 :يبيف ما سبؽ

 القائمة النيائية للأداء لمكفايات الرقمية  (2جدكؿ )
 الوزن النسبي % عدد الأداء المطموبة البعد

 %81 3 الالتزاـ الميني

 %02 3 المصادر الرقمية

 %81 3 التقكيـ

 %02 3 تمكيف المعمميف

 %04 22 تيسير كفايات المتعمميف الرقمية

 %822 22 عدد الميارات
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 :ةنموذج التصميم التعميمي لتنفيذ اجراءات التصميم الخاصة بالتجرب -ارابعً 
لقد قامت الباحثة بالاطلاع عمى العديد مف نماذج التصميـ التعميمي الملائمة مع بيئة التعمـ 
التي تعمد عمى المستحدثات التكنكلكجية كمف تمؾ النماذج التي اطمعت عمييا الباحثة، النمكذج 

كنمكذج إبراىيـ الفار لمتشارؾ (، ۰۲۱۲نمكذج عبد المطيؼ الجزار )ك  ،ADDIE العاـ
ثارة دافعيتيـ نحك  ADDIEكتركني، كلاف الال يتضمف الحفاظ عمى اىتماـ المتدربيف المستمر كا 

التعمـ، كلأف تصميـ بيئة التعمـ عمى حسب نكع المستحدث يتطمب مف أف يتبع في عممية 
التصميـ أحد نماذج التصميـ كالتطكير التعميمي الملائـ لطبيعة البحث، لذلؾ تـ ببناء بيئة 

الذم يعتبر الأساس لجميع نماذج  ADDIEبالذكاء الاصطناع( كفؽ نمكذج  تعميمية)خاصة
التصميـ التعميمي، كبما أف جميع النماذج تنبثؽ منو فقد تـ الاعتماد عميو في تصميـ البيئة 
لتكظيؼ تطبيقات الذكاء الاصطناعي المرتبط بمكضع البحث، كفيما يمي شكؿ يكضح رسمان 

 تيا كفؽ المراحؿ التالية:كمحتكيا ADDIEخطكات النمكذج 
كىي تمثؿ الاساس لجميع المراحؿ الأخرل لمتصميـ التعميمي، كخلاؿ  مرحمة التحميل: -أولاً 

ىذه المرحمة لابد مف تحديد المشكمة كمصدرىا، كالحمكؿ الممكنة ليا، كتشمؿ أساليب البحث 
 :ستيدفة. كشممت ىذهمثؿ تحميؿ الحاجات، تحميؿ المياـ، كتحميؿ المحتكل، كتحميؿ الفئة الم

كىي تمثؿ الاساس لجميع المراحؿ الأخرل لمتصميـ التعميمي، كخلاؿ  مرحمة التحميل: -ثانيًا
ىذه المرحمة لابد مف تحديد المشكمة كمصدرىا، كالحمكؿ الممكنة ليا، كىي تعتمد عمى أساليب 

المستيدفة. كتتضمف البحث مثؿ تحميؿ الحاجات، تحميؿ المياـ، كتحميؿ المحتكل، كتحميؿ الفئة 
 المرحمة الاجراءات الآتية:

تحسيف أداء كفى ىذه الخطكة تـ تحديد مشكمة البحث في تحديد اليات  تحميل المشكمة؛ .2
يككف قادر عمى  لكيمعممي الدمج بالمرحمة الاساسية فى تطكير الكفايات الرقمية 

ىذه التقنيات، الفئة مف الطلاب كالعمؿ مع  ليؤلاءتحقيؽ الممارسات عند التدريس 
الحاجة إلى تحديد بيئة التعمـ المناسبة لتحسيف العممية التعميمية كفقا  ككذلؾ ظيرت

 لإجراءات التحسيف المستداـ.
كىـ معممي الدمج  تحميل خصائص المتدربين المستيدفين وسموكيم المدخمي؛ .9

عددىـ بالمرحمة الاساسية عينة البحث الحالي مف معممي الدمج بالمرحمة الاساسية ك 
( كالمجمكعة 92تـ تقسيميـ الى مجمكعتيف الأكلى تجريبية كعددىا) معمـ كمعممة 33

بإدارة عيف شمس التعميمية. الفصؿ الدراسي  ( معمـ كمعممة21الضابطة كعددىا )
كقد تمت مقابمة ىؤلاء معممي الدمج  (،9292-9293الثاني مف العاـ الجامعي )
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ض المكضكعات التي ليا علاقة بتطبيؽ البحث بالمرحمة الاساسية لمناقشتيـ في بع
 الحالي كالخاصة بالجانب الميارل المطمكب تحسينو.

كقد أشارت نتائج ىذه المقابلات إلى أف أغمب معممي الدمج  تحميل الموارد والقيود؛ .3
بالمرحمة الاساسية سبؽ ليـ التعامؿ مع تطبيقات الياتؼ الذكي كالمكاقع الالكتركنية، 

تحت تصرفيـ، كبتحميؿ السمكؾ المدخمي  كمبيكتر-تابمت –أجيزة ىاتؼ  كأغمبيـ يممؾ
معممي الدمج بالمرحمة الاساسية تبيف عدـ قياميـ بالتعمـ مف خلاؿ تطبيقات الذكاء 
الاصطناعي مف قبؿ فى أل برنامج تدريبى، ىذا فضلان عف ظيكر رغبتيـ الكبيرة في 

 التعمـ مف خلاليا.
تعمؽ ىذه المرحمة بكصؼ المبادئ النظرية كالإجراءات العممية كت مرحمة التصميم؛ -ثانيا

المتعمقة بكيفية إعداد بيئة التعمـ الصمصمة كفؽ تطبيقات الياتؼ بشكؿ يضمف تحقيؽ الأىداؼ 
 التعميمية المراد تحقيقيا، كتتضمف ىذه المرحمة الخطكات الآتية:

طنا كثيقنا بتحديد الأىداؼ يرتبط نجاح بيئة التعمـ ارتبا تحديد الأىداف التعميمية؛ .2
كتصميميا، كساعد تحديد الأىداؼ في اختيار الخبرات التعميمية المناسبة، كاختيار 
الأنشطة، كطرؽ التدريس، كمصادر التعمـ، ككذلؾ أساليب التقييـ كقياس نتائج التعمـ، 

داء مى تحديد الأالباحثة عكالتحديد الدقيؽ للأىداؼ التعميمية في بيئة التعمـ ساعد 
المطمكب كيؤدم إلى النجاح في تحقيؽ تمؾ الأىداؼ، كصياغة الأىداؼ التعميمية التي 
إلى تحقيقيا مف خلاؿ البيئة المصممة لتطبيقات الذكاء الاصطناعي. كقد تـ أخذ 

 المعايير التالية في الاعتبار عند تحديد الأىداؼ السمككية:
 .تـ صياغة الأىداؼ في عبارات كاضحة كمحددة 
  تككف كاقعية كيسيؿ ملاحظتيا كقياسيا. كأف 
   كأف يتضمف كؿ ىدؼ ناتجا تعميميا كاحدنا كليس مجمكعة مف النكاتج كتنظيـ ىذه

 الأىداؼ في تسمسؿ ىرمي مف البسيط إلى المركب.
في ضكء تحديد  صياغة أىداف المحتوى التعميمي لبيئة تطبيقات الذكاء الاصطناعي؛ .9

تـ صياغة أىداؼ المحتكل  تطكير الكفايات الرقمية،العناصر الأساسية المكضكع فى 
التعميمي لبيئة تطبيقات الذكاء الاصطناعي في عبارات سمككية تحدد بدقة التغيير 
المطمكب إحداثو في سمكؾ المتدربيف، بحيث تككف قابمة لمملاحظة كالقياس كقد أعد ت 

 الباحثة قائمة بيذه الأىداؼ في صكرتيا المبدئية تضمنت:
 ا عمى مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف في تكنكلكجيا التعميـ كالصحة عرضي

 النفسية كذلؾ مف أجؿ استطلاع رأييـ فيما يمي: 
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  مدم تحقيؽ العبارة الخاصة بكؿ ىدؼ سمككي مراد تحقيقو، كقد طمب مف
رأيو سكاء أكاف اليدؼ  عف تعبر التي الخانة في( √المحكـ كضع علامة )
 ققو(. )حقؽ السمكؾ أك لا يح

   مدل دقة صياغة كؿ ىدؼ مف أىداؼ القائمة، كذلؾ باقتراح الصياغة
 المناسبة التي يرل المحكـ أنيا تحتاج إلى تعديؿ في الصياغة. 

  تـ حساب النسبة المئكية لاستجابات المحكميف كذلؾ بحساب معامؿ اتفاؽ
د اعتبر )ككبر( لمعرفة مدم تحقيؽ كؿ ىدؼ لمسمكؾ التعميمي المراد تحقيقو، كق

% فيما اقؿ مف 31اف اليدؼ الذم يجمع عمى تحقيقو لمسمكؾ التعميمي أقؿ مف 
المحكميف لا يحقؽ السمكؾ التعميمي بالشكؿ المطمكب، كبالتالي يتطمب اعادة 

 صياغتو كفؽ تكجيات المحكميف
كمف خلاؿ تحديد الأىداؼ التعميمية في صكرتيا  تحميل المحتوى والأنشطة التعميمية؛ .3

ئية، تـ استخلاص محتكل بيئة التعمـ الذم يغطي ىذه الأىداؼ كيعمؿ عمى النيا
تحقيقيا، كذلؾ تـ تزكيد المحتكل بالأنشطة المناسبة كبناءنا عمى ما سبؽ أعدت الباحثة 

 المحتكل التعميمي في صكرتو المبدئية، ثـ قامت:
 بعرضيا مع الأىداؼ الخاصة بيا كالأنشطة المرتبطة بيا عمى مجمكعة مف 

المحكميف المتخصصيف في مجاؿ تكنكلكجيا التعميـ، كذلؾ لمتعرؼ عمى آرائيـ 
  :فيما يمي

  مدل ارتباط المحتكل التعميمي الخاص بالكفايات الرقمية بالأىداؼ التعميمية
 رأم عف تعبر التي الخانة في( √المكضكعة لو، كذلؾ بكضع علامة )

دل كفاية المحتكل لتحقيؽ المحكـ، كتحديد أكاف مرتبط / أك غير مرتبط، كم
 رأم عف تعبر التي الخانة في( √الأىداؼ التعميمية؛ كذلؾ بكضع علامة )

 تطكير الكفايات الرقمية.المحكـ، سكاء أكاف كافي أك غير كافي كيساعد في 
بعد ذلؾ تـ حساب النسبة المئكية لاستجابات المحكميف كذلؾ بحساب 

كؿ المحتكم للأىداؼ، كقد اعتبر معامؿ اتفاؽ )ككبر( لمعرفة مدم تحقيؽ 
% فيما اقؿ 32اف اليدؼ الذم يجمع عمى تحقيقو لمسمكؾ التعميمي أقؿ مف 

مف المحكميف لا يحقؽ الاىداؼ بالشكؿ المطمكب، كبالتالي يستكجب إعادة 
 النظر فيو بناء عمى تكجييات السادة المحكميف

ميمات التعميمية النيائية في في ىذه الخطكة يتـ تحديد ال تحميل الميمات التعميمية؛ .2
كلمتأكد مف صدؽ تحميؿ المياـ التعميمية، قاـ الباحثاف بعرض تطكير الكفايات الرقمية، 

قائمة الميمات التعميمية عمى مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف في مجاؿ 
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مدل مناسبة كؿ ميمة  :تكنكلكجيا التعميـ كذلؾ لإبداء الرأم حكؿ العناصر التالية
التعميمي المراد تحقيقو في الميارات المطمكب تحقيقيا، ككذلؾ دقة صياغة  لمسمكؾ

الميمات كذلؾ باقتراح الصياغة المناسبة فكؽ المفردة التي يركنيا تحتاج إلى تعديؿ في 
 .الصياغة

تصميـ استراتيجية تنظيـ المحتكل كتتابع العرض؛ كفى ىذه الخطكة اتبع الباحثاف في  .1
يقة التتابع المنطقي حيث بالتعرؼ عمى المفاىيـ الأساسية تنظيـ عرض المحتكل طر 

لتطكير الكفايات الرقمية حيث اف ىذا التتابع ىك التتابع الذم يكجد كفقا لمنيج المحدد 
 كالذم يتطمب مف معممي الدمج بالمرحمة الاساسية افراد العينة تحقيقو.

كقد تـ تحديد شكؿ  ية؛تحديد طبيعة التفاعلات التعميمية تقوم التفاعلات التعميم .3
 التفاعؿ عمى أساس:

  ،التعمـ الفردم كالتشاركي كالتعاكني كفقا لطبيعة النشاط اك الميمة المطمكب تحقيقيا
حيث يقكـ المتدربيف بالتفاعؿ مع المحتكل المرفكع عمى البيئة التعميمية المصممة 

م في لتطبيقات الذكاء الاصطناعي بشكؿ فردل حيث يقكـ كؿ طالب بشكؿ فرد
مشاىدة الفيديكىات كالممفات كحؿ الاختبارات كعمؿ الكاجبات ككذلؾ ممارسة المياـ 

 درب.تباستخداـ تطبيقات مف شائنيا رفع كفاءة الم
 ناقشات المرتبط بمجمكعو التشارؾ الذم يتفاعؿ فيو المتدربيف مع التطبيؽ اثناء الم

عمى أساس التعاكني  . كفي معمؿ التدريب التفاعلات التعميمية مبنيةالكاتساب
ساسية، كبيف معممي الدمج لباحثة كمعممي الدمج بالمرحمة الأكالتشاركي بيف ا

بالمرحمة الاساسية بعضيـ لبعض اثناء القياـ بالأنشطة المرتبطة بالميمة، كقد 
رشاد معممي الدمج بالمرحمة الإاقتصرت دكر الباحثة عمى تقديـ المساعدة كالتكجيو ك 

 ء الدراسة.ساسية في أثناالأ
تـ تحديد الاستراتيجية التعميمية كىي بمثابة خطة  تصميم استراتيجية التعميم والتعمم؛  .3

عامة تتككف مف مجمكعة مف الإجراءات التعميمية مرتبة في تسمسؿ مناسب لتحقيؽ 
الأىداؼ التعميمية المحددة في فترة زمنية محددة كقد تـ تصميـ الاستراتيجية بشكؿ 

 لكتركنية.ية التعمـ بالتطبيقات الإستراتيجتفصيمي كفقا لا
أعدت الباحثة اف مصادر التعمـ مف ربط  اختيار مصادر التعمم ووسائمو المتعددة؛ .3

المحتكل التعميمي في الكتاب البرنامج تدريبي كمف خلاؿ الشبكة الكيب المستخدمة في 
كل التعميمي ضكء الأىداؼ التعميمية كالأسمكب المناسب لكؿ ىدؼ، بحيث تخدـ المحت

الذم تـ اختياره كتحديده، كقد ركعي في تمؾ الكسائؿ أف تككف متعددة كمتنكعة لتراعي 
الفركؽ الفردية بيف المتدربيف، ككذلؾ لتثير اىتماميـ كتزيد مف دافعيتيـ لمدراسة 
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كتنكعت ما بيف الركابط لصفحات انترنت، ممفات فيديك ككذلؾ. كالعمؿ عمى ربط 
ح تنفيذ معممي الدمج بالمرحمة ( يكض2لاصطناعي كالشكؿ )لذكاء اباستخداـ تقنيات ا

 .ساسية باستخداـ الذكاء الاصطناعيالأ

 
 باستخداـ الذكاء الاصطناعي ( منتج2شكؿ )

تـ تصميـ ادكات التقييـ كىي عبارة عف اختبار كانشطة تتـ في  تصميم أدوات التقييم؛ .2
 المحتكل التعميمي. كؿ ميمة، كفي نياية كؿ مرحمة مف مراحؿ دراسة

 كسكؼ يتـ تناكؿ ىذا بالتفصيؿ في أدكات القياس. تصميم أدوات القياس؛ .22
تـ في ىذه المرحمة تكظيؼ الذكاء الاصطناعي فى مراعاة  / الانتاج:مرحمة التطوير -اثالثً 

الفركؽ الفردية في ضكء الأسس كالمعايير التي تـ تحديدىا الخاصة تكظيؼ الذكاء 
 :اعاة الفركؽ الفردية، كاشتممت ىذه المرحمة عمى الخطكات الآتيةالاصطناعي في مر 

يعد تصميـ عناصر الكسائط  تصميم عناصر ومكونات تطبيق الذكاء الاصطناعي؛ .2
المتعددة مرحمة أساسية في إنتاج المحتكل التعميمي الرقمي الخاص بتعمـ معممي الدمج 

لعناصر كمككنات تطبيؽ الذكاء بالمرحمة الاساسية، أف يراعي مبادئ التصميـ الجيد 
الاصطناعي المصمـ ليتلاءـ مع معممي الدمج بالمرحمة الاساسية عبر )الياتؼ الذكي 

الجياز الشخصي(، سكاء أكانت خطكط، أك أشكاؿ، أك نصكص، أك  –التابمت  –
لضماف  ، كذلؾHTML5صكر أك مقاطع فيديك، أك مقاطع صكتية كىي تحقؽ لغة 
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كة منيا عند تصميـ كاجيات التفاعؿ بما تتضمنو مف تصميـ تحقيؽ الأىداؼ المرج
أطر الشاشات كمككناتيا مف حيث تحقييا لمحجـ المناسب للأداء المستخدمة مف قبؿ 
معممي الدمج بالمرحمة الاساسية، كضبط التفاعلات، كقد عممت الباحث عمى تصميـ 

، كما اعتمدت Adobe Photoshop  كمعالجة الصكر التعميمية مف خلاؿ برنامج

 عممية معالجة التعميؽ الصكتي كالمكسيقي كالمؤثرات الصكتية مف خلاؿ برنامج
Voice Changer - Audio Effects APK  لنظاـAndroid. 

 ( عناصر لمحتكم في تطبيؽ الذكاء الاصطناعي9شكؿ )
نتاج كاجيات التفاعؿ القياسية كتطبيؽ  إنتاج واجيات التفاعل؛ .9 يعد اف تـ تصميـ كا 

قاعدة أساسية في بناء التطبيؽ، كبعد الانتياء مف تصميـ عناصر الكسائط الرقمية 
ىك مف أجؿ برمجة إنشاء  كالكسائط المتعددة تـ إدراج ىذه العناصر داخؿ برنامج

، دكف Googleكتصميـ الدركس الإلكتركنية بطريقة تفاعمية كجذابة مع تطبيقات 
عمؿ عمى دمج ىذه العناصر داخؿ التطبيؽ الحاجة إلى إتقاف لغات البرمجة، كتـ ال

المصمـ، كما ركعي في تصميـ كاجيات التفاعؿ مكاكبة التكجو الحديث لتطبيقات 
 التكاصؿ الاجتماعي كربطيا بالكاجية.
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 ( اختلاؼ أنماط تصميـ كتنظيـ أزرار التحكـ3شكؿ )

 :تحديد أنماط التفاعل داخل تطبيق الذكاء الاصطناعي .2
في ىذا النمط يتجكؿ  متدرب ومحتوى تطبيق الذكاء الاصطناعي:التفاعل بين ال .أ 

المتدرب بيف صفحات كشاشات تطبيؽ الذكاء الاصطناعي، كيتنقؿ بيف عناصرىا، 
كتتـ عممية الإبحار مف خلاؿ مجمكعة مف أزرار التحكـ المكجكدة في كاجية تفاعؿ 

ع المتدرب، التطبيؽ كيتنكع عمى حسب حجـ نكع الجياز المستخدـ في العرض م
حيث تـ تصميـ المحتكم التعميمي المكضكع معممي الدمج بالمرحمة الاساسية في 

 .تطكير الكفايات الرقمية كتقسيمو لأجزاء

 
 ( التعميمات المطركحة معممي الدمج بالمرحمة الاساسية2شكؿ )
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 بما يسيؿ عمى المتدرب التفاعؿ معو كالانتقاؿ بيف المكضكعات بسيكلة كيسر، كيكضح 
 :الشكؿ الآتي تقسيـ المكضكعات داخؿ كاجية التطبيؽ

 
 ( تقسيـ المكضكعات داخؿ كاجية التطبيؽ حيث نمط العرض الظاىر لشاشة التابمت1شكؿ )

كما يؤدم المتدرب مياـ التعمـ كأنشطتو المتنكعة، حيث يقكـ المتدرب عقب الانتياء مف 
اعؿ مع أنشطة الدرس، كيكضح الشكؿ تعمـ كؿ مكضكع داخؿ تطبيؽ الذكاء الاصطناعي بالتف

 الآتي تفاعؿ المتدرب مع المكضكع كأنشطتو
 :التفاعؿ بيف المتدرب كالمدرب أك المتدرب كأقرانو داخؿ تطبيؽ الذكاء الاصطناعي

كقد تـ إنشاء زر إبحار يتيح لممتعمميف الانضماـ لمجمكعة محادثة عبر تطبيؽ  .ب 
حة الفرصة معممي الدمج بالمرحمة الكاتساب كما ىك مكضح بالشكؿ، كذلؾ لإتا

الاساسية لمتفاعؿ مع بعضيـ البعض، أك التفاعؿ مع الباحثة بشأف أم استفسارات 
حكؿ التعامؿ مع التطبيؽ الذكي، كذلؾ بالإضافة إلى المناقشات حكؿ المحتكل المقدـ 

 ليـ داخؿ التطبيؽ.
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 قرانو( أداة التفاعؿ بيف المتدرب كالمدرب أك المتدرب كأ3شكؿ )

جازتيا كالتي سكؼ إنتاج أدوات القياس والتقويم الإلكترونية .2 : بعد بناء أدكات القياس كا 
 يتـ تناكؿ مراحؿ بنائيا بشكؿ مفصؿ في الجزء الخاص بمرحمة التقكيـ.

 كقد تضمنت ىذه المرحمة القياـ بالإجراءات التالية: التنفيذ: -المرحمة الرابعة
خراج  إتاحة تطبيق الذكاء الاصطناعي؛ .2 في ىذه المرحمة قامت الباحثة بحفظ كا 

مف خلاؿ تطبيؽ ليتناسب مع  APKالتطبيقات كمف ثـ تحكيمو إلى تطبيؽ بصيغة 
كاتاحو رابط معممي الدمج بالمرحمة الاساسية لاستخدامو في  –التابمت  –الياتؼ الذكي 

رساؿ ركابط التحميؿ لطلاب كؿ مجمكعة مف ا لمجمكعات أجيزة الكمبيكتر كتـ رفع، كا 
 لدعـ AI inclusive Chat GPTكتـ ربط التطبيؽ المصمـ بتطبيؽ  التجريبية

محتكم الطلاب كالشكؿ يكضح منتج مف منتجات التطبيؽ لدعـ درس مف دركس 
 المرحمة الابتدائية لطلاب الدمج 
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 لدعـ الدركس بالمصادر الرقمية لطلاب الدمج Chat GPTربط التطبيؽ بتطبيؽ ( 3) شكؿ
تضمنت ىذه المرحمة التجريب الاستطلاعي لمتطبيؽ، بعد اف تـ  يق بيئة التعمم؛تطب .9

عرضيا عمى مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف في مجاؿ تكنكلكجيا التعميـ 
كالحاسب الألى، كقد اتفؽ المحكميف عمى صلاحية مكاد المعالجة التجريبية لمتطبيؽ 

لمعالجة التجريبية عمى عينة استطلاعية كمناسب لمفئة المستيدفة. كما تـ تطبيؽ مكاد ا
مف معممي الدمج لمتأكد مف الأخطاء كالعيكب الفنية قبؿ التطبيؽ عمى المجمكعة 

 الأساسية.
 التقويم: تيمنت ىذه المرحمة الخطوات الآتية: -المرحمة الخامسة

قامت الباحثة بالتقكيـ المستمر خلاؿ كؿ مراحؿ تطبيؽ في نظاـ  التقويم التكويني؛ .2
الذكاء الاصطناعي المحدد كتقديمة مف خلاؿ الاختبارات المستمرة كالمناقشات 

 كالكاجبات المرفكعة عمى التطبيؽ.
كفييا العمؿ عمى  التقويم الختامي لجوانب التعمم المحتوى بيئة التعمم المستخدمة؛ .9

ة تقكيـ جكانب التعمـ المعرفية كالميارية عقب دراسة معممي الدمج بالمرحمة الاساسي
 المحتكل بيئة الخاص بو كمف خلاؿ الأدكات القياس المكضكعة.

تحميؿ النتائج كمناقشتيا كتفسيرىا؛ تناكلت الباحثة خطكات ىذه المرحؿ بشكؿ أكثر  .3
 تفصيلا ككضكحا في نياية ىذا البحث.
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جازتيم:بناء أداوت القياس  -اخامسً   وا 
 :التحصيمي الاختبار إعداد

كىك قياس الجانب المعرفي لميارات لمكفايات  :لتحصيميتحديد اليدف من الاختبار ا .أ 
 الرقمية لممعمميف.

عداد مفتاح  تحديد نوع مفردات الإختبار: .ب  تـ صياغة مفردات كتعميمات الاختبار كا 
التصحيح كصياغة الأسئمة بطريقة مكضكعية مف نكع الصكاب كالخطأ، كالاختيار مف 

كذلؾ بكضع السؤاؿ أك المفيكـ في متعدد، كقد تـ كضع المفردات في صكرة ىرمية 
قمة اليرـ الاعمى، كأسفؿ السؤاؿ تندرج المستكيات كفقا لترتييب )ا. ب، ج، د( ما ىك 
المطمكب مف السؤاؿ. ككذلؾ أسئمة الصكاب كالخطاء كقد راعي في كتابة مفردات 

سئمة الإختبار ما يمي: السيكلة كالكضكح في كؿ مفردة مف مفردات الإختبار، كتنكيع الأ
.  بحيث تشمؿ جميع مستكيات بمكـ

حيث قامت الباحثة كفقا للأىداؼ فقد تـ تحديد  :صياغة مفردات بنود الإختبار   .ج 
مفرده  92مفرده لمصكاب كالخطأ، كعدد  22( مفردة منيا 32الاختبار في صكرتو )

اختيار مف متعدد، كبعد صياغة مفردات الاختبار التحصيمي كما راعي مجمكعو 
لكاجب إتباعيا عند صياغة مفردات الاختبار مف اجؿ تحديد الأكزاف النسبية الشركط ا

لممكضكعات حسب المستكيات الستة كتكزيعيا ع كفقا لكؿ مستكم، كفي ضكء ذلؾ تـ 
صياغة مفردات الاختبار التحصيمي، ككضع التعميمات الخاصة بو، فقد تـ إعداد 

مكضحا بو رقـ السؤاؿ لكى تمثؿ  مفتاح تصحيح الاختبار التحصيمي كبدائؿ الإجابة
كؿ عبارة، كتحديد البدائؿ الخاصة بالإجابة كتخصيص درجة لكؿ سؤاؿ كفي النياية تـ 
تقدير درجة المعمـ الكمية عمى الاختيار بعد تجميع الدرجات. بحيث تتضمف الإجابة 

 الصحيحة درجة، كالخطار )صفر( درجو.
 :ة بإجراء الخطكات التاليةلضبط الإختبار قامت الباحث يبط الإختبار: .د 

 :إعتمد الإختبار عمى الأىداؼ المعرفية كفقا لمستكيات تصنيؼ  صدق الإختبار
بمكـ المعرفي، كبطريقة صدؽ المحكميف تـ عرض الإختبار عمى المحكميف 
المتخصصيف في تخصص تكنمكجيا التعميـ كالحاسب الألى كالمناىج كطرؽ 

ية الإختبار لممحتكل الذم تـ اختياره السيكلة التدريس لإبداء الرأم حكؿ مدل شمكل
كالكضكح كمراعاة الدقة العممية كالمغكية، كتقديـ أم ملاحظات ثـ أجريت التعديلات 

 32اللازمة، كقد تـ صياغة كافة التعديلات المطمكبة كأصبح الإختبار يتككف مف 
 مفردة. 
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 :التجربة الاستطلاعية عمى كقد قامت الباحثة بإجراء  التجربة الاستطلاعية للإختبار
 بيدف:معمـ كمعممة مف غير عينة البحث الاساسية  92عينة مككنة مف 

 :تـ تطبيؽ الإختبار عمى مجمكعو مف المعمميف أفراد  تحديد زمن الإختبار
عينة البحث الاستطلاعية، كقد كاف متكسط أجمالي عدد الكقت المستغرؽ 

، ككضع خمس دقائؽ لمتعميمات، معممان  92دقيقة /  392لجميع المعمميف ىك 
 ( دقيقة لازمة لأداء الإختبار.31كأصبح الزمف الخاص بأداء الإختبار )

 :كتـ حساب معامؿ السيكلة كالصعكبة  حساب معاملات السيولة والصعوبة
: 2.33لمفردات الإختبار فقد تراكحت معاملات سيكلة الإختبار بيف بيف )

2.33.) 
 كبحساب نسب معامؿ التميز  ة في الإختبار:حساب معامل التمييز كل مفرد

 ( مما يدؿ عمى القدرة التميزية لممفردات.2.13-2.22فقد تراكح بيف )
 :لمتأكد مف ثبات الإختبار، كبحساب معامؿ ألفا   حساب معامل ثبات الإختبار

كىك معامؿ يشير إلى أف الإختبار عمى درجة  2.323كركنباخ فقد كاف عند 
، كىي قيمة تطمئف إلى 2.2كداؿ احصائيا عند مستكم مقبكلة مف الثبات 

 استخدامو كأداة لمقياس.
 :بعد أف قامت الباحثة بحساب صدؽ كثبات الإختبار فقد  الصورة النيائية للاختبار

سؤاؿ كيستخدـ لقياس الجانب المعرفي لماىرات  32أصبح الإختبار مككنان مف 
 ( درجة، كأقؿ درجة )صفر(.32ظمة )العلمكفايات الرقمية لممعمميف كتمثؿ الدرجة 

 :بطاقة ملاحظة الكفايات الرقمية
نيا تككنت مف جزأيف، كقد تضمف الأكؿ بيانات إتـ صياغة بطاقة الملاحظة بحيث 

المستيدؼ كبيانات التطبيؽ كتعميمات تطبيؽ البطاقة كاستجابات عينة الدراسة، كارتبط الجزء 
كفقا لمكفايات المحددة. كتـ كضع البطاقة في صكرتيا  الثاني ببنكد بطاقة الملاحظة المطمكبة

 الأكلية.
اليدؼ مف بطاقة الملاحظة: قياس الكفايات الرقمية لمعممي الدمج بالمرحمة الاساسية كفقا 

في مجالات تخطيط التعميـ كتنفيذ التعميـ كتقكيـ التعميـ كفؽ الكفايات  9.2لإطار المنيج 
لثقافة الرقمية في تعميـ طلاب الدمج، بالإضافة إلى استخداميا المرتبطة بتكظيؼ أبعاد كأدكات ا

في قياس فاعمية البرنامج القائـ عمى الثقافة الرقمية لتنمية الكفايات الرقمية لمعممي الدمج 
، كقياس مستكم بقاء أثر التدريب لمعممي الدمج 9.2بالمرحمة الاساسية كفقا لإطار المنيج 

 مجالات بطاقة الملاحظة وفقا لإطار المحدد ل .9.2ار المنيج بالمرحمة الاساسية كفقا لإط
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 كصؼ محتكل بطاقة ملاحظة الميارات لمكفايات الرقمية ( 5جدكؿ )
 0.2ساسية وفقا لإطار المنيج الأ لمعممي الدمج بالمرحمة

 الوزن النسبي % عدد الأداء المطموبة البعد
 %81 3 الالتزاـ الميني

 %02 3 المصادر الرقمية

 %81 3 التقكيـ

 %02 3 تمكيف المعمميف

 %04 22 تيسير كفايات المتعمميف الرقمية

 %822 22 عدد الميارات

تـ استخداـ قائمة الكفايات الرقمية في بناء بطاقة  تصحيح بطاقة ملاحظة الكفايات الرقمية:
 مفردات البطاقة عمى تدريج ثلاثي كفؽ ما يمي: الملاحظة، كاعتمدت صياغة

 ( درجة كمستكم الأداء لمميارة3) جدكؿ
 لم يودي دي بدرجة متوسطةأ أدى بدرجة كبيرة داءمستوي الأ
 2 1 0 داءدرجة الأ

 :صدق وثبات الأداة
لما كاف صدؽ الأداة يعني أف قياس ما كضعت لقياسو، فقد قامت الباحثة بعرض البطاقة 

فسية، كذلؾ لإبداء الرأم حكؿ مدی عمى مجمكعة مف المختصيف في تكنكلكجيا التعميـ كالصحة الن
ارتباط كؿ مفردة بالمجاؿ التي تنتمي إليو، كمدل ارتباط المفردة بالأداة ككؿ كفقا لممحاكر 
المحددة، كفي ضكء ملاحظات السادة المحكميف، قامت الباحثة بإجراء بعض الملاحظات 

صدؽ الاتساؽ الداخمي كالمرتبطة بالصياغات المغكية، كعدـ تكرار المفردات، كما تـ قياس 
( معمـ كمعممة غير عينة 92لمفردات البطاقة بعض تطبيؽ الأداة مرة كاحدة عمى عينة عددىا )

مف المتخصصيف بعد اف تـ تدريبيف عمى تطبيؽ بطاقة ( ۰البحث، كتـ التطبيؽ بمساعدة )
معامؿ . كتـ حساب ـ۰۲۰۲/۰۲۰2الملاحظة، كذلؾ في الفصؿ الدراسي الأكؿ بالعاـ الدراسي 

 ( التالي:3الارتباط بيف كؿ مفردة كالدرجة الإجمالية لممجاؿ ككؿ، ككانت النتائج كما في جدكؿ )
 كالبطاقة ككؿ للأبعادارتباط  معامؿ قيمة( 3جدكؿ )

 قيمة الدلالة عدد الأداء المطموبة البعد
 2.22 2.333 الالتزاـ الميني
 2.22 2.332 المصادر الرقمية

 2.22 2.312 التقكيـ
 2.22 2.333 تمكيف المعمميف

 2.22 2.329 تيسير كفايات المتعمميف الرقمية
 2.22 2.333 عدد الميارات
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( أف معظـ قيـ معاملات الارتباط بيف درجة المفردة كالدرجة الكمية 3يتضح مف جدكؿ )
ؽ الداخمي ، مما يشير إلى الاتسا(۲۰۲۱إحصائيان عند مستكل دلالة )كدالة مرتفعة، أكبر  للأبعاد

لمفردات بطاقة الملاحظة، كارتباط كؿ مفردة بالبعد التي تنتمي إليو، مما يعني ارتباطيا باليدؼ 
 مف القياس، كىذه النتيجة تبيف مدل صدؽ بطاقة الملاحظة.

كلما كاف ثبات الأداة يعني أف تعطي نفس النتائج عند إعادة التطبيؽ، كلقياس ثبات 
بطاقة مف قبؿ إحدل المعممات مع الباحثة لتحديد معامؿ الاتفاؽ مفردات البطاقة تـ تطبيؽ ال

كما تـ استخداـ معادلة حساب معامؿ الاتفاؽ لكؿ معمـ كمعممة (، ۸كتـ تكرار العمؿ عمى )
( كىك معامؿ اتفاؽ مقبكؿ يدؿ عمى مدل %32عمى حده، ككاف متكسط معامؿ الاتفاؽ ككؿ )
الميداني. كما تـ حساب ثبات بطاقة الملاحظة  ثبات مفردات البطاقة كصلاحيتيا لمتطبيؽ

 ( التالي:3باستخداـ معامؿ ألفا كركنباخ، ككانت النتائج كما يكضحيا جدكؿ )
 ( معامؿ ألفا كركنباخ لقياس ثبات بطاقة الملاحظة3جدكؿ )
 قيمة الدلالة عدد الأداء المطموبة البعد

 2.22 2.332 الالتزاـ الميني
 2.22 2.339 المصادر الرقمية

 2.22 2.322 التقكيـ
 2.22 2.333 تمكيف المعمميف

 2.22 2.312 تيسير كفايات المتعمميف الرقمية
 2.22 2.332 عدد الميارات

( أف قيـ معامؿ الثبات لمجالات الكفايات الرقمية انحصرت بيف قيمتي 3يبيف جدكؿ )
قيـ مرتفعة تدؿ عمى  (، كىي2.332كجاءت قيـ معامؿ ثبات البطاقة ككؿ ) 2.333-2.339

 الإطارثبات بطاقة الملاحظة، كقبكؿ استخداميا في إجراءات التطبيؽ عمى العينة الأساسية في 
 الميداني.
 :الدراسة الاستطلاعية -سادسًا

عينو مماثمة لمجتمع  عمىقبؿ البدء في تنفيذ تجربة البحث تـ إجراء تجربة استطلاعية 
( معمـ كمعممة مف المدارس التي بيا طلاب دمج 92اميا )البحث كمف خارج العينة الأصمية قك 

التحقؽ  ـ بيدؼ9293/9292الدراسي الأكؿ مف العاـ  الفصؿبالمرحمة الأساسية كذلؾ في 
 :مف

 اكتشاؼ الصعكبات التي قد تكاجو الباحثة أثناء التطبيؽ كمنيا الأخطاء الفنية لمتطبيؽ. 
 فية الإجابة عمى استمارة تحديد الاحتياجاتالتأكد مف سيكلو فيـ المعمميف لمعبارات ككي. 
 .التأكد مف صدؽ كثبات أدكات البحث 
 



 الاصطناعي الذكاء تطبيقات عمى القائم الإلكتروني التدريب 
 الأساسي التعميم بمرحمة الدمج لمعممي الرقمية الكفايات تنمية في وأثره 

 

239 239 

 :تنفيذ تجربة البحث -اسابعً 
إجراء القياس القبمي لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة مف اجؿ  تم :القياس القبمي .2

بداية الفصؿ الدراسي الثاني كذلؾ  9292تحديد )القياس الخاص بالتكافؤ( في فبراير 
ي تحديد الجانب المعرفي، كمستكم الأداء الميارل كذلؾ لإجراء التكافؤ كالتجانس بيف ف

 .المجمكعتيف التجريبية كالضابطة
 ( التحقؽ مف تكافؤ المجمكعات في التطبيؽ القبمي2جدكؿ )

متوسط  العينة المجموعات المتغيرات
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 قيمة (W) قيمة (U) قيمة
(Z) 

مستوى 
 الدلالة المعنوية

الاختبار 
 المعرفي

ضابطة 
 045.32 54.21 53 قبمي

تجريبي  غير دال 2.3.4 2.300 045.322 525.322
 222.32 04..5 05 قبمي

بطاقة 
 الملاحظة

ضابطة 
 014.22 53.41 53 قبمي

تجريبي  غير دال 2.544 5.131 014.222 554.222
 212.22 02.20 05 قبمي

حصائيا إكمستكم الأداء الميارل غير داؿ  يتضح اف الجانب المعرفي،مف الجدكؿ السابؽ 
 .بيف المجمكعتيف مما يعف اف ثمة تغير سكؼ يحدث يككف نتيجة المعالجة التجريبية المستخدمة

قامت الباحثة عقب انتياء القياس القبمي بتنفيذ تجربة البحث  :التجربة الأساسية .9
بيقات الذكاء الاصطناعي في تنمية الكفايات باستخدام برنامج تدريبي قائم عمى تط

بينما خضعت المجمكعة الضابطة التي الرقمية قيد البحث لممجموعات التجريبية، و
)الشرح كالعرض( بكاقع كحدة اسبكعية زمف  طبؽ عمييا المحتكم التعميمي بأسمكب

 ـ الى منتصؼ شير9292أسابيع، بداية مف فبراير  (8)( دقيقة لمدة 32الكحدة )
ـ حيث قامت الباحثة بتطبيؽ كحدات البرنامج التعميمي كؿ يكـ ثلاثاء مف 9292أبريؿ 

 كؿ أسبكع في ضكء التكزيع الزمني 
 قامت الباحث بعد انتياء المدة المحددة لتطبيؽ الكحدات التعميمية :القياس البعدي .3

 ات الرقميةلمبرنامج التدريبي القائم عمى تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تنمية الكفاي
 بإجراء القياسي البعدم تمييدا لعمؿ مصفكفة البيانات الخاـ كرصد كمعالجة النتائج.

استخداـ المعاملات الإحصائية المناسبة كفقا لطبيعة  تم :المعالجات الإحصائية -اثامنً 
الإصدار  spssالمعالجة كالمجمكعات كالعدد الاحصائي كذلؾ بالاعتماد عمى برنامج 

 .شركفالرابع كالع
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 :نتائج البحث وتفسيرىا -تاسعًا
 :اختبار صحة الفروض البحثية

 :ساسيةفايات الرقمية لمعممي المرحمة الأالنتائج الخاصة الجانب المعرفي لميارات الك -أولاً 
( بيف متكسطي 2.22يكجد فرؽ داؿ إحصائيان عند مستكم )نو فأنص الفرض الأكؿ عمى 

كالضابطة في القياس البعدم لاختبار التحصيؿ المرتبط رتب درجات المجمكعتيف التجريبية 
المجمكعة بالجانب المعرفي لميارات الكفايات الرقمية لمعممي المرحمة الاساسية لصالح 

 .فالتجريبية
نص الفرض الاكؿ عمى انو ف تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة 

مكعتيف التجريبية كالضابطة في رتب ( بيف متكسط رتب درجات القياس البعدم لممج0.0.)
الخاص بميارات الكفايات الرقمية لمعممي المرحمة درجات الاختبار التحصيمي المعرفي 

 الاساسيةف.
كلمتأكد مف صحة ىذا الفرض تـ القياـ بعمؿ مقارنة بيف متكسط رتب درجات القياس 

باستخداـ اختبار ماف كيتني،  كذلؾ، البعدم لممجمكعة التجريبية كالضابطة في الاختبار المعرفي
دلالة الفركؽ بيف متكسطي رتب لممجمكعات المستقمة كيكضح الجدكؿ نتائج اختبار ماف كيتني 

 الاختبار المعرفيدرجات المجمكعة التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم في رتب درجات 
 لميارات الكفايات الرقمية لمعممي المرحمة الاساسية

 ؽ البعدل كؽ بيف متكسطات الرتب فى التطبيالفر  (22جدكؿ )
 الضابطة في الاختباربيف العينة التجريبية ك 

 العينة المجموعات المتغيرات
متوسط 
 الدلالة مستوى المعنوية (Zقيمة ) (Wقيمة ) (Uقيمة ) مجموع الرتب الرتب

الاختبار 

 المعرفي

ضابطة 
 502.22 0.22 53 بعدم

تجريبي  دال 2.25 3.204 502.222 2.222
 324.22 04.22 05 بعدم

( يتضح كجكد فرؽ داؿ إحصائيا بيف متكسطي رتب درجات 22باستقراء نتائج الجدكؿ )
المجمكعتيف التجريبية التي درست باستخداـ المعالجة التجريبية كالضابطة التي درست بالطريقة 

الميارات لصالح التطبيؽ المعتادة في التطبيؽ البعدم لاختبار التحصيمي المعرفي الخاص ب
(، كقد كاف متكسط المجمكعو الضابطة في التطبيؽ 32.33البعدم )المتكسط الأعمى = 

(، 2.22دالة إحصائيا عند مستكل دلالة ) U(، كقد كانت حيث جاءت قيمة 92.23البعدم)
كؽ كىذه النتيجة تشير إلى قبكؿ ىذا الفرض، كيتضح مف نتائج الاختبار التحصيمي المعرفي تف

عينة البحث التجريبية في الجكانب المعرفية لميارات الكفايات الرقمية لمعممي المرحمة  المعمميف
  .(3الاساسية كيمكف عرض الفركؽ في المتكسط في المخطط )
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 (3شكؿ )

 مخطط بياني لمتكسط رتب درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة عمى الاختبار المعرفي 
في  المعمميفؿ السابقيف تفاكت متكسطات رتب درجات أداء يتضح مف الجدكؿ كالشك

الاختبار التحصيمي المعرفي الخاص بالميارات حيث كاف أقؿ متكسط للأداء في الجكانب 
المعرفية لميارات الكفايات الرقمية لمعممي المرحمة الاساسية كاف لمتطبيؽ البعدم لممجمكعة 

( بيف 2.22ات دلالة إحصائية عند مستكل )الضابطة، كقد كشفت النتائج عف كجكد فركؽ ذ
متكسطي رتب درجات القياس البعدم الاعمى لأداء طلاب المجمكعة التجريبية عمى الاختبار 
التحصيمي، كلمعرفة حجـ تأثير المتغير المستقؿ عمى المتغير التابع التحصيؿ قاـ الباحثة 

ات الذكاء الاصطناعي كأثره في تنمية ، فاعمية تطبيقrrbباستخداـ قيمة معامؿ الارتباط الثنائي 
ميارات الكفايات الرقمية لمعممي المرحمة الاساسية كاقترحيا لتقكيـ تأثير المتغير المستقؿ عمى 

 :التابع، كيتـ قياس حجـ الفاعمية مف خلاؿ المقياس التالي
 (22جدكؿ )

 قؿ عمى المتغير التابعلمعرفة حجـ التأثير المتغير المست rrb الثنائي الارتباط معامؿنتائج  

 القياس
متوسط رتب 

 التجريبية

متوسط 

رتب 

 الضابطة

عدد افراد 

المجموع 

 التجربيية

عدد افراد 

المجموع 

 الضابطة

حجم قيمة 

 التأثير
 حجم التأثير

 جدا   كبير 2.141 81 08 0.22 04.22 ضببطة( –التجربية ) 

بمغ  المرتبطةة العينات ( أف حجـ التأثير لمبرنامج في حال22كيتضح مف الجدكؿ )
% مف تبايف المتغير التابع )ميارات الكفايات الرقمية لمعممي المرحمة 22كىذا يدؿ عمى أف 2.2
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ساسية( يمكف تفسيره في ضكء المتغير المستقؿ يعني أف حجـ التأثير لمبرنامج قكم كىذا يدؿ الأ
رات الكفايات الرقمية لمعممي عمى فاعمية التطبيؽ القائـ عمى الذكاء الاصطناعي في تنمية ميا

 المرحمة الاساسية، كبيذا يتحقؽ صحة الفرض مف فركض البحث كتتفؽ النتائج مع دراسة
(Chorosova et al.,2022 ) اف خمؽ بيئة تعميمية رقمية حديثة، تعمؿ عمى تطكير الكفاءات

تعميـ الرقمي، ككذلؾ الأساسية كالرقمية بيف المعمميف كالأساليب الحديثة كالتقنيات الأساسية لم
كالحاجة إلى أف يطكر المعممكف الكفاءات المتعمقة  (Lameras, & Arnab, 2021) دراسة

بالذكاء الاصطناعي كالتعمـ كفقنا لأطر الكفاءات المخصصة التي تمكف المعمميف مف تطكير 
 : من البيئة المصممةوجبءت ىذه النتبئج لمب أتبحو  كفاءات كمياراتيـ

 الجة المعمكمات كالتحقؽ مف البيانات الخاصة بمقرر المستحدثات سيكلة في مع
 التعميمية.

  القدرة عمى الدقة المتناىية في الأداء بيف المعمميف كبيف التطبيؽ المستخدـ في دقة
 عرض الجانب المعرفي المرتبط بالكفيات.

 تبسيط كتسييؿ الأنشطة المرتبطة بالتحقؽ مف صحة الميارات الخاصة بالكفايات 
 الرقمية لمعممي المرحمة الاساسية.

  تضميف التطبيؽ ممارسات جديدة تتيح لممعمميف فى مدارس الدمج عمى تككيف الخبرات
 يمكف أف تجعميـ قدكة في برامج التدريب. كالأمثمة كالاستراتيجيات التي

  تضميف التطبيؽ ميمات تعميمية مزدكجة، حيث يككف مستكل تطكر قدرات المعمـ في
 الخاصة اثناء التدريب.  لطبيعةلذاتي ميمنا كفقا التعمـ ا

 :ساسيةفايات الرقمية لمعممي المرحمة الأمكلالنتائج الخاصة الجانب الميارى  -اثانيً 
( بيف متكسطي 2.22يكجد فرؽ داؿ إحصائيان عند مستكم )نو فأعمى  الثانينص الفرض 

المرتبط  لبطاقة ملاحظة الاداءدم رتب درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في القياس البع
المجمكعة بالجانب الميارل لميارات الكفايات الرقمية لمعممي المرحمة الاساسية لصالح 

 .فالتجريبية
كلمتأكد مف صحة ىذا الفرض تـ القياـ بعمؿ مقارنة بيف متكسط رتب درجات القياس 

كذلؾ باستخداـ اختبار ماف  ،الاداء ملاحظة بطاقةالبعدم لممجمكعة التجريبية كالضابطة في 
دلالة الفركؽ بيف كيتني، لممجمكعات المستقمة كيكضح الجدكؿ نتائج اختبار ماف كيتني 

متكسطي رتب درجات المجمكعة التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم في رتب درجات 
 ة الاساسيةبطاقة التقييـ الخاصة بالجانب الأدائي لميارات الكفايات الرقمية لمعممي المرحم
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 الفركؽ بيف متكسطات الرتب  (29جدكؿ )
 بطاقة ملاحظة الاداءالضابطة في ؽ البعدل بيف العينة التجريبية ك فى التطبي

 المتغيرات
 المجموعات

 العينة

متوسط 
 الدلالة مستوى المعنوية (Zقيمة ) (Wقيمة ) (Uقيمة ) مجموع الرتب الرتب

بطاقة 

 الملاحظة

ضابطة 
 502.22 0.22 53 بعدم

تجريبي  دال 2.25 3.242 502.222 2.222
 324.22 04.22 05 بعدم

( يتضح كجكد فرؽ داؿ إحصائيا بيف متكسطي رتب درجات 29باستقراء نتائج الجدكؿ )
المجمكعتيف التجريبية التي درست باستخداـ المعالجة التجريبية كالضابطة التي درست بالطريقة 

الخاص بالميارات لصالح التطبيؽ البعدم  لبطاقة ملاحظة الاداءدم المعتادة في التطبيؽ البع
(، كقد كاف متكسط المجمكعو الضابطة في التطبيؽ 32.29)المتكسط الأعمى = 

(، 2.22دالة إحصائيا عند مستكل دلالة ) U(، كقد كانت حيث جاءت قيمة 22.11البعدم)
تفكؽ  بطاقة ملاحظة الاداءئج كىذه النتيجة تشير إلى قبكؿ ىذا الفرض، كيتضح مف نتا

عينة البحث التجريبية في الجكانب المعرفية لميارات الكفايات الرقمية لمعممي المرحمة  المعمميف
  .(2الاساسية كيمكف عرض الفركؽ في المتكسط في المخطط )

 
 (2شكؿ )

 داءبطاقة الأالتجريبية كالضابطة عمى  درجات المجمكعتيفمخطط بياني لمتكسط رتب  
في  المعمميفيتضح مف الجدكؿ كالشكؿ السابقيف تفاكت متكسطات رتب درجات أداء 

الخاص بالميارات حيث كاف أقؿ متكسط للأداء في الجكانب المعرفية  بطاقة ملاحظة الاداء
لميارات الكفايات الرقمية لمعممي المرحمة الاساسية كاف لمتطبيؽ البعدم لممجمكعة الضابطة، 

( بيف متكسطي 2.22عف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )كقد كشفت النتائج 
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بطاقة ملاحظة رتب درجات القياس البعدم الاعمى لأداء طلاب المجمكعة التجريبية عمى 
قاـ الباحثة  الأداء الميارل، كلمعرفة حجـ تأثير المتغير المستقؿ عمى المتغير التابع الاداء

، فاعمية لبيئة تطبيقات الذكاء الاصطناعي كأثره في rrbثنائي باستخداـ قيمة معامؿ الارتباط ال
تنمية ميارات الكفايات الرقمية لمعممي المرحمة الاساسية كاقترحيا لتقكيـ تأثير المتغير المستقؿ 

 عمى التابع، كيتـ قياس حجـ الفاعمية مف خلاؿ المقياس التالي
  rrb الثنائي الارتباط معامؿنتائج  (23جدكؿ )

 ة حجـ التأثير المتغير المستقؿ عمى المتغير التابعلمعرف

 القياس
متوسط رتب 

 التجريبية

متوسط 

رتب 

 الضابطة

عدد افراد 

المجموع 

 التجريبية

عدد افراد 

المجموع 

 الضابطة

حجم قيمة 

 التأثير
 حجم التأثير

 جدا   كبير 2.140 81 08 0.22 04.22 ضببطة( – ةالتجريبي) 

كىذا يدؿ 2.2بمغ  المرتبطةف حجـ التأثير لمبرنامج في حالة العينات ( أ23مف الجدكؿ )كيتضح 
% مف تبايف المتغير التابع )ميارات الكفايات الرقمية لمعممي المرحمة الاساسية( 22عمى أف 

يمكف تفسيره في ضكء المتغير المستقؿ يعني أف حجـ التأثير لمبرنامج قكم كىذا يدؿ عمى 
الذكاء الاصطناعي في تنمية ميارات الكفايات الرقمية لمعممي فاعمية التطبيؽ القائـ عمى 

 دراسة مع كتتفؽالمرحمة الاساسية، كبيذا يتحقؽ صحة الفرض مف فركض البحث كتتفؽ النتائج 
(Chen et al.,2022 )عمى المعمميف بتدريب كذلؾ الذكية التقنيات عمى الاعتماد اف 

ية لتعميـ الذكاء الاصطناعي تزيد مف الاداء البحث بمعالجة كالركبكتات التعميم مكضكعات
 الميارل لممعمميف ىذه النتائج لما أتاحو البيئة المصممة مف: 

  يقدـ  كالذم 9.2العمؿ عمى تزكيد المعمميف بالميارات المتطكرة المرتبطة بالمنيج
 لطلاب الدمج التي تمكنيـ مف أداء أعماليـ بكفاءة، إتاحة الفرص أماـ المعمميف لتفيـ

 العلاقة الكثيقة بيف النظرية كالتطبيؽ.
 المعمميف إلى تطكير أساليب  ـالتنكع في تقديـ مياـ ساعدة عمى إتاحة الفرصة أما

العمؿ التدريسي كفقنا لممستجدات الحديثة بالمصادر الرقمية التي اقترحتيا تطبيقات 
 الذكاء الاصطناعي لدعـ الدركس كتصميميا.

 الجة النقص كالقصكر في الميارات كالمعمكمات في برامج تقديـ ميارات مف شائنيا مع
ا لممعمـ.   الإعداد تستدعي تدريبنا خاصن

 :التوصيات -اعاشرً 
إليو الباحثة من استنتاجات توصي  تمن خلال عرض ومناقشة النتائج وما توصم

 :الباحثة بالآتي
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ي ميمة لتدريبات المعمميف اثناء كقبؿ الخدمة فيالاعتماد عمى خمؽ فرص جادة  .2
 .لتحسيف الكفاءات الرقمية لممعمميف

الانتقال من النماذج التقليدية للمدارس والفصول الدراسية الدامجة الى دمج التقدم  .9

 .التكنولوجي إلى المؤسسات التعليمية
العمل على دمج تقنيات الذكاء الاصطناعي وإنشاء بيئات تعليمية متكيفة وشخصية،  .3

  جة أنماط التعلم الفردية.وتعزيز إمكانية الوصول، ومعال
- الدامج في الفصكؿ لمتعميـ الجديدة كالتكنكلكجيات الاصطناعي الذكاء يستحؽ .2

 كالممارسيف المعمميف اىتماـ الطلاب إدماج تدعـ التي التكنكلكجيات كخاصة
 .الحككمي المستكل عمى القرار كصناع التعميمية كالسمطات

انيا تمكف المعمميف حيث  Chat GPTثؿ باستخداـ تطبيقات م تقديـ فرص الممارسة .1
مف معرفة المصادر المتاحة عمى الشبكة لدعـ تعمـ الطلاب المدمجيف بالمدارس كفى 

 .الصفكؼ
عند إعداد برامج تدريب لممعمميف يجب الآخذ بأسمكب التعمـ الذاتي في مدارس الدمج  .3

 .كفقا لطبيعو الطلاب
ليب الرقمية المستحدثة كتكضيح تضميف برامج إعداد المعمميف التدرب عمى أسا .3

 .أىميتو كفكائده في ىذه البرامج كفقا لطبيعة الطالب
 حادي عشر: التوصيات ببحوث مستقبمية

إجراء المزيد مف البحكث كالدراسات حكؿ تطبيقات الياتؼ باستخداـ الذكاء  .2
 .الاصطناعي كأساليبو كسبؿ تطبيقو كالاستفادة منو في مراحؿ التعميـ المختمفة

راء المزيد مف البحكث كالدراسات حكؿ دكر تكنكلكجيا التعميـ كالتطبيقات كالمصادر إج .9
 متعددة التخصصات الرقمية لطلاب الدمج كفقا لأطار 

إجراء المزيد مف البحكث كالدراسات التحميمية للاستفادة مف نتائج الدراسات في  .3
طفاؿ حتى الصؼ استخداـ التكنكلكجيا الرقمية في مدارس الدمج مدارس رياض الأ

 الثاني عشر.
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