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 الخصائص السيكىمترية لمقياس مهارات الىعي الصىتي المصىر لأطفال الأوتيزم
 اعداد 

 ريهام محمد بيىمي

 الملخص
لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب ميارات الوعي الصوتي ناء أداة لقياس ييدؼ البحث الحالي إلى ب

، والتعرؼ عمى خصائصيا السيكومترية عمى عينة، وتكونت عينة الدراسة النيائية مف الأوتيزـ
( سنة، 82.08( سنة، بمتوسط عمري قدره )6-4تتراوح أعمارىـ الزمنية ما بيف ) ( طفؿ8)

ميارات الوعي الصوتي ائج الدراسة أف مقياس (، واستخمصت نت8.4.1وانحراؼ معياري )
يتمتع بدرجات عالية مف الصدؽ والثبات، وىذا يعني  الأوتيزـلأطفاؿ ذوي اضطراب المصور ل

 الأوتيزـلدى الأطفاؿ ذوي اضطراب الكشؼ عف ميارات الوعي الصوتي إمكانية استخدامو في 
 وتشخيصيـ. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 0202( 1( يناير ج )141العدد )  لتربية ببنهامجلة كلية ا

 

 777 

 :مقدمة
الأطفاؿ مف الإعاقات النمائية الأكثر تأثيرًا في كافة محاور النمو لدى  الأوتيزـيعد اضطراب 

، اضطراب ذوي  لذا يمقى معمـ ىذه الفئة الكثير مف الصعوبات في أثناء تعميميـ الأوتيزـ
وتدريبيـ، فيو لا يدربيـ عمى اكتساب ميارات جديدة فحسب، بؿ يتخطى ذلؾ التعامؿ مع أبرز 

ولمتغمب عمى ىذه ، مة في انخفاض مستوى الحساسية  الفونولوجيةخصائصيـ المعرفية المتمث
الصعوبات كانت ىناؾ محاولات مستمرة تتسـ بالجدية مف قِبَؿ الباحثيف والمتخصصيف في 
مجاؿ عمـ النفس التربوي والصحة النفسية والتربية الخاصة لمحاولة خفض حدة ىذه المشكلات 

نيائيًا، وفي ضوء ذلؾ ظيرت أساليب معاصرة مثؿ  عمى الأقؿ إف لـ يكف ىناؾ أمؿ في حميا
حيث  .الوعي الفونولوجي الذي ربما يكوف لو تأثير إيجابي عمى الحساسية  الفونولوجية  لدييـ

ويمكف تقسيمو إلى أجزاء مف ، ينطوي الوعي الفونولوجي عمى نوع معيف مف معرفة الكممات
 المبكرة.اـ المغة المنطوقة في القراءة وىذا مظير مف مظاىر نظ، الأصوات أصغر مف المقطع

حيث تتألؼ الكممات مف سمسمة مف الأصوات  المنطوقة،الوعي بالمغة  الفونولوجي يعنىفالوعي 
الوعي الفونولوجي ىو وعى لغوى  آخر،بمعنى  الصغرى.الصغيرة تسمى الوحدات الفونولوجية 

 .الحديثالمتعمقة بأصوات  المغةبنية يُمكّف الفرد مف الاستفادة مف توظيؼ المعمومات عف 
وقد أشارت البحوث التي أجريت خلاؿ الثلاثيف عامًا الماضية إلى أنو لكي يكوف الفرد قارئًا 

فلابد مف أف يكوف لديو وعى بمصطمحات ومفاىيـ ، جيدًا ودقيقًا ولديو القدرة عمى فؾ الشفرة
. (Gabig,2010, Mohammed & Mostafa, 2012) تلمكمما الفونولوجية مثؿ البنية

مرحمة الروضة يصبح مكونًا رئيسًا لمتدريس  فيوعندما يبدأ الوعي الفونولوجي في النمو 
ولابد مف مخاطبة الطفؿ لكي يتجنب صعوبات القراءة أثناء تقدمو في سنواتو التعميمية ، الرسمي

نية الفونولوجية المستقبمية. كما يعرؼ الوعي الفونولوجي بأنو: القدرة عمى تعريؼ ومعالجة الب
 . (Layton & Deeny , 2002, 38) لمغة الشفيية

مرتبط  في الكمماتوالقدرة عمى معالجة الأصوات  في الكمماتالمنفصمة  فالوعي بالأصوات
 ,.Smith, et al) أساسي بنمو التعرؼ عمى الكممة والقدرة عمى فؾ الشفرة في القراءة بشكؿ

القراءة  ي الفونولوجي   يؤدى إلى   تحسف في مياراتكما أف التدريب عمى الوع، (61 ,2010
(Tofaha, 2013)  والحساسية الفونولوجية(Eva, 2012) . 
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، وعمى الرغـ مف أف الوعي الفونولوجي يمعب دورًا محوريًا في نمو ودقة القدرة عمى قراءة الكممة
بحوث التي أجريت عمى والمفردات المغوية، إلا أف ال، ويؤدى إلى   نمو الحساسية الفونولوجية

 ,Mohammed& Mostafa , 2012قميمة إف لـ تكف نادرة ) الأوتيزـالأطفاؿ ذوي اضطراب 
وىو ما دفع الباحثة الى وضع مقياس لمتعرؼ عمى ميارات الوعي الصوتي لدى الأطفاؿ  . (4

.  ذوي الأوتيزـ
ية لممقياس مف وفى ىذا البحث تقوـ الباحثة بعرض للإطار النظري والخصائص السيكومتر 

 حيث الصدؽ والثبات وكيفية تصحيح المقياس.
 :مشكلة البحث

تكمف مشكمة البحث الحالي في عدـ توافر مقياس مصور لموعي الصوتي يتناسب مع قدرات 
 .  صغار الأطفاؿ ذوي اضطراب الأوتيزـ

 :هدف البحث
فاؿ ذوي اضطراب لدى الأطميارات الوعي الصوتي لقياس ييدؼ البحث الحالي إلى بناء أداة 

 .والتعرؼ عمى خصائصيا السيكومترية الأوتيزـ
 :أهمية البحث

لدى الأطفاؿ ذوي ميارات الوعي الصوتي لقياس في بناء أداة عربية  البحث الحاليتكمف أىمية 
وتقنينيا، مما سيوفر لممتخصصيف في ىذا المجتمع أداة يمكف الوثوؽ فييا  الأوتيزـاضطراب 

التي يعاني منيا الأطفاؿ ذوي  الوعي الصوتيا في تحديد مشكلات والاطمئناف لنتائجي
 .الأوتيزـاضطراب 

 إطار نظري:
: الصوتي بأنوالوعي  Adams, Foorman, Lundberg, & Beeler, (1998, 64) عرؼ

"فيـ مستخدـ المغة لمبنية الصوتية المكونة لمغة ما، تمؾ المغة التي تتكوف مف كممات، ومقاطع، 
ة، أو إيقاع، وتتكوف أيضًا مف وحدات صوتية، ويتـ اكتساب ىذه المعرفة مف المغة ووزف وقافي

 الشفيية التي تعمميا الطفؿ، وىو ما يسمى بالوعي الصوتي 
"وعى الطفؿ بأف الكلاـ يتألؼ مف  نو:إ الوعي الصوتي (Yopp & Yopp, 2000)عرؼ كما 

فيـ ومعالجة تمؾ الفونيمات". واتفؽ سمسمة مف الأصوات المغوية تسمى الفونيمات، وملاحظة و 
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"امتلاؾ الطفؿ لميارة التعرؼ عمى الكممات  نو:إ Roth & Baden (2001)مع روث وبادف 
المتشابية في الإيقاع، والتعرؼ عمى الكممات ذات الجناس الواحد، وعد المقاطع، ومطابقة 

ؼ الصوت مف الكممة، الكممات وفؽ أصواتيا الأولى والأخيرة، وعزؿ الصوت مف الكممة، وحذ
ومزج الأصوات معا لتكويف كممة، واستبداؿ الصوت مف الكممة، وتقسيـ الكممة إلى الأصوات 

 التي تتألؼ منيا".
الوعي بأصوات الكممات  الصوتي أنوالوعي  (Stahl, Murray, 2006, 92) يعرؼو 

ة عف مقطع صوتي المنطوقة، أو الفونيـ، فينبغي أف يعرؼ الطفؿ أف كممة )قطو، وبطو( عبار 
واحد، لكنو يضـ عدة أصوات، كما أف ىاتيف الكممتيف تتشابياف في جميع الأصوات عدا 

 الصوت الأوؿ 
"الوعي بكيفية استخداـ الأصوات  أنو: Mayes, et al., (2017, 588) مايز كما أشار

الوعي المغوية، والتعرؼ عمى القواعد التي تحكـ تنظيـ الأصوات في مقاطع، وكممات، فيو 
بخصائص الأصوات الكلامية والانتقاؿ مف التركيز عمى محتوى الكلاـ إلى التركيز عمى شكمو؛ 
فالطفؿ يعرؼ أف كممة حموى تعنى شيكولاتو لكنو لا يعرؼ أف كؿ كممة منيا ليا خصائصيا 

 الصوتي ىوالمغوية التي تميزىا فتبدأ بصوت مختمؼ، وتتكوف مف أصوات مختمفة". والوعي 
بالصوت وليس الاستماع إلى الصوت، وىو القدرة عمى فيـ الكلاـ مف خلاؿ التركيز الوعي 

 (. Scott, 2009, 2عمى الصوت )
"القدرة عمى  :الصوتي بأنوالوعي  (Lee, Yim, & Sim, 2012, 2عرؼ لي ويـ وسيـ )

تجريد ومعالجة الأجزاء الصوتية لمكممات المغوية ويشتمؿ عمى عدة ميارات ىي: مطابقة 
الأصوات، ومزج الأصوات، وحذؼ صوت معيف مف الكممة، وعد الأصوات الموجودة في الكممة 

 الواحدة
: "القدرة عمى التفكير ومعالجة الصوتي أنويعرؼ الوعي  Mouga (2019, 2) موجابينما نجد 

بنية الأصوات وتقسيميا إلى كممات، أو مقاطع، أو أصوات وىو ما يستمزـ إكساب الطفؿ 
 سيـ الكممة إلى أصوات وفؾ رموز الكممات المكتوبة إلى أصوات مسموعة ومنطوقة".ميارات تق
الصوتي ذكرىا بومبر ف مف المصطمحات تستخدـ بالتبادؿ لمتعبير عف الوعي ناوىناؾ اث

(Pomper, 2019, 3351) الوعي بالفونيـ، الفوناتؾ )عمـ الأصوات(: فالوعي بالفونيـ أنيا :
يركز بشكؿ خاص عمى معرفة ومعالجة الفونيـ المغوي  صوتي والذيالحد مكونات الوعي أىو 
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وحدة لمصوت، بينما الفوناتؾ )عمـ الأصوات( فيو ذلؾ العمـ الذي يستمزـ مف  أصغروىو 
الطفؿ معرفة ومطابقة الحروؼ مع الأصوات وتعمـ قواعد اليجاء واستخداـ تمؾ المعمومات 

الكلامية فقط وليس ىجاء  لصوتي بالأصواتالترميز وفؾ رموز الكممات، ويرتبط الوعي 
 الحروؼ، أو مطابقة الصوت بالحرؼ 

: الصوتي أنو( الوعي Goldsworthy, & Pieretti, 2011, 2ى وبيريتي )ثويعرؼ جولدزور 
"القدرة عمى المعالجة الذىنية لمجريات الكلاـ إلى أجزاء، أو وحدات صغيرة، وىو مصطمح عاـ 

غة لدى الطفؿ بتراكيب الأصوات المغوية، ومف الواضح أف الوعي يشير إلى فيـ ما وراء الم
وفؽ تتابع معيف: الإيقاع، والجناس، والكممات، والمقاطع، وبدء التنغيـ، أو  الصوتي يتطور

 الإيقاع، والفونيـ".
أف الأطفاؿ الذيف لدييـ اضطراب في  Kamhi (2006)ولذلؾ فقد كشفت نتائج دراسة كاميي 

لأنو قد يؤدي إلى تحسف النطؽ  الصوتي؛يستفيدوا مف التدريب عمى الوعي الكلاـ يمكف أف 
واتضح أف التدريب عمى النطؽ والوعي المتنامي بكؿ فونيـ بمصاحبة تدريب سمعي  لدييـ،

 ,Rvachewيتفؽ رافتش وآخروف  لدى ىؤلاء الأطفاؿ. النطؽفونولوجي يزيد مف ميارات 
Ohberg, Grawberg, and Heyding, (2003, 463)  مع ستاىؿ، موراى Stahl, & 

Murray (1994, 221)  إف الوعي الصوتى ىو وعى الطفؿ بالتراكيب والأبنية الصوتية لمكلاـ
المفظي. فيو أحد قدرات المعالجة المغوية وأحد ميارات ماوراء المغة التى تتطمب الوعي بالقدرة 

طريؽ )دمج الأصوات معا،  عمى ملاحظة، والتفكير فى، ومعالجة الوحدات الصوتية عف
وتقسيـ الأصوات، وعد الأصوات، وحذؼ الصوت أو استبدالو بصوت أخر( وىذا يستمزـ مف 
الطفؿ التعرؼ ومعالجة الأصوات عمى مستويات ثلاث ىي الفونيـ، والمقاطع، والبدايات والتنغيـ 

(Li, 2010, 31 فيو كما أشار بلانت وبيسوف .) Plante & Besson (2004, 151) 
الوعى بكيفية استخداـ الأصوات المغوية، والتعرؼ عمى القواعد التى تحكـ تنظيـ الأصوات فى 

( يعالج Pomper, et al., 2019, 3351إف الوعي الصوتى كما أشار ) .مقاطع، وكممات
 ,.Taylor et alتيمور  كما الصوتي والوعيالأصوات الكلامية فقط وليس اليجاء أو الحروؼ. 

 بمقتضاىا يمكف التي المختمفة الأساليب فيـ عمى الطفؿ قدرة مدى عمى يؤكد (288 ,2016)
 الصوتي يتضمف فالوعي معيا؛ والتعامؿ أصغر صوتية وحداتأو  مكونات، إلى المغة تجزئة
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 الكممة تجزئة عمى الطفؿ وقدرة أصوات، مف بالضرورة تتألؼ كممة أف كؿ إدراؾ: ىما مكونيف
 .معيا امؿالأصوات والتع ليذه وفقا
 عمى التعرؼ الطفؿ مف يستمزـ الصوتي أف الوعي Rose, et al., (2019, 30) روز ويرى

 والتنغيـ والنيايات، والبدايات والمقاطع، الفونيـ: ىي ثلاث مستويات عمى الأصوات ومعالجتيا
 (.القافية)

ـ، والجناس، الوعي الصوتي  مصطمح مظمة يشتمؿ عمى العديد مف الميارات مثؿ التنغيويعتبر 
والبداية والنياية، والتقطيع إلى مقاطع صوتية، ومعظـ الأطفاؿ السامعيف يكتسبوف الحساسية 
للأصوات المغوية بشكؿ طبيعي، والوعي الصوتي  ىو احد الميارات التي جذبت الانتباه حديثا 

ديد مف في تعميـ بعض أطفاؿ الأوتيزـ وضعاؼ السمع وذلؾ في ضوء النتائج التي قدمتيا الع
حيث أكد أف  Trexek & Malmgren (2005)الدراسات ومنيا دراسة تريزؾ ومالمجريف 

بعض أطفاؿ الأوتيزـ يمكنيـ تعمـ وتنمية ميارات الوعي الصوتي  عند استخداـ استراتيجيات 
 واضحة ومنظمة.

التي  (Perlock, & Newman, 2010, 99)وىو أيضًا مكوف مف مكونات ما وراء المغة 
نظرا لطبيعة إعاقتيـ التي تفرض عمييـ ضعؼ القدرة عمى  ذوى الاعاقاتإلييا الأطفاؿ  يفتقر

نتاج المغة المنطوقة سواء عمى الجانب الصوتي ، أو جانب الاستخداـ الاجتماعي،  استقباؿ وا 
ومف ثـ ضعؼ القدرة عمى إدراؾ الفروؽ الطفيفة بيف النبرات الصوتية وضعؼ القدرة عمى 

انت المغة التي يستخدمونيا تناسب الموقؼ أـ لا، فالنمو المغوي يستمزـ امتلاؾ معرفة ما إذا ك
الطفؿ لمعمومات مجردة عف المغة، وفيميا وىذا يتطمب القدرة عمى التفكير، والكلاـ عف المغة، 

دراؾ خصائصيا، ومعرفة الأبنية والتراكيب المغوية   وا 
(Knight, & Swanwick, 1999, 166).  

 ,Milankov,; Golubovi´c, Krsti´c,; & Golubovi´c يؤكد تي فيماالصو والوعي 
الوعي الصوتي ىو قدرة الطفؿ عمى معرفة ومعالجة الوحدات الصوتية عمى أف  ( يؤكد0208)

التي تتألؼ منيا الكممات المنطوقة بمختمؼ اشكاليا )كممة صغيرة مقابؿ كممة كبيرة البناء 
التي تنقسـ الييا المغة المنطوقة الى مكونات متعددة  المغوي( وكذلؾ فيـ الطرؽ المختمفة

وبالتالي يسيؿ معالجتيا ويؤكد أف الوعي الصوتي يستمزـ الاستماع والمعالجة المفظية للأصوات 
 الكلامية. 
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ىو أحد مجالات ومكونات أي  (881-881، 0288كما أشار ىشاـ الخولي ) عمـ الأصواتف
 امتلاؾيعني  الصوتي والوعيما يتعمؽ بأصوات المغة،  لغة مف المغات حيث يختص بدراسة كؿ

القدرة عمى معرفة أماكف إنتاج الأصوات المغوية وكيفية إخراج ىذه الأصوات والكيفية التي 
تتشكؿ فييا ىذه الأصوات مع بعضيا لتكويف الكممات والجمؿ والألفاظ مع القدرة عمى إدراؾ 

جاءت ىذه الأصوات مفردة، أو في الكممات بيف ىذه الأصوات سواء  والاختلاؼالتشابو 
 والتعابير المغوية المختمفة. 

في قدرة الطفؿ عمى فيـ مجرى الحديث، ويمكف تجزئتو إلى  الصوتي يتمثؿومف ثـ فإف الوعي 
 .(Goldstien, 2007, 103)وحدات صوتية أصغر كالكممات، والمقاطع، والفونيمات 

إنو قدرة الطفؿ عمى ضـ أو  Chan, et al., (2016, 1784)علاوة عمى ما سبؽ يعرفو 
 فصؿ الأصوات الكلامية المنطوقة المختمفة التي تتألؼ منيا الكممات، والمحف أو الإيقاع.

:"قدرة الطفؿ عمى فيـ ومعالجة الأصوات الكلامية الصوتي أنوالوعي  ةالباحث تعرؼمما سبؽ 
الصوت المسموع والمنطوؽ"، ولذا في المغة المنطوقة، والمقصود بالصوت، أو الفونيـ ىو 

سنركز في الدراسة الحالية عند إعداد البرنامج عمى ما يسمعو الطفؿ وليس ما يراه، وأف التركيز 
سيكوف عمى الأصوات المغوية وليس المعنى المغوي. وبمراجعة التعريفات السابقة استفاد الباحث 

ات المعرفية مثؿ مطابقة وتوليؼ القدرة عمى أداء مختمؼ العممي الصوتي يتطمبأف الوعي 
 وتحميؿ الوحدات الصوتية، وىذا ما سيركز عميو البرنامج في الدراسة الحالية.

 في:  الصوتي الوعي أىمية وتكمف
 والحصيمة عامة المغوي الجانب لتنمية الميمة أحد المؤشرات ىو الصوتي ف الوعيإ 
 عمى قدرتو يستمزـ الاجتماعية لمواقؼا في الطفؿ لأف كلاـ الأطفاؿ؛ لدى خاص بشكؿ المغوية
أثناء  والمستقبؿ المرسؿ، بدور القياـ مف يتمكف حتى بدقة، الأصوات المنطوقة وتوظيؼ إنتاج،
ذا(. Venker, 2016, p. 1) الحديث  القدرة في قصور مف يعانيالأوتيزـ  ذو كاف الطفؿ وا 
 والتفاعؿ المغوية الحصيمة ضعؼ في مف يعاني نوإف الأصوات المغوية، وتوظيؼ إنتاج عمى
 إلى ماسة حاجو الأطفاؿ في ىؤلاء يجعؿ مما. الآخريف عف الانعزاؿ إلى يدفعو الذي الأمر
 . بدقة الأصوات وتوظيفيا إنتاج عمى تساعدىـ مناسبة برامج
 عمى بالقدرة تزويدىـ عمى تعمؿ الأوتيزـ لأنيا ذوي للأطفاؿ الصوتي الوعي أىمية وتزداد
 ارتباطيو علاقة لأف ىناؾ نظرًا المفظية المغة وتطور المغوية، الحصيمة وزيادة ـ،الكلا استقباؿ
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 الصوتي تمثؿ الوعي ميارات أف تنمية عمى الصوتي علاوة والوعي الميارات تمؾ بيف ممحوظة
دارتيا ىؤلاء قدرات استثمار وحسف المغوي لمتطور البداية   .(Ambrose, 2009, 2) الأطفاؿ وا 

 :الصوتي يالوع مكونات
 :ىي الصوتي لموعي أساسية مكونات ثلاث( (Li, 2010, P. 33 لي قدـ
 .العامة المعرفية القدرة •
 .الأمد قصيرة المفظية الذاكرة •
 .الكلاـ واستيعاب إدراؾ •

 ينبغي الصوتي الوعي بأداء أنشطة ومياـ الطفؿ يقوـ عندما أنو( (Li, 2010, P. 33 موضحًا
 وتقديـ المثير، في بعمؽ والتفكير الميمة متطمبات فيـ في تتمثؿ عامة ةمعرفي قدرات أف يمتمؾ
 قبؿ المثيرات ومعالجة تخزيف في أىميتيا إغفاؿ يمكف لا المدى قصيرة والذاكرة ملائمة، استجابة

 لمطفؿ ومدركة واضحة لفظية بطريقة المثير تقديـ يتـ عندما فانو النياية وفى الاستجابة، تقديـ
 .صحيحة بصورة الاستجابة يمكنو معالجتيا، عمى قادر ويكوف

اثنيف مف المكونات إحداىما:  الصوتي يتضمف الوعيف إ Phelps, (2003, 14)وقد أضاؼ 
: القدرة عمى تجزئة الكممة إلى ىذه والثانيإدراؾ أف كؿ كممة بالضرورة تتكوف مف أصوات، 

 الأصوات.
 مراحل اكتساب الوعي الصوتي:

إلى أف مراحؿ اكتساب الوعي الصوتي تتمثؿ في عدة مستويات  Adams (1994)أشار آدمز 
 ىي:
 القدرة عمى الاستماع للأصوات المغوية. .8

 القدرة عمى تركيز الانتباه عمى مكونات الأصوات المغوية )التشابو والاختلاؼ(. .0

 القدرة عمى دمج وتقسيـ المقاطع الصوتية. ..

 القدرة عمى تجزئة الكممات إلى أصوات ومقاطع. .4

ضافة أو نقؿ فونيـ لتغيير الكممة .1  (Cited in Stewart, 2001,3) .القدرة عمى حذؼ وا 
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ف المقصود بالمعالجة وعى الطفؿ أف الكممة إ (Stewart, 2001, 3-4) ستيوارتويضيؼ 
مجموعة مف الأصوات المغوية المفردة يمكف حذفيا، أو الإضافة عمييا، أو تحريكيا لإنتاج 

عندما يتخطى الطفؿ زارع القوقعة تمؾ المستويات سيكوف قادر عمى معنى مختمؼ لمكممة، و 
 استخداـ المغة بطريقة جيدة فى المواقؼ الاجتماعية المختمفة 

إلى أف أوؿ خطوات اكتساب الأطفاؿ  Pullen, & Justice (2003)كما ذكر بوليف وجستؾ 
ت وفقا لمكاف الفونيـ فى لموعي الصوتى ىى: إنتاج وفيـ القافية، والقدرة عمى تصنيؼ الكمما

الكممة )البداية والوسط والنياية(، والوعي بالكممة )فيـ أف الجممة تتألؼ مف مجموعة مف 
الكممات(، والوعي بالمقاطع )فيـ أف الكممة تتألؼ مف مقاطع( ومف ثـ يمكف إكساب الطفؿ 

 القدرة عمى مزج وتقسيـ الفونيـ.
 الصوتي:مهارات الوعي 

 & ,Goldsworthy)يارات الوعي الصوتي  أوردىا جولدسورثى وبيريتي ىناؾ مجموعة مف م
Pieretti, 2011, 3)  تظير في كؿ مرحمة عمرية؛ فالأطفاؿ في عمر الثالثة يمكنيـ التعرؼ

دراؾ الجناس ويقصد بو الكممات التي تبدأ بنفس أوؿ صوت،  عمى إيقاع اثنيف مف الكممات، وا 
يقاعية معروفة، ويقدـ إيقاع مف نفس النمط، مثؿ: قطة مثؿ: مامى وميمي، وترديد نغمات إ

يقوؿ بطة، أما الأطفاؿ في عمر الرابعة فيمكنيـ تجزئة المقاطع ومعرفة أف الكممة تتكوف مف 
% مف الأطفاؿ في ىذه السف يمكنيـ ذلؾ(، 12مقطعيف مثؿ: كممة بابا، وعد مقاطع الكممات )
% مف الأطفاؿ في ىذه السف يمكنيـ 12مات )أما في عمر الخامسة يمكنيـ عد مقاطع الكم

% مف الأطفاؿ في ىذه السف يمكنيـ ذلؾ(، في 12ذلؾ(، وعد الفونيـ الموجود في الكممات )
حيف نجدىـ في عمر السادسة يمكنيـ مطابقة الأصوات الساكنة في الكممات، مثؿ: التعرؼ 

يف إلى ثلاثة فونيـ، مثؿ: عمى أف كممة قمـ وقمب تبدأ بنفس الأصوات الكلامية، ومزج اثن
التعرؼ عمى أف الأصوات /ؾ/، /ؿ/، /ب/ تكوف كممة كمب، وعد المقاطع في الكممات 

%( مف الأطفاؿ في ىذه السف يمكنيـ فعؿ ذلؾ(، وتقسيـ الكممات عند ظيورىا مثؿ معرفة 12)
كممات،  ، أما في عمر السابعة يمكنيـ مزج الفونيـ لتكويفopو  stتتألؼ مف  stopأف كممة 

وتجزئة ثلاثة إلى أربعة مف الفونيـ في الكممات، والتيجئة الصوتية، وحذؼ فونيـ مف الكممة 
 (.cat( مف كممة )tمثؿ حذؼ صوت حرؼ )
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 (Yu, et al., 2015, 3656)قدميا لاف، وبولف، وايسيؿ  الصوتي التىميارات الوعي ومف 
 عف القدرة عمى تناوؿ تمؾ الفونيمات أف الكممة الواحدة تتألؼ مف عدة فونيمات مستقمة فضلاً 

 عف طريؽ:
: أي القدرة عمى استبداؿ فونيـ معيف Phonemes Substitutionإبداؿ الفونيمات  (أ)

 بفونيـ آخر، والتعرؼ عمى الكممة الجديدة.

: أي القدرة عمى إضافة فونيـ معيف إلى Phonemes Additionإضافة الفونيمات  (ب)
 لجديدة.الكممة، والتعرؼ عمى الكممة ا

إف كؿ فونيـ يتأثر بالفونيمات التي تسبقو، أو تعقبو، إذ يتألؼ الكلاـ مف سمسمة مف الحركات 
المتداخمة، وفي واقع الأمر مف الصعب أف نرى أيف ينيي الفرد الصوت وأف يبدأ صوتاً آخر، إذ 

يؿ خلالو ينتج كؿ فونيـ بشكؿ مختمؼ إلى حد ما في السياقات المختمفة، ولتحديد أي سياؽ يس
إنتاج الصوت الخاطئ بطريقة صحيحة يجب عمينا أف نقوـ بمسح شامؿ، أو عمى الأقؿ في 

 كثير مف السياقات التي يمكف أف ينطؽ فييا الفونيـ الخاطئ صحيحًا
 (.0.8، .022)إيياب الببلاوى،  

كؿ مف: "الوعي  الصوتي يتضمفإف الوعي ف ((Gillon, 2004, 4وكما أشار جيموف 
ات المغوية، والوعي بالمقاطع الصوتية، والوعي بالحركات )القصيرة والطويمة(، والوعي بالمفرد

 .بالأصوات الساكنة، والوعي بالوحدات الصوتية
أف ىناؾ عدة  Lane and Pullen, (2004, 102-103)وبوليف وأوضح كؿ مف ليف 

 الصعوبة ىي: الصوتي متدرجةمستويات لموعي 
 بوظيفتو في  الوعيدرة عمى تمثيؿ الصوت في الكممة، أو مستوى الوعي بالأصوات: الق

 تشكيؿ صوت الكممة مف خلاؿ مياـ الإلغاء والاستبداؿ. 
  مستوى الوعي بأصوات بداية ونياية الكممة: وىي القدرة عمى عزؿ صوت مقطع، أو

صوت حرؼ في بداية، أو نياية الكممة حسب الأمر التعميمي الموجو لمطفؿ مف خلاؿ 
 زؿ الصوتي.مياـ الع

 .مستوى الوعي بالمقطع: القدرة عمى توليؼ مقاطع صوتية لتشكيؿ صوت كممة 
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  مستوى الوعي بالكممة: القدرة عمى عزؿ الكممة المفردة مف الكلاـ المنطوؽ، مف خلاؿ
 مياـ إدراؾ الإيقاع الصوتي بيف الكممات.

يجب أف يتدرب ( 04، 0281)احمد أبو أسعد، ولتحقيؽ النجاح في المراحؿ الأولى لمنطؽ 
الطفؿ عمى سماع نطؽ الأصوات المفردة لمغة، كما يجب التأكيد عمى أف الكممات التي نسمعيا 
تتكوف مف ذات الحروؼ المفردة، ومف ثـ يتعيف إعماؿ الأصوات خلاؿ الكممات التي تشمميا، 

 ويمكف تحقيؽ ذلؾ مف خلاؿ:
و مسجوعة لمطفؿ، أنظر إلى الصور استخداـ الأغاني الشعرية للأطفاؿ: اقرأ أغانى شعري (أ)

وأكد عمى العناصر التي تؤدي إلى قوافي، حيث يستمتع الأطفاؿ بتكرار الأغاني الشعرية 
ذات القوافي، أو النيايات المسجوعة. ثـ توقؼ فجأة عف ذكر الكممة التي تكمؿ السجع 

 واترؾ الطفؿ يكمميا ويرددىا بنفسو.

تكوف الكممات المسجوعة لعبة ممتعة بالنسبة  استخداـ الكممات المسجوعة: يمكف أف (ب)
للأطفاؿ في مرحمة ما قبؿ المدرسة، فأغاني السجع والأغاني الشعرية مصادر ذات قيمة 

 لتنمية الوعي والانتباه السمعي ومعرفة أصوات الكلاـ.

حذؼ بعض الأصوات: في ىذا النشاط يتعمـ الأطفاؿ الكممات ثـ حذؼ حرؼ واحد منيا،  (ج)
نطؽ ىذه الكممات دوف الحرؼ؛ مثؿ: ز....افة، ؼ....ؿ، ف.....ر، أ....د،  ويطمب منيـ
 غ......اؿ.

أصوات البداية: في ىذا النشاط يتـ التأكيد عمى أصوات البداية ويطمب مف الطفؿ أف يذكر  (د)
 بعض الكممات التي ليا نفس الأصوات.

ات صوتًا... صوتاً، مزج الأصوات: في ىذا النشاط تذكر الكممة أماـ الطفؿ وتنطؽ الأصو  (ه)
 .ثـ يطمب مف الطفؿ عمؿ مزج ليذه الأصوات مثؿ: )شػ ج ر ة(، )مػ د ر س ة(.... الخ

إلى  Muter, Snowluing, and Taylor (1994)وأشارت دراسة موتر، وسنولينج، وتايمور 
 المياـ الآتية: الصوتي عبرإمكانية تنمية ميارات الوعي 



 0202( 1( يناير ج )141العدد )  لتربية ببنهامجلة كلية ا

 

 777 

 طفؿ أف يتعرؼ عمى صوت الكممة، أو صورة اكتشاؼ الصوت: وفييا يطمب مف ال
يشبو صوت الكممة المعروضة عميو مثاؿ أف ينطؽ المعمـ  عماتعبر عنيا ويبحث 

صوت كممة قطة، ثـ يطمب مف الأطفاؿ أف يختار صوت الكممة التي تشبو صوت 
 فيؿ(.  –بطة  –كممة قطة مف أصوات كممات )أسد 

 ؿ مواقع صوت الحرؼ الأوؿ في الكممة لإنتاج إنتاج الإيقاع الصوتي: يقوـ الطفؿ بتبدي
 كممات جديدة.

  التعرؼ عمى الصوت: يقوـ الطفؿ بالتعرؼ عمى صوت الحرؼ الناقص في الكممة مع
 صورة تعبر عف الكممة.

  اكتشاؼ الصوت: يقوـ الطفؿ بالتعرؼ عمى المقطع الصوتي الناقص في الكممة مع
 صورة تعبر عف الكممة.

  ـ الطفؿ بتجميع مقاطع صوتية تعرض عميو لإنتاج كممات جديدة.توليؼ الأصوات: يقو 

 مقياس الوعي الصوتي للأطفال ذوي اضطراب الأوتيزم
تـ بناء مقياس مصور لموعي الصوتي المصور للأطفاؿ ذوي اضطراب الأوتيزـ بالاعتماد عمى 

والإطار النظري مراجعة المقاييس السابقة إلى جانب مراجعة الإطار النظري لمدراسات السابقة 
لمدراسة الحالية لعدـ وجود مقياس يناسب العينة مف حيث العمر والقدرات، فبعد الاطلاع عمى 

 عدة مقاييس لقياس الوعي الصوتي ىى:
  مقياس الوعي الصوتي للأطفاؿ متحدثى المغة الانجميزية(Wei, 2005) وىو مقياس معد :

يضـ أربعة أبعاد مجممة لقياس الوعي سنوات، وىو مقياس  6لأطفاؿ الفئة العمرية عمر 
 الصوتي ىى: 

. التعرؼ عمى الصوت فى أوؿ الكممة: حيث يطمب مف الطفؿ أف يخبر الممتحف بالصوت 8
 .(mat" - map – hat - cap")المتشابو فى أوؿ الكممة مثؿ: 

. التعرؼ عمى الصوت فى نياية الكممة: حيث يطمب مف الطفؿ أف يخبر الممتحف بالصوت 0
 .(pan" – arm – fan – pig")لمتشابو فى نياية الكممة مثؿ: ا
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مف الطفؿ أف يخبر الممتحف بالكممة المشابية يطمب الباحث . التعرؼ عمى الإيقاع، حيث .
 (yell" – fox – pin – cell")فى الإيقاع مثؿ: 

ى . التعرؼ عمى الفونيـ: حيث يطمب مف الطفؿ أف يقوـ بحذؼ صوت أوؿ، أو وسط، أو ف4
 .cake" to ake"نياية الكممة ونطؽ المتبقى منيا مثؿ: 

 ( مقياس الوعى الصوتي فى مرحمة الطفولة المبكرةSari, & Aktan Acar, 2013) وىو :
أبعاد فرعية،  8سنوات، يضـ  6-1مقياس لقياس الوعى الصوتي تـ إعداده للأطفاؿ عمر 

فقرات، وبالتالى   82الأبعاد فتتكوف مف  يتكوف البعد الأوؿ منيا مف ثمانية فقرات، بينما باقى
فقرة؛ تمؾ الأبعاد ىى: التعرؼ عمى الإيقاع، والتعرؼ عمى  18يصبح عدد فقرات ىذا المقياس 

الصوت فى بداية الكممة، وتوليد كممات جديدة مف عند الطفؿ مطابقة لكممة، وتجميع الكممات 
إلى مقاطع، وحذؼ كممة مف مدلوؿ واحد  التى تبدأ بنفس الصوت، ومزج الفونيـ، وتقسيـ الكممة

 (، ومعرفة الحروؼ اليجائية. Footballلو كممتيف )

  الاختبار الشامؿ لممعالجة الصوتية(Marshall, Christo, & Davis, 2013)  وىو مقياس
 سنوات ويعتمد عمى نموذج ذو ثلاث مكونات ىى: 6-1شامؿ يستخدـ مع الأطفاؿ عمر 

 عمى قياس القدرة عمى تحميؿ وتركيب التراكيب  الوعي الصوتي: حيث يركز
 الصوتية لمغة المنطوقة، ويبدأ بالمقاطع ثـ ينتيي بالوحدات الصوتية الأصغر.

  الذاكرة الصوتية: حيث يركز عمى قياس المعمومات المشفرة فونولوجيًا لتخزينيا
 فى الذاكرة العاممة، أو الذاكرة قصيرة المدى.

 ز عمى قياس استدعاء سمسمة مف أسماء الأشياء، التسمية السريعة: حيث يرك
 أو الألواف، أو الأرقاـ، أو الحروؼ.

 41فقرة لكؿ بعد منيا، ويستغرؽ تطبيؽ الاختبار  02بعد فرعى، فى  80ويتكوف المقياس مف 
دقيقة. والأبعاد الفرعية ىى: حذؼ الفونيـ، وخمط الكممات، ومطابقة الصوت، وتذكر الأرقاـ، 

مات التى ليس ليا معنى، والتسمية السريعة للأسماء، وللأشياء، وللألواف، وللأرقاـ، وتكرار الكم
 ولمحروؼ، وتقسيـ الكممات إلى   مقاطع، وتقسيميا إلى   أصوات.
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  ،( أبعاد رئيسية 7(: وهو مقياس ذو )4102مقياس الوعي الصوتي )إعداد: إيهاب الببلاوى
 تشمل مكونات فرعية كما يمي:

 :مهارة التمييز: وتهدف إلى 
قياس القدرة عمى التمييز بيف الأصوات ذات الحركات الطويمة  .8

 والقصيرة. 
 قياس القدرة عمى تمييز الأصوات داخؿ الكممة. .0
 قياس القدرة عمى تمييز المقاطع الصوتية.  ..
 قياس القدرة عمى تمييز الأصوات داخؿ الجممة. .4

  :مهارات التقسيم الصوتى 
 مى تقسيـ الكممة إلى أصوات.قياس القدرة ع .8
 قياس القدرة عمى تقسيـ المقاطع إلى وحدات صوتية. .0
 قياس القدرة عمى تقسيـ الكممة إلى مقاطع صوتية. ..
 قياس القدرة عمى تقسيـ الجممة إلى كممات. .4

 :مهارة عد الأصوات: وتهدف إلى 
 قياس القدرة عمى عد الأصوات فى كؿ كممة. .8
 صوتى فى الكممة الواحدة.قياس القدرة عمى عد المقطع ال .0
 قياس القدرة عمى عد الكممات داخؿ الجممة. ..

 :مهارة الإيقاع الصوتى: وتهدف إلى 
 قياس القدرة عمى إنتاج كممات ذات إيقاعات صوتيو معينة. .8
قياس القدرة عمى التمييز بيف الكممات بناء عمى وزنيا أو إيقاعاتيا  .0

 الصوتية.
 فس وزف كممة معينة.قياس القدرة عمى تكويف كممات عمى ن ..
قياس القدرة عمى تحديد الكممات المتشابية فى الوزف لوزف كممة  .4

 محددة.



 0202( 1( يناير ج )141العدد )  لتربية ببنهامجلة كلية ا

 

 777 

 :مهارات المزج الصوتى: وتهدف إلى 
 قياس القدرة عمى مزج صوت مع أخر لتكويف مقطع صوتى. .8
 قياس القدرة عمى مزج الأصوات معًا لتكويف كممات ذات معنى. .0
 قطع أخر.قياس القدرة عمى مزج مقطع صوتى مع م ..

 :مهارات جناس الأصوات: وتهدف إلى 
 قياس القدرة عمى تكويف كممات تتفؽ صوتيًا مع كممات أخرى. .8
قياس القدرة عمى تكويف مجموعة مف الكممات تبدأ، أو تنتيي بأصوات  .4

 معينة.
 :مهارات التلاعب بالأصوات 

 قياس القدرة عمى حذؼ صوت مف الكممة. .8
 ت أخر.قياس القدرة عمى استبداؿ صوت بصو  .0
 قياس القدرة عمى إضافة صوت جديد عمى كممة. ..
 قياس القدرة عمى تقديـ، أو تأخير بعض الأصوات. .4
 قياس القدرة عمى الربط بيف الأصوات المتشابية. .1
قياس القدرة عمى الربط بيف المقاطع الصوتية المتشابية فى أكثر مف  .6

 كممة.
إجرائية لإعداد مقياس ميارات الوعي  وبعد استعراض تمؾ المقاييس اتبعت الباحثة عدة خطوات

 الصوتي المصور ىي:
 جمع البنود: .0

قبؿ البدء في بناء مقياس الوعي الصوتي المصور قامت الباحثة بدراسة عدة مناىج تتعمؽ 
بالجوانب المغوية وتطورىا عند الطفؿ عامة والطفؿ الأوتيزـ بشكؿ خاص، ومف خلاليا تـ 

فية صياغتيا والتركيز عمى تسمسميا التطوري بما يتفؽ مع الاستدلاؿ بمحتوى تمؾ البنود وكي
.  التطور الطبيعي لميارات الوعي الصوتي لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب الأوتيزـ

وبعد دراسة تمؾ المقاييس جيدًا تـ استخلاص البنود الأساسية التي خضع بعضيا للإضافة أو 
جت بصورتيا النيائية والتي تألفت مف التعديؿ وفقا لآراء السادة المشرفيف والمحكميف حتى خر 
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، كؿ بعد منيا 1) ( أبعاد فرعية لميارات الوعي الصوتي اللازمة للأطفاؿ ذوي اضطراب الأوتيزـ
( 8( مياـ أو أنشطة ليا تعميمات واضحة ومحددة، يحصؿ الطفؿ عمى )1يتـ قياسو مف خلاؿ )

لة الإجابة الخاطئة عمى كؿ ( درجة في حا2درجة في حالة الإجابة الصحيحة، ويحصؿ عمى )
صورة. ولقد روعي أف تكوف الصياغة المغوية لبنود القياس سيمة الفيـ، ومعبرة عف الفكرة 

 المستيدفة، وعدـ ازدواجية المفاىيـ.
 التحقق من صدق البنود: .4

لمتحقؽ مف أف البنود تغطى ميارات الوعي الصوتي لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب الأوتيزـ تـ 
لسادة المشرفيف وىـ أساتذة متخصصيف في مجاؿ التربية الخاصة عامة عرضيا عمى ا

واضطراب الأوتيزـ بشكؿ خاص، وبعد تفريغ ملاحظاتيـ واعتماد جميع التعديلات اجمعوا عمى 
.  ملائمة بنود القياس لقياس ميارات الوعي الصوتي للأطفاؿ ذوي اضطراب الأوتيزـ

 صياغة تعميمات المقياس .3
 ات والمبادئ الأساسية الخاصة بالمقياس عند تنفيذه كما يمي:تـ توضيح التعميم

 .أف تسير البنود وفقا لمترتيب التي وردت عميو لأنيا مسمسمة وتقوـ عمى بعضيا البعض 
 .أف يتـ قراءة كؿ بند أكثر مف مرة بصوت واضح وفى غرفة ىادئة 
 .أف يتـ تطبيؽ المقياس بشكؿ فردى لكؿ حالة 

 . تصحيح المقياس:2
د بو وضع درجة لاستجابة الطفؿ عمى كؿ بند مف بنود المقياس وتـ تحديد البدائؿ الاثنيف يقص

( درجة إذا كانت الإجابة صحيحة، و)صفر( درجة إذا كانت الإجابة خاطئة، وبالتالي 8وىي: )
( درجة واقؿ درجة ىي )صفر( 41تصبح أعمى درجة يمكف لممفحوص الحصوؿ عمييا ىي )

 درجة.
 قياس:. أبعاد الم5

( أبعاد فرعية لميارات الوعي 1( عبارة تقيس )41يتكوف المقياس في صورتو الأولية مف )
، وذلؾ في ضوء الإطار النظري والدراسات  الصوتي اللازمة للأطفاؿ ذوي اضطراب الأوتيزـ

 عبارات لكؿ بُعد، وىذه الأبعاد ىي: 1، وذلؾ بواقع ةمنيا الباحث تالسابقة التي استفاد
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لصوت الأوؿ مف الكممة المنطوقة: وىو قدرة الطفؿ عمى التعرؼ عمى الصوت الوعي با .8
الأوؿ مف الكممة واستخراج الكممة التى تحوي عمى نفس الصوت مف بيف كممات أخرى 

 (.1-8)مف العبارة 

الوعي بالصوت الأخير مف الكممة المنطوقة: وىو قدرة الطفؿ عمى التعرؼ عمى  .0
خراج الكممة التى تحوي عمى نفس الصوت مف بيف الصوت الأخير مف الكممة واست

 (.82-6كممات أخرى )مف العبارة 

الوعي بالصوت المختمؼ أوؿ الكممة المنطوقة: وىو قدرة الطفؿ عمى التعرؼ عمى  ..
الصوت المختمؼ أوؿ الكممة واستخراج الكممة التى تحوي عمى الصوت المختمؼ أوؿ 

 (.81-88الكممة مف بيف كممات أخرى )مف العبارة 

الوعي بالصوت المختمؼ في نياية الكممة المنطوقة: وىو قدرة الطفؿ عمى التعرؼ عمى  .4
الصوت المختمؼ في نياية الكممة واستخراج الكممة التى تحوي عمى الصوت المختمؼ 

 (.02-86في نياية الكممة مف بيف كممات أخرى )مف العبارة 

الطفؿ عمى التعرؼ عمى الكممة ذات الوعي بالكممات ذات الإيقاع الواحد: وىو قدرة  .1
 (.01-08الإيقاع المشابو لمكممة المستيدفة )مف العبارة 

تقديـ كممة مشابية: وىو قدرة الطفؿ عمى تقديـ كممة عمى نفس إيقاع الكممة المستيدفة  .6
 (.2.-06مف عند الطفؿ )مف العبارة 

د المقاطع الموجودة عد مقاطع الكممة المنطوقة: وىو قدرة الطفؿ عمى التعرؼ عمى عد .1
 (.1.-8.في الكممة بعد سماعيا )مف العبارة 

قطع المقطع الأوؿ مف الكممة المنطوقة: وىو قدرة الطفؿ عمى حذؼ المقطع الأوؿ مف  .8
 (.42-6.الكممة المنطوقة، ونطؽ المتبقي منيا )مف العبارة 

لتكويف كممة مزج الأصوات لتكويف كممة: وىو قدرة الطفؿ عمى ترتيب الأصوات الكممة  .1
 (.41-48مستيدفة )مف العبارة 
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أطفاؿ مف ذوي اضطراب  8عينة الدراسة الاستطلاعية )المكونة مف وقدتـ تطبيؽ المقياس عمى 
،)  حساب ثباتو وصدقو عمى النحو التالي: ـوت الأوتيزـ

 أولًا: صدق مقياس مهارات الوعي الصوتي المصور: 
 ( صدق العبارات: 0)

ات لمقياس ميارات الوعي الصوتي عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط تـ حساب صدؽ العبار 
بيف درجة العبارة والدرجة الكمية لمبُعد الذي تنتمي إليو العبارة في حالة حذؼ درجة العبارة مف 
الدرجة الكمية لمبُعد الذي تنتمي إليو، وذلؾ باعتبار أف بقية عبارات البُعد محكًا لمعبارة. والجدوؿ 

 الي يوضح معاملات صدؽ عبارات مقياس ميارات الوعي الصوتي:( الت8رقـ )
 (8ن = ) معاملات صدق عبارات مقياس مهارات الوعي الصوتي (0جدول )

 الأبعاد
معامل الارتباط بين درجة العبارة والدرجة الكمية لمبُعـد عند حذف  العبارات )المهارات(

 درجة العبارة من الدرجة الكمية لمبُعد
وت الأول الوعي بالص

 من الكممة المنطوقة
 

0 1.532** 
4 1.210** 
3 1.309* 
2 1.255** 
5 1.272** 

الوعي بالصوت الأخير 
 من الكممة المنطوقة

 

0 1.399** 
7 1.473* 
8 1.309* 
9 1.292** 

01 1.504** 
الوعي بالصوت 

المختمف أول الكممة 
 المنطوقة

04 1.303* 
03 1.307* 
02 1.595** 
05 1.259** 

الوعي بالصوت 
المختمف في نهاية 

 الكممة المنطوقة

00 1.332* 
07 1.034** 
08 1.593** 



 0202( 1( يناير ج )141العدد )  لتربية ببنهامجلة كلية ا

 

 777 

 الأبعاد
معامل الارتباط بين درجة العبارة والدرجة الكمية لمبُعـد عند حذف  العبارات )المهارات(

 درجة العبارة من الدرجة الكمية لمبُعد
 09 1.332* 

41 1.482* 
الوعي بالكممات ذات 

 الإيقاع الواحد 
 

40 1.235** 
44 1.395** 
43 1.544** 
45 1.249** 

 تقديم كممة مشابهة
 
 

40 1.054** 
48 1.305* 
49 1.328* 
31 1.030** 

عد مقاطع الكممة 
 المنطوقة

 

30 1.078** 
34 1.474* 
33 1.477* 
32 1.472* 
35 1.059** 

قطع المقطع الأول من 
 الكممة المنطوقة

 

30 1.823** 
37 1.370** 
38 1.844** 
39 1.710** 
21 1.370** 

مزج الأصوات لتكوين 
 كممة

 
 

20 1.343** 
24 1.012** 
23 1.350** 
22 1.479* 
25 1.502** 

 (2.28* داؿ عند مستوى )*( 2.21* داؿ عند مستوى )
 يتضح مف الجدوؿ السابؽ ما يمي:
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  أف جميع معاملات الارتباط بيف درجة كؿ عبارة والدرجة الكمية لمبُعد الذي
لمبُعد التى  تنتمي إليو العبارة )في حالة حذؼ درجة العبارة مف الدرجة الكمية

( مما يدؿ 2.21( أو مستوى )2.28تنتمي إليو( دالة إحصائيًا عند مستوى )
 عمى صدؽ جميع عبارات مقياس ميارات الوعي الصوتي التى تـ الإبقاء عمييا. 

 حساب ثبات مقياس مهارات الوعي الصوتي المصورثانيا: 
 بثلاث طرق هي: ( تم حساب ثبات عبارات مقياس مهارات الوعي الصوتي المصور0)

)لأف درجات العبارات  02Kuder-Richardson20ريتشاردسوف –)أ( حساب معامؿ كودر
لكؿ بُعد مف أبعاد المقياس عمى حده )بعدد عبارات كؿ بُعد(، وفي كؿ مرة يتـ وذلؾ ( 8صفر، 

حذؼ درجات إحدى العبارات مف الدرجة الكمية لمبُعد الذي تنتمي لو العبارة، وأسفرت تمؾ 
لكؿ بُعد في  02ريتشاردسوف –خطوة عف أف جميع العبارات ثابتة، حيث وُجد أف معامؿ كودرال

العاـ لمبُعد الذي تنتمي إليو 02ريتشاردسوف –حالة غياب العبارة أقؿ مف أو يساوي معامؿ كودر
العبارة فى حالة وجودىا، أي أف تدخؿ عبارات كؿ بُعد لا يؤدي إلى   انخفاض معامؿ ثبات 

بُعد، وىذا يشير إلى أف كؿ عبارة تسيـ بدرجة معقولة في ثبات البُعد الذي تنتمي إليو. ذلؾ ال
)في بُعد: الوعي بالصوت المختمؼ  88عبارات وىي العبارات ذات الأرقاـ  .وذلؾ باستثناء 

)في بُعد: تقديـ  01)في بُعد: الوعي بالكممات ذات الإيقاع الواحد(،  04أوؿ الكممة المنطوقة(، 
مة مشابية(، حيث وُجِد أنو في حالة غياب ىذه العبارات يرتفع معامؿ الثبات الكمي لمبُعد كم

الذي تنتمي إليو ولذا تـ حذؼ ىذه العبارات الأربع. وفي الخطوات التالية سيتـ التعامؿ مع 
 عبارة.48العبارات المتبقية وعددىا 

الكمية لمبُعد الذي تنتمي إليو )ب( حساب معاملات الارتباط بيف درجات العبارة والدرجات 
العبارة، فوُجِد أف جميع معاملات الارتباط دالة إحصائيًا، مما يدؿ عمى الاتساؽ الداخمي وثبات 

 جميع عبارات مقياس ميارات الوعي الصوتي التى تـ الإبقاء عمييا. 
أف جميع  )ج( حساب معاملات الارتباط بيف درجات العبارة والدرجة الكمية لممقياس، فوُجِد

معاملات الارتباط دالة إحصائيًا، مما يدؿ عمى الاتساؽ الداخمي وثبات جميع عبارات مقياس 
 ميارات الوعي الصوتي التى تـ الإبقاء عمييا. 

( يوضح معاملات ثبات عبارات مقياس ميارات الوعي الصوتي بالطرؽ الثلاث 0والجدوؿ رقـ )
 السابقة.
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 (8)ن = مقياس مهارات الوعي الصوتي معاملات ثبات عبارات  (4جدول )

 الأبعاد
 )المهارات(

 –معامل كودر العبارات
 41ريتشاردسون

معامل الارتباط بين 
درجة العبارة والدرجة 

 الكمية لمبُعـد

معامل الارتباط بين 
درجة العبارة والدرجة 

 الكمية لممقياس
الوعي بالصوت الأول 

 من الكممة المنطوقة
 –معامل كودر

العام 41ونريتشاردس
 1.083لمبُعد = 

0 1.588 1.735** 1.542** 
4 1.020 1.025** 1.355** 
3 1.084 1.573** 1.378** 
2 1.045 1.072** 1.555** 
5 1.000 1.091** 1.077** 

الوعي بالصوت الأخير 
 من الكممة المنطوقة

 –معامل كودر
العام 41ريتشاردسون

 1.007لمبُعد = 

0 1.528 1.043** 1.257** 
7 1.007 1.572** 1.321* 
8 1.084 1.573** 1.378** 
9 1.298 1.724** 1.007** 

01 1.287 1.834** 1.047** 
الوعي بالصوت 

المختمف أول الكممة 
 المنطوقة

 –معامل كودر
العام  41ريتشاردسون

 1.000لمبُعد = 

00 1.020 - - 
04 1.591 1.000** 1.207** 
03 1.588 1.019** 1.509** 
02 1.238 1.853** 1.708** 

05 1.502 1.719** 1.711** 
الوعي بالصوت 

المختمف في نهاية 
 الكممة المنطوقة

 –معامل كودر
العام  41ريتشاردسون

 1.075لمبُعد = 

00 1.000 1.591** 1.225** 
07 1.548 1.790** 1.090** 
08 1.527 1.770** 1.700** 
09 1.005 1.590** 1.523** 

41 1.080 1.551** 1.517** 
الوعي بالكممات ذات 

 الإيقاع الواحد 
 –معامل كودر
العام 41ريتشاردسون

40 1.525 1.090** 1.355** 
44 1.505 1.030** 1.500** 
43 1.297 1.800** 1.355** 
42 1.083 - - 
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 الأبعاد
 )المهارات(

 –معامل كودر العبارات
 41ريتشاردسون

معامل الارتباط بين 
درجة العبارة والدرجة 

 الكمية لمبُعـد

معامل الارتباط بين 
درجة العبارة والدرجة 

 الكمية لممقياس
 **1.209 **1.742 1.527 45 1.040لمبُعد = 

 تقديم كممة مشابهة
 
 –عامل كودرم

العام 41ريتشاردسون
 1.004لمبُعد = 

40 1.293 1.801** 1.085** 
47 1.700 - - 
48 1.055 1.008** 1.385** 
49 1.020 1.590** 1.473* 
31 1.513 1.800** 1.088** 

عد مقاطع الكممة 
 المنطوقة

 –معامل كودر
العام  41ريتشاردسون

 1.038لمبُعد = 

30 1.230 1.849** 1.008** 
34 1.038 1.292** 1.308* 
33 1.038 1.550** 1.202** 
32 1.030 1.513** 1.555** 
35 1.224 1.807** 1.035** 

قطع المقطع الأول من 
 الكممة المنطوقة

 –معامل كودر
العام  41ريتشاردسون

 1.721لمبُعد = 

30 1.555 1.900** 1.711** 
37 1.721 1.013** 1.291** 
38 1.503 1.912** 1.097** 
39 1.002 1.835** 1.599** 
21 1.721 1.223** 1.270** 

مزج الأصوات لتكوين 
 كممة

 –معامل كودر
العام  41ريتشاردسون

 1.058لمبُعد = 

20 1.020 1.585** 1.042** 
24 1.500 1.781** 1.501** 
23 1.030 1.001** 1.223** 
22 1.058 1.541** 1.213** 
25 1.530 1.750** 1.209** 

 (1.10* دال عند مستوى )*( 1.15* دال عند مستوى )
 يتضح مف الجدوؿ السابؽ ما يمي:

 لكؿ بُعد في حالة غياب العبارة أقؿ  02ريتشاردسوف –أف جميع معاملات كودر
العاـ لمبُعد الذي تنتمي إليو العبارة  02ريتشاردسوف –مف أو يساوي معامؿ كودر
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أي أف تدخؿ عبارات كؿ بُعد لا يؤدي إلى   انخفاض معامؿ  في حالة وجودىا،
ثبات ذلؾ البُعد، وىذا يشير إلى   أف كؿ عبارة تسيـ بدرجة معقولة في ثبات 

 88عبارات وىي العبارات ذات الأرقاـ  .البُعد الذي تنتمي إليو. وذلؾ باستثناء 
)في بُعد: الوعي  04)في بُعد: الوعي بالصوت المختمؼ أوؿ الكممة المنطوقة(، 

)في بُعد: تقديـ كممة مشابية(، حيث وُجِد  01بالكممات ذات الإيقاع الواحد(، 
أنو في حالة غياب ىذه العبارات يرتفع معامؿ الثبات الكمي لمبُعد الذي تنتمي 
إليو ولذا تـ حذؼ ىذه العبارات الأربع. وفي الخطوات التالية سيتـ التعامؿ مع 

 عبارة. 40ددىا العبارات المتبقية وع
  أف جميع معاملات الارتباط بيف درجة كؿ عبارة والدرجة الكمية لمبُعد الذي

تنتمي إليو العبارة )في حالة وجود درجة العبارة في الدرجة الكمية لمبُعد الذي 
( مما يدؿ عمى الاتساؽ الداخمي 2.28تنتمي إليو( دالة إحصائيًا عند مستوى )

 يارات الوعي الصوتي التى تـ الإبقاء عمييا.وثبات جميع عبارات مقياس م
  أف جميع معاملات الارتباط بيف درجة كؿ عبارة والدرجة الكمية لممقياس الذي

تنتمي إليو العبارة )في حالة وجود درجة العبارة في الدرجة لممقياس( دالة 
( مما يدؿ عمى الاتساؽ 2.21( أو مستوى )2.28إحصائيًا عند مستوى )

ات جميع عبارات مقياس ميارات الوعي الصوتي التى تـ الإبقاء الداخمي وثب
 عمييا.

 ب( ثبات الأبعاد والثبات الكمي لمقياس مهارات الوعي الصوتي
 تـ حساب ثبات الأبعاد الفرعية والثبات الكمي لمقياس ميارات الوعي الصوتي بطريقتيف ىما:

-Spearmanسبيرماف/براوف ، طريقة التجزئة النصفية لػ 02ريتشاردسوف –معامؿ كودر
Brown( يوضح معاملات ثبات الأبعاد الفرعية والثبات الكمي لمقياس ميارات ..والجدوؿ رقـ )

 الوعي الصوتي:
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معاملات ثبات الأبعاد الفرعية والرئيسية والثبات الكمي لمقياس مهارات الوعي  (3جدول )
 (8الصوتي )ن = 

عدد  ادـالأبع م
 العبارات

 –معامل كودر
 41ريتشاردسون

 طريقة التجزئة النصفية 
 لـ سبيرمان/براون

 1.744 1.083 5 الوعي بالصوت الأول من الكممة المنطوقة 0
 1.723 1.030 5 الوعي بالصوت الأخير من الكممة المنطوقة 4
 1.093 1.020 2 الوعي بالصوت المختمف أول الكممة المنطوقة 3

الكممة الوعي بالصوت المختمف في نهاية  2
 1.708 1.075 5 المنطوقة

 1.710 1.083 2 الوعي بالكممات ذات الإيقاع الواحد 5
 1.783 1.700 2 الوعي بالكممات ذات الإيقاع الواحد 0
 1.744 1.038 5 عد مقاطع الكممة المنطوقة 7
 1.781 1.721 5 قطع المقطع الأول من الكممة المنطوقة 8
 1.781 1.058 5 مزج الأصوات لتكوين كممة 9

 1.928 1.932 24 ككل المقياس

 يتضح من الجدول السابق ما يمي:
  ثبات الأبعاد الفرعية والثبات الكمي لمقياس ميارات الوعي الصوتي معاملات أف

، وطريقة التجزئة النصفية لػ 02ريتشاردسوف –بطريقتي )معامؿ كودر
الثبات الكمي عية و الأبعاد الفر سبيرماف/براوف( مرتفعة مما يدؿ عمى ثبات 

 لمقياس ميارات الوعي الصوتي.

، ومف ثـ مقياس ميارات الوعي الصوتيثبات صدؽ و مف الإجراءات السابقة تأكد لمباحثة 
.الأطفاؿ لدى ميارات الوعي الصوتي صلاحيتو لقياس   ذوي اضطراب الأوتيزـ

تفعة )أعمى درجة يمكف ، حيث تشير الدرجة المر عبارة 40وتتكوف الصورة النيائية للاختبار مف 
ميارات الوعي "( عمى ىذا المقياس إلى ارتفاع 40لممفحوص الحصوؿ عمييا ىي الدرجة "

)أقؿ درجة يمكف لممفحوص الحصوؿ ، بينما تشير الدرجة المنخفضة المستجيبالصوتي لدى 
 .إلى انخفاض ميارات الوعي الصوتي عمييا ىي الدرجة "صفر"(
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 التىصيات:
ميارات الوعي رت عنو نتائج البحث الحالي، والتي تمثمت في تمتع مقياس ضوء ما أسف في

بدرجات عالية مف الصدؽ والثبات  اضطراب الأوتيزـلدى الأطفاؿ ذوي  الصوتي المصور
في ضوء قصور ميارات الوعي الصوتي لدى ىؤلاء الأطفاؿ بضرورة دراسة  ةالباحث توصي

ىما مف المتغيرات التي يمكف اف تساعدنا في دراسة بعض المتغيرات مثؿ: العمر، والنوع، وغير 
ىذه المشكلات دراسة دقيقة لاتخاذ الإجراءات التدريبية والعلاجية التي يمكنيا اف تخفؼ مف 

 المشكلات لدييـ. تمؾحدة 
 المراجع العربية والأجنبية:

لتعمم الحقيبة العلاجية لمطمبة ذوي صعوبات التعمم: صعوبات ا(. 0281أحمد ابو أسعد )
 دبي: مركز ديبونو لتعميـ التفكير. .النمائية وعلاج المشكلات السموكية

 القاىرة: مكتبة دار النيضة المصرية. اضطرابات النطق.(. .022)إيياب الببلاوى 
 المصطفى دار بنيا: معاصرة. قضية )التوحد(: والاوتيزم حياتى (.0288) الخولى ىشاـ
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