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برنامج مقترح في الأدب الشعبي قائـ عمى عمـ المغة الاجتماعي؛ لتنمية ميارات الخطاب 
 الجدلي كالتفكير المستند إلى الحكمة لدل الطلاب معممي المغة العربية

 إعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػداد
 رانيا محمد مصطفى كامؿ عمرد/ 

 أستاذ المناىج وطرؽ تدريس المغة العربية المساعد
 كمية التربية جامعة الإسكندريةب

 الممخص:
ىدؼ البحث إلى تصميـ برنامج في الأدب الشعبي قائـ عمى عمـ المغة الاجتماعي        

واستخدامو؛ لتنمية ميارات الخطاب الجدلي والتفكير المستند إلى الحكمة لدى الطلبب معممي 
ات والبحوث ذات الصمة بموضوع المغة العربية، واستمزـ ذلؾ دراسة نظرية للؤدبيات والدراس

بناء قائمة  :البحث؛ ولتحقيؽ ىذا اليدؼ سار البحث وفؽ مجموعة مف الخطوات أىميا
بميارات الخطاب الجدلي والتفكير المستند إلى الحكمة، وتحديد أسس البرنامج المقترح لتنمية 

عداد اختبار ميارات الخطاب الجدلي ومقياس التفك ير المستند إلى الميارات المستيدفة، وا 
عداد كتاب الطالب المعمـ ودليؿ المُيسر، واختيار عينة البحث مف الطلبب معممي  الحكمة، وا 
المغة العربية، واعتمد البحث عمى التصميـ التجريبي ذي المجموعة الواحدة، والقياسيف: القبمي 

إحصائية بيف  والبعدي. وبعد المعالجة الإحصائية توصمت الدراسة إلى: وجود فرؽ ذي دلالة
متوسطي درجات التطبيقيف: القبمي والبعدي لاختبار ميارات الخطاب الجدلي ومقياس التفكير 
المستند إلى الحكمة؛ ومف ثـ تحقؽ فاعمية البرنامج المقترح في الأدب الشعبي القائـ عمى عمـ 

لدى الطلبب المغة الاجتماعي؛ لتنمية ميارات الخطاب الجدلي والتفكير المستند إلى الحكمة 
 معممي المغة العربية.

 الأدب الشعبي، عمـ المغة الاجتماعي، الخطاب الجدلي، الكممات المفتاحية :
 التفكير المستند إلى الحكمة.
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 Summary: 
 

    The research aimed to use a program in popular literature based on 
sociolinguistics. To develop the skills of dialectical discourse and 
wisdom-based thinking among students who are teachers of the Arabic 
language. This entailed a theoretical study of the literature, studies and 
research related to the research topic. To achieve this goal, the 
research proceeded according to a set of steps, the most important of 
which were: building a list of dialectical discourse skills and wisdom-
based thinking, defining the foundations of the proposed program for 
developing the targeted skills, preparing a test of dialectical discourse 
skills and a measure of wisdom-based thinking, Preparing the 
Facilitator's guide and the student teacher’s book, and selecting the 
study sample from students who are Arabic language teachers. The 
study relied on a one-group experimental design, and two 
measurements: pre- and post-test. After statistical processing, the 
study found that there was a statistically significant difference between 
the average scores of the two applications: the pre- and post-test for 
the dialectical discourse skills test and the wisdom-based thinking 
scale. Hence, the effectiveness of a program in popular literature 
based on sociolinguistics was achieved. To develop the skills of 
dialectical discourse and wisdom-based thinking among students who 
are Arabic language teachers. 
• Keywords: popular literature, sociolinguistics, dialectical discourse, 
wisdom-based thinking. 
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: مقدمة البحث:  أكلان
أساس نشأة المجتمع بما يحكمو مف معارؼ وأفكار وعمميات تفاعؿ الاجتماعي؛ المغة      

، فلب تكوف إلا حيث فتنشأ بصورة طبيعية تنبعث عف الحياة الاجتماعية وما تقتضيو مف شؤوف
بيف  تنتج عف تفاعؿ مستمريكوف المجتمع، ومف ثـ يمكف فيميا بوصفيا ظاىرة اجتماعية 

المغة والمجتمع، فلب يتصور وجود مجتمع بدوف لغة ولا يتصور وجود لغة بدوف الجماعة 
مما يحتـ دراسة خصائص الاستعمالات المختمفة ومختمؼ السياقات المغوية الناطقة بيا. 

وذلؾ لإصدار قرارات صائبة وحكيمة عمى الأشياء بعد المتنوعة في إطار الروابط الاجتماعية، 
 ؽ ومتأف.تفكير عمي

ويُعػػػد الخطػػػاب أىػػػـ وسػػػائؿ التواصػػػؿ الاجتمػػػاعي لػػػدى الإنسػػػاف فػػػي المواقػػػؼ الاجتماعيػػػة      
بداعية مع سلبمة النطؽ وحسف الإلقاء، والقدرة عمػى تحقيػؽ  والسياسية والثقافية بطرؽ وظيفية وا 

 لػيس بػالوقوؼ عمػى الحػدود، وذلػؾ ٔ(ٕ٘ٓٓالإقناع في أي مسألة مف المسائؿ.) عمي مدكور، 
لمغػػة فحسػػب؛ بػػؿ بوصػػفيا ممارسػػة تحتػػاج فػػاعلًب، وتػػؤدى مػػف الوظػػائؼ مػػا  البنيويػػة، والتركيبيػػة

تتجػػػاوز سػػػطحية التحميػػػؿ النصػػػى لتضػػػفى عميػػػو تجعميػػػا  ؛يقتػػػرف بتأكيػػػد أدوار اجتماعيػػػة بعينيػػػا
مفػػػػػاىيـ، وملببسػػػػػات براسماتيػػػػػة، وتسػػػػػتمد طاقاتيػػػػػا مػػػػػف القػػػػػدرة عمػػػػػى التواصػػػػػؿ بػػػػػيف المتكممػػػػػيف 

خالد )  .لذا فلب يكوف النص خطابًا، ولا الخطاب نصًا ،ى ظروؼ اجتماعية معينةوالمخاطبيف ف
 (.ٓٔ-ٙ، ٕٔٔٓ، دلكى

وتتعدد أنواع الخطاب؛ وأىميا الخطاب الجدلي؛ والجدؿ لغة؛ يعني: المدد فػي الخصػومة        
و (، والجػػداؿ؛ ىػػٔ/ٜٚٔ، ٜٙٛٔ،  والقػػدرة عمييػػا ويقػػاؿ جادلتػػو مجادلػػة وجػػدالًا.) ابػػف فػػارس

مقابمة الحجة بالحجة، والحجة ىى دفع المرء خصمو عف فساد قولػو بحجػة أو شػبية، وقيػؿ ىػو 
(، ويُعػرؼ الخطػاب  ٔٔ،٘ٓٔ، ٜٜٗٔالمغالبة والمقاومة لإلزاـ الخصـ بالحجة. ) ابف منظػور،

الجدلي؛ بأنو:"مناقشة بيف طرفيف أو أطراؼ الغاية منيا تصحيح كلبـ أو إظيار حجة أو إثبات 
دفػػع شػػبية أو رد فاسػػد مػػف القػػوؿ والػػرأي باسػػتخداـ ميػػارات الخطػػاب الجػػدلي: ميػػارات حػػؽ أو 

 (.ٛٔٔ، ٕٚٔٓالخطاب الجدلي الأخلبقي والجمالي والمنطقي". )سعاد الوائمي ،

                                                           

4
في إصداره السابع، دوى الالتزام بكتابت اسن العائلت في الوراجع العربيت؛ فيكتب )اسن  APAتتبع الدراست الحاضرة نظام التىثيق  

 .الوؤلف هتبىعا بلقبو أو اسن العائلت، ثن فاصلت يليها عام النشر(
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ويُؤسػػس الخطػػاب الجػػدلي عمػػى الحػػوار واحتػػراـ الػػرأي اجخػػر وتقػػديـ الحجػػج والأدلػػة عمػػى       
ر، ودحػػض مػػا ىػػو معػػارض ليػػا فػػي إطػػار الحػػوار؛ فتػػزداد صػػحة الأقػػواؿ لإقنػػاع الطػػرؼ اجخػػ

الحاجة إلى الجدؿ كمما تقدـ المتعمموف في مراحؿ التعمػيـ، وتصػبح الحاجػة ممحػة فػي مسػتويات 
 التعميـ الثانوي والجامعي.

وىكذا؛ يُعد الخطاب الجدلي فعلًب لغويًا يعمؿ عمى تحقيؽ أىداؼ قصدية محددة في سياؽ      
حداث  تغيير في اتجاىات الطرؼ اجخر ومعتقداتو وأفكاره، استنادًا إلى العلبقة بعينو، وا 

المتبادلة بيف المغة والتفكير. بما يُظير أىمية تعميـ المغة في تنمية ميارات التفكير المختمفة؛ 
كالتفكير الناقد والإبداعي واتخاذ القرارات وحؿ المشكلبت، وتقييـ آراء اجخريف في المواقؼ 

، وتحميؿ وجيات نظر اجخريف وتقبؿ آرائيـ وأفكارىـ، وذلؾ في إطار استخداـ العديد المتنوعة
مف العمميات العقمية؛ كالتفسير والتأويؿ والمقارنة والتحميؿ والتركيب والنقد لبناء المعنى في 

(، ٜٜٜٔمحمد الظفيري )وىذا ما أكدتو الدراسات السابقة؛ مثؿ: عممية تعميـ المغة وتعمميا. 
(، وسماىر ٕ٘ٔٓ، وسامر الدليمي) Felton,M.,Etal.( 2015)(، ٕٓٔٓاد مقدادي)فؤ و 

 .Eemeren,F  Fahmi,R(ٕٛٔٓ.)(،   ٕٚٔٓ(، سعاد الوائمي.) ٕ٘ٔٓالسرحاف )
( 2018) Rustono,K.  ،  (Dalbergenova, L.Etal,2018، .Herrera,A. (2023) 

Zioga,C.Bikos,K.(2020)  
ي بثلبثة أنواع مف التفكير؛ وىى: التفكير التأممي، والقائـ عمى ويرتبط التفكير الجدل     

يجاد  الحوار، والمستند إلى الحكمة، لتعزيز التفكير الحكيـ لدى الفرد عند حؿ المشكمة وا 
استراتيجية يتبعيا مع مراقبة مدى نجاح ىذه الاستراتيجية أو إيجاد استراتيجيات أكثر مناسبة، 

ات التعامؿ الاجتماعي وحؿ المشكلبت، وتساعد الطلبب عمى وذلؾ بوصفو ميارة مف ميار 
 (.ٚٙ، ٕٛٔٓبتوؿ الناىي ،وزينب عبود )  الاستخداـ الحكيـ لممعارؼ المقدمة.

ويُعرؼ التفكير المستند إلى الحكمة؛ بأنو:" نمط التفكير الذي يُمكف الفرد مف فيـ ذاتو      
دارة انفعالاتو والاستخداـ النشط لممعارؼ، و  صدار الأحكاـ وا  القدرة عمى المشاركة في الحياة وا 

(، وىو:" قدرة عقمية تنمو مف ٖٚٙ، ٕٕٓٓإلى جانب الرسبة في التعمـ". )ولاء صلبح الديف،
خلبؿ الممارسة وتُسيـ في مساعدة الفرد عمى أف يسمؾ وفقًا لما يرتضيو الضمير وعمى نحو 

 ( .ٖٛٗ، ٕٕٔٓإيجابي". )عفيفة طو،
ية التفكير المستند إلى الحكمة بأنو أحد أنواع التفكير البناءة والمساىمة في فيـ وتنبع أىم      

المشكلبت المعقدة في الحياة، وىو قدرة عقمية عامة تنمو مف خلبؿ العمؿ المصحوب بالخبرة 
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وتسيـ في مساعدة الأفراد أف يسمكوا في الحياة المسالؾ الإيجابية ويتجنبوا السمبي منيا. 
بداعية؛ ويتوصموا إل محمود عبد وىذا ما أكدتو الدراسات السابقة؛ مثؿ: ى حموؿ خلبقة وا 

(، ٕٕٕٓ، أيمف واصؼ))ٕٕٕٓ(، مراـ أبو التيف)ٕٕٓٓ(، ولاء صلبح الديف)ٜٕٔٓالرازؽ.)
(، رقية محمود، وميمي ٖٕٕٓ(، حناف فلبح.)ٕٕٕٓ(، ىبو صابر)ٕٕٕٓإيياب مختار)

 (.ٕٕٗٓ(، سموى عمار وأميرة صميدة )ٖٕٕٓنشأت.)
ثمانية مجالات لمتفكير المستند إلى الحكمة؛   Brown,S.Green,J.(2009)وقد حدد     

صدار الأحكاـ،  وىى: اكتشاؼ الذات، و إدارة الانفعالات، والإيثار، والمشاركة المميمة، وا 
 ومعرفة الحياة، والرسبة بالتعمـ ، والميارات الحياتية.  

سع نطاؽ عناية الباحثيف بكؿ مف: الخطاب الجدلي كتأسيسنا عمى ما سبؽ؛ فقد ات      
كالتفكير المستند إلى الحكمة انطلاقنا مف تأثيرىما الإيجابي في تمكيف الطلاب مف إقامة 
علاقات سميمة مع الآخريف كامتلاؾ الميارات الأكاديمية التي ىى أساس الكفاية المغكية 

نجا ز الميمات المطمكبة بنجاح في سياؽ كالاجتماعية، كالتكاصؿ بفاعمية مع الآخريف؛ كا 
 اجتماعي فعاؿ.

فيتـ التعامؿ المغوي في نطاؽ التأثير والتأثر بيف مستعممي المغة، ويتجمى مقصد المتكمـ       
في دراسة المغة التي يستعمميا المتكمـ في عممية  -في الاتصاؿ المغوي في مقاـ معيف-

أدوات معينة دوف أخرى لمتعبير عف مقصده. التواصؿ، وعوامؿ المقاـ المؤثرة في اختيار 
 (.ٕٖ، ٜٜٚٔ ت: محمد لطفي الزليطي و منير التريكي، )براوف ج يوؿ،

ومف ثـ؛ تكتسب العلبقة بيف المغة والمجتمع أىميةً كبيرةً ضمف مسار الفكر المغوي      
؛ يُسمى عمـ المعاصر، والتي تمخض عنيا فرع جديد لدراسة الواقع المغوي في أشكالو المتنوعة

، ويبحث سبؿ التفاعؿ بيف  Sociolinguisticالمغة الاجتماعي  )المسانيات الاجتماعية (
 )جانبي السموؾ الإنساني : استعماؿ المغة، والتنظيـ الاجتماعي لمسموؾ.

Coulmas,F,2005, 131). 
د الاستعماؿ ويُعرؼ عمـ المغة الاجتماعي؛ بأنو؛ "دراسة السياقات الاجتماعية التي تحد      

المغوي، وتعدد صوره بتعدد المواقؼ الاجتماعية، والظروؼ التي ينشأ فييا الخطاب، ومدى 
تحقيقو لمغرض، وموافقتو لممخاطب وطبيعة علبقتو بالمتكمـ، ولمموقؼ أو السياؽ الذي نتج عنو 

الديف  في إطار المتعارؼ عميو؛ تأسيسا لمعلبقات الاجتماعية أو تأصيلب ليا".)محمود  جلبؿ
وكذلؾ ىو:" فرع مف فروع عمـ المغة التطبيقي الذي ييتـ بدراسة المغة  (،ٓٔ، ٕٔٔٓسميماف، 
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مف خلبؿ الظواىر الاجتماعية حيث يركز عمى علبقة المغة بالمجتمع، ويدرس الظواىر المغوية 
مكانية المغة مف تأدية وظيفتيا بيف أفراد المجتمع ". )فيروز المختمفة والموجودة داخؿ المجتمع وا 

 (.ٚٙ٘، ٕٕٔٓأحمد وآخروف،
يضاح وبذلؾ؛ يُسيـ عمـ المغة الاجتماعي في      إيضاح طبيعة المغة بصفة عامة وا 

خصائصيا، فميس ىناؾ ما يميز المجتمع أكثر مف لغتو والدور الذي تؤديو في عممية قياـ 
ع المسانية ويدرس ىذا العمـ الوقائ (.ٜٜٛٔالمجتمع بوظيفتو.)ىدسوف، ت. محمود عياد،

والخطاب الذي يظير تبايف الاستعمالات المغوية ضمف لغة وحدة أو عدة لغات، ودراسة 
السياقات الاجتماعية التي تُكتسب وتُستعمؿ فييا المغة، كما ينصب اىتماـ ىذا العمـ عمى 

 ,McKay,S) دراسة المغة المستعممة مف قبؿ المجموعة المغوية، أي المغة في واقعيا اليومي.
& Hornberger,N.  ,1995,12-13) 

وتبرز أىمية توظيؼ عمـ المغة الاجتماعي في تعميـ المغة؛ فيتجاوز تعميميا حدود الواقع         
واستخداـ الكفايات المغوية المكتسبة إلى تطويعيا لمتعبير عف خبرات الفرد وتجاربو؛ مستخدمًا ذلؾ 

العقمية وتنظيـ خبراتو عند التعرض  مع إمكاناتو -جؿ الاتفاؽ –المخزوف المغوي استخدامًا متفقًا 
يقتضي أف يتغمب الإنساف بفعؿ إرادتو الذاتية لمشكمة ما مستخدمًا ميارات التفكير المختمفة؛ بما 

عمى الصراعات الداخمية والبيولوجية، والبعد عف التمركز وحب الذات، والوصوؿ بقدراتو إلى أقصى 
 ٕٔٔٓ: محمود جلبؿ الديف )دراسة كؿ مف ات السابقة؛ مثؿوىذا ما أكدتو الدراسمدى ممكف؛ 

(، ٕٕٔٓسامية عبد ا﵀ وخمؼ عبد المعطي)( ، و ٜٖٓ،   ٜٕٔٓ(أحمد خمدي  (، و ٖٖ -ٕٖ،
 .Yoon,E.Etal. (2024)(، ٔ٘-ٛٗ، ٕٕٗٓ، وأحمد كماؿ قرني))ٕٕٕٓ (إبراىيـ براىمي

قديـ  قدـ ب الشعبي، وىو ويتـ ذلؾ في سياؽ دراسة النصوص الأدبية؛ وخاصة الأد    
الإنسانية ويتمثؿ في التقاليد والمعتقدات والأعراؼ التي يتوارثيا الناس مف جيؿ إلى آخر 
بوصفيا عممًا قائمًا بذاتو شأنو شأف العموـ الإنسانية ، فيو قاعدة صنعت التاريخ وأصوؿ البيئة 

ريحة أو ضمنية إلى وينطمؽ توظيؼ الأدب الشعبي ومفرداتو مف دعوة ص . التي أنتجتو
المحافظة عمى اليوية ومواجية خطر التغريب، ولكف الأجياؿ الجديدة تواجو اليوـ مشكلبت 
عدة، منيا الانفصاؿ عف الماضي وجذوره، نتيجة اىتماميـ بعالـ التكنولوجيا الحديثة الذي 

 .اني )يحاصرىـ في كؿ مكاف، وأدى إلى وضعيـ في عوالـ مغمقة بعيداً عف التواصؿ الإنس
 (. ٜٕٓ،  ٕٕٕٓ)آمنة سعيد،
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والتراث الشعبي ىو " تقاليد ومعتقدات وأعراؼ، يتوارثيا الناس مف جيؿ إلى آخر ويضـ       
حكايات الجف والأساطير والخرافات، فضلب عف العطؿ والأعياد والاحتفالات الدينية. )سعيد  

ووعييا الشفوي المحكي  ذاكرة الشعوب:" (. ويُحدد الأدب الشعبي؛ بأنو٘ٔ، ٕٓٔٓسلبـ،
والمرآة التي تعكس بصدؽ الماضي بكؿ ما ينطوي عميو مف عادات وتقاليد اجتماعية وطقوس 

 .(ٔٗ،ٜٜٛٔ بلبؿ عمارية ،". )دينية ومشاعر فردية أو جماعية
، (ٓٓٔ -ٙٛ، ٕٜٚٔريتشارد دورسوف) في رأي -وتتضح أىمية دراسة الأدب الشعبي     

بوصفو سياقًا متصلًب حاملًب لصفة الانتقاؿ بيف الأجياؿ  -(ٖٔ-ٔٔ، ٕٙٓٓمحمد الجوىري )
عف المكتوب والمنطوؽ، وىو فعؿ التواصؿ والاستمرار الذي يعكس الصورة الحقيقية لحياة 
الشعوب، وحصيمة ما يكتسبو الأفراد مف تمؾ البيئة ومف الجماعات التي يتعايشوف فييا، بما 

الخمقية لممجتمعات، وىو أحد أشكاؿ الإبداع الشعبي الذي يبرز الحقيقة النفسية والاجتماعية و 
لا حصر لو، فيو ابف الوسط الذي ينبثؽ منو، وينطقو العامة ويحممونو وثيقة فكرية ثقافية حية 

  .متجددة لا تموت
كعميو فإف تكظيؼ تطبيقات عمـ المغة الاجتماعي بما يتضمنو مف استراتيجيات تدريس     

تحميؿ المكقؼ ، واستراتيجية الحكار كالمناقشة؛ مثؿ: الشعبيفي سياؽ نصكص الأدب 
ميارات  يمكف أف يُسيـ في تنمية ؛ إلماعات السياؽ، وتمثيؿ الأدكار، والتعكيضية، والكلامي

كمف ىنا جاءت فكرة البحث الحالي في الخطاب الجدلي، كالتفكير القائـ عمى الحكمة؛ 
عبي قائـ عمى عمـ المغة الاجتماعي؛ لتنمية محاكلة تكظيؼ برنامج مقترح في الأدب الش

لدل الطلاب معممي المغة العربية بكمية  ميارات الخطاب الجدلي، كالتفكير القائـ عمى الحكمة
التربية؛ كذلؾ في ضكء ما أكدتو الدراسات السابقة التى عُنيت بتكظيؼ عمـ المغة الاجتماعي 

 في تعميـ المغة.
القصور الناتج عف عامميف تعميـ المغة يواجو كثير مف وفضلًب عما سبؽ؛ فما زاؿ     

رئيسييف؛ أحدىما: يتمثؿ في التصور المختزؿ لمنص الأدبي بوصفو عرضًا أو استشيادًا عمى 
الحوادث التاريخية، بما يوجو الدارسيف نحو تتبع التاريخ السياسي لمنصوص، فجاءت 

لؤدب، واجخر: يتمثؿ في اقتصار النصوص منحرفة في بعض جوانبيا عف الخصائص الفنية ل
تدريس النصوص عمى الجانب المعرفي المتمثؿ في تحديد سمات كؿ عصر، وأىـ أدبائو 
ونماذج مف شعرىـ ونثرىـ، مع إسفاؿ الجانب التطبيقي المتصؿ بتحميؿ النصوص الأدبية وفقًا 
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تعمميف المغوية لخصائصيا الصوتية والنحوية والدلالية، بما لا يسيـ في تنمية ميارات الم
 (. ٕٛٔٓ؛ محمد العجمي،ٕٔٔٓ؛ محمد ياسر الزسارنة،ٕٓٔٓوالأدبية. )أشرؼ القحطاني، 

كىذا ما تأكد لدل الباحثة مف خلاؿ إجراء مقابمة مع عشر مف أعضاء ىيئة التدريس     
بقسـ المغة العربية بكمية التربية جامعة الإسكندرية؛ حيث أجمعكا عمى أنو لا تكجد خطة 

سية ضمف تكصيؼ مقررات الأدب كالنقد الأدبي بتكظيؼ نظرية عمـ المغة الاجتماعي، كما درا
أنو لا تتكفر البرامج المناسبة لتنمية ميارات الخطاب الجدلي كالتفكير المستند إلى الحكمة 

 لدل الطلاب معممي المغة العربية.
لـ تجتمع مف  -الباحثة في حدكد عمـ –كذلؾ بالإضافة إلى أف متغيرات البحث الحالي     

قبؿ، مما دفع الباحثة إلى تصميـ البرنامج المقترح؛ لتنمية ميارات الخطاب الجدلي، كالتفكير 
 القائـ عمى الحكمة لدل الطلاب معممي المغة العربية.

 مشكمة البحث: 
(، سامر 0202فؤاد مقدادم) تشير الدراسات كالأبحاث السابقة؛ كمنيا: دراسة :و      
 (؛ 0202(، سعاد الكائمي.) 0202(، سماىر السرحاف )0202ي)الدليم

Zioga,C.Bikos,K.(2020) ؛ إلى أف ىناؾ ضعفًا لدى الطلبب في ميارات الخطاب
الجدلي وأصولو وقواعده؛ متمثلًب في عدـ توافر عناصر الجدؿ وعدـ مقدرتيـ عمى المناقشة 

بداء الرأي والنقد والحوار، وتُعد مياـ ال خطاب الجدلي الأكثر صعوبة لدى معظـ والجداؿ وا 
الطلبب مقارنة بالميارات الأخرى. ويمتد ىذا الضعؼ إلى المرحمة الثانوية والجامعية، ويُعزى 
ذلؾ إلى قصور استراتيجيات التدريس المتبعة عف تحقيؽ الأىداؼ المرجوة. وضرورة البحث 

ب المراحؿ الدراسية العميا؛ عف استراتيجات حديثة لتحسيف ميارات الخطاب الجدلي لدى طلب
لإعداد جيؿ قادر عمى استخداـ فنيات الحوار والحجج والبراىيف لإقناع الطرؼ اجخر. كما أف 
ىناؾ قصورًا واضحًا في الدراسات السابقة التي عُنيت بتنمية ميارات الخطاب الجدلي بشكؿ 

 عاـ وفي المرحمة الجامعية لدى معممي المغة العربية بشكؿ خاص.
(، كلاء 0202كما تشير الدراسات كالأبحاث السابقة؛ كمنيا: محمكد عبد الرازؽ.)     

(، إيياب 0200، أيمف كاصؼ))0200(، مراـ أبك التيف)0202صلاح الديف)
(، رقية محمكد، كميمي 0202(، حناف فلاح.)0200(، ىبو صابر)0200مختار)
ىناؾ ضعفًا لدى الطلبب في إلى أنو  (؛0202(، سمكل عمار كأميرة صميدة )0202نشأت.)

ميارات التفكير بشكؿ عاـ وميارات التفكير المستند إلى الحكمة بشكؿ خاص وتبنييـ بعض 
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القيـ السمبية والسموكيات سير الحكيمة،؛ والذي ينعكس سمبيًا عمى مواجية متطمبات الحياة، 
ويُعزى ذلؾ إلى قصور فتكامؿ مقومات الفرد وقدراتو ىو ما يميد الطريؽ أماـ الحكمة لمظيور؛ 

النظاـ التعميمي المعموؿ بو حاليًا في المرحمة الجامعية عف إعداد جيؿ قادر عمى التعامؿ 
بكفاءة وفاعمية مع تغيرات العصر، وىو التحدي الذي يواجو المتعمـ بإدارتو لممعارؼ والوعي 

يف جودة التعميـ بما ورائيا، بما يعكس المحصمة النيائية لخبرات التعمـ الجامعية، ولتحس
الجامعي يتطمب الأمر رؤية جديدة تتوافؽ والنظـ العالمية لتمكيف المتعمـ مف ميارات القرف 
الحادي والعشريف والارتقاء بأساليب التعميـ وأنماط التقويـ؛ لتحقيؽ التميز واكتساب الكفاءات 

 الموجية نحو المستقبؿ. 
ات الخطاب الجدلي، كالتفكير المستند إلى كاستكمالان لرصد كاقع تعميـ كؿ مف: ميار      

 -تعميـ أساسي-؛ أجرت الباحثة دراسة استكشافية استيدفت رصد آراء طلبب الفرقة الثالثةالحكمة
( طالبًا وطالبة، وأعضاء ىيئة ٖٓوعددىـ) -قسـ المغة العربية فيً كمية التربية جامعة الإسكندرية

ؽ تعميميما بتنمية تمؾ ائرات الدراسية، وطر (، حوؿ مدى عناية المقر ٛالتدريس وعددىـ )
 . ٖٕٕٓ/ ٓٔ/ ٜ، ٛالميارات، وذلؾ في الأياـ التالية:

ولتحقيؽ ىذا اليدؼ؛ صُممت استبانتاف:إحداىما: تتعمؽ برصد آراء الطلبب حوؿ مدى        
 تضميف محتوى المقررات الدراسية وطرائؽ تعميميا لكؿ مف: ميارات الخطاب الجدلي، والتفكير
المستند إلى الحكمة، والأخرى: تتعمؽ برصد آراء أعضاء ىيئة التدريس عف مدى تضميف محتوى 
المقررات الدراسية، وطرائؽ تعميميا لكؿ مف: ميارات الخطاب الجدلي، والتفكير المستند إلى 
، الحكمة، وأشارت النتائج إلى: ضعؼ الإشارة إلى تمؾ الميارات فى المقررات الدراسية الجامعية 

وضعؼ عناية أعضاء ىيئة التدريس بتنمية بأي منيا لدى طلببيـ مف خلبؿ طرائؽ التدريس 
 التقميدية؛ الأمر الذي يدعو إلى ضرورة العناية بتنميتيا.

كعميو؛ حُددت مشكمة البحث الحالي في تدني مستكل الطلاب معممي المغة العربية في      
لى الحكمة؛ كقد اتضح ذلؾ مف خلاؿ الدراسات ميارات الخطاب الجدلي كالتفكير المستند إ

كالبحكث السابقة، كيسعى البحث الحالي إلى معالجة ىذا الضعؼ مف خلاؿ استخداـ برنامج 
مقترح في الأدب الشعبي قائـ عمى عمـ المغة الاجتماعي؛ لتنمية الخطاب الجدلي كالتفكير 

 خلاؿ الإجابة عف أسئمة البحث. المستند إلى الحكمة؛ لدل الطلاب معممي المغة العربية مف
 كعُكلجت ىذه المشكمة مف خلاؿ الإجابة عف الأسئمة التالية:

 ما ميارات الخطاب الجدلي المناسبة لمطلبب معممي المغة العربية؟ 
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 ما ميارات التفكير المستند إلى الحكمة المناسبة لمطلبب معممي المغة العربية؟ 
الشعبي قائـ عمى عمـ المغة الاجتماعي لمطلبب معممي ما التصور المقترح لبرنامج في الأدب  

 المغة العربية؟ 
ما فاعمية برنامج مقترح  في الأدب الشعبي قائـ عمى عمـ المغة الاجتماعي؛ في تنمية ميارات  

 الخطاب الجدلي لدى لمطلبب معممي المغة العربية ؟
الاجتماعي؛ في تنمية التفكير  ما فاعمية برنامج مقترح  في الأدب الشعبي قائـ عمى عمـ المغة 

 المستند إلى الحكمة لدى لمطلبب معممي المغة العربية ؟
 اقتصر البحث عمى اجتي: حدكد البحث: 
 م

  -شعبة التعميـ الأساسي-جموعة واحدة مف الطلبب معممي المغة العربية بالفرقة الثالثة
 ترح.؛ نظرًا لحداثة محتوى البرنامج المقٕٕٗٓ/ ٖٕٕٓلمعاـ الدراسي 

 م
جموعة مف ميارات الخطاب الجدلي والتفكير المستند إلى الحكمة؛ والتي أكد السادة 

 المحكموف مناسبتيا وأىميتيا لمطلبب معممي المغة العربية.
 مصطمحات البحث: 
  ىو:" خطة تعميمية تتضمف سمسمة الجمسات برنامج قائـ عمى نظرية عمـ المغة الاجتماعي؛

المنظمة التي تستند إلى أسس عمـ المغة الاجتماعي ومبادئو، التدريسية والسيناريوىات 
والمحتوى المغوي المُعالج باستخداـ الاستراتيجيات التي تؤسس عمييا نظرية عمـ المغة 
الاجتماعي؛ مثؿ: الحوار والمناقشة، وتحميؿ الموقؼ الكلبمي، والتعويضية، وتمثيؿ الأدوار، 

لماعات السياؽ، وذلؾ مع توظيؼ الأن شطة الصفية التي تدرب الطلبب معممي المغة العربية وا 
عمى ميارات الخطاب الجدلي والتفكير المستند إلى الحكمة، وأساليب التقويـ المتبعة لتقويـ 

 مستواىـ في الميارات المستيدفة". 
 ":حوار بيف طرفيف يستيدؼ كؿ منيما إقناع اجخر بحشد اجراء ووجيات  الخطاب الجدلي؛ ىك

مدعمة بالأدلة والبراىيف التي تبرر موقؼ كؿ منيما؛ بتوظيؼ ميارات الخطاب النظر ال
الجدلي الأخلبقي، وميارات الخطاب الجمالي، وميارات الخطاب المنطقي، ويقاس بالدرجة 

 التي يحصؿ عمييا الطالب المعمـ في الاختبار المُعد لذلؾ".
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  ":البناءة في فيـ الطالب المعمـ لذاتو أحد أنواع التفكيرالتفكير المستند إلى الحكمة؛ كىك 
ويتضمف العديد مف الخصائص النفسية والاجتماعية والانفعالية الإيجابية المرتبطة بالتواصؿ 

دارة الانفعالات : الإيجابي مع اجخريف؛ ويتمثؿ في عدد مف الميارات؛ وىى المعرفة الذاتية وا 
والمشاركة المميمة وميارات الحياة، ويُقاس  والإيثار ومعرفة الحياة والاستعداد المستمر لمتعمـ

 ".بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب المعمـ في المقياس المُعد لذلؾ
 أىداؼ البحث: يسعى البحث لتحقيؽ الأىداؼ الأتية: 
إعداد قائمة بميارات الخطاب الجدلي ، والتفكير المستند إلى الحكمة  لدى الطلبب معممي  

 المغة العربية.
عمى فاعمية توظيؼ برنامج مقترح في الأدب الشعبي قائـ عمى عمـ المغة الاجتماعي؛ التعرؼ  

 في تنمية ميارات الخطاب الجدلي لدى الطلبب معممي المغة العربية .
التعرؼ عمى فاعمية توظيؼ برنامج مقترح في الأدب الشعبي قائـ عمى عمـ المغة الاجتماعي؛  

 ى الحكمة لدى الطلبب معممي المغة العربية.في تنمية ميارات التفكير المستند إل
 
 أىمية البحث: 

 تقديـ إطار نظري يتناوؿ توظيؼ عمـ المغة الاجتماعي في تدريس المغة العربية. -ٔ
إبراز القيمة الفعمية لتوظيؼ تطبيقات عمـ المغة الاجتماعي في تنمية ميارات الطلبب  -ٕ

المزيد مف الدراسات والبحوث في   معممي المغة العربية؛ الأمر الذي يفتح الباب لإجراء
 تدريس ميارات المغة العربية في إطار التعمـ الاجتماعي.

مساعدة الطلبب معممي المغة العربية عمى توظيؼ تطبيقات عمـ المغة الاجتماعي؛ مما  -ٖ
يدفعيـ نحو الوعى بأىمية المغة العربية والاتجاه الإيجابي نحو تعمميا؛ مما يجعؿ 

 معنى.عميمة التعمـ ذات 
فتح المجاؿ أماـ الباحثيف لإضافة تصورات عف تنمية ميارات التفكير المستند إلى  -ٗ

 الحكمة والخطاب الجدلي لدى الطلبب معممي المغة العربية.
توظيؼ تطبيقات عمـ المغة الاجتماعي مف خلبؿ البرنامج المقترح، وما يتضمنو مف  -٘

ات التفكير المختمفة مف تحميؿ نشاطات واستراتيجيات تعميمية تشجع عمى إعماؿ ميار 
 وتركيب وتقويـ.



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  ينايرعدد 

 2025 الأولالجزء 

 

444 

توجيو معممي المغة العربية، وأعضاء ىيئة التدريس بأىمية تطبيقات عمـ المغة  -ٙ
الاجتماعي، وكيفية تطبيقيا في تدريس ميارات المغة العربية وتنميتيا لدى الطلبب في 

 المراحؿ التعميمية المختمفة.
مناىج المغة العربية عمى إضافة تطبيقات عمـ مساعدة القائميف عمى تخطيط وتطوير  -ٚ

المغة الاجتماعي، وميارات الخطاب الجدلي وميارات التفكير المستند إلى الحكمة؛ 
 لممناىج الدراسية في المراحؿ التعميمية المختمفة.

 منيج البحث: 
 المنيج الوصفي التحميمي: في إعداد الإطار النظري لمبحث. -ٔ
موعة الواحدة؛ نظرًا لحداثة محتوى البرنامج، وليس ىناؾ المنيج  التجريبي: ذو المج -ٕ

 مجموعة أخرى يتـ تدريس البرنامج ليا.
 متغيرات البحث: 
 المتغير المستقؿ: تدريس البرنامج المقترح. -ٔ
 المتغير التابع: ميارات الخطاب الجدلي، والتفكير المستند إلى الحكمة. -ٕ

 فركض البحث: 
بيف متوسطي درجات الطلبب ( ٘ٓ.ٓ) ≤مستوى  يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند لا -ٔ

لاختبار ميارات معممي المغة العربية ) مجموعة البحث( في التطبيقيف: القبمي، والبعدي 
 الخطاب الجدلي.

بيف متوسطي درجات الطلبب ( ٘ٓ.ٓ) ≤يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى  لا -ٕ
لمقياس التفكير : القبمي، والبعدي معممي المغة العربية ) مجموعة البحث( في التطبيقيف

 المستند إلى الحكمة.
 أدكات البحث، كمكاده التعميمية: 
 استبانو؛ لتحديد  أبعاد التفكير المستند إلى الحكمة. -ٔ
 استبانو؛ لتحديد  ميارات الخطاب الجدلي. -ٕ
 اختبار ميارات الخطاب الجدلي لدى لمطلبب معممي المغة العربية. -ٖ
 إلى الحكمة لدى لمطلبب معممي المغة العربية.مقياس التفكير المستند  -ٗ
 برنامج مقترح في الأدب الشعبي قائـ عمى تطبيقات عمـ المغة الاجتماعي.-٘
 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  ينايرعدد 

 2025 الأولالجزء 

 

444 

  -للإجابة عف أسئمة البحث التالية؛ اتبعت الباحثة الخطكات التالية:إجراءات البحث:  
 أولًا: الإطار النظرى لمبحث.

 ثانيًا: إجراءات البحث؛ وتشمؿ:
 النموذج المقترح في الأدب الشعبي القائـ عمى عمـ المغة الاجتماعي.بناء  -
 إعداد المواد التعميمية، وأدوات البحث. -
 إجراء الدراسة الميدانية لمبحث. -

 ثالثاً: نتائج البحث، وتفسيرىا.
 رابعًا: توصيات البحث، ومقترحاتو. 

 كفيما يمى عرضه مفصؿه ليذه الإجراءات:  
 ثانينا: الإطار النظرم لمبحث:

 اشتمؿ عمى المحاكر الآتية:
: مفيكـ الخطاب الجدلي؛    ماىيتو، وخصائصو، ومياراتو، وأىميتو .أكلان
 ؛ ماىيتو، وأبعاده، وأىميتو.ثانينا: مفيكـ التفكير المستند إلى الحكمة 
واستراتيجيات تدريس المغة في ، ماىيتو ومجالاتو وأىميتوثالثنا: عمـ المغة الاجتماعي؛  

مـ المغة الاجتماعي، وأىمية عمـ المغة الاجتماعي في تنمية التفكير المستند إلى ضوء ع
 الحكمة وميارات الخطاب الجدلي.

ماىيتو، وأشكالو، وأىميتو، وأىمية توظيؼ عمـ المغة  رابعنا: مفيكـ الأدب الشعبي؛ 
 الاجتماعي في تعميـ المغة والأدب الشعبي.
 اكر: كفيما يمي تفصيؿ القكؿ في ىذه المح

: الخطاب الجدلي   : Argumentative discourseأكلان
 ماىيتو، كخصائصو: - أ
ابف . ) الكلبـ بيف طرفيف خاطبو يخاطبو خطابًا، وىو: لخطاب لغة مف خطب، فيقاؿا     
مراجعة الكلبـ، وقد خاطبو بالكلبـ مخاطبة، : ، الخطاب، والمخاطبة(ٜٛٔ: ٜٙٛٔ فارس،

: ٜٜٗٔ)ابف منظور، . خاطبة مفاعمة مف الخطاب، والمشاورةوالم وخطابًا، وىما يتخاطباف،
ٖٙٔ.) 
(؛ بأنو:" قدرة الفرد عمى نقؿ وتوصيؿ المعمومات ٖ٘ٔ، ٕٓٔٓوعرفو عمي الحلبؽ)      

والخبرات واجراء والاتجاىات إلى اجخريف بطريقة منظمة تجد القبوؿ والاستحساف عند 
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(؛ ٕٚ، ٕٔٔٓكما عرفو )محمود جلبؿ الديف، المستمعيف مع سلبمة المغة وحسف التعبير"، 
بأنو:" إنتاج لغوى منطوؽ، أو مكتوب تُوظؼ فيو المغة فى سياؽ معيف ينشأ لغرض ويحكمو 

 موقؼ ويُراعى فيو المخاطب وطبيعة العلبقة بيف طرفى الاتصاؿ ويحقؽ التفاعؿ بينيما".
موجية  كاره ومشاعره واتجاىاتوأف عفموقؼ تواصؿ يعبر بو الفرد كيمكف تعريفو؛ بأنو:"       

بسياؽ تواصؿ تقوده ظروؼ الإنتاج، والأسراض التواصمية التى أُنجز مف أجميا عبر رسالة 
استنادًا إلى قدرات لغوية وسير لغوية  تامة مف مرسؿ لديو مقصد الإقناع والتأثير في المتمقي؛

  ؛ بأنو:"، كتتحدد خصائص الخطابتُسيـ في تحقيؽ تفاعؿ ناجح مع اجخريف
 وسيمة الاتصاؿ الاجتماعي عند الإنساف في المواقؼ المختمفة. -
 ممارسات دلالية اجتماعية تقود التفكير نحو العلبقة بيف المعنى والبنية الاجتماعية.  -

كمف ثـ؛ يقكدنا الخطاب نحك ممارسات اجتماعية ذات دلالات مقصكدة تتمثؿ في      
صمي؛ الذم يجسد لغة التفاعؿ بيف أفراد مجتمع ثلاثة أبعاد: البعد الاجتماعي التكا

كالبعد  ،التكاصؿ عبر ممارسات اجتماعية مقصكدة بيف طرفيف: المرسؿ، كالمستقبؿ
الذاتي؛ الذم يعكس ذات المرسؿ، كتأثيره فى ذاتية المتمقى، كأخيرنا.. البعد القصدم؛ 

يدلكجيتو بما يستيدؼ حؿ م  شكلاتو. الذم يصكر خصائص المجتمع، كثقافتو، كا 
ويُقسـ الخطػاب إلػى عػدة أصػناؼ تبعًػا للؤسػاس الزمنػي أو الموضػوع؛ فمػف حيػث الأسػاس      

الزمني يُصنؼ إلػى : الخطػاب الماضػي، والخطػاب الحاضػر والخطػاب المسػتقبمي، و يُقسػـ مػف 
حيػػػػث الموضػػػػوع إلػػػػى : خطػػػػاب دينػػػػي وخطػػػػاب سياسػػػػي وخطػػػػاب قضػػػػائي وخطػػػػاب اجتمػػػػاعي 

 (.ٕٚٓٓالعدوس،وخطاب جدلي.) يوسؼ أبو 
ويُعرؼ الخطاب الجدلي؛ بأنو؛" حوار بيف شخصيف أو فريقيف يسعى كؿ منيما إلى إعلبء      

وجية نظره حوؿ موضوع معيف، والدفاع عنيا بشتى الوسائؿ العممية والمنطقية واستخداـ الأدلة 
ممحافظة عمييا والبراىيف عمى تنوعيا؛ محاولًا تفنيد رأي الطرؼ اجخر وبياف الحجج الداعية ل

،  ٕ٘ٔٓ(، كما عرفتو سماىر السرحاف) ٛٗ -ٚٗ، ٕٓٔٓأو عدـ قبوليا". )فؤاد مقدادي،
(؛ بأنو:" حوار ونقاش بيف شخصيف قد اختمفت نظرتيما لقضية معينة، فأخذ كؿ واحد ٕٚ

منيما يحشد حججو وأدلتو ويحاور ويناور، وقد يتنازؿ أحيانًا لموصوؿ إلى إقناع اجخر بما يراه 
  وينجح الجدؿ عندما يكوف الاحتراـ والود متبادلًا بيف الطرفيف". 

كىكذا؛ يعبر الخطاب الجدلي عف شخصية المتحدث كرغباتو ككجيات نظره كنكاياه     
مجالان لإظيار السمبيات كالتحيزات  فيك ليس شكلان مف أشكاؿ التفكير المستقؿ أكالتكاصمية، 
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ا فحسب؛ بؿ ىك سياؽ اجتماعي لتبادؿ كجيات النظر المكثقة في عممية صنع القرار لدين
كعرض الحجج البديمة التي تزيد مف فرص كصكلنا إلى الأفكار كالمعمكمات، كسبؿ الفحص 

  .النقدم لمحجج المتعارضة
حوار بيف طرفيف  كانطلاقنا مما سبؽ يمكف تعريؼ الخطاب الجدلي إجرائيا؛ بأنو:"       

ر بحشد اجراء ووجيات النظر المدعمة بالأدلة والبراىيف التي يستيدؼ كؿ منيما إقناع اجخ
تبرر موقؼ كؿ منيما؛ بتوظيؼ ميارات الخطاب الجدلي الأخلبقي، وميارات الخطاب 
الجمالي، وميارات الخطاب المنطقي، ويقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب المعمـ في 

 :كيتضح مف خلاؿ ذلؾ؛ أنو الاختبار المُعد لذلؾ"،
 موقؼ تواصمي يؤسس عمى التفاعؿ بيف طرفيف يتبادلاف الحوار حوؿ قضية ما. -
مناقشة بيف طرفيف أو أكثر بيدؼ تصحيح كلبـ أو إظيار حجة أو إثبات حؽ، أو رد  -

 الفاسد مف القوؿ والرأي. 
موقؼ تفاعؿ يبدأ باختلبؼ يفضي إلى اتفاؽ مدعـ بالحجج والبراىيف مع تجنب  -

 الإساءة لمخصـ.
ويُوجَو الخطاب الجدلي نحو إحداث تغيير في اتجاىات الطرؼ اجخر ومعتقداتو بالإقناع      

فيمزـ قدرًا مف الإجماع مف خلبؿ الإقناع والمحاجة؛ بوصفو فعلًب لغويًا يسعى لأىداؼ قصدية 
معينة في سياؽ بعينو عبر طرح الحجج الصادقة وتحقيؽ التواصؿ الحقيقي. )محمد 

     (،(Felton,M.,Etal. 2015ف ثـ حددت دراسة كؿ مف: (؛ ومٜٜٜٔالظفيري،
2018)  Rustono,K.Fahmi,R. )، (Dalbergenova, L.Etal,2018, 853) 

Herrera,A. 2023). ) :أىـ خصائص الخطاب الجدلي؛ عمى النحو التالي 
فيؤسس عمى موضوع ما أو حقيقة أو رأي يتـ الدفاع عنو أو  : Thesisالمكضكعية   -

 .وقد يكوف الموضوع ىو جائحة فيروس كورونا إثباتو؛
فالخطاب الجدلي لو سمة العقلبنية؛ بوصفو الطريقة التي نحاوؿ  :Rationalالعقلانية  -

 فيعتمد عمى الحقائؽ والتفكير المنطقي.  بيا إقناع اجخريف
الوطنية أو الإيماف : وذلؾ لمحاولة تحريؾ أو إثارة المشاعر؛  Emotional العاطفية -

 .ني أو حب الوالديف أو الخوؼ وعدـ الثقة في الأخريف الدي
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فيجب أف تكوف الحجج مرتبطة بالقضية  التي يتـ الدفاع عنيا  ؛ Relevanceالملاءمة -
أو دحضيا، أي يجب أف تكوف ذات صمة،  ويكوف الخطاب الجدلي خاطئا عندما يحاوؿ 

 .ة المطروحةتنحية الخصـ بالمجوء إلى حقائؽ وأسباب لا علبقة ليا بالقضي
فتكوف الحجج صالحة عندما تكوف مبنية عمى أسس جيدة  ؛    Validityالصلاحية -

 .وترتبط بشكؿ صحيح بالقضية التي يتـ الدفاع عنيا أو دحضيا
وتكمف قوة الحجة في صحتيا وملبءمتيا  ؛Argumentative forceالقكة الجدلية    -

ض عندما لا يمكف إنكارىا سواء وعدـ إمكانية دحضيا، وتكوف الحجة سير قابمة لمدح
الأفكار في المجاؿ  إذ يتطور الخطاب الجدلي ليعكس العلبقة بيف بالحقائؽ أو بالمنطؽ؛

 العقمي للبستنتاجات والحجج.
ويسعى بوصفو سمسمة  :Pragmatic communicationالتكاصؿ البراجماتي  -

ر بصدؽ آرائو براجماتي يتمثؿ في إقناع المحاو -خارجية إلى تحقيؽ ىدؼ تواصمي
وأحكامو ووجيات نظره، كي يُظير المتحدث كفاءتو المغوية والتواصمية، ومعرفتو، 

الاجتماعية وأدواره  وأفكاره، ونمطو المعرفي، وحالتو العاطفية، فضلًب عف مكانتو
الاجتماعية، ويعبر المتحدث في الخطاب عف موقفو مف الخطاب ودرجة يقينو 

 بموضوعو.
ثلبثة أبعاد رئيسة لمخطاب الجدلي؛  Erath,K.Etal.( 2018وتحديد  ) ذلؾ ويتفؽ        

: وتشمؿ القدرة عمى تشكيؿ  ”contextualization competence“وىى: "كفاءة السياؽ" 
وحدة لغوية متكاممة قائمة عمى الجداؿ أو التفسير ذات سياؽ معيف، و"كفاءة النص" 

“textualization competence”  عمى إنتاج العبارات وفقًا لأنماط لغوية وتشمؿ القدرة
؛ وتشمؿ  ”marking competence“محددة بتقديـ الأسباب أو المبررات، و"كفاءة التأثير 

 القدرة عمى التأثير في المتمقي باستخداـ أشكاؿ لغوية مناسبة وفقًا لأسراض الجداؿ.
تككيف استنتاجات كباستقراء ما سبؽ تكمف خصائص الخطاب الجدلي بكصفيا عممية      

تيح لمفرد فرص التعاكف مع الآخريف كتحَسنف مف عممية صنع القرار أك افتراضات منطقية ت
لتكامؿ معارفيـ كتحسيف الفيـ الجماعي عبر مناقشة الحجج البديمة كالحجج المضادة التي 

لمتعمـ  تغير مجرل تفكيرنا؛ فيصير الخطاب الجدلي سياقنا اجتماعينا لبناء المعرفة كمحفزنا
 . التعاكني
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 :ميارات الخطاب الجدلي -ب

في  -( ٖٙ -ٖ٘،  ٕ٘ٔٓكما حددتيا سماىر السرحاف) -تتنوع ميارات الخطاب الجدلي     
 عدد مف الأبعاد الرئيسة ويتفرع عنيا عدة ميارات فرعية؛ وذلؾ عمى النحو التالي:

 تحديد المسممات كالمقدمات بدقة في النص. 
قناع اجخريف بأسموب وت الحجة كالإقناع؛  تمثؿ في استخداـ عبارات لغوية مؤثرة، وا 

 حواري جدلي مؤثر.
؛ ويتمثؿ في: تحديد الرأي المخالؼ وتفنيده بأدلة واضحة، وتجنب تفنيد الرأم المخالؼ 

 الإساءة إلى الخصـ.
ويتمثؿ في: إظيار الود لممستقبؿ، والتخمي عف التمسؾ بأفكار سابقة،  التفاكض؛ 

 يجاز، مناسبة المقاؿ لممقاـ، والبعد عف التعصب.والتكمـ بإ
نصافو، وانتقاء أفكار مثيرة لمجدؿ. الجدؿ؛   ويتمثؿ في: احتراـ الخصـ وا 
(، فؤاد 0222(، فيركز عمي )0202كما حدد كؿ مف: حمداف نصر ، حامد العبادم )      

 Herrera,A.(2023)(، 0202(، سعاد الكائمي)0202( ، سامر الدليمي)0202مقدادم )
ميارات الخطاب الجدلي في ثلاث ميارات رئيسة يتفرع عنيا عدد مف الميارات الفرعية؛  

 كذلؾ عمى النحك التالي: 
 الميارات الفرعية الميارات الرئيسة

: البُعد الجدلي الأخلاقي؛  أكلان
 كىك: 

 الدفاع عف فكرة ذات بعد إنساني. .ٔ
 إبراز الحؽ والاعتراؼ بو. .ٕ
 واة في دعـ أو تفنيد فكرة ما.إبراز المسا .ٖ
 الحرص عمى احتراـ الرأي اجخر وتقديره. .ٗ
 تجنب  قوؿ ما ليس لو عميو بينة. .٘
 تبني رأي يمثؿ ضرورة لحؿ مشكمة ما. .ٙ
 تبرير الرأي المقبوؿ أو المرفوض. .ٚ
 يقنع اجخريف بأسموب الحوار الجدلي. .ٛ
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 شكؿ متماسؾ ومتناسـ.إظيار الأفكار ب .ٜ ثانينا: البُعد الجدلي الجمالي:
 التكمـ بإيجاز مع مناسبة المقاؿ لممقاـ. .ٓٔ
إظيار معرفة كمية وشمولية في طرح  .ٔٔ

 الموضوع.
 الموازنة بيف الأفكار واجراء والحقائؽ. .ٕٔ
 إظيار العاطفة عند الدفاع عف فكرة ما. .ٖٔ
 مراعاة تسمسؿ الأفكار بشكؿ مترابط. .ٗٔ
 لخياؿ.استخداـ المجاز والتشبييات وتوظيؼ ا .٘ٔ
 استخداـ عبارات لغوية مؤثرة. .ٙٔ

 ثالثنا: البُعد الجدلي المنطقي:
 

 ذكر العاـ وتقسيمو إلى أجزاء. .ٚٔ
تدعيـ الفكرة المجردة انطلبقًا مف المحسوسات  .ٛٔ

 المرتبطة بيا.
 ربط نتائج معينة بأسبابيا. .ٜٔ
الموازنة بيف الأفكار التي يطرحيا بشكؿ  .ٕٓ

 منطقي.
 بالأدلة والشواىد.تغيير قناعات اجخريف  .ٕٔ
إلزاـ الطرؼ اجخر بالرأي الصحيح الذي  .ٕٕ

 أطرحو.
 إظيار ما بيف الأفكار مف علبقات ارتباطية. .ٖٕ
 الدفاع عف وجيات النظر التي يتبناىا. .ٕٗ
 إظيار الصواب بأقرب الطرؽ. .ٕ٘

 
 كباستقراء ما سبؽ؛ تتمثؿ ميارات الخطاب الجدلي في ممارسات لغكية تحكميا سياقات      

اجتماعية ذات بعديف رئيسييف؛ ىما: البُعد المغكم التركيبي؛ بتكظيؼ الأساليب المغكية 
المناسبة لإظيار الأفكار في ترابط كتسمسؿ لمتعبير عف الآراء كالحقائؽ كالعكاطؼ كالمشاعر، 
كيتـ ذلؾ في إطار البُعد السياقي الأخلاقي كالمنطقي؛ بالمكازنة بيف الأفكار بشكؿ منطقي، 
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لتحقيؽ كظائؼ التكاصؿ الأساسية؛ مف خلاؿ إقناع  تراـ الرأم الآخر كتقديره؛ بما يميدكاح
، كفيما يمي تفصيؿ (التقييـ)كتقييـ الحجج التي يطرحكىا ( الإقناع)الآخريف بقبكؿ الحجة 

 .أىمية ميارات الخطاب الجدلي
 أىمية تنمية ميارات الخطاب الجدلي: - ج

 :طاب الجدلي في تعميـ المغة؛ بالتطمع نحو تطوير كؿ مفأىمية توظيؼ ميارات الخ تبرز    
الكفاءة التواصمية والكفاءة العابرة لمثقافات؛ بوجود عنصريف أساسييف لمتواصؿ والتفاعؿ بيف 

الخمفية المعرفية، وبناء الحجج التي تُظير تعديؿ البيئة : الثقافات في الخطاب الجدلي؛ ىما
مكانية الإقناع بالحجج والأسانيد المتنوعةالمعرفية لمطلبب بقبوؿ الأفكار ا وعلبوة . لمختمفة وا 

عمى ذلؾ، فإف التفكير النقدي والجدلي يقوداف تعميـ المغة نحو فيـ الواقع وتحويمو في ظؿ 
 .(.(Yoon,E.Etal. 2024 .الديمقراطية وشروط المساواة

بإعادة إنتاج المعرفة  فيقود التفكير النقدي والجداؿ متعممي المغة نحو توظيفيا؛ ليس     
المغوية فحسب؛ بؿ بوصفيا أداة لفيـ الواقع وتغييره عبر المواقؼ المثمى لمحوار بيف الأشخاص 

وتبرز أىمية ، ((Castelló,M, Cano,M. 2015 في ظؿ ظروؼ الديمقراطية والمساواة.
ي، وتحفيز الرسبة الخطاب الجدلي في تنمية ميارات القراءة والتفكير وبناء الحجج والتقويـ الذات

 في التعمـ الذاتي وتنظيـ الاختلبفات واحتراـ الرأي اجخر، والتفكير النقدي والإبداعي.
Herrera,A. 2023).) 

تزداد الحاجة إلى الخطاب الجدلي في ظؿ ما يشيده العالـ اليوـ مف  وعلبوة عمى ذلؾ،    
ات النظر في المقدمة ومواجيتيا بالشؾ تقدـ ثقافي واجتماعي بما يولد تدفقًا مستمرًا للآراء ووجي

وانتقاد المعنييف لاختبار مدى قبوليـ، ويتـ التفكير فييا ومناقشتيا قدر الإمكاف مف قبؿ 
الأطراؼ المعنية، وقد تكوف ىذه الاختلبفات عمنية ويتـ التعبير عنيا بوضوح ولكف مف الممكف 

جج لمتغمب عمى المشكمة والشكوؾ أيضًا أف تظؿ ضمنية، وفي جميع الحالات يجب تقديـ الح
ف الوصوؿ إلى القرار في كثير مف الأحياف لا يُولد سوى اختلبفات  والانتقادات ذات الصمة، وا 
 . Eemeren ,F) ..( 2018,مؤقتة وجديدة في الرأي

أي الصراعات " الخطابات حوؿ التعميـ"سياسات التعميـ في وتأسيسًا عمى ما سبؽ؛ تكمف      
ف مختمؼ الجيات الفاعمة المؤثرة ذات الأصوات المسموعة وسير المسموعة في الخطابية بي

 السياسة التعميمية لتغيير السياسات، وتحقيؽ فيـ أعمؽ لمظروؼ الأيديولوجية والمادية المتغيرة
Yoon,E.Etal. 2024).). 
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لمجتمع أساسينا في نشأة ا بكصفيا عاملان  تتضح أىمية ميارات الخطاب الجدليكبذلؾ؛       
لعمميات التأثير كالتأثر كالتفاعؿ  فعالان  كمكجينا بما يحكمو مف معارؼ كأفكار كأنماط الحياة،

الاجتماعي بيف الأفراد في مجتمع ما عمى أساس عممية التكاصؿ؛ كذلؾ لككنيا الكسيمة 
الأساسية لتكاصؿ الأفراد كتفاىميـ كالتعبير عما يجكؿ بخكاطرىـ بصكرة مبررة قائمة عمى 

 :عمى النحك التاليكيمكف تمخيص أىمية الخطاب الجدلي؛  الحجج كالأسانيد المنطقية،
إقامة الحجج والبراىيف مف منظور جمالي مستند إلى تماسؾ الأفكار يُؤسس عمى  

وكمية المعرفة وشموليتيا والتوازف في شكؿ الأفكار ومضمونيا والارتكاز إلى العاطفة 
 (.2010فؤاد مقدادي، .) المدعومة بالاستدلاؿ العقمي

لثقافة المتمثمة في المفاىيـ والرموز التي تشير إلى عمميات صنع المعنى وسياؽ ا جسدي 
الخطاب، لذا أصبح مؤشرًا فعالًا في المجالات الثقافية والإعلبمية والدراسات المغوية 

  .والتواصمية
سس لبناء المعرفة دورًا أساسيًا في بناء الفكر ووضع الأ تؤديمسألة معرفية يعبر عف  

الجديدة، فلب يُتوقع مف الأطفاؿ أف يتفاعموا فحسب، بؿ يُتوقع منيـ أيضًا أف يفكروا 
يتعمموف فييا الجداؿ وطرقو؛ بالإضافة إلى ذلؾ، فإنيـ "فيما بينيـ عبر عممية مزدوجة 

وفي ىذا الإطار، يتعمموف آليات الكشؼ عف الأسباب ". يجادلوف مف أجؿ التعمـ"
 Ehrlich,S. (2011) ).وىكذا. رات والتحديات وفحص مصادر المعرفةوالتفسي

نشاط إدراكي واجتماعي يطور معتقدات الفرد وتمثيلبتو العقمية مف خلبؿ يعبر عف  
التبايف أو التكامؿ أو إعادة بناء وجيات نظر مختمفة ويصبح أداة أساسية لمدفاع عف 

 ,Castelló,M ات الديمقراطية.الأفكار وتقييميا بشكؿ مدروس ونقدي في المجتمع
Cano,M. 2015)) 

وفحص الحجج  سياؽ تبادؿ اجراء في سياؽ اجتماعي، بعرض الحجج البديمةيمثؿ  
فيصبح الخطاب سياقًا لمبناء  المعارضة بشكؿ نقدي لتحسيف عممية اتخاذ القرار،

 (.(Felton,M.2015  ,373. الاجتماعي والتطور الثقافي
تماعي معًا؛ يطور نظاـ معتقدات الفرد وتمثيلبتو العقمية مف نشاط ثقافي واجيمثؿ   

فيشكؿ أداة أساسية  خلبؿ التبايف والتكامؿ أو إعادة بناء وجيات النظر المختمفة،
 .Castelló,M., Cano,M .لمدفاع عف الأفكار وتقييميا بشكؿ مدروس ونقدي

2016).) 
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لبؿ المشاركة الاجتماعية ممارسة وتطوير الميارات المعرفية مف خ مساريعبر عف  
والتعاونية مع الأقراف والمعمميف؛ وتييىء الفرص لمطلبب فيكونوف جزءًا مف المجتمع 

 .L.,N, .بتعزيز القيـ الفكرية المشتركة وتشجيع النقد في إطار عممية اجتماعية طبيعية
2016,70- 7)   Papathomas.) 

ممية تقوـ عمى علبقات سببية بيف تكويف استنتاجات منطقية مف الناحية العيشير إلى  
الأقواؿ و الظروؼ الأخرى؛ بما يظير تفوؽ المتحدث المغوي وكفاءتو التواصمية، 
ومعرفتو، وأفكاره، وطريقتو المعرفية، وحالتو العاطفية وموقفو نحو المسند مف المفظ 

 .(Dalbergenova,L. 2018 ).ودرجة عممو ويقينو بصحة الكلبـ
كامؿ لبناء الفكر ووضع أسس بناء المعرفة الجديدة عمى أساس نظاـ معرفي متيجسد  

التفاعؿ والتفكير المتبادؿ عبر عممية مزدوجة يتعمـ الطلبب مف خلبليا طرؽ الجداؿ، 
يجاد الحموؿ  والجداؿ مف أجؿ التعمـ وكشؼ الأسباب والتفسيرات والتحديات وا 

 (.(ZIOGA ,C. BIKOS ,K.  2020. لممشكلبت
مف ميارات  الطلاب ضركرة تمكفبا مما سبؽ؛ تتضح أىمية الخطاب الجدلي كانطلاقن      

التفكير النقدم في ظؿ مجتمع ديمقراطي يثرم قدرتيـ عمى تقييـ الحجج كبناء الحجج 
كتقييـ ( الإقناع) إقناع الآخريف بقبكؿ حجة: المضادة عبر كظيفتيف تكاصميتيف أساسيتيف

، بما يعكس ترابط الأفكار كالاستنتاجات كالتفسيرات (التقييـ)الحجج التي يطرحيا الآخركف 
استنادنا كفاءة المتحدث التكاصمية في إقناع المحاكر بصدؽ آرائو كأحكامو؛  كيحقؽ  كالحجج

؛ كفيما يمي تفصيؿ المستند إلى الحكمة متنكعة؛ كأىميا التفكير تفكيرلما يمتمكو مف ميارات 
 .ذلؾ
 

 :Based Thinking-Wisdom حكمةالتفكير المستند إلى ال: ثانينا
 :ماىيتو، كأبعاده - أ
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يُؤْتِي  ﴿ :وردت كممة الحكمة في القرآف الكريـ في مواضع عديدة؛ كقولو تعالى       
 ) ﴾بِ الْحِكْمَةَ مَفْ يَشَاءُ وَمَفْ يُؤْتَ الْحِكْمَةَ فَقَدْ أُوتِيَ خَيْرًا كَثِيرًا وَمَا يَذَّكَّرُ إِلاَّ أُوْلُوا الألَْبَا

وَمَف يَشْكُرْ فَإِنَّمَا يَشْكُرُ  ۚ  ﴿ وَلَقَدْ آتَيْنَا لُقْمَافَ الْحِكْمَةَ أَفِ اشْكُرْ لِمَّوِ :" وقولو (ٜٕٙ/ البقرة
السنة  :، وتعددت تعريفاتيا؛ ومنيا(ٕٔ: لقماف" )وَمَف كَفَرَ فَإِفَّ المَّوَ سَنِيٌّ حَمِيدٌ﴾ ۚ  لِنَفْسِوِ 

:" ووضع الشىء في موضعو، وعرفيا ابف منظور؛ بأنياوالموعظة والقرآف والفيـ والعمـ 
 (.ٕٓٚابف منظور، ")معرفة أفضؿ الأشياء بأفضؿ العموـ

إلى أف كؿ كلبـ وافؽ الحؽ فيو حكمة، وقيؿ ( ٕٗٔ/ٔ،ٜٗٛٔ)وأشار عمي الجرجاني     
حكمة ىى الكلبـ المعقوؿ المصوف عف الحشو، وىى وضع الشىء في موضعو، وىى العمـ لا

 الأشياء عمى ما ىى عميو والعمؿ بمقتضاه.بحقائؽ 
لمصطمح الحكمة؛ بأنو تطبيؽ  Sternberg,R,J.(2001,234- 236)  كما أسس     

الفرد لمذكاء والإبداع ضمف إطار مصفوفة القيـ ذات العلبقة بالعمؿ والأداء والتحصيؿ بما 
رد عمى التصرؼ السميـ وكذلؾ ىى:" قدرة الف ،يضمف التوازف بيف البعد الشخصي والبعد العاـ

في المواقؼ وحؿ المشكلبت الحياتية حلًب صحيحًا، والحكـ عمى الأمور مف منظور قيمي، 
وذلؾ في إطار النظرية السياقية لمموقؼ، والتوازف بيف الاىتمامات الشخصية واىتمامات 

 (.ٜ، ٕٚٓٓاجخريف لتحقيؽ الصالح العاـ". )محمد الدسوقي،
التكازف بيف أفكاره كمشاعره إحداث الحكمة إلى قدرة الفرد عمى كبذلؾ يشير مصطمح      

كقيمو كاتجاىاتو تكازننا يتيح لو تنظيـ أكلكياتو كاتخاذ القرارات السميمة تجاه المكاقؼ 
المختمفة، كالكصكؿ إلى الحمكؿ الفعالة لممشكلات؛ بما يحقؽ كفاءة التكاصؿ مع الآخريف 

 بية مصالحو الشخصية.كتمبية احتياجاتيـ بما لا ينفي تم
 كيمكف تعريؼ التفكير المستند إلى الحكمة؛ عمى النحك التالي:  

  عرفتو(Moraitou,D,Efklides,A. 2012,860)  ؛ بأنو:" قدرة الفرد عمى
 تطبيؽ ميارات التفكير والقدرة الإبداعية والمعرفة عمى اختلبفيا".

  مف مستويات التفكير (؛ بأنو:" مستوى عاؿ ٖٖٔ،  ٕٕٕٓعرفو  أيمف واصؼ  )و
دارة الانفعالات  التي يصؿ إلييا الفرد مف خلبؿ الاستبصار والمعرفة الذاتية وا 

 وتقبؿ العالـ المحيط والقدرة عمى التعمـ والإيثار".



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  ينايرعدد 

 2025 الأولالجزء 

 

444 

  وىو:" أحد الأنشطة العقمية العميا التي يمارسيا المتعمـ لمعاونة العقؿ عمى تنظيـ
القرارات الصائبة، ويرتبط بالتفكير  خبراتو عند التعرض لمشكمة ما؛ لإصدار

. ) رقية محمود وميمي نشأت، ”التأممي والجدلي والتفكير القائـ عمى الحوار
ٕٕٖٓ ،ٖٔٙ.) 

 أحد أنواع التفكير البناءة في فيـ الطالب المعمـ لذاتو كيمكف تعريفو إجرائينا؛ بأنو:"       
نفعالية الإيجابية المرتبطة بالتواصؿ ويتضمف العديد مف الخصائص النفسية والاجتماعية والا

دارة الانفعالات : الإيجابي مع اجخريف؛ ويتمثؿ في عدد مف الميارات؛ وىى المعرفة الذاتية وا 
والإيثار ومعرفة الحياة والاستعداد المستمر لمتعمـ والمشاركة المميمة وميارات الحياة، ويُقاس 

؛ كيتضح مف التعريؼ "مقياس المُعد لذلؾبالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب المعمـ في ال
 :السابؽ؛ أنو

  يتضمف قدرة الفرد عمى توظيؼ معارفو وذكائو وقدراتو عمى التعمـ مف خبرات اجخريف
 .لتحقيؽ أىدافو القيمة

  يستيدؼ الاستخداـ النشط لممعارؼ؛ لتحقيؽ التوازف بيف أىداؼ الفرد الشخصية
 .والأىداؼ العامة

 ذ القرارات الصائبة وحؿ المشكلبت بكفاءة وفاعميةيُمكف الفرد مف اتخا. 
كمحاكلات  كتعددت النظريات التي حاكلت تفسير مفيكـ التفكير المستند إلى الحكمة     

لفيـ الجكانب المعرفية كالكجدانية كالاجتماعية كالاخلاقية كالقيمية التي يتسـ بيا الفرد القادر 
 ,Green,S , Brown,J.)  ،Ardelt, (2006: فكمنيا نمكذج كؿ م عمى ممارسة مياراتو؛

M. Bergsma, A., (2012). . 
لتطور الحكمة،   .Green,S , Brown,J  (2006)ويستند البحث الحالي إلى نموذج     

والذي يتضمف إطارًا عامًا يصؼ الحكمة وكيؼ تتطور والظروؼ التي تيسر تطور الحكمة، 
مؽ وتحفيز الطلبب مف أجؿ الاستمرار في عممية ويقترح ستة أبعاد لمحكمة، وبقدر مدى ع

التعمـ مف الحياة، فإف خبراتيـ تنمو وتتطور في أكثر مف واحدة مف الأبعاد الستة لمحكمة، وأف 
عمى حد سواء؛  ىذا النموذج يمكف تعميمو عمى الأفراد داخؿ النظـ التعميمية التقميدية وخارجيا

 :ويتضح ذلؾ مف الشكؿ التالي
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Brown,S,Green,J.(2009,293-294) 

ميارات ثلبثة شروط رئيسة تيسر تنمية Brown,S,Green,J.(2009)   حددوقد       
؛ ويقصد  Orientation to learningالتوجو نحو التعمـ : الحكمة؛ وىىالتفكير المستند إلى 

بو اتجاه مشاركة الشخص وقدرتو عمى اكتساب المعرفة عند الاندماج مع اجخريف في 
؛ وتشمؿ الأنشطة المنظمة وسير المنظمة، Experiencesنشطة المختمفة، الخبرات الأ

؛ ويقصد بو السياؽ العاـ  Environmentوالتجارب مع اجخريف كالأىؿ والأصدقاء، البيئة 
الذي يوفر الفرص لتفاعؿ الفرد مع اجخريف والخبرات المتنوعة في توليفات متنوعة لإنتاج 

   .الحكمة
 .Brown, S. Cكما حددىا كؿ مف :  –ص أبعاد التفكير المستند إلى الحكمة وتتمخ    

(2004, 137-139)  ،Brown,S,Green,J. (2009)(فاطمة الزيات  ،ٕٕٓٓ ،
 عمى النحو التالي: -(ٕٕٚٔ -ٕٕٙٔ
 المعرفة الذاتية  Self knowledge  وتشير إلى إدراؾ الفرد لميولو واىتماماتو :

والضعؼ لديو، وما يتبناه مف قيـ، وقدرتو عمى إبقاء الجوىر الشخصية ونقاط القوة 
الحقيقي لشخصيتو في المواقؼ المختمفة، كما تشمؿ الرضا الداخمي عف علبقات الفرد 

 مع اجخريف وأىدافو.
 إدارة الانفعالات Emotional management ويصؼ قدرة الفرد عمى فيـ شكوكو :

دارة ضغوطاتو وانفعالاتو، والسيطرة بحيث لا يؤثراف  عمى حالة الغضب والخوؼ وا 
عمى قراراتو والتعبير عف انفعالاتو بطريقة مقبولة، وتحمؿ وتفيـ ما يصدرونو اجخريف 

 مف سموكيات لا تتسـ بالحكمة.
  الإيثارAltruism:  وىو السموؾ الذي يعطي الفرد بمقتضاه الأولوية لإرضاء ونفع

غير عف النفس وذلؾ ينشأ قوة اليقيف وتوكيد اجخريف ودفع الضرر عنيـ وىو تقديـ ال
 المحبة والصبر عمى المشقة.
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  معرفة الحياةlife knowledge وتعني فيـ الفرد لممعاني والأسئمة العميقة لمحياة :
والوجود وأف يجد الشخص طريقة في الأوقات الحرجة التي يمر بيا وفيـ حقائؽ الحياة 

 اؿ العمر.وأف يدرؾ عدـ اتقانو ليذه الحقائؽ طو 
 ميارات الحياة Life skills  وتعني قدرة الفرد عمى إدارة الأدوار الحياتية اليومية :

 عميو بشكؿ فعاؿ. ةالمتعددة والمسؤليات الواجب
 الاستعداد المستمر لمتعمـWillingness to learn :  وتمثؿ اىتماـ الفرد المستمر

مـ مف الحياة؛ إذ أنيا تعكس بالتعمـ والمعرفة عف العالـ وتطور الحكمة عبر التع
الخبرات التي يتعمميا الفرد داخؿ الصؼ الدراسي أو خارجو وتطبيقيا في حياتو 

 العممية والمينية.
 إصدار الأحكاـ Judgment  ويعني إدراؾ الشخص أف ىناؾ طرقًا متنوعة لاتخاذ :

 القرار وعميو أف يراعي وجيات النظر المختمفة حوؿ الماضي والوضع الحالي.
 المشاركة المميمة :  Inspiration  وتعني تفاعؿ الفرد في حدود إدراؾ عاـ لمحاجات

 الإنسانية ويعني ذلؾ العمؿ معًا بغية تحقيؽ سايات وأىداؼ مشتركة .
كفي ضكء ما سبؽ يمكف استنتاج الأبعاد الرئيسة لمتفكير المستند إلى الحكمة كمؤشراتيا    

 :الفرعية؛ عمى النحك التالي
عاد الأب

 الرئيسة
 مؤشراتيا الفرعية

:المعرفة  أكلان
 الذاتية:

 الكقكؼ عمى تكامؿ جكانب النظر المختمفة الكاردة في النص الشعبي. .0
القدرة عمى اكتشاؼ جكانب التفرد في النص الشعبي لإثراء المعرفة  .0

 كالنظرة الشخصية.
تحقو التركيز عمى العناصر الجكىرية في النص الشعبي كمنحيا ما تس .2

 مف اىتماـ.
الرغبة في التعمؽ في البحث عف جكىر المعاني الكاردة في النص  .2

 الشعبي كمعرفة حقيقتيا.
 ةثانينا: إدار 
 الانفعالات:

إدارة ما يتـ التعرض لو مف ضغكطات كانفعالات مف خلاؿ النص  .2
 الشعبي.
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 التكيؼ مع ما يحيط بالنص الشعبي مف غمكض. .6
 في أثناء قراءة النص الشعرم. السيطرة عمى شعكر الغضب .2
 السيطرة عمى شعكر الخكؼ في أثناء قراءة النص الشعرم. .2
 التعبير عف الانفعالات تجاه النص الشعبي بطريقة مقبكلة. .2

 تقديـ الآخريف عمى نفسي في المنافع الدنيكية. .02 ثالثنا: الإيثار:
فيـ في احتراـ آراء الآخريف الكاردة في النص الشعبي كتقدير اختلا .00

 الرأم.
ا في ضكء فيـ مضمكف النص  .00 تغيير السمكؾ الذم يُعده الآخركف مزعجن

 الشعبي.
 فيـ الآخريف كمساعدتيـ في ضكء فيـ مضمكف النص الشعبي.  .02

 التغمب عمى المحددات التي تعيؽ فيـ النص الشعبي. .02 ثالثنا: الإلياـ:
 تقديـ الحجج المدعمة بالأدلة مف خلاؿ النص الشعبي. .02
 التكاصؿ مع مضمكف النص الشعبي بطريقة سيمة. .06

رابعنا: معرفة 
 الحياة:

البحث عف المعاني العميقة الكاردة  في النص الشعبي بمكضكعية  .02
 كحيادية.

 الكعي الكافي بدكر النص الشعبي في الحياة. .02
خامسنا: 
ميارات 
 الحياة:

 تحديد أىداؼ كاضحة في النص الشعبي كالسعى لتحقيقيا. .02
 تثمار الإمكانيات في إدارة معارفي حكؿ النص الشعبي.اس .02
 ترتيب الأكليات في أثناء تناكؿ لمنص الشعبي. .00

سادسنا: 
الرغبة في 
 التعمـ:

 الكعي بمحدكدية المعرفة تجاه النص الشعبي. .00
 التعمـ مف خلاؿ خبرات الآخريف الكاردة في النص الشعبي. .02
ع المعارؼ الجديدة الكاردة في القدرة عمى تغيير الأفكار بما ينسجـ م .02

 النص الشعرم.
إصدار القرارت بناء عمى فيـ متعمؽ لممعتقدات المتجسدة في النص  .02 سابعنا: الحكـ:
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 الشعبي.
 تكظيؼ الخبرات المختمفة أثناء اتخاذ قرارات تجاه النص الشعبي. .06
مراعاة المعمكمات الكاردة في النص الشعرم عند اتخاذ الأفكار  .02

 ت.كالقرارا
 

 أىمية تنمية ميارات التفكير المستند إلى الحكمة: - ب
أحد الأنشطة العقمية العميا التي بوصفو  ؛تُعزى أىمية التفكير المستند إلى الحكمة      

ميارات  تو عند التعرض لمشكمة ما مستخدمًايمارسيا المتعمـ لمعاونة العقؿ عمى تنظيـ خبرا
فمف  ة وحكيمة عمى الأشياء بعد تفكير عميؽ ومتأف،التفكير المختمفة؛ لإصدار قرارات صائب

الضروري أف يكوف ىدؼ النظاـ التعميمي تنمية الحكمة حلًب لمشكلبت الواقع المعقدة؛ بدلًا مف 
 .التركيز عمى اكتساب المعمومات وحفظيا واسترجاعيا

( إلى أف المنيج ٙٔ -٘ٔ، ٕٗٔٓوفي السياؽ ذاتو؛ أشار محمود كامؿ الناقة ) 
ميمي بحاجة إلى إعادة النظر فيو لإعداد النشء لممستقبؿ؛ فيتحوؿ مف التعمـ القائـ عمى التع

المعرفة إلى التعمـ مف أجؿ تنمية التفكير ومساعدة الطلبب عمى التفكير بشكؿ أكثر فاعمية، 
وذلؾ مف خلبؿ دمج ميارات التفكير داخؿ محتوى الدروس استنادًا إلى الاتجاىات الحديثة 

مد عمى الاستقراء والتأمؿ والاستقصاء؛ ومنيا التفكير المستند إلى الحكمة الذي ظير التي تعت
كحاجة ممحة تفرضيا متطمبات العصر مف أجؿ إعداد طالب متميز قادر عمى تحميؿ المعرفة 

صدار القرارات الحكيمة.  واستخداميا في حؿ المشكلبت وا 

) كما حددىا كؿ مف: سعاد جابر -كمةكىكذا؛ تتحدد أىمية التفكير المستند إلى الح     
، ميمى نشأت (22، 0202)  محمكد عبد الرازؽ، سميرة عبد السلاـ، (200، 0202

 ؛  بكصفو:(0202كرقية محمكد ) 
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 تو عند أحد الأنشطة العقمية العميا التي يمارسيا المتعمـ لمعاونة العقؿ عمى تنظيـ خبرا
المختمفة؛ لإصدار قرارات صائبة وحكيمة ميارات التفكير  التعرض لمشكمة ما مستخدمًا

فمف الضروري أف يكوف ىدؼ النظاـ التعميمي  عمى الأشياء بعد تفكير عميؽ ومتأف،
تنمية الحكمة حلًب لمشكلبت الواقع المعقدة؛ بدلًا مف التركيز عمى اكتساب المعمومات 

 .وحفظيا واسترجاعيا

 كسابيـ الشج داعمًا اعة في المناقشات والتفكير عمى لقدرات الطلبب عمى التواصؿ وا 
نطاؽ واسع، وتحسيف معرفة الطلبب وفيميـ ومساعدتيـ عمى التفكير النقدي والجدلي 
مف خلبؿ ربط المعارؼ السابقة باللبحقة لإصدار حكـ مبني عمى أساس مف المعرفة 
 والخبرة بعيدًا عف أي توتر أو قمؽ نتيجة لمفيـ العميؽ الناتج عف التفكير التحميمي

 .والتأممي والحواري والجدلي

  محفزًا لرسبة الطلبب في التعمـ لزيادة المخزوف المعرفي لدييـ سواء عمى المستوى
الدراسي أو الحياتي، كما يساعدىـ عمى تنمية الجوانب الوجدانية، والتي تتمثؿ في 

    .التعاطؼ مع اجخريف وتفيـ مشاعرىـ وعدـ إصدار أحكاـ سريعة ومتعجمة

بذلؾ؛ تتأكد ضركرة تطكير برامج تعميـ المغة كتعمميا؛ بما ينمي ميارات الخطاب ك        
يحقؽ علاقة ارتباطية دالة بيف الجدؿ كالحكمة بما الجدلي كالتفكير المستند إلى الحكمة، 

تنمي الصفات الإيجابية كالكعي كالبصيرة كالحكمة؛ كىى مف أىـ دعائـ التفكير السكم 
يؽ بيف سمككياتو كاحتياجاتو كقيمو كمف ثـ تنظيـ ىذه السمككيات، لمطالب الجامعي؛ لمتنس

كما تساعده عمى التخمص مف مركزية الأفكار كزيادة الاستبصار بالمكاقؼ التي يمر بيا في 
حياتو؛ كيدعـ ذلؾ عديد مف النظريات؛ كمف أىميا نظرية عمـ المغة الاجتماعي كتطبيقاتيا 

   يمي تفصيؿ ذلؾ.التربكية في تعميـ المغة؛ كفيما 

 :عمـ المغة الاجتماعي :ثالثنا

 :ماىيتو، كمجالاتو، كأىميتو - أ
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يُعد عمـ المغة الاجتماعي فرعًا مف فروع عمـ المغة يقع في الجانب التطبيقي منو أو      
وحظى بتسميات عديدة؛ منيا: عمـ اجتماع المغة   Applied linguisticsالمغويات التطبيقية 
 وتعددت تعريفاتو؛ عمى النحو التالي: مغوي وعمـ الانثروبولوجيا المغوي؛وعمـ الاجتماع ال

(؛ بأنو:" فرع مف عمـ المغة التطبيقي يدرس مشكلبت ٕٔٙ، ٕٜٛٔعرفو محمد الخولي) -
 الميجات الجغرافية والاجتماعية والازدواج المغوي والتأثير المتبادؿ بيف المغة والمجتمع". 

استقصاء لطبيعة العلبقة بيف المغة (؛ بأنو:" ٚٙ -ٙٙ، ٜٜٚٔوعرفو كماؿ بشر) -
والمجتمع وما ينضوي تحت ىذه العلبقة مف متكمـ ولغة مستعممة ومخاطب وزمف التكمـ 

  وما ينتيي إليو الكلبـ ".
عمـ المغة الاجتماعي؛ بأنو:" يبحث العلبقات الاجتماعية لمطبقات  "ىمبش" وعرؼ -

وسائؿ التواصؿ المختمفة ووظائفيا في  والمراحؿ والوحدات الجزئية المغوية ووضع
الجماعة المغوية ودراسات الفعؿ المغوي ومسائؿ الازدواجية المغوية والثنائية المغوية 
والتعددية المغوية والتخطيط المغوي والسياسة المغوية". )جرىارد ىمبش، ت. سعيد حسف 

 (.ٜٖ٘، ٕٚٓٓبحيري، 
دراسة السياقات الاجتماعية التي تحدد "(؛ بأنو: ٜ، ٕٔٔٓمحمود جلبؿ الديف.)عرفو و  -

الاستعماؿ المغوي، وتعدد صوره بتعدد المواقؼ الاجتماعية، والظروؼ التي ينشأ فييا 
الخطاب، ومدى تحقيقو لمغرض، وموافقتو لممخاطب وطبيعة علبقتو بالمتكمـ، ولمموقؼ 

معلبقات أو السياؽ الذي نتج عنو، في إطار المتعارؼ عميو اجتماعيًا؛ تأسيسًا ل
 .الاجتماعية أو تأصيلًب ليا"

(؛ بأنو: "دراسة المغة في علبقتيا ٚ، ٕٚٔٓمحمد عفيؼ الديف دمياطي) عرفو كما  -
بالمجتمع، ودراسة العوامؿ التي تحكـ الاستعمالات المغوية المختمفة بيف الأفراد؛ ومنيا 

التخاطب،  عمى سبيؿ المثاؿ: العلبقات المحددة بيف المشاركيف في الحديث وأسموب
 والمكانة الاجتماعية لكؿ منيـ والأدوار الاجتماعية التي يقوموف بأدائيا".

وىو :" عمـ يدرس المغة في ضوء عمـ الاجتماع ويربط الممفوظ المغوي بسياقو التواصمي  -
والاجتماعي والطبقي وىو فرع مف فروع عمـ المغة يدرس التنوعات والاختلبفات في لغة 

رس المغة كما ىى موجودة بالفعؿ وعلبقتيا بالمجتمعات التي تكوف واحدة أو أكثر، ويد
فييا، وتجيب عف الأسئمة: مف يتحدث؟ماذا؟ أيف؟ متى؟ كيؼ؟ لماذا؟ " .)عبد القادر 

 (. ٜٜٙ، ٕٛٔٓزروقي،
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مجموعة مف المبادئ والإجراءات التي تستند إلى عمـ المغة كيمكف تعريفو إجرائينا؛ بأنو:"       
ي دراسة المغة وفقًا لعلبقاتيا الثقافية والاجتماعية بالمجتمع الذي نشأت فيو؛ بما الاجتماعي ف

يبرز مجموعة مف الأسس التي يمكف الاستناد إلييا في بناء البرنامج المقترح لتنمية ميارات 
 الخطاب الجدلي والتفكير المستند إلى الحكمة لدى الطلبب معممي المغة العربية".

 اسة ىذا العمـ؛ عمى النحك الآتى: كتتنكع مجالات در  
 دراسة آليات التواصؿ المغوى بالصورة التى تتيح فرصًا لوصؼ المغة أثناء الاستعماؿ .  -
معرفة المغة المستخدمة فى عممية الاتصاؿ داخؿ الروابط الاجتماعية، وأشكاؿ السموؾ  -

 المغوى،  ووظائؼ عممية الاتصاؿ.
والعمميات التى تصؼ المغة المستخدمة أثناء  الكشؼ عف العوامؿ والأبنية المغوية -

عممية الاتصاؿ، والكيفية التى يستخدـ بيا الأفراد لغتيـ، والأسراض التى تستخدـ مف 
 (.ٔٔ، ٕٔٔٓأجميا. )محمود جلبؿ الديف، 

العناية بالوظيفة الاجتماعية لمغة في صمتيا بالمتكمميف، مف حيث السف والجنس والفئة  -
 ى الميني والمستوى التعميمي.الاجتماعية والمستو 

التركيز عمى القضايا الكبرى التي تطرحيا مسألة احتكاؾ المغات داخؿ مجتمع لغوي،  -
ميزتو التعددية المغوية ؛ مف قبيؿ التعددية المغوية، الأنظمة المغوية المركبة والمعقدة، 

المغوي  الميجات، موت المغات، تدبير التعدد المغوي، السياسات المغوية والتخطيط
 (.٘،  ٕٔٔٓعموما. )عبد الكريـ بوفرة،

     
 
 
 (؛ عمى النحو التالي:ٗٚ٘،  ٕٕٔٓفيروز أحمد ، وآخروف) كما لخصتيا  
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 (.ٗٚ٘،  ٕٕٔٓ(" مجالات عمـ المغة الاجتماعي"   ) فيروز أحمد ، وآخروف،ٔشكؿ ) 

      
إيضاح طبيعة المغة منطمقة كىكذا؛ تتضح مجالات عمـ المغة الاجتماعي في قدرتيا عمى      

كبياف مف الكظيفة الأساسية لمغة بكصفيا أداة لمتعبير عف ركح الجماعة كاستعماؿ المغة، 
بتحميؿ العلاقة القائمة بيف المغة العكامؿ المككنة لكؿ مسار لغكم، ككؿ فعؿ تكاصمي كلامي؛ 

جية أخرل؛ كذلؾ كالممارسات الاجتماعية مف جية كتفسير الكظيفة الاجتماعية لمغة مف 
لكقكؼ عمى الفكارؽ المغكية في كؿ مكقؼ اجتماعي، كالكشؼ عف مدل تأثر النظاـ المغكم با

 بالنظـ الاجتماعية المختمفة؛ بما يبرز أىمية عمـ المغة الاجتماعي؛ كيتضح ذلؾ فيما يمي:
 التحميؿ المغوي بما يتجاوز المدى الذي بمغو عمـ المسانيات الحديث؛ حيث الاىتماـ -

بالسياؽ الذي تستعمؿ فيو المغة، والنظر في العوامؿ الخارجية التي تؤثر في استعمالنا 
 (.ٕ، ٜ٘ٛٔالمغة. )نياد الموسى،

دراسة وسائؿ الاتصاؿ المختمفة لكونيا الوسيمة التي تنقؿ بيا الحضارة مف جيؿ إلى  -
التغيرات التي بالبحث عف الكيفيات التي تتفاعؿ بيا المغة مع المجتمع بالنظر في جيؿ؛ 

 (. ٘٘، ٜٕٓٓتصيب بنية المغة استجابة لوظائفيا الاجتماعية. )ىادي نير،
دراسة المعرفة الثقافية والوسيمة الأساسية لموصوؿ إلى عقوؿ اجخريف، حيث تكمف في  -

معظـ ظواىر عمـ النفس الاجتماعي؛ نحو: تغيير الموقؼ والإدراؾ الاجتماعي واليوية 
 (ٕٓٔٔ،  ٜٕٔٓجتماعي والتحفيز والاستجابة.)الشيماء عمراف، الشخصية والتفاعؿ الا

فحص التداخلبت الموجودة بيف المجتمع والمغة وطرؽ التأثير بينيما، فالمغة لا تستقيـ   -
ولا تكتمؿ ولا تفُيـ خارج دائرة المجتمع، ليظير عمـ المغة الاجتماعي الذي ييتـ أساسًا 
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، ٕٕٔٓوالاستخداـ المغوي. )كواكب حسيف، بالتنوع المزدوج بيف السموؾ الاجتماعي
ٕٔ- ٖٔ.) 

كانطلاقنا مما سبؽ؛ تتجمى أىمية عمـ المغة الاجتماعي في دراسة المغة كتراكيبيا ضمف      
إطار اجتماعي كمحددات معينة متعارؼ عمييا بكصفيا ظاىرة اجتماعية ثابتة مف مسممات 

سياؽ الاستعماؿ الاجتماعي المحدد التكاصؿ، كاليكية الاجتماعية؛ بدراسة المغة ضمف 
لطبيعتيا كأغراضيا كمدلكلاتيا المتنكعة؛ بما يثرم عممية تعميـ الأدب المغة كتعممو؛ كىك 

تطكرنا لمدراسات المغكية في عنايتيا بالبحكث الحقمية السياقية لمظكاىر المختمفة، بمثابة 
تعميـ الأدب خاصة مف خلاؿ كعلاقتيا بالمجتمع، لتنعكس تكجياتو في تعميـ المغة عامة ك 

 تكظيؼ عدد مف الاستراتيجيات؛ كفيما يمي تفصيؿ ذلؾ.
 استراتيجيات تدريس المغة في ضكء عمـ المغة الاجتماعي:-ب
فمف خلبؿ توجيات عمـ المغة الاجتماعي في تعميـ المغة تبيف أف ىناؾ مجموعة مف      

جراءات تعميميا بما يتسؽ مع  استراتيجيات التدريس التي تراعي الطبيعة الاجتماعية لمغة وا 
(، عبد ٕ٘ٔ، ٜٕٓٓ) إبراىيـ عطا، حسف الشيريأسسو ومبادئو؛ والتي أشار إلييا كؿ مف : 

(، سامية عبد ا﵀ ٖ٘، ٕٚٔٓ) محمد عفيؼ الديف دمياطي(، ٖٕٔ، ٕٔٔٓالكريـ بوفرة)
 و التالي:(؛ وذلؾ عمى النحٙ٘ -ٗ٘، ٕٕٗٓ(، أحمد كماؿ قرني)ٕٕٔٓوخمؼ عبد المعطي)

وفييا يتـ طرح أسئمة تتصؿ بموضوع الحديث مف جانب  استراتيجية الحكار كالمناقشة؛ -
عطاء فرصة لمتفكير في الإجابة ثـ مناقشتيا مف جانب الدارسيف، بما يساعدىـ  المعمـ، وا 
عمى التفاعؿ مع بعضيـ البعض تحت إشراؼ المعمـ، فيتحوؿ ذلؾ الموقؼ إلى موقؼ 

 عمى الحوار والمناقشة.كلبمي حقيقي يقوـ 
فيولي عمـ المغة الاجتماعي أىمية كبيرة لمموقؼ  استراتيجية تحميؿ المكقؼ الكلامي؛ -

الكلبمي بتحميؿ أركانو ومكوناتو؛ مف خلبؿ التخطيط والتييئة لموقؼ تفاعمي، ثـ تحميؿ 
الموقؼ التفاعمي في ضوء اليدؼ مف التواصؿ وطبيعة الموقؼ والأفعاؿ المصاحبة 

 يث وتعبيرات الوجو.لمحد
وىى إحدى استراتيجيات التواصؿ التى تيدؼ إلى معالجة  الاستراتيجية التعكيضية؛ -

جوانب الضعؼ والقصور في معارؼ المتحدثيف ومياراتيـ المغوية، ومف ثـ يتمثؿ دور 
المعمـ في تشجيع الدارسيف عمى التفاعؿ المفظي حوؿ موضوع ما؛ بتقديـ بعض 

 والإجراءات التي تساعدىـ عمى استمرار التفاعؿ.المعمومات والمعارؼ 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  ينايرعدد 

 2025 الأولالجزء 

 

444 

تمثيؿ الدارس موقفًا مصغرًا مف خلبؿ قيامو بأداء  وتشير إلى استراتيجية تمثيؿ الأدكار؛ -
دور شخص ما بما يُمكنو مف اكتساب الميارات والمفردات والجمؿ المغوية، ويقمؿ مف 

عمـ في تزويد الدارسيف حاجز الخوؼ والرىبة في مواجية اجخريف، ويتمثؿ دور الم
 ببعض الجمؿ والتعبيرات التي يمكف أف يستخدموىا في موقؼ الحديث.

وىى استراتيجية تعميمية تتضمف إشارات وتمميحات  استراتيجية إلماعات السياؽ؛ -
متضمنة في النص أو الموقؼ، وتساعد الدارس عمى تعرؼ المعنى المباشر وتخميف 

ة بمجموعة مف الأدلة الزمانية والمكانية والحالية، المعنى الضمني مف خلبؿ الاستعان
وتتـ بتوجيو الدارسيف نحو قراءة الموضوع أكثر مف مرة ثـ توجيييـ نحو التفكير فيو 
والبحث عف التمميحات المساعدة مف خلبؿ إدراؾ العلبقات بيف الكممات والجمؿ 

 ت بغيرىا في السياؽ.ودلالاتيا المختمفة باستخداـ القرائف الخاصة واستبداؿ الكمما
أىمية عمـ المغة الاجتماعي في تنمية التفكير المستند إلى الحكمة كميارات الخطاب -ج

 الجدلي:
تتجسد فاعمية عمـ المغة الاجتماعي؛ في تنمية كؿ مف: ميارات التفكير المستند إلى        

ولة للئحاطة بكؿ مالو في محا الحكمة والخطاب الجدلي؛ بتحميؿ الجاحظ لعلبقة المغة بالمجتمع
صمة بالمغة والمجتمع مف خلبؿ العناية بالمتكمـ والمغة التي يستعمميا والمخاطب وزمف التكمـ 

عمى مستويات ثلبثة؛ وىى: الحاجات؛ وتتمثؿ في: البواعث الاجتماعية وما ينتيي إليو الكلبـ؛ 
المدبرة القادرة عمى الملبحظة والنفسية والفكرية لمتعبير، والعقؿ؛ ويتمثؿ في: القدرات المفكرة 

والاستنباط، والاستطاعات؛ وتتمثؿ في: الإرادة التي تجعؿ المتكمـ يتحدث كمما رأى ذلؾ مناسبا 
 (. ٖٔٓ، ٘،ج ٖٕٓٓلو ومرسوبا فيو. ) الجاحظ، 

وتحقيقًا لما سبؽ؛ فالكلبـ)الخطاب الجدلي( والموقؼ) التفكير المستند إلى الحكمة(        
أداء المعنى فيما يطؽ عميو: سياؽ الموقؼ؛ استتنادًا إلى المغة بوصفيا صيغة مف مرتبطاف في 

يتحكـ بيا السياؽ كما يستعمميا الناس،  -Maliniveskyكما حددىا مالينوفسكي  -الحركة 
أو ) مما يبرر الأخذ بالمقاـ )الموقؼ الكلبمي(  ؛ووظيفتيا تتجاوز إيصاؿ الفكرة والانفعاؿ

 (. ٖٛٛ، ٕٙٓٓالقرائف الحالية( وىي جميع ما يحيط بالنص.) محمود السعراف، 
بوصفو ميارة مف ميارات التعامؿ الاجتماعي  يتطمب ذلؾ قدرًا مف الخبرة وتجييز المعموماتو      

تخداـ وحؿ المشكلبت، لذا فمف الضروري التركيز عمى تنمية الحكمة لمساعدة الطلبب عمى الاس
 نحو ممارسة المغةبما يوجو الطالب  ؛(Sternberg,R,J.2001,234) .الحكيـ لممعارؼ المقدمة



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  ينايرعدد 

 2025 الأولالجزء 

 

444 

مواقؼ فعالة تمكنو مف الفصؿ بيف ما ىو جوىري وذو قيمة عف سواه، فالحكمة وحدىا ىى في 
صر التي تمنح الفرد القدرات اللبزمة لاقتناص الحقائؽ الجوىرية وربطيا معًا بشكؿ متكامؿ. ) نا

يصيغ مف ميارات التفكير المستند إلى الحكمة أداة وذلؾ (. ٗٔ، ٖٕٔٓالديف ، يعقوب عادؿ،
وأساليب التواصؿ الإيجابي  فعالة لحؿ مشكلبت الواقع المعقدة استنادًا إلى فيـ الطالب المعمـ لذاتو

اب معيف، وتصبح المغة بيذا المعنى أداة تواصمية اجتماعية، لا تكتفي بتمرير خط مع اجخريف.
 فميست جزءًا مف ذلؾ الخطاب فحسب؛ بؿ ىي الخطاب ذاتو.

ولا سيما الخطاب الجدلي؛ بوصفو أداه فعالة توجب الربط بيف تعميـ المغة وسياقاتيا       
لمموقؼ  الاجتماعية والمعارؼ العامة التي تمكف المتعمـ مف إدراؾ القواعد الاجتماعية الموجية

ر الأمر الذي يحكـ استخدامنا تركيبًا لغويًا ما في التعبير عف وظيفة المغوي الاجتماعي، لذا صا
مف يتحدث؟ مع مف يتحدث؟ متى : اجتماعية؛ ويمكف تمخيصيا في الأسئمة التالية لغوية علبقةً 

خرما،حجاج، . )يتحدث؟ أيف؟ فلببد أف نراعي ىذه القواعد الاجتماعية بالإضافة إلى القواعد المغوية
ٜٔٛٛ ،ٔٛ٘.) 

عادة إنتاج العالـ  المغة والواقع الخارجي؛ بفحص العلبقة الجدلية بيف يسمح لمطلبب بما       وا 
الأفكار ، و الاجتماعية السياقات الحقيقي مف قبؿ الطلبب بإنشاء علبقات سببية بيف الألفاظ و

و الاستنتاجات أو الافتراضات المنطقية والكشؼ عف شخصية المتحدث ورسبات والأحكاـ؛ لتشكيؿ
  Dalbergenova,L.Etal. 2018) ).وآرائو ونواياه التواصمية في إطار السياقات الاجتماعية لمغة

كفي ضكء ما سبؽ؛ تتضح ضركرة تضميف ميارات التفكير المستند إلى الحكمة  في تعميـ      
بشكؿ المغة بما يثير ميارات التفكير كممارسة أبعاد الحكمة التي تساعد الطلاب عمى فيـ ذكاتيـ 

، كتنمي الجكانب الكجدانية لدييـ؛ في أدائيـقدراتيـ المغكية كجكانب القكة كالضعؼ  كتحددجيد 
بالتعاطؼ مع الآخريف كتفيـ مشاعرىـ، ككذلؾ الجكانب المعرفية كالأكاديمية في التعامؿ مع 

 .المعارؼ المختمفة

ة كحكمة لاتخاذ القرارات كيتـ ذلؾ في سياؽ تحميؿ نصكص المغة كمكاقؼ تعميميا بعقلاني     
السميمة؛ كبخاصة نصكص الأدب الشعبي  لككنيا القكؿ التمقائي العريؽ المتداكؿ بالفعؿ جيلان 
بعد جيؿ كيعبر عف ثقافة الشعب كعاداتو كتقاليده، كيرتبط بكجدانو كيمثؿ تفكيره كيعكس 

 . اتجاىاتو كمستكياتو الحضارية؛ كفيما يمي تفصيؿ ذلؾ
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 الشعبي:الأدب : رابعنا

 :ماىيتو، كأشكالو -أ

 ،ىو وجو مف وجوه التراث الشعبي يمثؿ مظاىر الحياة الشعبية قديميا وحديثيا ومستقبميا      
ويسير بعد ذلؾ عبر الرواية فيرويو الناس  ،ينشأ داخؿ المجتمع ويعيش فيو وينطمؽ منوو 

قيا عمى ىذا الأدب، وأطمقوا ويتناقمونو، واختمؼ نقاد الأدب كثيرًا حوؿ التسمية التي يجب إطلب
 عميو أدبًا شعبيًا وشفاىيًا وتعبيريًا وعاميًا أو فنًا لفظيًا أو أدب الفلبحيف.

الجانب الأكبر في أدب كؿ أمة مف  ويعبر عفيقابؿ مصطمح الفمكمور عند الغرب، ىو و      
مشتركًا بيف الأمـ وفي كؿ عصر مف العصور، ويستميمو الفناف مف روح الشعب ويمثؿ قاسمًا 

ومختمؼ بيئاتيا؛ ليعبر عف مشاعر ىذه الأمواج المتدافعة مف الناس في  أفراد الجماعة الشعبية
 .(ٖٚٔ، ٜٚ٘ٔمحمود تيمور ،. )ممتطـ الحياة

الذي يستوحى مف الأدب  : "وتعددت تعريفات الأدب الشعبي؛ فعرفو عباس الجراري؛ بأنو     
ويعبر عف ذوقو ومشاعره ويصور عقميتو ومستوى الشعب في مختمؼ طبقاتو ويفيض بروحو 

يكوف مسجلًب بالكتابة أو مرويًا بالشفاه صادرًا  فحياتو ويميز شخصيتو وثقافتو، ولا فرؽ بيف أ
عباس )عف فرد أو جماعة ناشئًا في قرية أو مدينة لا اشتراط إلا أف يكوف بمغة عامية" .

القولي الذي يعبر عف تجربة إنسانية  العطاء:" " ويعُرؼ بأنو (.ٕٙٔ، ٜٜٛٔالجراري ، 
". جمعية، ويمتزـ بالشكؿ الذي يفرضو ىو نفسو كتنظيـ ثابت ومنظـ مف ناحية العطاء الفني

 (.ٕٓ، ٕٕٓٓفاروؽ خورشيد،)

كما حددىا كؿ  –أىـ سمات الأدب الشعبي يمكف تمخيصالتعريفات السابقة  كباستقراء     
(، 02، 0202، سعيد أراؽ)(0222،62كيينة) ، قاسمي(22س ،.فكزم العنتيؿ) د مف: 

 ؛ عمى النحك التالي: (0-0، 0200أمينة صامت)
 العراقة؛ فيرتبط ارتباطًا وثيقًا بالإنساف ويرجع إلى نشأة الإنساف عمى الأرض. 
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 الواقعية؛ فيو عبارة عف مرآة تنقؿ وتصور حياة الشعب اليومية مف آماؿ وآلاـ. 

  فرديالجماعية؛ فيو نتاج جماعي لا. 

  التداخؿ؛ فيو وثيؽ الصمة بباقي الفروع الفكرية والفنوف الأخرى؛ لأنو وعاء فكري
 .    وثقافي يضـ مختمؼ الفروع

  الخروج عف المألوؼ؛ فالرموز والسحر والخياؿ والغرابة تعبير عف حرماف اجتماعي
 ييدؼ إلى إعادة النظاـ إلى أصمو والتوازف في الإنساف.

 بتركو الإعراب واستعماؿ أسماء ومصطمحات محمية ؛عدـ التقيد بالضوابط. 

 طبقات الأػمة وطوائفيا الانتشار والتداوؿ؛ فيشمؿ كافة. 

  التراثية والخمود؛ ليقابؿ كؿ عصر بالجدة نفسيا والحيوية، ويمتقي مع كؿ جيؿ بالانفعاؿ
 نفسو والتأثير.

 عف طريؽ الرواية  المشافية؛ فيو أدب شفوي، لكونو ييتـ بالفنوف القولية المنقولة
والسماع، تتناقمو الأجياؿ ولا يعرؼ صاحبو فيكوف مجيوؿ المؤلؼ عكس الأدب 

 المدوف.

 ؛ ويمتاز بكوف مواضيعو مواضيع تمس الحياة الشعبية فيي عبارة عف ترجمة لموضوعا
 لمشاعر الناس وحقائؽ حياتيـ النفسية والاجتماعية، تتخذ أشكالا وقوالب متعددة.

الأدب الشعبي ىك المرآة العاكسة لكاقع المجتمع كأكضاعو المختمفة كىكذا؛ ف     
كثقافتو المتكارثة جيلان بعد جيؿ كالمعبرة عف العادات كالتقاليد ككجداف الجماعة كحياتيا 

 الاجتماعية كفكرىا كتطمعاتيا؛ مما يساعد عمى حفظ ىكية الأمـ مف الاندثار.
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نصوص أدبية تمثؿ فضاءً  دب الشعبي؛ بأنو:"سبؽ؛ يمكف تعريؼ الأ كانطلاقنا مما      
مفتوحًا عمى الثقافة الشعبية تغوص في أعماؽ التراث فتمثؿ وجداف الشعب وتفكيره وتعكس 

؛ كمف ثـ تستيدؼ دراسة الأدب الشعبي؛ الكشؼ عف الأبعاد اتجاىاتو ومستوياتو الحضارية"
لان إلى فيـ المجتمع مف خلاؿ عدة الأدبية كدلالتيا الاجتماعية كالثقافية التي تحمميا كصك 

 .أشكاؿ فنية

: وىىيتضمف الخطاب الشفيي كموروث ثقافي؛ أشكالًا مف التعبير الشفيي المتكامؿ؛ إذ       
الحكاية والقصص والأساني والألغاز والأساطير والأمثاؿ الشعبية، ويمثؿ الذاكرة الحية 

يعكس فمسفة يًا، ويتداوليا جيلًب بعد جيؿ؛ و شفي الموروث الثقافيوالمتحركة لمشعب؛ لأنو يتمقى 
قاسمي . )المجتمع وثقافتو الأصيمة باختلبؼ مستوياتو الاجتماعية والاقتصادية والدينية وسيرىا

 (.ٓ٘،ٜٕٓٓكيينة،

كبذلؾ؛ يجمع الأدب الشعبي في ثناياه مجمكعة مف الأشكاؿ الأدبية القادرة عمى التعبير      
 :ياعف الكاقع الاجتماعي؛ كمن

محاولة لفيـ الكوف بظواىره المتعددة، وىى نتاج وليد الخياؿ، ولكنيا لا :" الأسطورة؛ وىى -
نبيمة ". )تخمو مف منطؽ معيف وفمسفة أولية تطور عنيا العمـ والفمسفة فيما بعد

 (.ٗ،ٜٔٛٔإبراىيـ،

الحكاية الشعبية؛ ىى: "تمؾ القصة البسيطة مف حيث اعتمادىا عمى الرواية الشفاىية  -
بالمغة أو الميجة التي يتكمميا معظـ الشعب والموجية إلى جميع أفراد المجتمع لمتعبير 
عف أحلبميـ وآلاميـ وأىدافيـ في الحياة؛ وتتضمف عدة جوانب منيا: الاجتماعي 

 (.ٕٔ-ٔٔ، ٜٛٙٔعبد الحميد يونس، )والنفسي والاقتصادي والثقافي والديني". 

موض والالتباس والإشكاؿ والالتواء في بنيتو المغوية خطاب لغوي يمتاز بالغ:" المغز؛ وىو -
،   ٜٜٛٔمحمد سعيدي،.)الشكمية، وأي شئ نُعت بالمغز فيو سامض وسير بائنة دلالتو"

ٜٛ .) 
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حمقة مف حمقات الوصؿ بيف الماضي والحاضر، تسرد لنا وقائع :" السيرة الشعبية؛ وىى -
عت بصمتيا عبر التاريخ، تاريخية وبطولية لإحدى الشخصيات المرموقة التي وض

فتصور ىولاء الأبطاؿ التاريخييف عبر محطات حياتيـ الحافمة بالأحداث الغريبة 
 (.ٕٚ،ٕٕٓٓمرسي الصباغ،.)والمشوقة"

جنس أدبي يقوـ عمى مطولة مف الشعر تحكي عجائب الأحداث التي :" الممحمة؛ وىى -
 شخصية البطؿ".تتجاوز الواقع إلى الخياؿ المُمعف في الغرابة وتتركز حوؿ 

كؿ كلبـ منظوـ مف بيئة شعبو بميجة عامية تضمنت نصوصو :" الشعر الشعبي؛ وىى -
. التعبير عف وجداف الشعب وأمانيو، وىو متوارث جيؿ عف جيؿ عف طريؽ المشافية"

 (.ٕٚ،ٕٕٓٓمرسي الصباغ،".)

ايات الشعبية يتجسد في الحك -كبذلؾ تختمؼ نماذج الأدب الشعبي كأشكالو اختلافنا نمطينا    
كالملاحـ كالنكادر كالنكات كالأغاني الشعبية كالحكايات الأسطكرية كالمكسيقى 

لا يتجاكز اليدؼ؛ إذ يسعى الأدب الشعبي بمختمؼ أشكالو إلى تجسيد  -كغيرىا..الشعبية،
 المكضكعات الاجتماعية كالثقافية في المجتمع؛ بما يُظير أىمية دراستو.

 :عبيأىمية دراسة الأدب الش-ب

، (022 -26، 0220ريتشارد دكرسكف.) :كؿ مف أشار إليياكما  –أىميتو كتتحدد     
 ( ، خديجة بف الأبقع، لخضر (02-00، 0226محمد الجكىرم)(، 02، 0222إدريس كرـ
 بأنو: -(2 -2، 0202دكدكؾ إيماف كشكقي زقادة،  (،006، 0202حشلافي ) 

 الثقافة والمجتمع، وكثير مف الباحثيف قد  يعبر عف المراحؿ التاريخية السابقة مف حياة
استخدموه في إعادة بناء الفترات التاريخية الغابرة، فيو يكمؿ المعرفة التاريخية ويعمقيا 

 ويوسعيا؛ باستكشاؼ المناطؽ الثقافية التي تتميز كؿ منيا بشخصية ذاتية مستقمة .
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 ثقافات؛ فيو لا يمقى الضوء يساعد عمى تحميؿ علبقات التفاعؿ والتأثير المتبادؿ بيف ال
عمى تاريخ ثقافة معينة، فيو يسيـ في تحميؿ علبقات التفاعؿ والتأثير المتبادؿ بيف 

  .الثقافات المختمفة

  يساعد عمى دراسة الطابع القومي؛ بدراسة الثقافة المسؤلة عف تشكيؿ الجزء الأكبر مف
كزة لمشخصيات؛ أي عف محتوى أي شخصية، واعتبار الثقافة مسؤلة عف التنظيـ المر 

 الأنماط السيكولوجية

  مقومات الشخصية الوطنية والذات الجماعية كما ىي في سيرورتيا الطبيعية يعبر عف
المتنوعة العميقة، ولا يتأثر بسمطة الرقيب السياسي، يتأثر فيقوؿ ويعايش فيعبر وفي ىذه 

 .النقطة بالذات تتجمى قيمتو في تصوير الحس الشعبي

 عة الإنساف وثرواتو أكثر مما يرتبط بتحقيؽ القيمة الجمالية أو التسمية أو يرتبط بمنف
الترفيو، وىو يستوعب معارؼ طبية وتربوية، كما يقترف دائمًا بالخبرات العممية بوصفو 

 .القانوف سير المدوف الذي يضبط سموؾ الأفراد وعلبقاتيـ
ذج الأدبية التي تربط الجماعات كتنتج كبناءن عمى ذلؾ؛ صار الأدب الشعبي مف أىـ النما       

سجؿ كاضح لصكر المجتمع كالتأثير الاجتماعي بيف الثقافات؛ فيك بمثابة  عف الاحتكاؾ
تعبر بو كؿ جماعة عف أغراضيا المتنكعة لمتكاصؿ فيما بينيـ، فالأدب كياف اجتماعي ك المختمفة 

ء منظكر لغكم اجتماعي تمثمو كُجد لضركرة اجتماعية كفنية معنا كمف الأجدل دراستو في ضك 
 نظرية عمـ المغة الاجتماعي.

 أىمية تكظيؼ عمـ المغة الاجتماعي في تعميـ المغة، كالأدب الشعبي: - ج
يبدو جميًا إسياـ المسانيات الاجتماعية ورفدىا لحقؿ تعميـ المغات في حؿ كثير مف      

جة كثير مف القضايا المغوية المشكلبت التي تعترض العممية التعميمية فتستعيف بيا في معال
( عددًا مف مسائؿ عمـ ٕٖ -ٖٓ، ٕٗٓٓالعالقة في المجاؿ التربوي، وقد أورد عبده الراجحي) 

 المغة الاجتماعي وثيقة الصمة بتعميـ المغة؛ ومنيا:
المغة والثقافة ؛ فالمغة ىى الثقافة والثقافة ىى المغة؛ ويترتب عمى ذلؾ أف تعميـ المغة  -

 أف يكوف نابعًا مف ثقافة المجتمع. لأبنائيا لابد
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المغة والاتصاؿ؛ فالثقافة لاتكوف ثقافة إلا بوسائميا الاتصالية ، فيُعنى عمـ المغة  -
الاجتماعي بدراسة أنظمة الاتصاؿ المختمفة وعلبقتيا بالمغة ، فلب تُستعمؿ المغة إلا في 

 إطار اتصالي.
حدث إلا داخؿ محيط معيف؛ أي الأحداث الكلبمية؛ فأي نطؽ بشري في المجتمع لا ي -

 أف الكلبـ حدث تحدده عناصر معينة، وتؤثر في شكمو وفي معناه.
الوظائؼ المغوية؛ فالرسالة المغوية التي تُجرى داخؿ الحدث الكلبمي تؤدي وظيفة  -

معينة؛ لأنيا تعبر عف نظاـ ثقافي خاص بالمجتمع؛ فوظائؼ التوجيو والإحالة والإبلبغ 
حدة كما أف لغة التحية والشكر لا تؤدي وظيفة واحدة في والمجاممة ليست وا
 المجتمعات الإنسانية.

( الدور البارز لعمـ المغة الاجتماعي ٖٖ -ٕٖ، ٕٔٔٓكما حدد محمود جلبؿ الديف )        
متضمنات في تعميـ المغة بتأكيد علبقتو بكؿ مف: عمـ المعاني والتداولية؛ وذلؾ عبر مصطمح "

 عميو مف مفاىيـ يُوجو إلييا المتعمموف في دراستيـ لمغة؛ عمى النحو التالي: وما ينطوىالقكؿ" 
ويتسع مفيوـ الافتراض المسبؽ ليشمؿ توجيو المتعمـ نحو تحديد الافتراض المسبؽ:  -

المعمومات العامة، وسياؽ الحاؿ، والعرؼ الاجتماعي، والعيد بيف المخاطبيف، والتفريؽ 
والوقوؼ عنده، وبيف ما تضيفو الدلالة المنطقية بيف ما تقدمو المغة مف دلالة 

والاجتماعية إلى المغة، فقولنا: توقؼ زيد عف التدخيف، يفترض أنو دخف قبؿ ىذا، 
ولكف ىذا الافتراض مستنده التلبزـ العقمي بيف الجممة وافتراضيا، ولا تعطيو المفردات 

لا سنحمؿ المغة أكثر مما تحممو بكث  ير.ولا التركيب النحوي، وا 
: ويرتبط بوضعيو الخطاب ومقامو، ويقصد بيا استنتاج المتعمـ الأقكاؿ المضمرة -

المعمومات التي يمكف لمخطاب أف يحتوييا، وتحقيقيا يبقى رىف خصوصيات سياؽ 
 الحديث، وىي وليدة ملببسات الخطاب.

 في بعض –ويقصد بو توجيو المتعميمف نحو احتماؿ الجمؿ لمعاف   :الاستمزاـ الحكارم -
سير معنى المحتوى الذي تقتضيو، وىذا المعنى ناتج مف ضـ المحتوى إلى  –المقامات 

 القوة الإنجازية الحرفية،
ويقصد بو توجيو المتعميمف نحو فيـ المغة في حيز الاستعماؿ لا  المفيكـ التخطابي؛ -

، فيي مرتبطة بالعممية التخاطبية كميا، مف لغة وأسموب وسياؽ. أي ترتبط الوضع
 عنى لا بالمفظ.بالم
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وتحقيقًا لما سبؽ؛ يشير تطور المسانيات واستواؤىا نظريًا ومنيجيًا إلى استفادة تعميـ        
منيا طرقًا ومنيجًا، وأثيرت مشكلبت خاصة بتعميـ المغات ووضعت  -والنتاجات الأدبية -المغة

ت العامة؛ وتتمثؿ عدة دراسات في ىذا المجاؿ مف خلبؿ ثلبثة فروع لمسانيات؛ وىى: المسانيا
في المدرسة البنيوية والتوليدية التحويمية والوظيفية، وتوجو تعميـ الفرد لمفردات المعجـ وتركيب 
الجمؿ وأصوؿ المغة ، وعمـ النفس المغوي؛ ويدرس العوامؿ التي تمكف المتعمـ مف اكتساب 

ظاىرة اجتماعية لا المغة واستخداميا وفيميا، وعمـ المغة الاجتماعي؛ ويدرس المغة بوصفيا 
تفُيـ أو تفُسر بمعزؿ عف قائميا ومتمقييا والظروؼ التي قيمت فييا؛ مسألة استعماؿ المغة 

( ، ٜٖٓ،   ٜٕٔٓوقواعد التواصؿ وبعض القضايا المغوية الناتجة عف البيئة. )أحمد خمدي،  
 .(.ٕٕٕٓإبراىيـ براىمي، )

( بتحديده أسس تعميـ المغة في ضوء عمـ ٔ٘-ٛٗ، ٕٕٗٓويؤكد ذلؾ أحمد كماؿ قرني)    
 المغة الاجتماعي؛ وىى أف:

وىو الكفيؿ بتشكيؿ مفيوـ المغة في الأساس، المغة فعؿ التكاصؿ الاجتماعي في المجتمع،  -
 وتتحقؽ الكفاءة التواصمية مف خلبؿ عدة عناصر؛ وىى: ظروؼ الخطاب، والشخصيات

 الحاضرة، والأىداؼ والأفعاؿ والوسائؿ التواصمية وأنواع الخطابات.
تؤكد أف لكؿ مقاـ مقاؿ، وأف الأسموب المغوي دراسة المغة تركز عمى السياؽ المغكم،  -

لممتكمـ يختمؼ باختلبؼ الأشخاص ومستوى تعميميـ، فمناط اىتماـ عمـ المغة الاجتماعي 
تسب وتستعمؿ فييا المغة لا مجرد دراسة بنية المغة، مما دراسة السياقات الاجتماعية التي تك

 يؤكد ضرورة مراعاة المتعمميف لمسياؽ المغوي بما يناسب المخاطب وموقؼ الخطاب.
بوصفيا موقفًا اجتماعيًا متكاملًب يتضمف سياؽ  دراسة المغة تُعنى بالأحداث الكلامية؛ -

والاختيارات والبدائؿ المغوية، ويسعى إلى  الموقؼ والاستعماؿ المغوي ومكونات الحدث الكلبمي
دراسة مجتمع التخاطب وواقع التخاطب في السياؽ المجتمعي؛ فالمجتمع في حالة حركة 

 وتعكس المغة طبيعة ىذه الحركة بشكؿ دائـ. 
مف  -وتعميـ الأدب خاصة  -وتأكيدًا لما سبؽ؛ فإف عمـ المغة يوجو عممية تعميميا عامة       

بحث في المقارنة بيف المغات وتكويف بنيتيا تو  microlinguisticsلى: داخمية جيتيف؛ الأو 
،  وتتمثؿ في العناصر  macrolinguisticsليسيؿ توجيو تعميميا، والثانية: خارجية 

السيكولوجية والاجتماعية والثقافية وسيرىا؛ أي العلبقة بيف عمـ المغة والعموـ الأخرى، كارتباط 
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فس ويسمى عمـ المغة النفسي، وارتباط عمـ المغة وعمـ الاجتماع ويسمى عمـ عمـ المغة وعمـ الن
 (.ٕٛٔٓالمغة الاجتماعي.)مفمح محمد، 

نحو الاىتماـ بالسياقات   Language Structure دراسة بنية المغةوىو يتجاوز     
تشاؼ المغة وتُستعمؿ، فميمة عمـ المغة اك االتي تُكتسب فيي Social Contextالاجتماعية 

قواعد المغة وتحديدىا، ودراسة نقاط التقاء ىذه القواعد بالمجتمع كما يحدث حيف تتعدد بدائؿ 
التعبير عف فكرة واحدة، فقيمة عمـ المغة الاجتماعي تكمف في قدرتو عمى إيضاح طبيعة 

 مف المحور الحقيقى لديناميات المغة الذى يجعؿ منيا أداة لمتعبير انطلبقًاالمغة وخصائصيا 
 .(ٙٔ -ٕٔ، ٜٜٓٔىو الاستعماؿ.)ىدسوف،و عف روح الجماعة؛ 

في سياؽ المجتمع؛ وفي ذلؾ يؤكد فندريس أىمية  -الأدب الشعبي –وينشأ الأدب       
دراسة المغة ونتاجاتيا في ضوء عمـ المغة الاجتماعي؛ بقولو:" في أحضاف المجتمع تكونت 

ىـ بينيـ، وتنشأ مف احتكاؾ بعض المغة، ووُجدت يوـ أحس الناس بالحاجة إلى التفا
الأشخاص الذيف يممكوف أعضاء الحواس ويستعمموف الحواس التي وضعتيا الطبيعة تحت 

 (. ٖ٘،   ٜٚٙٔتصرفاتيـ الإشارة إذا أعوزتيـ الكممة والنظر إذا لـ تكؼ الإشارة".)فندريس، 
أبرز المظاىر التي  الذي تستخدـ فيو المغة مف -السياؽ الأدبي -وتعد دراسة السياؽ       

تكشؼ عف تفاعؿ المغة مع محيطيا بالنظر إلى العوامؿ الخارجية التي تؤثر في استعماليا 
وأبرزىا التشكيؿ الاجتماعي، تؤثر تأثيرًا معينًا في استعماؿ المغة، وتصوير السموكيات الفردية 

 (.ٕ، ٕٔٔٓووصفيا. ) محمود جلبؿ الديف سميماف، 
كف تمخيص أىـ التكجيات التطبيقية لعمـ المغة الاجتماعي في تعميـ كفي إطار ذلؾ؛ يم     

 المغة؛ عمى النحك التالي:
تزويد المتعمميف بآليات جديدة في التعامؿ مع المغة انطلبقًا مف أىميتيا في حؿ كثير مف  -

 المشكلبت في مجاؿ تعميـ المغة واكتسابيا، وترقية وتطوير العممية التعميمية. لكونيا القناة
 التي يتعمـ بيا الأفراد معارفيـ ويبنوف شخصياتيـ ويحققوف نجاحاتيـ التعميمية. 

نظمتيا أالتركيز عمى آليات التواصؿ المغوي والتبادؿ كلبمي؛ باستخداميا وممارسة  -
وقواعدىا ووضعيا موضع الاستعماؿ لا الاحتفاظ بقواعدىا بعيدًا عف الممارسة الفعمية؛  

 ات المغوية الأربع: ) الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة(. بما يقتضي توظيؼ الميار 
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التركيز عمى طرائؽ تفاعؿ المتعمـ بالتراكيب المغوية مع المواقؼ الاجتماعية المختمفة  -
وتيسير الكيفية التي يتعامؿ بيا المتعمـ مع المغة لإحداث ظرؼ معيف مثؿ الأمر والنيي 

 والحجاج.
تى في مجاؿ الأصوات والأبنية والنحو والأساليب إلى أفؽ أساليب تعميـ المغة شتوجيو  -

الاستعماؿ في المواقؼ التواصمية التي تصؼ مناشط الإنساف جميعاً؛ دوف الاقتصار 
 عمى الشواىد الجامدة المتصمة بسياقاتيا بعيدة عف الاستخداـ الفعمي. 

مغة الاجتماعي؛ بكصفو كتأسيسنا عمى ما سبؽ؛ تتضح أىمية تعميـ الأدب في ضكء عمـ ال     
مقكاعد لمكقفنا لغكينا ذم صبغة فنية كجمالية يحدث فيو الكلاـ كتتكزع فيو الأدكار كالكظائؼ كفقنا 

ذات تكجو المتعمميف نحك معالجة الكيفية التي تجعؿ المغة كالتي متعارؼ عمييا داخؿ المجتمع، ال
يصير عضكنا فاعلان في كي ا تكيؼ المتعمـ مع المجتمع فكرنا كسمككن كظيفة محددة؛ تحقؽ 

  المجتمع.
مف الضركرم أف تسعى العممية التعميمية في إطار تطبيقات عمـ المغة الاجتماعي كىكذا؛ ف     

كتكظيؼ نصكص الأدب الشعبي إلى تدريب المتعمميف عمى استخداـ المعارؼ كالميارات بفاعمية 
ظيفيا بصكرة طبيعية في الخطاب دكف الاقتصار عمى مجرد اكتسابيا كتخزييا فحسب؛ بؿ تك 

فيـ الناتج عف الحياة الاجتماعية كما تقتضيو شؤكف كأغراض التكاصؿ المختمفة؛ ل الجدلي
بداعية مف خلاؿ العمؿ المصحكب  المشكلات المعقدة في الحياة، كالتكصؿ إلى حمكؿ خلاقة كا 

عماؿ قدرات الفرد العقمية كالمنطقية في سياؽ عممية ديناميكية  بالتفكير المستند إلى الحكمة كا 
اجتماعية  تمعب فييا المغة دكرنا محكرينا تشترط كجكد طرفيف أك أكثر لإحداث التفاعؿ كالتكاصؿ 
الاجتماعي؛ كي يثبت الفرد صحة كجية نظره كالتعبير عف آرائو كالدفاع عف مكاقفو كتبرير 

 بناء البرنامج المقترح.أفعالو في أم مكقؼ مف مكاقؼ الحياة اليكمية؛ كيظير ذلؾ في أسس 

 ثالثنا: إجراءات البحث، كأدكاتو، كمكاده التعميمية، كتجربتو ميدانينا:
يتناوؿ ىذا الجزء الخطوات التفصيمية لإجراءات البحث، وتتمثؿ في إعداد مواده التعميمية       

دلي، وميارات )البرنامج المقترح( وأدواتو؛ والتي تبدأ بتحديد قوائـ كؿ مف: ميارات الخطاب الج
، ، ودليؿ المُيسرالتفكير المستند إلى الحكمة، ثـ إعداد كتاب الطالب المعمـ فى تنفيذ ىذا البرنامج

وكذلؾ إعداد اختباري: ميارات الخطاب الجدلي، والتفكير المستند إلى الحكمة لدى الطلبب معممي 
 كيتضح ذلؾ فيما يمي:المغة العربية؛ 
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: إعداد المكاد التعمي  مية )البرنامج المقترح(:أكلان
أُعد البرنامج وفقًا لعدة خطوات؛ تسيـ في تحقيؽ أىدافيا، وكذلؾ تحديد أساليب التقويـ    

 المناسبة ليا؛ ويمكف تفصيؿ ذلؾ عمى النحو التالى:
 إعداد البرنامج في صكرتو الأكلية: -ٔ

بقة في استخلبص صُمـ البرنامج مف خلبؿ الإطلبع عمى عديد مف الكتابات، والدراسات السا
محتواه؛ بحيث يشتمؿ عمى أبعاد عمـ المغة الاجتماعي في تدريس الأدب الشعبي، وميارات 

في صورتو المبدئية -وقد اشتمؿ البرنامج . الخطاب الجدلي، وميارات التفكير المستند إلى الحكمة
الاستراتيجية  –الخطة الزمنية  -أىدافو -فمسفتو –عمى المكونات التالية: )مقدمة البرنامج  -

 المراجع، والمصادر(. -المستخدمة 
 عرض البرنامج عمى مجمكعة مف المحكميف: -0
عُرض البرنامج عمى عدد مف المتخصصيف في مجاؿ مناىج المغة العربية، وطرائؽ     

 للبستفادة مف آرائيـ، وتوجيياتيـ في ضبط البرنامج؛ فيما يتعمؽ بػ:تدريسيا؛ 
  المراد الخطاب الجدلي، وميارات التفكير المستند إلى الحكمة  مناسبة موضوعاتو لميارات

 تنميتيا.
  .مناسبة موضوعاتو لطبيعة طلبب المرحمة الجامعية، وخصائصيـ العقمية 
  .الارتباط بيف الأىداؼ الإجرائية لمبرنامج، ومحتواه، وأساليب تقويمو 
  .إضافة، أو حذؼ ما يرونو مناسبًا 

بعض التفصيلبت في عرض القضايا، وبعض الأنشطة، وكذلؾ وجاءت تعديلبتيـ بإضافة  
 الجدلي، وكيفية معالجة إجراءات تدريسياتوضيح ميارات الخطاب 

 تصميـ البرنامج المقترح في صكرتو النيائية: -ٖ
يشتمؿ عمي  -بعد مراعاة تعديلبت السادة المحكميف  -صار البرنامج في صورتو النيائية

ميارات إلى إكساب الطلبب عينة البحث؛ كؿ مف:   -في مجمميا-مجموعة مف الأنشطة تيدؼ 
 الخطاب الجدلي، والتفكير المستند إلى الحكمة.

فمسفتو  -مقدمتو –)عنواف البرنامج وقد رُوعِي عند تصميـ البرنامج أف يتضمف ما يمي: 
؛ ادر(المراجع، والمص -التقويـ –الاستراتيجية المستخدمة  -أنشطة–محتوى  -أىدافو -وأسسو

 وفيما يمي تفصيؿ ذلؾ:
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 عنكاف البرنامج المقترح: 
الأدب الشعبي في ضوء عمـ المغة خُصصت أوؿ صفحة مف البرنامج لكتابة عنوانو"        

ومكوناتو؛ وتشمؿ: المفاىيـ المتضمنة فى البرنامج، والأنشطة التي سوؼ  الاجتماعي"،
 لطلبب المرحمة الجامعية.يعالجيا، ويجب أف تكوف واضحةً، ومحددةً، ومناسبة 

 فمسفة البرنامج المقترح، كأسسو: 
 والتي تتجو نحو إدارة المعرفة بطريقة إبداعية  انطمقت فمسفة البرنامج مف النظرية البنائية؛

مف خلبؿ قياـ الطالب المعمـ بالتأمؿ والتفكر والبحث؛ وصولًا إلى  ؛نشطة ومعالجة الواقع
الخطاب الجدلي، ات الإجرائية؛ لتنمية ميارات حؿ مناسب متبعًا مجموعة مف الخطو 

لدى الطلبب معممي المغة العربية؛ ولذلؾ عُرضت  وميارات التفكير المستند إلى الحكمة
يجاد الحموؿ  عادة تركيب دلالتيا وا  الموضوعات التي تتحدى بناىـ المعرفية بتحميميا وا 

 ا يمي:المناسبة لمقضايا المطروحة؛ مرورًا بعدة خطوات تتمثؿ فيم
 :أُسس البرنامج عمى 

ضرورة دراسة المغة وتراكيبيا ضمف إطار اجتماعي ومحددات معينة متعارؼ عمييا بوصفيا  -
ظاىرة اجتماعية ثابتة مف مسممات التواصؿ، واليوية الاجتماعية؛ بدراسة المغة ضمف سياؽ 

 الاستعماؿ الاجتماعي المحدد لطبيعتيا وأسراضيا ومدلولاتيا المتنوعة.
ية التفكير المستند إلى الحكمة بوصفو قدرة الفرد عمى التوازف بيف أفكاره ومشاعره وقيمو أىم -

واتجاىاتو توازنًا يتيح لو تنظيـ أولوياتو واتخاذ القرارات السميمة تجاه المواقؼ المختمفة، والوصوؿ 
 إلى الحموؿ الفعالة لممشكلبت.

د عمى نقؿ الخبرات عبر الأجياؿ، أىمية المغة بوصفيا إحدى أدوات التفكير التي تساع -
واستيعاب التراث الثقافي، وتطوير المواقؼ التي تعترؼ بالاختلبفات الثقافية واستيعابيا؛ مف 
خلبؿ التفكير المستند إلى الحكمة بما يحقؽ كفاءة التواصؿ مع اجخريف وتحقيؽ اىتماماتيـ 

 وتمبية احتياجاتيـ بما لا ينفي تمبية مصالحو الشخصية.
بما يُمكف الفرد مف توظيؼ معارفو وذكائو وقدراتو رورة تنمية التفكير المستند إلى الحكمة؛ ض  -

عمى التعمـ مف خبرات اجخريف لتحقيؽ أىدافو القيمة بما يستيدؼ الاستخداـ النشط لممعارؼ؛ 
ات لتحقيؽ التوازف بيف أىداؼ الفرد الشخصية والأىداؼ العامة مما يمكف الفرد مف اتخاذ القرار 

 .الصائبة وحؿ المشكلبت بكفاءة وفاعمية
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أساسيًا في نشأة المجتمع؛ بما يحكمو مف معارؼ  بوصفيا عاملًب  أىمية ميارات الخطاب الجدلي -
وأفكار وأنماط الحياة، والموجو الفعاؿ لعمميات التأثير والتأثر والتفاعؿ الاجتماعي بيف الأفراد في 

ؾ لكونيا الوسيمة الأساسية لتواصؿ الأفراد وتفاىميـ مجتمع ما عمى أساس عممية التواصؿ؛ وذل
 .والتعبير عما يجوؿ بخواطرىـ بصورة مبررة قائمة عمى الحجج والأسانيد المنطقية

بوصفو فرعًا مف فروع عمـ العربية فى ضوء نظرية عمـ المغة الاجتماعي؛  أىمية تدريس المغة  -
أبرز إنجازات الدرس المغوي المعاصر؛ ذلؾ أنو المّغة التطبيقي ومف أحدثيا ظيورًا؛ بؿ لعمو مف 

ينتقؿ بالمغة ومفرداتيا وقواعدىا إلى أفؽ الاستعماؿ الحي في المغة التواصمية التي تصؼ مناشط 
 المياـ مف عدد إلى يوجييـيدؼ إلى تقديـ نظاـ تعميمي جديد لممتعمميف يالإنساف جميعًا؛ بما 

بداعية جديدة وأفكار حموؿ إلى وؿالوص مف يتمكنوا حتى بأنفسيـ؛ والأنشطة  الاعتماد دوف وا 
  .المعمـ عمى

لمكشؼ عف الأبعاد الأدبية ودلالتيا الاجتماعية أىمية توظيؼ الأدب الشعبي فى تعميـ المغة:   -
بما يساعد  والثقافية التي تحمميا وصولًا إلى فيـ المجتمع؛ مف خلبؿ رصد أنماط السموؾ وتقييمو

تعمـ المغوية، والارتقاء بوجدانو، وزيادة دافعيتو لمتعمـ بما يضمف عمى تطوير ميارات الم
 استمراريتو فى تعمـ المغة.

ضرورة تنمية ميارات الخطاب الجدلي والتفكير المستند إلى الحكمة؛ لتدريب الطلبب عمى  -
في مجتمع ديمقراطي ليكونوا قادريف عمى تطوير التفكير النقدي وتقييـ الحجج  ميارات التفكير

قامة  دارة انفعالاتو   المستند إلى الحكمةويمكف التفكير  الحججوا  المتعمـ مف فيـ ذاتو وا 
صدار الأحكاـ إلى جانب الرسبة  والاستخداـ النشط لممعارؼ، والقدرة عمى المشاركة في الحياة وا 

 في التعمـ.
 :مقدمة البرنامج المقترح 

د لمطلبب معممي المغة العربية أىمية صِيغت مقدمة البرنامج بما يميد لأنشطتو؛ فتحد      
 دراسة البرنامج.

ىدؼ البرنامج المقترح إلى جعؿ الطالب المعمـ قادرًا  الأىداؼ الإجرائية لمبرنامج المقترح: 
 عمى:

 جامعة  -تنمية ميارات الخطاب الجدلي؛ لدى الطلبب معممي المغة العربية بكمية التربية
 الإسكندرية.
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 لمستند إلى الحكمة؛ لدى الطلبب معممي المغة العربية بكمية التربيةتنمية ميارات التفكير ا- 
 جامعة الإسكندرية.

  ،تنمية قدرات الطلبب معممي المغة العربية عمى تكويف رؤية واضحة إزاء تفسير القضايا
 والمشكلبت المعاصرة، والمستقبمية.

 لقضايا المجتمعية تنمية وعي الطلبب معممي المغة العربية، ومياراتيـ بشأف تحميؿ ا
 المختمفة.

  تنمية قدرة الطلبب معممي المغة العربية عمى إصدار أحكاـ، وقرارات استدلالية إزاء بعض
 القضايا.

  تنمية قدرة الطلبب معممي المغة العربية عمى نقد الواقع الحالي مف خلبؿ المعطيات الداعمة
 ة المدعمة بالحج، والأدلة.لمقضايا؛ لمتنبؤ بالمستقبؿ في ضوء السيناريوىات الواقعي

محتوى البرنامج؛ أف تعبر عف نماذج مف اختيار رُوعى في  محتكل البرنامج المقترح:  
ىما: الموشحات والشعر الممحمي؛  بوصفيما شكميف و الأدب الشعبي بالمغة العربية الفصحي؛ 

مؼ المعبر عف وجية نظر الجماىير الشعبية تجاه مخت الفصيحمميزيف للؤدب الشعبي 
، وحركة الجماعات والشعوب كنموذج القضايا التي تمس حياتيا والأحداث التي تمر بيا

مستمداف مف إنساني يُحتذى بو ويفعؿ بحياتو وسموكو ما يمكف أف يطمح المرء لتحقيقو، وىما 
عمؽ الشعب وثقافتو وأصالتو وتـ إنتاجيما مف طرؼ فرد ثـ ذاب في ذاتية الجماعة؛ وذلؾ 

 تالي:عمى النحو ال
ات
شح

مك
ال

 
 مكشح لساف الديف بف الخطيب.  المكضكع الأكؿ
 .المحار مكشح  المكضكع الثاني
 الأعمى التطيمي           مكشح   المكضكع الثالث
 * مكشح ابف عربي  المكضكع الرابع
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 ممحمة ثكرة أىؿ الجحيـ.  المكضكع الخامس
 لمحمكد دركيش.ممحمة أحمد الزعتر   المكضكع السادس
 رباعيات الخياـ  المكضكع السابع
 ممحمة ترجمة شيطاف لمعقاد.  المكضكع الثامف
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اُستخدمت مجموعة مف الأنشطة، مع تقديـ عروض توضيحية تحديد الأنشطة كالتدريبات؛   
قامة الندوات والمناظرات بيف الطلبب؛ لمتأكد مف إنجازىـ  عف الموضوعات المغوية، وا 

 المياـ.
اعتمدت الباحثة عمى عدة ديد استراتيجيات التعمـ، كأساليبو)الإطار الاسترشادم(: تح 

الحوار والمناقشة، وتحميؿ الموقؼ الكلبمي، والتعويضية، وتمثيؿ استراتيجيات؛ ومنيا: 
لماعات السياؽ.  الأدوار، وا 

لجدلي و تـ إعداد اختبار ميارات الخطاب اتحديد أساليب التقكيـ في البرنامج المقترح :  
 مقياس التفكير المستند إلى الحكمة.      

 ثانينا:   إعداد أدكات البحث: 
 إعداد قائمة ميارات الخطاب الجدلي:  -0

 تصميـ مفردات القائمة: -أ 
كاف لابد مف تحديد ىذه الميارات، واختيارىا الخطاب الجدلي لإعداد قائمة ميارات        

خطوة أساسية لا بد مف اجتيازىا قبؿ تصميـ  الخطاب الجدليبدقة، ويُعد تحديد ميارات 
إحدى المتغيرات التابعة  –التي سيتـ تحديدىا  –البرنامج المقترح؛ حيث تمثؿ ىذه الميارات 

 التي تيدؼ الدراسة إلى تنميتيا.
بطريقة وظيفية؛ في ضوء محوريف؛ ىما:الخطاب الجدلي لذلؾ فقد حُددت ميارات        

 الخطاب الجدليدراسات ذات الصمة بالاطلبع عمى البحوث، وال. 
  الخطاب الجدليدراسة نظرية حوؿ. 

، وقد اشتممت في الخطاب الجدليوفي ضوء ىذيف المحوريف حُددت  قائمة ميارات      
 صورتيا الأولية عمى  ثلبث ميارات رئيسة يتفرع عنيا عدة ميارات فرعية.

 
 عرض القائمة عمى المحكميف: - ب
ئمة عمى مجموعة مف المحكميف في مجاؿ المناىج، وطرائؽ تدريس عُرِضَت ىذه القا      

 المغة العربية؛ وذلؾ لمتأكد مف صلبحية القائمة لمتطبيؽ، والتعرؼ عمى آرائيـ بشأف ما يمى:
  الخطاب الجدليملبءمة أبعادىا طبيعة. 
  لما وضعت لقياسو، ووفاؤىا بالمعنى المقصود منيا.الخطاب الجدلي صدؽ ميارات 
 ة ىذه الأبعاد مستوى الطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية.مناسب 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  ينايرعدد 

 2025 الأولالجزء 

 

444 

  تعديؿ ما يجب تعديمو، وحذؼ ما يجب حذفو، واقتراح أي إضافات يمكف أف تثُري ىذه
 بعد تعديلبت السادة المحكميف. -إف وجدت -القائمة

 .وقد تمثمت ملبحظات المحكميف في حذؼ بعض الميارات الفرعية لمخطاب الجدلي 
 ائمة:ضبط الق - ج
جراء التعديلبت اللبزمة صارت القائمة في صورتيا النيائية  مكونة       بعد تحكيـ القائمة، وا 
الخطاب الجدلي الأخلاقي، كالخطاب الجدلي الجمالي، ( ميارات رئيسة؛ وىى: ٖمف )

ميارات فرعية؛ وبذلؾ قد صارت  خمس كعشركفويتفرع عنيا  كالخطاب الجدلي المنطقي،
 للبعتماد عمييا في بناء البرنامج المقترح. القائمة صادقة

 إعداد قائمة ميارات التفكير المستند إلى الحكمة:  -0
 تصميـ مفردات القائمة: -
لإعداد قائمة ميارات التفكير المستند إلى الحكمة لابد مف تحديد ىذه الميارات،        

خطوة أساسية لا بد مف  واختيارىا بدقة، ويُعد تحديد  ميارات التفكير المستند إلى الحكمة
إحدى  –التي سيتـ تحديدىا  –اجتيازىا قبؿ تصميـ البرنامج المقترح؛ حيث تمثؿ ىذه الميارات 

 المتغيرات التابعة التي تيدؼ الدراسة إلى تنميتيا.
 لذلؾ فقد حُددت ميارات التفكير المستند إلى الحكمة بطريقة وظيفية؛ في ضوء ما يمي:     

 حوث، والدراسات ذات الصمة بميارات التفكير المستند إلى الحكمة.الاطلبع عمى الب 
 .دراسة نظرية حوؿ ميارات التفكير المستند إلى الحكمة 

وقد اشتممت القائمة في صورتيا الأولية عمى ثلبث ميارات رئيسة يتفرع عنيا عدة      
 ميارات.
 عرض القائمة عمى المحكميف: -
جموعة مف المحكميف في مجاؿ المناىج، وطرائؽ تدريس عُرِضَت ىذه القائمة عمى م      

 المغة العربية؛ وذلؾ لمتأكد مف صلبحية القائمة لمتطبيؽ، والتعرؼ عمى آرائيـ بشأف ما يمى:
 .ملبءمة أبعادىا طبيعة التفكير المستند إلى الحكمة 
 مقصود صدؽ ميارات التفكير المستند إلى الحكمة لما وضعت لقياسو، ووفاؤىا بالمعنى ال

 منيا.
 المغة العربية.الطلبب معممي  مناسبة ىذه الأبعاد مستوى 
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  تعديؿ ما يجب تعديمو، وحذؼ ما يجب حذفو، واقتراح أي إضافات يمكف أف تثُري ىذه
 بعد تعديلبت السادة المحكميف. -إف وجدت -القائمة

 ضبط القائمة: -
جراء التعديلبت اللبزمة صارت الق      ائمة في صورتيا النيائية  مكونة بعد تحكيـ القائمة وا 
المعرفة الذاتية، إدارة الانفعالات، الإلياـ، معرفة الحياة، ميارات ( ميارات رئيسة؛ ٚمف )

، ويتفرع عنيا ثلبث وعشروف ميارات فرعية؛ وبذلؾ قد صارت الحياة، الرغبة في التعمـ، الحكـ
 القائمة صادقة للبعتماد عمييا في بناء البرنامج المقترح.

 إعداد اختبار الخطاب الجدلي، كضبطو: -2
 بعد الاطلبع؛ عمى ما يمي: -في جانبو النظري- الخطاب الجدليأُعد اختبار 

  الخطاب الجدليالكتابات، والأدبيات التي تناولت. 
 .الدراسات السابقة العربية، وسير العربية التي تناولت الخطاب الجدلي 
 لتي أُعدت لقياس الخطاب الجدلي. بعض الاختبارات العربية، وسير العربية ا 
 السابؽ تحديدىا، والتى تـ تحكيميا مف قبؿ  الاقتصار عمى قائمة الخطاب الجدلي

 المختصيف.
 :وقد بُنى الاختبار؛ وفقًا لمخطوات التالية 

، الخطاب الجدلي:  ىدؼ ىذا الاختبار إلى قياس ميارات تحديد اليدؼ مف الاختبار -
إلى تنميتيا لدى الطلبب معممي المغة العربية؛ وذلؾ بتطبيقو؛ قبميًا،  التي ىدؼ البرنامج المقترح
 وبعديًا عمى مجموعة البحث.

:  أُعد ىذا الاختبار بحيث يكوف اختبارًا شاملًب لعدة موضوعات متنوعة؛ تحديد نكع الاختبار -
 حديدىا.تبرز خلبليا اتجاىات   الطلبب، وميوليـ؛ لقياس مدى امتلبكيـ لمميارات السابؽ ت

: صِيغت مفردات الاختبار عمى شكؿ موضوعات متنوعة، ويمييا عدد مف صكغ مفردات الاختبار -
 الأسئمة، وقد رُوعى عند صياستيا؛ أف تكوف:

 واضحة الصياسة  بأسموب يمنع الغموض، أو عدـ الفيـ. -
 ذات معنى محدد. -
 معبرة عف الميارة المراد قياسو. -

عميمات الاختبار إلى شرح فكرة الاختبار، وتدريب الطلبب ىدفت ت صكغ تعميمات الاختبار:  -
 عمى الإجابة عف مفرداتو.
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تكونت الصورة المبدئية للبختبار، والمُعدة لمتجريب الاختبار في صكرتو المبدئية:  -
كراسة الأسئمة؛ وتبدأ بصفحة التعميمات، وتمييا مباشرةً أسئمة الاختبار  الاستطلبعي؛ مما يمي:

مف الموضوعات، ويختار الطالب المعمـ مف بينيا، ثـ ورقة الإجابة: وتتكوف مف  وتتكوف مف عدد

 مكاف لكتابة بياناتو، ويميو مكاف مخصص للئجابة.
بعد صوغ مفردات الاختبار، ووضع تعميماتو طُبؽ الاختبار  التجريب الاستطلاعي للاختبار: -

الطلبب معممي المغة العربية  مف (ٖٓفي صورتو الأولية عمى العينة الاستطلبعية، وحجميا )
 ؛ وذلؾ بيدؼ التحقؽ مما يمي:الفرقة  الثالثة تعميـ أساسي 

: ىدؼ الاختبار إلى التحقؽ مف صدؽ الاختبار بتطبيقو عمى مجمػوعة مف  صدؽ المحكميف -ٔ
المحػكميف لتحػديد مػا يرونو لازمًا وضروريًا مف تعػديلبت أو مقترحات، ولقد أُجريت التعديلبت 

 زمة في ضوء آراء المحكميف.اللب
طُبؽ الاختبار عمي عينة استطلبعية، وتـ التأكد مف صدؽ الاتساؽ : صدؽ الاتساؽ الداخمي -ٕ

الداخمي للبختبار عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف درجات الميارات الفرعية بالدرجة الكمية 
انت معاملبت الارتباط كما التي حصمت عمييا الباحثة مف الدراسة الاستطلبعية، وك ككؿلاختبار 

 يوضحيا الجدوؿ التالي:
 
 
 
 
 
 

 (1) جدوؿ
 يالخطاب الجدلمصفوفة الارتباط بيف درجات الميارات الفرعية بالدرجة الكمية لاختبار 

 مستكل الدلالة معامؿ الارتباط الميارات ـ
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ويتضػػح مػػف الجػػدوؿ السػػابؽ أنػػو تراوحػػت معػػاملبت اتسػػاؽ الموضػػوعات الفرعيػػة لاختبػػار    
(، و جميعيا معػاملبت ارتبػاط ٓٛ.ٓ،  ٕ٘.ٓالخطاب الجدلي مع الدرجة الكمية للبختبار بيف )

ت مرتفعػة ، ممػا يشػير إلػي إمكانيػة النظػر إلػي ، وىي معػاملب ٔٓ.ٓدالة إحصائيا عند مستوي 
بموضػػوعاتو الفرعيػػة كوحػػدة كميػػة مػػع إمكانيػػة الأخػػذ والتعامػػؿ بالدرجػػة  الخطػػاب الجػػدلياختبػػار 

 الكمية لو .
يتصػؼ باتسػاؽ داخمػي جيػد، وبالتػالي يمكػف الخطػاب الجػدلي ويتضح ممػا سػبؽ أف اختبػار   

 الاطمئناف إلي الصدؽ الداخمي للبختبار .
 لتأكد مف ثبات الاختبار :ا  -2
تـ التحقؽ مف ثبات الاختبػار مػف خػلبؿ التجربػة الاسػتطلبعية، إذ تػـ تجريػب الاختبػار عمػى    

( وىػي ٘ٚ.ٓكرونباخ" ، وبمغت ) -عينة عشوائية مف الطلبب عف طريؽ حساب " معادلة ألفا 
 قيمة تشير إلى تمتع الاختبار بدرجة عالية مف الثبات .

 ية للاختبار:الصكرة النيائ-ز
 يتكوف الاختبار في صورتو النيائية؛ مما يمى: 
 :كراسة الأسئمة؛ كتتككف مف 

 سلبؼ يحمؿ اسـ الاختبار. -
 صفحة تعميمات الاختبار. -
 ( أسئمة . ٙمفردات الاختبار؛ ويتكوف مف )  -
 ؛ وتتضمف ما يمي:كرقة الإجابة 
 مكاف لكتابة بيانات الطالب المعمـ. -
 ب المعمـ فييا إجاباتو.نموذج إجابة يدوف الطال -

 2.20 2.22 ميارات الخطاب الجدلي الأخلاقي ٔ

 2.20 2.22 ميارات الخطاب الجدلي الجمالي ٕ

 2.20 2.20 ميارات الخطاب الجدلي المنطقي ٖ
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: اُتبعت طريقة التسجيؿ التتابعي لمزمف الذي استغرقو كؿ طالب في حساب زمف الاختبار - ح
الإجابة عف الاختبار، ثـ تـ حساب متوسط ىذه الأزمنة، وتـ التوصؿ إلى أف متوسط الزمف الذي 

بح إجمالي الزمف استغرقو الطلبب خمسيف دقيقة، إضافة إلى خمس دقائؽ لقراءة التعميمات فأص
 ( دقيقة .22) المخصص للئجابة عف الاختبار

اُستخدمت استمارة ملبحظة لقياس ميارات تصحيح الاختبار، كتقدير درجات التصحيح:  - ط
الخطاب الجدلي والمؤشرات السموكية الدالة عمييا، وخصصت الدرجات عمى النحو التالي: دائمًا 

الدرجة النيائية للاختبار)   (، فكانتٕ(، ونادرًا)ٖ( درجات، وأحيانًا) ٗ(درجات، وسالبًا)٘)
                                                                                                                                                     . ( درجة002
 و:، كضبط إعداد مقياس التفكير المستند إلى الحكمة -2

 بعد الاطلبع؛ عمى ما يمي: مقياس التفكير المستند إلى الحكمةأُعد  
  التفكير المستند إلى الحكمةالكتابات، والأدبيات التي تناولت. 
 الدراسات السابقة العربية، وسير العربية التي تناولت التفكير المستند إلى الحكمة. 
 اس التفكير المستند إلى الحكمةبعض الاختبارات العربية، وسير العربية التي أعدت لقي. 
   . الاقتصار عمى قائمة ميارات التفكير المستند إلى الحكمة السابؽ تحديدىا 

 كقد بُنى المقياس كفقنا لمخطكات التالية:
 التفكير المستند إلى الحكمة:  ىدؼ ىذا المقياس إلى قياس ميارات تحديد اليدؼ مف المقياس-أ

يا لدى الطلبب معممي المغة العربية؛ وذلؾ بتطبيقو؛ قبميًا، وبعديًا التي ىدؼ البرنامج إلى تنميت
 عمى مجموعة البحث.

:  أُعد ىذا المقياس بحيث يكوف شاملًب لعدة محاور؛ بحيث تبرز خلبليا تحديد نكع المقياس-ب
 اتجاىات الطلبب وميوليـ، ويختاروا فيما بيف البدائؿ المختمفة للئجابة عف الأسئمة؛ لقياس مدى

 السابؽ تحديدىا. لميارات التفكير المستند إلى الحكمة امتلبكيـ
عبارة، وقد رُوعي أف  ثلاث كعشريف: صِيغت مفردات المقياس  في صكغ مفردات المقياس-ج

 تكوف:
 واضحة بأسموب يمنع الغموض، أو عدـ الفيـ. -
 ذات معنى محدد. -
 معبرة عف الميارة المراد قياسيا. -
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ىدفت تعميمات المقياس إلى شرح فكرتو، وتدريب الطلبب عمى  : صكغ تعميمات المقياس -د 
 الإجابة عف مفرداتو.

تكونت الصورة المبدئية لممقياس، والمُعدة لمتجريب المقياس في صكرتو المبدئية: -ق
كراسة الأسئمة: وتبدأ بصفحة التعميمات، وتمييا مباشرةً عبارات المقياس،  الاستطلبعي؛ مما يمي:

 مف البدائؿ يختار الطلبب مف بينيا، وبيا مكاف لكتابة بيانات الطالب المعمـ. ويقابميا عدد
بعد صوغ عبارات المقياس، ووضع تعميماتو طُبؽ المقياس في التجريب الاستطلاعي لممقياس: -ك

( مف الطلبب معممي المغة العربية الفرقة ٖٓصورتو الأولية عمى العينة الاستطلبعية، وحجميا ) 
 ميـ أساسي؛ وذلؾ بيدؼ:الثالثة تع

 :مقياس التفكير المستند إلى الحكمةالتأكد مف صدؽ 
 عػػػف طريػػػؽ مقيػػػاس التفكيػػػر المسػػػتند إلػػػى الحكمػػػةتػػػـ التحقػػػؽ مػػػف صػػػدؽ صػػػدؽ المحكمػػػيف :  -0

مجمػػػوعة مػػف المحػػػكميف؛ لتحػػػديد مػػػا يرونػػو لازمًػػا وضػػروريًا مػػف تعػػػديلبت أو مقترحػػات، وقػػد أُجريػػت 
ي ضػوء آراء المحكمػػيف؛ وقػد جػاءت آراء المحكمػػيف بحػذؼ بعػػض العبػارات مػػف التعػديلبت اللبزمػة فػػ

 المقياس.
عمي عينة استطلبعية؛  مقياس التفكير المستند إلى الحكمةتـ تطبيؽ  : الاتساؽ الداخمي صدؽ -0

عػف طريػػؽ حسػػاب معامػػؿ  مقيػػاس التفكيػػر المسػتند إلػػى الحكمػػة؛لمتأكػد مػػف صػػدؽ الاتسػاؽ الػػداخمي ل
التػي حصػمت عمييػا الباحثػة مػف  ككػؿالدرجػة الكميػة لممقيػاس بف درجات الميارات الفرعيػة الارتباط بي

 الدراسة الاستطلبعية، وكانت معاملبت الارتباط؛ كما يوضحيا الجدوؿ التالي :
 (2جدكؿ )

 مصفكفة الارتباط بيف درجات الميارات الفرعية بالدرجة الكمية 
 لمقياس التفكير المستند إلى الحكمة

 مستكل الدلالة معامؿ الارتباط لمياراتا ـ
 2.20 2.62 المعرفة الذاتية ٔ
 2.20 2.20 إدارة الانفعالات ٕ
 2.20 2.22 الإلياـ  ٖ
 2.20 2.22 معرفة الحياة                                 ٗ
 2.20 0.60 ميارات الحياة ٘
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 2.20 0.71 الرغبة في التعمـ ٙ
 2.20 0.55 الحكـ ٚ

 
تضػػػح مػػػف الجػػػدوؿ السػػػابؽ أنػػػو تراوحػػػت معػػػاملبت اتسػػػاؽ الميػػػارات الفرعيػػػة لمقيػػػاس وي

( وجميعيػػا  ٖٚ.ٓ،  ٘٘.ٓمػػع الدرجػػة الكميػػة للبختبػػار فيمػػا بػػيف ) التفكيػػر المسػػتند إلػػى الحكمػػة
، وىػػي معػػاملبت مرتفعػػة ، ممػػا يشػػير إلػػي  ٔٓ.ٓمعػػاملبت ارتبػػاط دالػػة إحصػػائًيا عنػػد مسػػتوي 

بمياراتيا الفرعية كوحدة كمية مػع إمكانيػة  اس التفكير المستند إلى الحكمةمقيإمكانية النظر إلي 
 الأخذ والتعامؿ بالدرجة الكمية لو .

يتصػؼ باتسػاؽ داخمػي جيػد،  ويتضح مما سػبؽ أف مقيػاس التفكيػر المسػتند إلػى الحكمػة
 وبالتالي يمكف الاطمئناف إلي الصدؽ الداخمي للبختبار .

 :لتفكير المستند إلى الحكمةمقياس االتأكد مف ثبات  -2
تـ التحقؽ مػف ثبػات المقيػاس مػف خػلبؿ التجربػة الاسػتطلبعية، إذ تػـ تجريػب الاختبػار عمػى    

( وىػي ٕٛ.ٓكرونباخ" ، وبمغت ) -عينة عشوائية مف الطلبب عف طريؽ حساب " معادلة ألفا 
ميػو واسػتخدامو بدرجػة قيمة تشير إلي تمتع المقياس بدرجة عالية مف الثبات، ويمكف الاعتمػاد ع

 عالية مف الثقة .
 الصكرة النيائية لممقياس:-ح   

 يتكوف المقياس في صورتو النيائية ؛ مما يمى: 
 :كراسة الأسئمة؛ كتتككف مف 

 سلبؼ يحمؿ اسـ المقياس. - -
 صفحة تعميمات المقياس. -
 مفردات المقياس؛ ويتضمف مف عبارات يستجيب الطالب المعمـ ليا. -

 وتتضمف ما يمي: ؛كرقة الإجابة 
 مكاف لكتابة بيانات الطالب المعمـ. -
 نموذج إجابة يدوف الطالب المعمـ فييا إجاباتو. -
اُتبعت طريقة التسجيؿ التتابعي لمزمف : مقياس التفكير المستند إلى الحكمةحساب زمف  -ز

لتوصؿ الذي استغرقو كؿ طالب في الإجابة عف المقياس، ثـ تـ حساب متوسط ىذه الأزمنة، وتـ ا
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متوسط الزمف الذي استغرقو الطلبب أربعيف دقيقة، إضافة إلى خمس دقائؽ لقراءة إلى أف 
 ( دقيقة .22المقياس )التعميمات فأصبح إجمالي الزمف المخصص للئجابة عف 

حُددت ثلبثة مستويات لقياس العبارات تصحيح مفردات المقياس، كتقدير درجات التصحيح: -ط
كبيرة، وتـ تصحيحو بإعطاء درجتيف لمكبيرة، ودرجة  -متوسطة-فةىي : درجة التوافر ضعي

 .( درجة26النيائية لممقياس )لممتوسط، ولاشيء لمضعيؼ، فكانت الدرجة 
 دليؿ المُيسر: -6

وأىدافو ؛ وىو عبارة عف كتيب مطبوع يعرض: مقدمة عف أىمية البرنامج، المُيسردليؿ        
يـ، كما يوفر مجموعة مف الإرشادات التي تساعد المعمميف في تنفيذ وأساليب التقو  العامة والسموكية،

 موضوعات البرنامج، والتفاعؿ مع طلببيـ فى أثناء ذلؾ.
 كقد أُعِدَّ ىذا الدليؿ؛ كفقنا لمخطكات التالية:

 :إعداد الدليؿ في صكرتو الأكلية -0
 أُعد الدليؿ في صورتو الأولية؛ متضمنًا الجوانب التالية:

 يجيات التدريس المقترحة لتدريسيا.تنية لتدريس موضوعات البرنامج، وبعض استراالخطة الزم 
  الخطوات الإجرائية لتدريس موضوعات البرنامج؛ بتحديد ما يمي: )الأىداؼ السموكية، والوسائؿ

التعميمية، والأنشطة التعميمية، وأساليب التقويـ ، والمراجع، والمصادر الخاصة بنصوص الأدب 
 الشعبي(

 ض الصكرة الأكلية لمدليؿ عمى المحكميف:عر  -0
عُرض الدليؿ في صورتو الأولية عمى مجموعة مف السادة المحكميف؛ للبستفادة مف آرائيـ،   

 وتوجيياتيـ في ضبطو، والتحقؽ مما يمي:
 .مدى مناسبة الاستراتيجيات التدريسية المقترحة لطبيعة الموضوعات، وأنشطتيا 
 كؿ موضوع مف موضوعات البرنامج.مدى مناسبة خطة سير الدرس ل 
  ،الارتباط بيف كؿ مف :الأىداؼ السموكية، وخطة السير في الدرس، والوسائؿ التعميمية

 وأساليب التقويـ.
 .إضافة، أو حذؼ ما يرونو مناسبًا 

 فيما يمى: ؛كقد تمثمت ملاحظات المحكميف
الخطاب الجدلي، والتفكير ضرورة إضافة تعريفات لممصطمحات الرئيسة بالبرنامج؛ وىى:       

 المستند إلى الحكمة.
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 في صكرتو النيائية: المُيسرإعداد دليؿ  -2
المكونات   -بعد مراعاة ملبحظات السادة المحكميف - المُيسريتضمف دليؿ       

التالية:)مقدمة الدليؿ، وفمسفة الدليؿ، واليدؼ مف الدليؿ، والخطة الزمنية لتدريس موضوعات 
 .، واستراتيجيات التدريس المستخدمة، والمراجع والمصادر(رشادات الدليؿ وتوجيياتوالبرنامج، وا  

 رابعنا: التنفيذ الميداني لمبحث:    
 تحديد التصميـ التجريبي:-أ 

ويوضح اُختيرت طريقة المجموعة الواحدة؛ نظرًا لأنو لا توجد عينة أخرى يُدَرس ليا البرنامج،      
 لإحصائية لأدوات البحث:الشكؿ التالى المعالجة ا

 
 
 
 
 

                              
                       

 
 

 (: يكضح المعالجة الإحصائية لأدكات البحث2شكؿ )
 إجراءات البحث؛ كتتضمف ما يمي: - أ

ىدفت التجربة إلى الحصوؿ عمى بيانات تتعمؽ بمدى فاعمية  : تحديد اليدؼ مف البحث - أ
؛ لدى الخطاب الجدلي والتفكير المستند إلى الحكمة؛ في تنمية ميارات المقترح البرنامج

 كالتحقؽ مف صحة الفركض التالية:الطلبب معممي المغة العربية، 
 بيف متوسطي درجات الطلبب ( ٘ٓ.ٓ) ≤يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى  لا

لاختبار ميارات بمي، والبعدي معممي المغة العربية ) مجموعة البحث( في التطبيقيف: الق
 الخطاب الجدلي.

 يالتطبيؽ القبم
 اختبار الخطاب الجدلي. -

مقياس التفكير المستند  -
 إلى الحكمة.

 مالتطبيؽ البعد
 اختبار الخطاب الجدلي. -

 مقياس التفكير المستند إلى الحكمة. -
 
 
 

 البرنامج.تدريس 

 مقارنة اختبار " ت"

 مجمكعة البحث



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  ينايرعدد 

 2025 الأولالجزء 

 

404 

 بيف متوسطي درجات الطلبب ( ٘ٓ.ٓ) ≤يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى  لا
لمقياس التفكير معممي المغة العربية ) مجموعة البحث( في التطبيقيف: القبمي، والبعدي 

 المستند إلى الحكمة.
( مف ٕٖفي عينة عشوائية قواميا ) تمثمت مجموعة  البحث اختيار مجمكعة البحث: - ب

 تعميـ أساسي.–الطلبب معممي المغة العربية بالفرقة الثالثة 
 :ييدؼ التطبيؽ القبمي لأدوات البحث إلى الكشؼ عف  التطبيؽ القبمي لأدكات البحث

فيما يتعمؽ بكؿ مف:  -مجموعة البحث -المستوي المبدئي لمطلبب معممي المغة العربية
قبؿ البدء في تدريس البرنامج؛  لجدلي والتفكير المستند إلى الحكمةالخطاب اميارات 

 ويوضح الجدوؿ التالي بياف بتاريخ تطبيؽ أدوات البحث قبميًا.
 
 

 (: بياف بتاريخ تطبيؽ أدكات البحث قبمينا 2جدكؿ )

 :تنفيذ البرنامج 
حتى   ٖٕٕٓ/ٓٔ/٘ٔدُرست موضوعات البرنامج، وقد بدأ التدريس مف يوـ الأحد  الموافؽ

 . ٖٕٕٓ/ٔٔ/ٕٙيوـ الأحد  الموافؽ 
 :التطبيؽ البعدل لأدكات البحث 
البعدى لأدوات البحث إلى الكشؼ عف المستوى الذى وصؿ إليو الطلبب  ييدؼ التطبيؽ     

 لدييـ بعد تدريس الخطاب الجدلي، والتفكير المستند إلى الحكمة المعمموف فيما يخص ميارات 
 البرنامج، ويوضح الجدوؿ التالى بياف بتاريخ تطبيؽ أدوات البحث بعديًا.

 
 

 تاريخ التطبيؽ مدة التطبيؽ العينة الأدكات
اختبار الخطاب 

 الجدلي.
 (0202-02-02الثلاثاء ) دقيقةن  22 20

مقياس التفكير 
 المستند إلى الحكمة.

) دقيقةن  22 20 0202-02-00الأربعاء )  
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 (: بياف بتاريخ تطبيؽ أدكات البحث بعدينا 2جدكؿ )

 
ا، كمناقشة، كتفسيرنا:   خامسنا: نتائج البحث؛ عرضن

تفسيرىا، والتحقؽ مف صحة الفروض، رض النتائج ومناقشتيا و يتناوؿ ىذا الجزء ع     
 وعرض التوصيات والمقترحات التى اُشتقت فى ضوء ما أسفر عنو البحث مف نتائج.

؛ ((SPSS.V25برنامجوعُولجت بيانات البحث الحالى معالجة إحصائية باستخداـ      
لتوصؿ إليو مف نتائج فى ضوء لمتحقؽ مف صحة فروضو ثـ الإجابة عف أسئمتو، وتفسير ماتـ ا

 السابقة، والإطار النظرى. البحوثكؿ مف: 
 كقبؿ اختبار صحة الفركض؛ اُتبعت الخطكات التالية: 

  رصد درجات الطلبب المعمميف مجموعة البحث فى القياسيف: القبمى، والبعدى؛
  الخطاب الجدلي والتفكير المستند إلى الحكمة.لاختبار ميارات 

 ر "ت"  استخداـ اختباT.test   اختبار "ت" كيتضمف ،لمقارنة المتكسطات :
وىو يُستخدـ لمقارنة متوسطات  ،Paired-samplest-testلمعينات المرتبطة 

 درجات نفس المجموعة في مناسبتيف مختمفتيف.       
  حساب حجـ التأثيرEffect sizeمعادلة حجـ الأثر لككىيف :  ؛ باستخداـd ؛

الخطاب الجدلي والتفكير رنامج المقترح؛ فى تنمية ميارات لتعرؼ حجـ تأثير الب
لدى الطلبب معممي المغة العربية، وتتراوح قيمة حجـ التأثير  المستند إلى الحكمة

( تعني ٔ.ٓأف القيمة ) Cohen,J (1988)(، حيث يرى كوىيف ٔ -مف )صفر
ف تعني ( حجـ تأثير متوسط، في حيٖ.ٓحجـ تأثير منخفض، بينما تعني القيمة )

 (.ٜٙ، ٜٜٚٔ( حجـ تأثير مرتفع.) رشدي فاـ منصور، ٘.ٓالقيمة )

 بيؽتاريخ التط مدة التطبيؽ العينة الأدكات
اختبار الخطاب 

 الجدلي.
 (0202-02-02الأثنيف ) دقيقةن  22 20

مقياس التفكير   
 المستند إلى الحكمة.  

) دقيقةن  22 20 0202-02-02الثلاثاء )  
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  : والمتمثمة (؛ ٕٙٓٓاستخدـ نسبة الكسب المعدؿ لبلبؾ.)فؤاد البيي السيد، بفعالية البرنامج
 في المعادلة اجتية:

 
نسػػػػػػػػػػػػػػػػبة  الكسب المعدؿ لبلبؾ =     

حيث إف: ص= متوسط درجات الاختبار       
 س= متوسط درجات الاختبار القبمي.  البعدى.        

د=  النياية العظمى للبختبار.  ويقترح بلبؾ في ىذا الشأف أف يكوف الحد الفاصؿ ليذه 
 ٕ.ٔالنسبة ىو 

 ؛ باستخداـ برنامج الحزـ الاحصائية لمعموـ الاجتماعية حُممت البيانات احصائينا
(SPSS.v25) . 

 ث؛ والمتمثمة في السؤاؿ الرئيس التالي : وذلؾ مف أجؿ الإجابة عف أسئمة البح       
برنامج في الأدب الشعبي قائـ عمى عمـ المغة الاجتماعي؛ لتنمية ميارات "ما فاعمية 

 " الخطاب الجدلي كالتفكير المستند إلى الحكمة لدل الطلاب معممي المغة العربية؟
 كيتفرع عنو أربع أسئمة فرعية؛ كىى:    
 المناسبة لمطلبب معممي المغة العربية؟ما ميارات الخطاب الجدلي  -4
 ما ميارات التفكير المستند إلى الحكمة المناسبة لمطلبب معممي المغة العربية؟ -4
ما التصور المقترح لبرنامج في الأدب الشعبي قائـ عمى عمـ المغة الاجتماعي لمطلبب  -4

 معممي المغة العربية؟
ى عمـ المغة الاجتماعي؛ لتنمية ما فاعمية برنامج مقترح في الأدب الشعبي قائـ عم -0

 ميارات الخطاب الجدلي لدى الطلبب معممي المغة العربية؟
ما فاعمية برنامج مقترح في الأدب الشعبي قائـ عمى عمـ المغة الاجتماعي؛ لتنمية  -4

 ميارات التفكير المستند إلى الحكمة لدى الطلبب معممي المغة العربية؟
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ة عف ىذا السؤاؿ تـ تحديد ميارات الخطاب الجدلي اللبزمة لمطلبب معممي المغة وللئجاب      
العربية ووضعيا في قائمة مبدئية، وعرضيا عمى مجموعة المتخصصيف في مناىج المغة 
العربية وطرائؽ تدريسيا؛ لمحكـ عمييا ولإبداء ممحوظاتيـ حوليا، وقد تـ التوصؿ إلى القائمة 

( ميارات رئيسة ويندرج تحتيا عدة ميارات فرعية، كما سبؽ  ٖتضمف  )في صورتيا النيائية وت
( ميارة استيدؼ   ٕ٘عرض ذلؾ بالتفصيؿ ليصبح عدد ميارات الخطاب الجدلي الفرعية )  

 البحث الحالي تنميتيا لدى الطلبب معممي المغة العربية باستخداـ البرنامج المقترح.
 
 
 

      
 

اؿ تـ تحديد ميارات التفكير المستند إلى الحكمة اللبزمة لمطلبب وللئجابة عف ىذا السؤ      
معممي المغة العربية ووضعيا في قائمة مبدئية، وعرضيا عمى مجموعة المتخصصيف في 
مناىج المغة العربية وطرائؽ تدريسيا؛ لمحكـ عمييا ولإبداء ممحوظاتيـ حوليا، وقد تـ التوصؿ 

(، ويندرج تحتيا عدة ميارات  ٚتضمف    ميارات رئيسة)  إلى القائمة في صورتيا النيائية وت
(   ٖٕفرعية، كما سبؽ عرض ذلؾ بالتفصيؿ ليصبح عدد ميارات الخطاب الجدلي الفرعية )  

ميارة فرعية استيدؼ البحث الحالي تنميتيا لدى الطلبب معممي المغة العربية باستخداـ 
 البرنامج المقترح.

 
 
 

: الإجابة عف الس ميارات الخطاب الجدلي المناسبة لمطلاب معممي المغة  ماؤاؿ الأكؿ: أكلان
 العربية؟

4- " 

 

ميارات التفكير المستند إلى الحكمة المناسبة لمطلاب  ما: الثانيالإجابة عف السؤاؿ : ثانينا
 معممي المغة العربية؟

4- " 
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فمسػػفة البرنػػامج، كمصػػادر  -فػػي الجػػزء السػػابؽ -لسػػؤاؿ حُػػددت للإجابػػة عػػف ىػػذا ا

اشتقاقو، كمككناتو، كأُجيب عف ىذا السؤاؿ آنفنا بالجزء الخاص بإجراءات إعداد مكاد البحػث، 
؛ حيث تتضمف:  كأدكاتو تفصيلان

 فى صورتو الأولية.المقترح : إعداد البرنامج أكلان 
 المحكميف.عمى مجموعة المقترح : عرض البرنامج ثانينا
:) مقدمة البرنامج، والأىداؼ ؛ ويشمؿالنيائية المقترح فى صورتو: تقييـ البرنامج ثالثنا

الإجرائية، ومحتوى البرنامج، واستراتيجيات التدريس، وأساليب تقويـ الوحدات، والمراجع 
 والمصادر(.

 : إعداد المواد التعميمية:رابعنا
 .إعداد كتاب الطالب المعمـ 
 لمُيسر.إعداد دليؿ ا 

 
 
 
 
    

 الذي ينص عمى أنو: لا الفرض الأكؿللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ التحقؽ مف صحة       
معممي  بيف متوسطي درجات الطلبب( ٘ٓ.ٓ) ≤يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى 

لاختبار ميارات الخطاب المغة العربية ) مجموعة البحث( في التطبيقيف: القبمي، والبعدي 
متكسطى درجات مف صحة ىذا الفرض حُسبت قيمة )ت( لممقارنة بيف  ولمتحقؽ ، ليالجد

الشعبي قائـ عمى  دبالألبرنامج في ما التصكر المقترح : الثالث: الإجابة عف السؤاؿ ثالثنا
 ؟ة العربيةالمغ معمميطلاب مل عمـ المغة الاجتماعي

4- " 

 

الشعبي قائـ عمى عمـ المغة دب الأ: ما فاعمية برنامج مقترح في الرابع: الإجابة عف السؤاؿ رابعنا
 لدل الطلاب معممي المغة العربية؟ الخطاب الجدلي؛ لتنمية ميارات الاجتماعي

" 
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وذلؾ بيدؼ ؛ الطلاب عينة البحث فى التطبيقيف القبمى كالبعدل لاختبار الخطاب الجدلي
 المتغير المستقؿ) البرنامج المقترح( فى المتغير التابع) الخطاب الجدلي(.  حساب حجـ تأثير

لمقارنة   t_Testاختبار "ت"  ذا الفرض استخدمت الباحثة ولاختبار صحة ى      
، ويستخدـ لمقارنة متوسطات Paired-samplest-testالمتوسطات لمعينات المرتبطة 

، كما استخدمت الباحثة لحساب الفاعمية الدرجات لنفس المجموعة في مناسبتيف مختمفتيف
برنامج المقترح في تنمية ميارات لمتعرؼ عمى حجـ تأثير استخداـ ال؛ dحجـ الأثر لككىيف 

( 3معادلة الكسب لماؾ جويجاف، ويوضح جدوؿ  رقـ)الخطاب الجدلي، كما تـ استخداـ 
نتائج اختبار "ت" لدلالة الفرؽ، وحجـ التأثير بيف متوسطي درجات الطلبب في القياسيف: 

 القبمي، والبعدي لاختبار الخطاب الجدلي.
 : ويتضح ذلؾ مف الجدوؿ التالي 

 (٘دوؿ) ج
درجات المجمكعة التجريبية في ي المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كقيمة "ت" لمتكسط

 التطبيقيف: القبمي كالبعدم لاختبار الخطاب الجدلي.
 

 :(2كيتضح مف جدكؿ رقـ ) 

ميارات 
الخطاب 
 الجدلي

الانحراؼ  المتكسط
 المعيارم

الخطأ 
 المعيارم

حجـ الأثر  دلالة الفركؽ
 dلككىيف 

معادلة الكسب 
 لماؾ جكيجاف

قيمة 
 )ت(

مستكل 
 الدلالة

مستكل  الفاعمية الدلالة القيمة
 الدلالة

القياس 
 القبمي

15.20 5.50 0.72 
 

 
11.97 

 

دالة 
عند 

مستكل 
0.05 

1.6 
 

أكبر 
مف   
2.2 
حجـ 

الأثر  
 كبير 
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معممي  بيف متكسطي درجات الطلاب( 2.22) ≤فرؽ ذم دلالة إحصائية عند مستكل  كجكد    
؛ المغة العربية ) مجمكعة البحث( في التطبيقيف: القبمي، كالبعدم لاختبار ميارات الخطاب الجدلي

 . (05,دالة عند مستكل دلالة )كىى  (  ٜٚ.ٔٔقيمة ت ) بمغت؛ حيث  لصالح التطبيؽ البعدم 
 

ا سبؽ يتضح كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية لصالح التطبيؽ البعدم؛ كيتضح ذلؾ ممك 
 مف الشكؿ التالي:

 

 
في القياسيف:القبمي، كالبعدم؛  عينة البحثالفرؽ  بيف متكسطي درجات الطلاب  ):2شكؿ )

 في اختبار الخطاب الجدلي.
 موجو ، ونصو :وبذلؾ تـ التحقؽ مف عدـ صحة الفرض الأوؿ ، وقبوؿ الفرض البديؿ ال

 بػػيف متكسػػطي درجػػات الطػػلاب( 2.22) ≤فػػرؽ ذم دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتكل  "كجػػكد
معممػػي المغػػة العربيػػة ) مجمكعػػة البحػػث( فػػي التطبيقػػيف: القبمػػي، كالبعػػدم لاختبػػار ميػػارات 

  ؛ لصالح التطبيؽ البعدم ".الخطاب الجدلي
سماىر  دراسات؛ كىى:كتتفؽ ىذه النتائج مع ما تكصمت إليو عدد مف ال       

؛ Taasoobshirazi,G.Hickey,D.(ٕٓٔ٘ ،)ADEOYE,O.(2016) (،ٕ٘ٔٓالسرحاف)
 (. ٖٕٕٓ،  حيدر محسف.)  Zioga,C.Bikos,K.(2019)(، ٕٚٔٓسعاد الوائمي.) 
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 كيمكف أف تُعزل فاعمية البرنامج المقترح؛ في تنمية ميارات الخطاب الجدلي؛ إلى ما يمي:
 
  يػرتبط بػو مػف محتػكل كاسػتراتيجيات كأنشػطة تسػيـ فػي تنميػة ميػارات أىداؼ البرنامج كما

تقػػدـ إطػارنا عممينػػا مكجينػا لتفكيػػر الطػلاب فػػي اسػتعماؿ المغػػة؛ يسػػاعد الخطػاب الجػػدلي؛ حيػث 
 عمى:
 بوصفيا عاملًب أساسيًا في نشأة المجتمع بما يحكمو  زيادة وعي المتعمميف بأىمية المغة؛

اة،  وعمميات التأثير والتأثر والتفاعؿ الاجتماعي بيف مف معارؼ وأفكار وأنماط الحي
الأفراد في مجتمع ما عمى أساس عممية التواصؿ؛ وذلؾ لكونيا الوسيمة الأساسية 

لتواصؿ الأفراد وتفاىميـ والتعبير عما يجوؿ بخواطرىـ، فتنشأ بصورة طبيعية تنبعث 
 . عف الحياة الاجتماعية وما تقتضيو مف شؤوف

 وتنميػػػة قػػػدراتيـ عمػػػى التفكيػػػر الناقػػػد والإبػػػداعي  ـ عمػػػى المناقشػػػة، والحػػػوارتنميػػػة قػػػدراتي
واتخػػاذ القػػرارات وحػػؿ المشػػكلبت، وتقيػػيـ آراء اجخػػريف فػػي المواقػػؼ المتنوعػػة، وتحميػػؿ 
وجيػػػات نظػػػر اجخػػػريف وتقبػػػؿ آرائيػػػـ وأفكػػػارىـ، واسػػػتخداـ العديػػػد مػػػف العمميػػػات العقميػػػة 

ميػػػؿ والتركيػػػب والنقػػػد لبنػػػاء المعنػػػى فػػػي عمميػػػة الػػػتعمـ كالتفسػػػير والتأويػػػؿ والمقارنػػػة والتح
 والتعميـ.

  إثػػراء ثػػروتيـ المغويػػة ضػػمف سػػياؽ تعميمػػي يتػػوافر فيػػو طرفػػاف أو أكثػػر لإحػػداث التفاعػػؿ
والتواصؿ الاجتماعي؛ كي يثبت الفرد صحة وجية نظره والتعبير عف آرائو والدفاع عف 

 حياة اليومية.مواقفو وتبرير أفعالو في أي موقؼ مف مواقؼ ال
 لموظيفػػة التعبيريػػة الاتصػػالية لمغػػة فػػي تحقيقػًػا لػػدييـ؛   تنميػػة ميػػارات الخطػػاب الجػػدلي

ضػػػوء التواصػػػؿ القػػػائـ عمػػػى الحػػػوار واحتػػػراـ الػػػرأي اجخػػػر وتقػػػديـ الحجػػػج والأدلػػػة عمػػػى 
 صحة الأقواؿ لإقناع الطرؼ اجخر، ودحض ما ىو معارض ليا.

  تجمى في يفيا شكلًب مف أشكاؿ النشاط العقمي بوصتوظيفيـ لميارات الخطاب الجدلي؛
التفكير المتمثؿ في تكويف استنتاجات منطقية مف الناحية العممية،  وتقوـ عمى علبقات 

وقد تـ تطوير الخطاب الجدلي في العديد مف .  سببية بيف الأقواؿ و ظروؼ أخرى
للبستنتاجات يعكس العلبقة بيف الأفكار في المجاؿ العقمي  كيالدراسات المغوية 

 والحجج، وييدؼ إلى تحقيؽ التواصمي العممي بإقناع المحاور بصدؽ آرائو وأحكامو.
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  تييئة نظاـ تعميمي جديد لممتعمميف في إطار أدب الأدب الشعبي استنادنا إلى نظرية عمػـ
مػف خػلبؿ تعبيػرات  بوصفو فعلًب تواصميًا يصوّر الفكر في حياة الإنسػاف المغة الاجتماعي؛

أدواتيا الألفاظ المغوية التي تحمؿ القارئ والسػامع عمػى التفكيػر بيػا وتػدبر معانييػا؛  حقيقية
بمػػا يحقػػؽ دورًا بػػارزًا فػػي فػػإف مقاربتػػو تتطمػّػب الأخػػذ بمعطيػػات العصػػر والمكػػاف والمجتمػػع، 

ثقافػػة التواصػػؿ بػػيف الشػػعوب وبعضيػػػا الػػبعض بوصػػفيا أبػػرز قنػػوات التواصػػؿ مػػع اجخػػر 
 روحاتو في سياؽ تواصؿ الفِكر.  ومشاركتو أفكاره وأط

  للبعتقاد في تأثيرىما ميارات الخطاب الجدلي لدييـ؛ تكفير بيئة تعميمية جيدة ثرية تدعـ
الإيجابي عمى الطلبب في تمكينيـ مف إقامة علبقات سميمة مع اجخريف وامتلبؾ الميارات 

بفاعمية مع اجخريف؛  الأكاديمية التي ىى أساس الكفاية المغوية والاجتماعية، والتواصؿ
 فيتمكنوف مف متطمبات الميمات المطموبة منيـ بنجاح في سياؽ اجتماعي فعاؿ.

 يكشػػؼ عػػف العوامػػؿ  بكصػػفو مػػدخلان لتعمػػيـ المغػػة، كتعمميػػا؛ أىميػػة عمػػـ المغػػة الاجتمػػاعي
والأبنيػػة المغويػػة والعمميػػات التػػى تصػػؼ المغػػة المسػػتخدمة أثنػػاء عمميػػة الاتصػػاؿ، والوصػػوؿ 

كيفية التى يستخدـ بيػا الأفػراد لغػتيـ، والأسػراض التػى تسػتخدـ مػف أجميػا، والأوضػاع إلى ال
المختمفة للبستخداـ ، ومػا يطػرأ عمييػا مػف تغيػرات، وأف زيػادة اسػتخداـ المتعممػيف المغػة يزيػد 
مػػف طلبقػػتيـ فػػي اسػػتخداميا لتحقيػػؽ تواصػػؿ اجتمػػاعي فعػػاؿ مرتكػػزًا عمػػى المغػػة، وقواعػػدىا، 

 طر، وسياقات استخداميا.وموجييًا نحو أُ 
  بمػا يػدعـ وعػى أىمية تكظيؼ تكجيات عمػـ المغػة الاجتمػاعي فػي تػدريس الأدب الشػعبي؛

السػػياقات الاجتماعيػػة؛ التػػي تحػػدد الاسػػتعماؿ المغػػوي، الطػػلبب بأىميػػة تعمػػـ المغػػة فػػي إطػػار 
قيقػو وتعدد صوره بتعدد المواقؼ الاجتماعيػة، والظػروؼ التػي ينشػأ فييػا الخطػاب، ومػدى تح

لمغرض، وموافقتو لممخاطػب وطبيعػة علبقتػو بػالمتكمـ، ولمموقػؼ أو السػياؽ الػذي نػتج عنػو، 
 في إطار المتعارؼ عميو اجتماعية؛ تأسيسا لمعلبقات الاجتماعية أو تأصيلب ليا.

 ممارسػة اجتماعيػة معبػرة بوصػفو  أىمية الأدب الشعبي في تنمية ميػارات الخطػاب الجػدلي؛
يانًا متمثلًب في مفاىيـ ورموز تتجسد في عمميات صنع المعنى وسياؽ عف الثقافة بوصفيا ك

 .في سياؽ نصوص الأدب الشعبي( الثقافات)الخطاب، ودور الخطاب في بناء الثقافة 
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 لا للإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ التحقؽ مف صحة الفرض الثاني الذم ينص عمى أنو:"    
بيف متكسطي درجات الطلاب معممي ( 2.22) ≤ستكل يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند م

المغة العربية ) مجمكعة البحث( في التطبيقيف: القبمي، كالبعدم لمقياس ميارات التفكير 
 المستند إلى الحكمة".

   متكسطى درجات الطلاب ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض حُسبت قيمة )ت( لممقارنة بيف
وذلؾ ؛ عدل لمقياس التفكير المستند إلى الحكمةعينة البحث فى التطبيقيف القبمى كالب

التفكير المتغير المستقؿ  ) البرنامج المقترح( فى المتغير التابع ) بيدؼ حساب حجـ تأثير
 (.المستند إلى الحكمة

لمقارنة    t_Testاختبار "ت"   ولاختبار صحة ىذا الفرض استخدمت الباحثة      
ويستخدـ لمقارنة متوسطات  Paired-samplest-testالمتوسطات لمعينات المرتبطة 

معادلة ،  واستخدمت الباحثة لحساب الفاعمية الدرجات لنفس المجموعة في مناسبتيف مختمفتيف
لمتعرؼ عمى حجـ تأثير استخداـ البرنامج المقترح في تنمية التفكير ؛  dحجـ الأثر لككىيف 

لماؾ جويجاف ويوضح الجدوؿ اجتي معادلة الكسب المستند إلى الحكمة ، كما تـ استخداـ 
نتائج اختبار "ت" لدلالة الفروؽ، وحجـ التأثير بيف متوسطي درجات الطلبب في القياسيف: 

 القبمي، والبعدي لمقياس التفكير المستند إلى الحكمة. 
  : ويتضح ذلؾ مف الجدوؿ التالي 

 ( ٙجدوؿ) 
درجات المجمكعة التجريبية في ي المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كقيمة "ت" لمتكسط

 .التفكير المستند إلى الحكمةالتطبيقيف: القبمي كالبعدم لمقياس 
 
 

الشعبي قائـ عمى عمـ دب الأ: ما فاعمية برنامج مقترح في الخامسلسؤاؿ : الإجابة عف اخامسنا
 لدل الطلاب معممي المغة العربية؟ التفكير المستند إلى الحكمة؛ لتنمية ميارات المغة الاجتماعي
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 :(6كيتضح مف جدكؿ ) 

درجات الطلبب بيف متوسطي ( ٘ٓ.ٓ) ≤وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوى     
لمقياس التفكير معممي المغة العربية ) مجموعة البحث( في التطبيقيف: القبمي، والبعدي 

دالة عند كىى  (  11.0قيمة ت ) بمغتحيث المستند إلى الحكمة؛ لصالح التطبيؽ البعدم؛ 
 . (05,مستكل دلالة )

كيتضح ذلؾ عدم؛ مما سبؽ يتضح كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية لصالح التطبيؽ البك 
 مف الشكؿ التالي:

ميارات 
التفكير 
المستند 
إلى 
 الحكمة

المتكس
 ط

الانحرا
ؼ 
المعيار 
 م

الخطأ 
المعيار 
 م

حجـ الأثر  دلالة الفركؽ
 dلككىيف 

معادلة الكسب 
 لماؾ جكيجاف

قيمة 
 )ت(

مستكل 
 الدلالة

يمالق
 ة

الفاعم الدلالة
 ية

مستكل 
 الدلالة

القياس 
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20 
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في القياسيف:القبمي،  عينة البحثالفرؽ  بيف متكسطي درجات الطلاب  4 ):شكؿ ) 

 .التفكير المستند إلى الحكمةكالبعدم؛ في مقياس 
وؿ الفػرض البػديؿ الموجػو ، ونصػو وبذلؾ تـ التحقؽ مف عدـ صحة الفػرض الثػاني ، وقبػ

بيف متوسطي درجات الطلبب معممػي ( ٘ٓ.ٓ) ≤ستوى وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند م: 
لمقيػػػاس ميػػػارات التفكيػػػر المغػػػة العربيػػػة ) مجموعػػػة البحػػػث( فػػػي التطبيقػػػيف: القبمػػػي، والبعػػػدي 

 المستند إلى الحكمة؛ لصالح التطبيؽ البعدم".
(، ٕ٘ٔٓجمالات الغرايبة.) كتتفؽ ىذه النتائج مع ما تكصمت إليو عدد مف الدراسات؛ كىى:     

(، رقية محمود، ٖٕٕٓ(، حناف فلبح.)ٕٕٓٓ(، ولاء صلبح الديف)ٜٕٔٓحمود عبد الرازؽ.)م
 (.ٖٕٕٓوميمي نشأت.)

كيمكف أف تُعزل فاعمية البرنامج المقترح؛ في تنمية ميػارات التفكيػر المسػتند إلػى الحكمػة؛   
 إلى ما يمي:

  فػػي تنميػة ميػػارات أىػداؼ البرنػامج كمػػا يػرتبط بػو مػػف محتػكل كاسػػتراتيجيات كأنشػطة تسػيـ
تقدـ إطارنا عممينا مكجينا لتفكير الطلاب في استعماؿ المغة؛ التفكير المستند إلى الحكمة؛ حيث 

 يساعد عمى:
بوصفيا عاملًب أساسيًا في نشأة المجتمع بما يحكمو مف  زيادة وعي المتعمميف بأىمية المغة؛ -

التفاعؿ الاجتماعي بيف الأفراد في معارؼ وأفكار وأنماط الحياة،  وعمميات التأثير والتأثر و 
مجتمع ما عمى أساس عممية التواصؿ؛ وذلؾ لكونيا الوسيمة الأساسية لتواصؿ الأفراد 
وتفاىميـ والتعبير عما يجوؿ بخواطرىـ، فتنشأ بصورة طبيعية تنبعث عف الحياة 

 . الاجتماعية وما تقتضيو مف شؤوف
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ى المتعمميف؛ بوصفو أحد أنواع التفكير البناءة تنمية ميارات التفكير المستند إلى الحكمة لد -
في فيـ المشكلبت المعقدة إذ يتضمف العديد مف الخصائص النفسية والاجتماعية 

دارة الانفعالات : والانفعالية الإيجابية المرتبطة بالتعامؿ مع اجخريف؛ مثؿ المعرفة الذاتية وا 
القدرة عمى توظيؼ معرفة الفرد  والإيثار والمشاركة المميمة وميارات الحياة، ويتضمف

 .وذكائو وقدرتو عمى التعمـ مف خبرات اجخريف في سبيؿ تحقيؽ أىدافو القيمة
الارتقاء بقدرات المتعمـ  العقمية إلى مستويات عقمية عميا توجو عمميات التواصؿ المغوي  -

لمتعمـ نحو بصورة فعالة، وتعالجيا معالجة موضوعية مبنية عمى الاستنباط السميـ، وتوجو ا
 تعميؿ العلبقات المغوية، ومدلولاتيا، وفيـ قواعدىا.

والتفكيػر الناقػد والإبػداعي واتخػاذ القػرارات وحػؿ  تنمية قدرات المتعمـ عمى المناقشة، والحػوار -
المشكلبت، وتقييـ آراء اجخريف في المواقؼ المتنوعة، وتحميؿ وجيات نظر اجخػريف وتقبػؿ 

العديد مػف العمميػات العقميػة كالتفسػير والتأويػؿ والمقارنػة والتحميػؿ  آرائيـ وأفكارىـ، واستخداـ
 والتركيب والنقد لبناء المعنى في عممية التعمـ والتعميـ.

  بناء محتكل البرنامج، كتنظيمو في ضكء الأدبيات المتعمقة بالأنشطة التي تتطمب مف
فائقة لدى الفرد لمفصؿ  قدرةبوصفو  ميارات التفكير المستند إلى الحكمة؛ الطلاب ممارسة

بيف ما ىو جوىري عما سواه مف الأمور الميمة، ويتحقؽ ذلؾ مف خلبؿ علبقة منطقية 
تكاممية بيف مفيومي الحكمة والتكامؿ، فتمنحيـ القدرات اللبزمة لمتوصؿ إلى الحقائؽ 

 . الجوىرية وربط تمؾ الحقائؽ ببعضيا البعض بشكؿ متكامؿ
  عمـ المغة الاجتماعي كالمقترح استخداميا في تدريس محتكل الاستراتيجيات القائمة عمى

؛ مثؿ: الحوار والمناقشة، تمثيؿ الأدوار، تحميؿ الموقؼ الكلبمي، إلماعات السياؽ ؛ البرنامج
في تنمية التفكير، وحؿ المشكلبت، والنقد، والتأمؿ، والتى تحث  -جميعيا–فقد ساعدت 

لمكشؼ عف القيـ صوص الأدبية إلى التعمـ النشط؛ الطلبب عمى الانتقاؿ مف مرحمة تمقي الن
جراء المقارنات الشاممة لموقوؼ  الأدبية والمحتويات الثقافية المتضمنة في النص الأدبي، وا 
عمى أوجو التشابو والاختلبؼ فيما بينيا، بما يعزز ميارات التفكير المستند إلى الحكمة 

 .لدييـ
 ؛ لإعماؿ تفكير رات التفكير المستند إلى الحكمةأىمية دراسة الأدب الشعبي في تنمية ميا

وتحقيؽ  المتعمميف في النصوص الأدبية؛ تمييدًا لتحميميا؛ بإيجاد العلبقات المغوية والدلالية،
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فيـ أفضؿ مف خلبؿ ميارات التفكير المستند إلى الحكمة وميارات ما وراء المعرفة عبر 
 ر معالجة القضايا المختمفة. في إطامستويات أداء عالية مف الفيـ والإتقاف 

 إذ تُعد المغة وسيمة  علاقة ميارات التفكير المستند إلى الحكمة بعمـ المغة الاجتماعي؛
اجتماعية وأداة فعالة لمتفاىـ بيف الأفراد والجماعات في مواجية المواقؼ المختمفة التي تتطمب 

ر الفرد وسموكو ويصير عضوًا الكلبـ أو الاستماع أو الكتابة أو القراءة، فتنعكس عمى تفكي
 فاعلًب في المجتمع.

  تييئة نظاـ تعميمي جديد لممتعمميف في إطار الأدب الشعبي استنادنا إلى نظرية عمـ المغة
مف خلبؿ  إذ يُعد الأدب الشعبي فعلًب تواصميًا يصوّر الفكر في حياة الإنساف الاجتماعي؛

تحمؿ القارئ والسامع عمى التفكير بيا وتدبر تعبيرات حقيقية أدواتيا الألفاظ المغوية التي 
بما يحقؽ دورًا بارزًا فإف مقاربتو تتطمّب الأخذ بمعطيات العصر والمكاف والمجتمع، معانييا؛ 

في ثقافة التواصؿ بيف الشعوب وبعضيػا البعض بوصفيا أبرز قنوات التواصؿ مع اجخر 
 عي لمفِكر.ومشاركتو أفكاره وأطروحاتو في سياؽ التواصؿ الاجتما

 يكشؼ عف العوامؿ  بكصفو مدخلان لتعميـ المغة، كتعمميا؛ أىمية عمـ المغة الاجتماعي
والأبنية المغوية والعمميات التى تصؼ المغة المستخدمة أثناء عممية الاتصاؿ؛ لموصوؿ إلى 
الكيفية التى يستخدـ بيا الأفراد لغتيـ، والأسراض التى تُستخدـ مف أجميا، والأوضاع 

ختمفة للبستخداـ ، وما يطرأ عمييا مف تغيرات، لتحقيؽ تواصؿ اجتماعي فعاؿ يرتكز عمى الم
 المغة، وقواعدىا، ويُوجو نحو أُطر، وسياقات استخداميا.

  بما يدعـ وعى أىمية تكظيؼ تكجيات عمـ المغة الاجتماعي في تدريس الأدب الشعبي؛
اعية؛ التي تحدد الاستعماؿ المغوي، السياقات الاجتمالطلبب بأىمية تعمـ المغة في إطار 

وتتعدد صوره بتعدد المواقؼ الاجتماعية، والظروؼ التي ينشأ فييا الخطاب، بالوقوؼ عمى 
مدى تحقيقو لمغرض، وموافقتو لممخاطب وطبيعة علبقتو بالمتكمـ، وبالموقؼ أو السياؽ الذي 

 نتج عنو، في إطار المتعارؼ عميو اجتماعيًا.
 

 & تكصيات البحث:
 بما يأتي:  -في ضكء ما أسفر عنو البحث مف نتائج –تكصي الباحثة 

  تراكيب المغػة، و توظيػؼ  استخداـأىمية تدريس الأدب الشعبي؛ لتحفيز المتعمميف عمى
قواعػػدىا لمكشػػؼ عػػف فِكَػػر النصػػوص، وأسراضػػيا المسػػتيدفة سيػػر المعمنػػة، وذلػػؾ إلػػى 
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نػػائي؛ الأمػػر الػػذي أسػػيـ فػػي تنميػػة جانػػب أف تنػػوع الأنشػػطة المسػػتخدمة فػػي التقػػويـ الب
كسػػابيـ الميػػارات المغويػػة اللبزمػػة القػػدرات التواصػػمية لػػدى المتعممػػيف، و  تيػػذيب لغػػتيـ، وا 

براز مضماينيا الاجتماعية.  لتحميؿ بنية الخطابات، ومعالجة فِكَرىا، وا 
 ع أىمية توظيؼ الأدب الشعبي في تعميـ المغة؛ بوصفيا عاملًب أساسيًا في نشأة المجتم

بما يحكمو مف معارؼ وأفكار وأنماط الحياة، وعمميات التأثير والتأثر والتفاعؿ 
الاجتماعي بيف الأفراد في مجتمع ما عمى أساس عممية التواصؿ؛ وذلؾ لكونيا الوسيمة 
الأساسية لتواصؿ الأفراد وتفاىميـ والتعبير عما يجوؿ بخواطرىـ، فتنشأ بصورة طبيعية 

 . اعية وما تقتضيو مف شؤوفتنبعث عف الحياة الاجتم
  ضرورة تضميف عمـ المغة الاجتماعي في سياؽ تدريس المغة؛ بما يحقؽ إيجابية

المتعمميف؛ أى التكامؿ بيف التفكير والفعؿ، أو المغة والعمؿ؛ كي يفوا بمتطمبات تعمـ 
الأدب؛ مف حيث امتلبؾ الدقة والاستقلبؿ في الحكـ، والعمؽ في الاستيعاب، والسرعة 

بداء الرأي. في  الفيـ، والنقد وا 
  أىمية التفكير المستند إلى الحكمة؛ بوصفو أحد أنواع التفكير البناءة في تعميـ المغة

وتعمميا؛ إذ يتضمف العديد مف الخصائص النفسية والاجتماعية والانفعالية الإيجابية 
دارة الانفعالات: المرتبطة بالتعامؿ مع اجخريف؛ مثؿ والإيثار  المعرفة الذاتية وا 

والمشاركة المميمة وميارات الحياة، ويتضمف القدرة عمى توظيؼ معرفة الفرد وذكائو 
 .وقدرتو عمى التعمـ مف خبرات اجخريف في سبيؿ تحقيؽ أىدافو القيمة

  نى يتـ مف خلبلو الممع وتوليدًاالتركيز عمى الخطاب الجدلي؛ بوصفو نشاطًا معرفيًا
لية والمعرفية في تحميؿ تراكيب النص، وتمخيص تجربة تنشيط قدرات القارئ الاستقبا

 المؤلؼ، واكتشاؼ أفكار وعلبقات جديدة.
  أىمية تدريس الأدب الشعبي في تنمية ميارات الخطاب الجدلي لدى المتعمميف؛

بالتعرؼ عمى السمات المعجمية والنحوية والدلالية لمنص الأدبي، وفيـ التفاصيؿ 
جراء التعميـ والاستنتاج.الدقيقة لمنص وتحديد الحجج   وتحديد الفِكر الرئيسية وا 

 كيدؼ مف أىداؼ تدريس المغة في المراحؿ  -أىمية تنمية ميارات الخطاب الجدلي
تجمى في التفكير يشكلًب مف أشكاؿ النشاط العقمي و بما يستدعي  –الدراسية المختمفة 

مة عمى علبقات سببية المتمثؿ في تكويف استنتاجات منطقية مف الناحية العممية  قائ
 .  بيف الأقواؿ و الظروؼ الأخرى
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  ضرورة تنمية ميارات التفكير المستند إلى الحكمة كمنطمؽ رئيسي لفيـ النص الأدبي؛
يحقؽ دورًا بارزًا في ثقافة التواصؿ بيف الشعوب وبعضيػا البعض بالتواصؿ مع اجخر 

المعاني والدلالات كشؼ عف ومشاركتو أفكاره وأطروحاتو في سياؽ تواصؿ الفِكر وال
 المقصودة.
 & مقترحات البحث:

 إجراء البحكث الآتية:  -في ضكء ما أسفر عنو البحث مف نتائج –تقترح الباحثة 
  وحػػدة تعميميػػة فػػي الأدب الشػػعبي؛ لتنميػػة ميػػارات الخطػػاب الجػػدلي؛ لػػدى طػػلبب المراحػػؿ

 الدراسية المختمفة.
 لتنمية ميارات الكتابػة الإقناعيػة والخطػاب الجػدلي؛  برنامج قائـ عمى عمـ المغة الاجتماعي؛

 لدى طلبب المرحمة الثانوية.
  اسػػتراتيجية مقترحػػة لتػػدريس الأدب الشػػعبي؛ لتنميػػة ميػػارات الخطػػاب الجػػدلي؛ لػػدى طػػلبب

 المرحمة الإعدادية.
  وحػػػدة مقترحػػػة فػػػي الأدب الشػػػػعبي؛ لتنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر المسػػػػتند إلػػػى الحكمػػػة والقػػػػراءة

 دة؛ لدى طلبب المرحمة الإعدادية.الناق
  برنػػامج مقتػػػرح فػػػي الأدب الشػػػعبي؛  لتنميػػػة ميػػارات تحميػػػؿ الخطػػػاب والتفكيػػػر المسػػػتند إلػػػى

 الحكمة ؛ لدى الطلبب معممي المغة العربية.
  برنامج قائـ عمى التطبيقات التربوية لعمـ المغة الاجتماعي؛ لتنمية ميػارات الخطػاب الجػدلي

 طلبب المرحمة الثانوية.والوعي المغوي؛ لدى 
  برنػػامج تػػدريبي لمعممػػي المرحمػػة الإعداديػػة قػػائـ عمػػى تطبيقػػات عمػػـ المغػػة الاجتمػػاعي، وأثػػره

 في تنمية ميارات الخطاب الجدلي، والتفكير المستند إلى الحكمة لدى طلببيـ.
 لحكمة، دليؿ استرشادي لأولياء أمور طلبب المرحمة الإعدادية؛ لتنمية التفكير المستند إلى ا

 وميارات تحميؿ الخطاب النقدي.
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 المراجػػػػػػػػػػػػع:
 المراجع العربية: - أ

، كمية اجداب رسالة ماجستير سير منشورة(.درس في المسانيات الاجتماعية، ٕٕٕٓإبراىيـ براىمي.) -
 والمغات، جامعة ماي، الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية.

 .. القاىرة، مركز الكتاب لمنشرطرؽ التدريس العامة(. ٜٕٓٓ (إبراىيـ عطا، حسف الشيري. -
/ ٔ)، ٕ، مؤسسة الرسالة، بيروت، طمجمؿ المغة(.  زىير عبد المحسف: ، ت1986.) بف فارسا -

ٜٔٚ.) 
 (٘ٓٔ/ ٔٔ)، ٖ، دار صادر، بيروت، طلساف العرب(.  1994.) ف منظوراب -
مجمة مداد المعالجة المغوية نموذجًا،  -ات(. المسانيات التطبيقية وتدريسية المغٜٕٔٓأحمد خمدي.)  -

 ، جامعة محمد الخامس الرباط، المغرب.اجداب
برنامج تدريسي قائـ عمى عمـ المغة الاجتماعي لتنمية ميارات التحدث لدى  (.ٕٕٗٓأحمد كماؿ قرني.) -

 .ٜٙ -ٚٔ(، ٔ)ٛٗ، جامعة عيف شمس، مجمة كمية التربيةدراسي المغة العربية الناطقيف بغيرىا، 
-  (. منشورات اتحاد ، الأدب الشعبي بالمغرب الأدوار والعلبقات في ظؿ العصرنة(. ٕٗٓٓإدريس كرـ

 الرباط.     كتاب المغرب، 
(: فاعمية استخداـ إستراتيجية التعمـ التعاوني في تنمية ميارات تحميؿ النص ٕٓٔٓأشرؼ القحطاني )    -

جامعة أـ  –. سير منشورة. كمية التربية ستيررسالة ماجالأدبي لدى طلبب الصؼ الثالث المتوسط. 
 المممكة العربية السعودية. –القرى 

، جامعة مجمة كمية التربية(.   توظيؼ التراث في رواية ىرمز لمكاتبة  ريـ الكمالي ، ٕٓٔٓآمنة سعيد.) -
 .ٕٕ٘- ٕٗٓ(، ٕٓٔالمنصورة، أكتوبر، )

 -الشمؼ–جامعة حسيبة بف بوعمي  عاـ،محاضرات في مقياس الأدب الشعبي ال(. ٕٕٔٓ)أمينة صامت -
 .  كمية اجداب والفنوف، الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 avalibale، (. الخطاب الأدبي الشعبي المفيوـ والمصطمحٖٕٕٓإيماف دكدوؾ، وشوقي زقادة.)  -
Avalibale on line at: 
http://www.researchgate.net/publication/371158869_alkhtab_aladby_alshby_

almfhwm_walmstlh 
(. التفكير القائـ عمى الحكمة كمتغير وسيط بيف اليقظة العقمية والازدىار النفسي ٕٕٕٓأيمف واصؼ.) -

 .ٖٛٙ -ٖٗٓ(، ٗ)ٖٚ، جامعة المنوفية، مجمة كمية التربيةلدى طلبب كمية التربية، 

http://www.researchgate.net/publication/371158869_alkhtab_aladby_alshby_almfhwm_walmstlh
http://www.researchgate.net/publication/371158869_alkhtab_aladby_alshby_almfhwm_walmstlh
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الافتراضية باستخداـ نموذجيف  Google Meet فاعمية التدريس عبر منصة(. ٕٕٕٓإيياب مختار.) -
قائميف عمى نظرية ما بعد البنائية في تنمية ميارات التفكير ما وراء المعرفي والتفكير القائـ عمى الحكمة 

 .ٜٗ -ٔ(، ٔ)ٖٚمجمة كمية التربية، جامعة المنوفية،  لدى الطمبة المعمميف،
مجمة (. قياس التفكير القائـ عمى الحكمة لدى طمبة الجامعة، ٕٛٔٓبتوؿ الناىي، وزينب عبود .) -

 .ٕٛ-ٔٙ(، ٕٛ)ٗٔجامعة بابؿ،  أبحاث كمية التربية ميساف،
 الخطاب ، السعودية: (. تحميؿٜٜٚٔت: محمد لطفي الزليطي و منير التريكي،  ،)براوف ، ج يوؿ  -

 جامعة الممؾ سعود.
 .: دراسات أدبية، المؤسسة الوطنية لمكتاب، الجزائرشظايا النقد والأدب(. ٜٜٛٔ.) بلبؿ عمارية  -
) تحقيؽ عبد السلبـ ىاروف ( القاىرة  البياف والتبييف(ٖٕٓٓالجاحظ ) أبو عثماف عمرو بف بحر (:  )  -

 : الييئة المصرية العامة لمكتاب.
، مكتبة زىراء الشرؽ، ٜٓٚٔتطور عمـ المغة منذ (. ٕٚٓٓرد ىمبش.) ت. سعيد حسف بحيري، جرىا -

 القاىرة.
(. التفكير المستند إلى الحكمة وعلبقتو بمنظومة القيـ لدى طمبة جامعة ٕ٘ٔٓجمالات الغرايبة.) -

 سير منشورة، كمية التربية، جامعة اليرموؾ، الأردف. رسالة ماجستيراليرموؾ، 
(. أثر استراتيجية لعب الدور في تنمية ميارة الكلبـ لدى طلبب ٕ٘ٔٓصر،حامد العبادي.)حمداف ن -

 .٘ٙ-ٔ٘(، ٔ)ٔ، المجمة الأردنية في العموـ التربويةالصؼ الثالث الأساسي، 
(. ميارات التفكير القائـ عمى الحكمة وعلبقتيا بمستوى الإنجاز الدراسي لدى طمبة ٖٕٕٓحناف فلبح.) -

 .ٕٔٛ -ٕٔٙ(، ٔ)ٛٔجامعة كركوؾ لمدراسات الإنسانية،الجامعة، مجمة 
كمية (. جدلية الممارسة الخطابية والتشييدات الاجتماعية، مجمة العموـ الإنسانية، ٖٕٕٓحيدر محسف.) -

 .ٕٔ -ٔ(،حيزاف، ٕ) ٗٔ   التربية لمعموـ الإنسانية،
القصص القرآني أنموذجًا،  (. البعد البراجماتي لنظرية تحميؿ الخطاب: التخاطب فئٕٔٓخالد دلكي.) -

 سير منشورة، كمية اجداب، جامعة اليرموؾ. رسالة ماجستير
(. دلالة المحتوى الفمكموري في تحديد ىوية الأدب ٕٕٓٓخديجة بف الأبقع ،  لخضر حشلبفي.) -

 ،  .ٕٖٕ -ٕٕٙ(، ٖ(، العدد) ٘، المجمد)مجمة آفاؽ العموـالشعبي دراسة في ضبط المصطمح والمفيوـ
(؛ برنامج قائـ عمى التفكير المستند إلى الحكمة لتنمية المفاىيـ ٖٕٕٓحمود، وميمي نشأت.)رقية م -

، كمية مجمة البحث العممي في التربيةالنحوية وخفض القمؽ الإعرابي لدى طلبب المرحمة الثانوية، 
 .ٖٕٓ -ٖٗٔ(، ٓٔ)ٕٗالبنات، جامعة عيف شمس، 

، القاىرة، دار الكتب نظريات الفولكمورر الشامي(. ، ت: محمد الجوىري، عمٕٜٚٔريتشارد دورسوف.) -
 الجامعية.
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(. درجة ممارسة معممي المغة العربية لميارات الخطاب الجدلي أثناء تدريس مادة ٕ٘ٔٓسامر الدليمي.) -
رسالة ميارات الاتصاؿ وعلبقتيا بالفاعمية الذاتية لدى طمبة الصؼ العاشر الأساسي في الأردف، 

 ، كمية العموـ التربوية، جامعة آؿ البيت.ماجستير سير منشورة
(. برنامج قائـ عمى عمـ المغة الاجتماعي؛ لتنمية ميارات ٕٕٔٓسامية عبد ا﵀، خمؼ عبد المعطي.)  -

 مجمة كمية التربية،التفاوض والحس المغوي لدى الطالب المعمميف شعبة المغة العربية بكمية التربية، 
ٗ٘(ٔ ،)ٖٜ٘- ٗ٘ٓ. 

(.درجة ممارسسة معممي المغة العربية لميارات الخطاب الجدلي وعلبقتيا بالفاعمية ٕٚٔٓسعاد الوائمي.) -
 .ٖٛٔ -ٛٓٔ(، أكتوبر، ٖ)ٗ،، العموـ التربويةالذاتية لدى طمبة الصؼ العاشر الأساسي في الأردف

كمة، (. تصور مقترح لتطوير منيج المغة العربية لممرحمة الثانوية في ضوء أبعاد الحٕٕٓٓسعاد جابر.) -
 -ٜٕٛ(، يوليو، ٖ)ٖ، ، المؤسسة الدولية لأفاؽ المستقبؿالمجمة الدولية لمبحوث في العموـ التربوية

ٖ٘ٙ. 
، ٕٛالعدد مجمة: الثقافة الشعبية،(. الثقافة الشعبية، النسؽ والوظيفة والخطاب، ٕ٘ٔٓسعيد أراؽ.) -

 . ٘ٔالسنة الثامنة، شتاء ، البحريف، ص
 ، عالـ الكتب الحديث ، إربد، الأردف. لتراثي(. التناص إٓٔٓسعيد سلبـ.) -
(. برنامج مقترح قائـ عمى المدخؿ النفس تاريخي لتنمية ميارات ٕٕٗٓ)سموى عمار، وأميرة صميدة. -

التفكير المستند إلى الحكمة واليويتيف النفسية والتاريخية لطلبب كمية التربية، المجمة التربوية، كمية 
 .ٕٜٓ  -ٜٔٚ(، ٕٔٔالتربية، جامعة سوىاج، ج)

(. أثر استراتيجية التعميـ التشاركي في تحسيف ميارات الاستماع الناقد ٕ٘ٔٓسماىر السرحاف.) -
رسالة والخطاب الجدلي لدى طالبات الصؼ العاشر الأساسي في البادية الشمالية الغربية في الأردف، 

 سير منشورة، كمية التربية، جامعة اليرموؾ، الأردف. دكتوراه
   مجمة الدراسات العربية(. مفيوـ المحددات في المسانيات الاجتماعية، ٜٕٔٓعمراف.)الشيماء  -

،ٜٜٔٓ -ٔٔٔٓ. 
 .ٔ، مطبعة المعارؼ الجديدة، الرابط،طفي الإبداع الشعبي(. ٜٜٛٔ.) باس الجراري ع -
 المصرية العامة لمتأليؼ والنشر، دار الكتاب العربي الحكاية الشعبية،(. ٜٛٙٔ.)بد الحميد يونسع -

 .لمطباعة والنشر، والقاىرة
(. الجماعات المسانية مف منظور عمـ المغة الاجتماعي دراسة في المفيوـ ٕٛٔٓعبد القادر زروقي.) -

 .ٓٔٓٔ -ٜٜ٘(، سبتمبر، ٖ٘، العدد)مجمة الباحث في العموـ الإنسانية والاجتماعيةوآلية البحث، 
 المغرب. رب،عمـ المغة الاجتماعي عند الع(. ٕٔٔٓعبد الكريـ بوفرة.) -
 .ٕدار النيضة العربية، بيروت، لبناف، ط عمـ المغة التطبيقي وتعميـ العربية،(. ٕٗٓٓعبده الراجحي.) -
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(. التفكير القائـ عمى الحكمة وعلبقتو بالتسامح الاجتماعي لدى طمبة كمية التربية ٕٕٔٓعفيفة طو.)  -
ز دراسات البصرة والخميج العربي، جامعة ، مركمجمة الخميج العربيلمعموـ الإنسانية في جامعة البصرة، 

 .ٛٓ٘ -ٔٛٗ(، مارس، ٔ)ٜٗالبصرة، 
 ، القاىرة، دار الفكر العربي.تدريس فنوف المغة العربية(. ٕ٘ٓٓعمى مدكور.) -
 ، تحقيؽ: إبراىيـ الأبياري، بيروت، دار الكتاب العربي.التعريفات(. ٜٗٛٔعمي الجرجاني.) -
 ، طرابمس، المؤسسة الحديثة لمكتاب.يس المغة العربية وعمومياالمرجع في تدر (. ٕٓٔٓعمي الحلبؽ.)  -
 .القاىرة، مكتبة الثقافة الدينية أدب السيرة الشعبية،(. ٕٕٓٓ.)خورشيدفاروؽ  -
فعالية برنامج قائـ عمى ميارات الحكمة لتنمية ميارة حؿ المشكلبت الصفية  (.ٕٕٓٓ.)فاطمة الزيات -

 . ٖٕٕٙ -ٜٕٕٓ(، ٛٚ، كمية التربية، جامعة سوىاج، )ة، المجمة التربويلدى الطمبة المعمميف
 ، الأنجمو، القاىرة.المغة(. عبد الحميد الدواخمي و محمد القفاص، ت:  ٜٚٙٔفندريس.) -
 عماف، دار النفائس لمنشر والتوزيع. فف الحوار والإقناع،(. ٕٙٓٓفيد زايد.) -
وظيفي  في تحسيف ميارات الاستيعاب (. أثر برنامج تعميمي قائـ عمى المدخؿ الٕٓٔٓفؤاد مقدادي.)  -

سير منشورة،  رسالة دكتوراهالقرائي وميارات الخطاب الجدلي لدى طلبب الصؼ العاشر الأساسي، 
 كمية التربية، جامعة اليرموؾ، الأردف.

 .، دار المعارؼ، مصرالفمكمور ما ىو(. س.د.)فوزي العنتيؿ -
 Konferensi في عمـ المغة الاجتماعي، المفاىيـ الأساسية(. ٕٕٔٓفيروز أحمد ، وآخروف. ) -

Nasional Bahasa Arab (KONASBARA) VII, 565- 575. 
(. الخطاب الجدلي في مختارات مف النصوص الإعلبمية الأمريكية والمصرية، ٕٛٓٓفيروز عمى.)  -

 ، جامعة عيف شمس.دكتوراه سير منشورة
سير  رسالة ماجستيراسة تاريخية وصفية، الأمثاؿ الشعبية بمنطقة الميير در (. ٜٕٓٓ.)كيينةقاسمي   -

 .كمية اجداب والعموـ الاجتماعية، جامعة المسيمة منشورة،
 ، القاىرة: دار سريب لمطباعة والنشر والتوزيع.عمـ المغة الاجتماعي: مدخؿ( .ٜٜٚٔكماؿ بشر.  ) -
 موـ الاجتماعية،مجمة الع(.المغة والمجتمع دراسة في ضوء عمـ المغة الاجتماعي، ٕٕٔٓكواكب حسيف.) -

 .ٕٔ-ٔٔ(، أبريؿ، ٖ)ٛٔالمركز الديمقراطي العربي ألمانيا، برليف، 
 ، عماف، دار المسيرة لمنشر والتوزيع.ميارات الاستماع النشط(. ٕٔٔٓماىر شعباف عبد الباري.) -
 .، دار المعارؼ، القاىرةمقدمة في دراسة التراث الشعبي المصري(. ٕٙٓٓ.)الجوىريمحمد  -
 ، مكتبة لبناف، بيروت.معجـ عمـ المغة النظري(. ٕٜٛٔي.)محمد الخول  -
 ، كمية التربية،رسالة دكتوراه(. البنية العاممية لمحكمة لدى الموىوبيف والعادييف، ٕٚٓٓمحمد الدسوقي.)  -

 عيف شمس.جامعة 
  

 يع.، الكويت، مكتبة الفلبح لمنشر والتوز فف الاتصاؿ المغوي ووسائؿ تنميتو(. ٜٜٜٔمحمد الظفيري.) -
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(. العلبقة بيف استخداـ معممي المغة العربية لميارات التفكير العميا في تدريس ٕٛٔٓمحمد العجمي.) -
مجمة النصوص الأدبية في الصؼ العاشر واتجاىات الطمبة نحوىا في محافظة الظاىرة بسمطنة عماف، 

 .ٚٚ -ٙ٘(، ٕ٘)ٜ، جامعة القدس المفتوحة للؤبحاث والدراسات التربوية والنفسية
 .، دار الفكر العربي، القاىرةمدخؿ إلى المغة(. ٜٛٛٔمحمد حسف عبد العزيز.) -
 .، ديواف المطبوعات الجامعية، الجزائرالأدب الشعبي بيف النظرية والتطبيؽ(. ٜٜٛٔ.) سعيديمحمد  -
، مكتبة لساف عربي لمنشر مدخؿ عمـ المغة الاجتماعي(.  ٕٚٔٓمحمد عفيؼ الديف دمياطي.)  -

 .ٕونسيا، طوالتوزيع، أند
(: بناء برنامج تدريبي لمعممي المغة العربية قائـ عمى التحميؿ الأدبي ٕٔٔٓمحمد ياسر الزسارنة ) -

لمنصوص القرائية وقياس أثره في تنمية ميارات التفكير ما فوؽ المعرفي وميارات الاستيعاب القرائي 
 –جامعة عماف العربية  –نفسية . كمية العموـ التربوية والرسالة دكتوراه سير منشورةلدى طمبتيـ. 

 الأردف.
 ، القاىرة: دار الفكر العربي. عمـ المغة مقدمة لمقارئ العربي( ٕٙٓٓمحمود السعراف: )  -
مجمة  (. أسس تطوير المناىج الدراسية ومعاييره في ضوء التحديات المعاصرة،ٕٗٔٓمحمود الناقة.) -

ممناىج وطرؽ التدريس، كمية التربية، جامعة الجمعية المصرية لدراسات في المناىج وطرؽ التدريس، 
 .ٛٗ -٘ٔ(، ٕٙٓعيف شمس، ع)

، ٘ٗٔ -ٖ٘ٔ، ٜ، جالأدب الشعبي، مجمة مجمع المغة العربية، القاىرة(. ٜٚ٘ٔ.)تيمورمحمود  -
 http//:search.mandumah.com/Record2 مسترجع مف

عمـ المغة الاجتماعي لتنمية  (.برنامج مقترح في البلبسة قائـ عمىٕٔٔٓمحمود جلبؿ الديف سميماف.) -
، ٕٚٔ، مجمة الجمعية العممية لممناىج وطرؽ التدريسمستويات الخطاب المغوي في المرحمة الثانوية، 

 .ٓ٘-ٔيوليو، 
(. فاعمية برنامج إرشادي في تنمية التفكير القائـ عمى ٕٕٓٓمحمود عبد الرازؽ، سميرة عبد السلبـ.) -

 المجمة الدولية لمعموـ التربوية والنفسية، يًا بالمرحمة الثانوية،الحكمة لدى الطلبب المتفوقيف دراس
  .ٔ٘-ٖٓ(، ٖٛ) ٜٔالأكاديمية العربية لمعموـ الإنسانية والتطبيقية،

 .، بيروتأصوؿ البنائية في عمـ المغة، والدراسات الانثولوجية(. ٕٜٚٔمحمود فيمي حجازي.) -
ير المستند إلى الحكمة في كتاب المغة العربية (.درجة تضميف ميارات التفكٕٕٕٓمراـ أبو التيف.) -

 ،جامعة آؿ البيت، الأردف.ة ماجستيرسالر لمصؼ العاشر الأساسي في الأردف:دراسة تحميمية، 
، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر، القصص الشعبي في كتب التراث(. ٕٕٓٓ.)مرسي الصباغ -

 .الإسكندرية
 journal pendidkan bahsa في تعميـ المغة العربية،مساعدة عمـ المغة (. ٕٛٔٓ).مفمح محمد  -

10.21043/arabia.v10i2.4277 DOI : arab, 10(2) , 

http://dx.doi.org/10.21043/arabia.v10i2.4277
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(. مفيوـ الحكمة وأبعادىا شرعًا ووضعًا"بحث نظري"، جامعة ٖٕٔٓناصر الديف، يعقوب عادؿ.) -
  ممكة الأردنية، عماف.الشرؽ الأوسط، الم

  .، الكويت(ٕٙٔ)، عالـ المعرفة، تعميميا وتعمميا: المغات الأجنبية(. ٜٛٛٔ.)نايؼ خرما وعمي حجاج -
، دار سريب لمطباعة والنشر والتوزيع، ٖ، طأشكاؿ التعبير في الأدب الشعبي(. ٜٔٛٔ.) نبيمة إبراىيـ -

 .القاىرة
، بيروت : المؤسسة  مناىج النظر المغوي الحديث النحو العربي في ضوء (  ٜ٘ٛٔنياد الموسى: ) -

 العربية لمدراسات والنشر.
 ، عالـ الكتب ، الأردف.المسانيات الاجتماعية عند العرب(. ٜٕٓٓىادي نير.) -
(. أنشطة تعميمية قائمة عمى وصايا بتاح حتب لتنمية التفكير المستند إلي الحكمة ٕٕٕٓ)ىبة صابر. -

، ٖٛٔلدى طفؿ الروضة، مجمة الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعية،  والدافعية نحو تعمـ التاريخ
ٕٔٛ- ٕٕٜ. 

 ، القاىرة، عالـ الكتب.عمـ المغة الاجتماعي(. ٜٜٛٔىدسوف.)ت. محمود عياد، -
(. برنامج إثرائي مقترح في ضوء الفمسفة الواقعية لتنمية اليقظة العقمية ٕٕٓٓولاء صلبح الديف.) -

كمية  المجمة التربوية،لحكمة لدى الطالب معمـ الفمسفة بكمية التربية جامعة حمواف، والتفكير القائـ عمى ا
 .ٓٚٙ -ٕ٘ٙ(، ٚٚالتربية، جامعة سوىاج، )

 ، عماف، دار المسيرة.الميارات المغوية وفف الإلقاء(. ٕٚٓٓيوسؼ أبو العدوس.)  -
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