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ملخ�ص:
هدف���ت الدرا�س���ة الحالي���ة �إلى التع���رف عل���ى فعالي���ة ا�س���تخدام طريق���ة 
الخط���وط المتقاطعة في �إك�س���اب مهارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب للأعداد من 9-1، 
والأع���داد م���ن 11-19 للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية في المرحلة الثانوية. بالإ�ض���افة 
�إلى معرف���ة قدرته���م عل���ى المحافظ���ة عل���ى الطريق���ة وتعميمه���ا لحل م�س���ائل جدول 
ال�ض���رب لنف�س الأعداد. وقد ا�ستخدم الباحثان في الدرا�سة الحالية المنهج التجريبي 
المتمثل في الت�صميم المعياري المتغير. وقد تكونت عينة الدرا�سة من ثلاثة تلاميذ من 
ذوي الإعاقة الفكرية الب�س���يطة الملتحقين بف�ص���ول خا�ص���ة بالمدر�سة العادية، والذين 
انح�صرت �أعمارهم ما بين 17-19 �سنة، ومعامل ذكائهم ما بين )55-75( على مقيا�س 
وك�س���لر، �أو م���ا يعادل���ه م���ن مقايي�س الذكاء الأخ���رى. وقد �أظهرت نتائج الدرا�س���ة �أن 
هناك علاقة وظيفية �إيجابية ما بين ا�ستخدام طريقة الخطوط المتقاطعة، و�إك�ساب 
مه���ارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب للأعداد من 1-9، والأع���داد من 11-19 للتلاميذ 
ذوي الإعاقة الفكرية، حيث ا�س���تطاع جميع التلاميذ وبم�س���تويات متباينة وبمراحل 
فرعية متدرجة وبعدد متفاوت من الجل�س���ات من اكت�س���اب مهارة حل م�س���ائل جدول 
ال�ض���رب، وق���د انح�ص���ر عدد جل�س���ات التدخل م���ا بين )45-39( جل�س���ة. كم���ا �أظهرت 
النتائ���ج، �أن جمي���ع التلامي���ذ عين���ة الدرا�س���ة تمكنوا م���ن الاحتف���اظ بالطريقة لحل 
���ا، �أظه���رت نتائج الدرا�س���ة �أن جميع  م�س���ائل جدول ال�ض���رب للأعداد ال�س���ابقة. �أي�ضً
التلامي���ذ �أف���راد العين���ة تمكنوا من تعميم الطريقة لحل م�س���ائل جدول ال�ض���رب في 

جميع المراحل الفرعية الأربعة.

الكلم��ات المفتاحي��ة: طريق���ة الخط���وط المتقاطع���ة، ج���دول ال�ض���رب، التلامي���ذ ذوي 
الإعاقة الفكرية.
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Abstract:
The present study aimed to identify the effectiveness of 

using intersecting lines method in acquiring the skill of solving 
multiplication table for numbers 1 to 9, and numbers 11 to 19, for 
students with intellectual disability in high school. in addition to 
knowing their extent ability to maintain and generalize the method in 
solving multiplication table for the same numbers. An experimental 
method was used in the current study, represented by Changing 
Criterion Design. The study sample consisted of three students 
with mild intellectual disability, who are enrolled in self-contained 
classrooms at regular school, and the participants ages were between 
17-19 years. The results of the current study showed that there is a 
positive functional relationship between using the intersecting lines 
method, and the acquisition of the skill of solving multiplication 
table problems for the numbers 1 to 9, and the numbers 11 to 19, for 
students with mild intellectual. Where all students, at different levels, 
with gradual sub-stages, and with a varying number of teaching 
sessions, were able to acquire the skill of solving multiplication 
table, and the number of intervention sessions ranged between (39-
45) Intervention session. Furthermore, the results of the study also 
showed that all three students, were able to maintain the method 
to solve the multiplication table problems for the same previous 
numbers. Moreover, the results of the study showed that all students 
of the sample were able to generalize the method of intersecting lines 
in solving multiplication table problems in all of the four sub-stages.

Key Words: Intersecting lines method, Multiplication table, 
Students with Intellectual disability.   
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مقدمة:
�ش���هد مجال رعاي���ة وتعليم ذوي الإعاقة في المملكة العربية ال�س���عودية في 
العقد الحالي تطورًا وتحوًال واهتمامًا كبيًرا في العديد من المجالات، �س���واءً كان ذلك 
في مجال تقديم الخدمات التربوية و�إعداد المناهج التدري�س���ية و�آليات تقديمها لهم، 
�أو من حيث طرق وا�س�ت�راتيجيات و�أ�س���اليب تدري�س���هم. فالمملكة العربية ال�س���عودية 
�أدرك���ت ب����أن ال�سيا�س���ات التعليمية لأي دول���ة لا يمكن �أن تنجح وتحق���ق �أهدافها مالم 
تح�س���ن ر�س���م ه���ذه ال�سيا�س���ة؛ �س���واءً كان ذل���ك تج���اه �سيا�س���ة التعلي���م المتعلق���ة بذوي 
الإعاق���ة �أو التعلي���م العام. وبناءً على ذلك، �ص���درت وثيقة �سيا�س���ة التعليم بالمملكة في 
ع���ام 1389-1390ه���ـ )الدخي���ل، 2014(، والتي تقدم الخطوط العري�ض���ة التي ت�س���تند 
عليها عملية التربية والتعليم؛ وت�شمل الخطط والو�سائل والمناهج التربوية وحقول 
التعليم ومراحله المختلفة. ويت�ض���ح ذلك جليًا في المادة 188 من الوثيقة، والتي تن�ص 
عل���ى �أن الدول���ة " تعن���ى وف���ق �إمكانياته���ا بتعلي���م ذوي الإعاقة الفكرية �أو الج�س���مية، 
وتو�ضع مناهج خا�صة ثقافية وتدريبية متنوعة تتفق مع حالاتهم" )حكيم، 2012(. 
وا�ستنادًا على ما ن�صت عليه المادة 188 تجاه محتوى مناهج ذوي الإعاقة 
الفكرية، فقد �أكد الوابلي و�آخرون )2005( في دليل الخطط والمناهج الدرا�سية لمعاهد 
وبرامج التربية الفكرية، على �أن المهارات الح�سابية والريا�ضية تعد من �أهم المهارات 
الأكاديمي���ة التي ت�س���عى المناهج لإك�س���ابها التلامي���ذ ذوي الإعاق���ة الفكرية، وذلك في 
جميع المراحل التعليمية الر�سمية لبرامج التربية الفكرية المتمثلة في التعليم المبكر، 

والمرحلة الابتدائية، والمتو�سطة، والثانوية. 
درا�س���ة  �أ�ش���ارت  فق���د  الح�س���ابية،  المه���ارات  �أهمي���ة  م���ن  الرغ���م  وعل���ى 
ز�س���يمبولو�س (Zisimopoulos, 2010) �أن م���ن �أه���م الم�ش���كلات الأكاديمي���ة الت���ي 
تواج���ه ذوي الإعاق���ة الفكري���ة، ه���ي �ض���عف المه���ارات الأكاديمي���ة المتمثل���ة في مه���ارات 
القراءة، والكتابة، والح�س���اب؛ حيث �أكد �أن ذوي الإعاقة الفكرية يواجهون �ص���عوبات 
كث�ي�رة في تعل���م المهارات الح�س���ابية. وقد �أكد ذلك البجحان )2013( في درا�س���ته، حيث 
ذكر �أن ذوي الإعاقة الفكرية يواجهون �ص���عوبة في تعلم المهارات الح�س���ابية ب�شكل عام 
ومهارات جدول ال�ضرب على وجه الخ�صو�ص؛ و�أن ال�سبب في ذلك يعود �إلى الق�صور 
في الق���درات الفكري���ة لديه���م. فتل���ك المه���ارات تتطلب نم���وًا في العديد م���ن العمليات 
العقلي���ة، كالق���درة عل���ى الحف���ظ، والتذكر، والفه���م، والانتباه، والتحلي���ل، في حين �أن 
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ذوي الإعاق���ة الفكري���ة تتدنى قدراتهم العقلية في هذا الجانب؛ مما �أدى بالتالي �إلى، 
ظه���ور م�ش���كلات في اكت�س���ابهم للمهارات الح�س���ابية؛ كالمه���ارات المتعلقة بحل م�س���ائل 

جدول ال�ضرب )الحربي والعراي�ضة، 2019(. 
كم���ا ذك���ر الوابل���ي )2020( �إن���ه وعل���ى الرغ���م م���ن �أن الغالبي���ة العظم���ى 
م���ن التلامي���ذ ذوي الإعاق���ة الفكرية الب�س���يطة قادرين على تعلم المهارات الح�س���ابية 
الأ�سا�س���ية، �إلا �أنه���م يعان���ون ويواجه���ون �ص���عوبات �إدراكي���ة في الجوان���ب ذات العلاقة 
بالا�س���تنتاج الح�س���ابي، وتطبيق المفاهيم الح�سابية، و�ص���عوبات �أتوماتيكية في المهارات 
الأ�سا�س���ية الح�سابية،كحل م�سائل جدول ال�ضرب ب�صورة �أتوماتيكية, فهم لا ي�صلون 
�إلى درجة البراعة في معرفة الحقائق الح�س���ابية ب�ص���ورة �سريعة ودقيقة؛ وال�سبب في 
ذلك يعود �إلى الق�ص���ور �أو ال�ض���عف والعجز في الجوانب المعرفية والإدراكية، ونتيجة 
لذل���ك ي�ؤك���د الوابل���ي �أن���ه ينبغي عن���د تعليمهم المه���ارات الح�س���ابية �أن يت���م تدريبهم 
وتعليمه���م عل���ى ا�س���تخدام الخ�ب�رات العملي���ة الح�س���ية, وذل���ك لمواج���ه الق�ص���ور في 
الجوانب الإدراكية والمعرفية التي �س���بق ذكرها. و�أ�ض���اف البجحان )2013( �أن معلمي 
ذوي الإعاق���ة الفكري���ة بحاج���ة �إلى ا�س���تخدام ا�س�ت�راتيجيات وطرق تدري�س منا�س���بة 

لإك�سابهم المهارات الح�سابية ب�شكل عام وجدول ال�ضرب على وجه الخ�صو�ص.
وتع���د طريق���ة الخط���وط المتقاطع���ة �أح���د الط���رق التدري�س���ية الفعال���ة 
في تدري����س ج���دول ال�ض���رب، حي���ث �أك���دت درا�س���ة كل م���ن قاري���ن و كوم���ار, 2018 (                    
(Garain &  Kumar �أن طريق���ة الخط���وط المتقاطع���ة من �أكثر الطرق فاعلية في 
حل م�سائل جدول ال�ضرب؛ وذلك بالن�سبة للأ�شخا�ص الذين لديهم قدرات معرفية 
�ض���عيفة؛ حي���ث �أن طريق���ة الخطوط المتقاطع���ة لا تتطلب من الفرد المعرفة الم�س���بقة 
بحقائ���ق ج���دول ال�ض���رب، و لا تعتم���د عل���ى الذاكرة ب�ش���كل كب�ي�ر �أو حف���ظ الحقائق، 
ويمك���ن ا�س���تخدامها لح���ل م�س���ائل ج���دول ال�ض���رب للأعداد م���ن 1-9، والأع���داد من

 11-19 عل���ى ح���دٍ �س���واء. ومن هنا �س���عت الدرا�س���ة الحالي���ة �إلى التعرف عل���ى فعالية 
طريق���ة الخط���وط المتقاطع���ة لإك�س���اب التلامي���ذ ذوي الإعاق���ة الفكري���ة في المرحل���ة 

الثانوية مهارة حل م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد من 1-9، والأعداد من 19-11.
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م�شكلة الدرا�سة: 
�إن الم�ش���كلات الأكاديمي���ة هي �أحد �أكبر الم�ش���كلات الت���ي تواجه التلاميذ 
ذوي الإعاقة الفكرية، والتي ت�شمل المهارات الح�سابية ب�شكل عام، ومهارات حل م�سائل 
جدول ال�ض���رب على وجه الخ�ص���و�ص؛ وال�س���بب في ذلك يعود �إلى الق�ص���ور الوا�ض���ح 
في الق���درات الفكري���ة لديه���م؛ كالق���درة عل���ى التذك���ر، والفه���م، والانتب���اه، والإدراك، 

والاحتفاظ، والتعميم، والتمييز، والتحليل )2019،الحربي والعراي�ضة(. 
فف���ي درا�س���ة للبجح���ان )2013( �أك���د �أن تل���ك الق���درات الفكري���ة تعت�ب�ر 
�أ�سا�سً���ا في تعلم المهارات الح�س���ابية، و�أن الق�ص���ور الوا�ض���ح في تلك القدرات لدى ذوي 
الإعاق���ة الفكري���ة �س���اهم في �ض���عف المفاهي���م الريا�ض���ية لديه���م، و�ص���عوبة الاحتفاظ 
به���ا وا�س�ت�رجاعها، و�ض���عف الق���درة على التفكير ب�ص���ورة مجردة، وع���دم القدرة على 
تحلي���ل الم�ص���طلحات المركبة؛ بالتالي �أدى بالمقابل �إلى ق�ص���ور وا�ض���ح ل���دى التلاميذ 
ذوي الإعاق���ة الفكري���ة على المهارات الح�س���ابية المتمثلة في مهارات حل م�س���ائل جدول 
ال�ض���رب. ع�ل�اوة عل���ى ذل���ك، فق���د �أك���دت العدي���د م���ن الدرا�س���ات كدرا�س���ة كل م���ن               
 (,2005 Van Luit & Kroesbergen 2009,. ؛ Bouck et al2015,. ؛
 Thompson et al2019 ,؛  Kumatongo2019,. ؛ Nuari & Prahmana)
على �أن ذوي الإعاقة الفكرية يواجهون �ص���عوبات وم�ش���كلات في المهارات المتعلقة بحل 

م�سائل جدول ال�ضرب, وذلك ب�سبب الق�صور في القدرات الفكرية لديهم.
 )2017( و�آخ���رون  وب���راودر   ،)2010( القحط���اني  م���ن  كل  �أك���د  لذل���ك، 
Browder et al ، وبرندرقا�ست و�آخرون )Prendergast et al )2017، و�سبونر 
و�آخرون )Spooner et at )2019، على �أهمية ا�س���تخدام الا�س�ت�راتيجيات والطرق 
التدري�س���ية الملائم���ة لق���درات واحتياج���ات ذوي الإعاقة الفكري���ة المختلفة, وذلك من 
�أجل مواجهة ذلك الق�ص���ور على القدرات الفكرية لديهم وتنمية وتطوير مهاراتهم 
الح�س���ابية ب�ش���كل عام, بم���ا فيها مهارات حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب. وت�أ�سي�سً���ا على 
ذل���ك، ومن خ�ل�ال الزيارات الميداني���ة للباحثين للمدار�س التي ت�ض���م برامج التربية 
الفكري���ة، تبين �أن هناك �ص���عوبة كبيرة لدى ذوي الإعاقة الفكرية تجاه حل م�س���ائل 
ج���دول ال�ض���رب؛ �س���واءً كان ذل���ك في ج���دول ال�ض���رب للأع���داد م���ن 9-1 �أو في جدول 
ال�ض���رب للأع���داد م���ن 19-11. وه���ذه ال�ص���عوبات في حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب قد 
يترت���ب عليه���ا خل���ق م�ش���كلات كالت���ي �أ�ش���ار �إليه���ا كل من المط�ي�ري والحن���و )2018( 
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والمتمثلة في الم�ش���كلات ذات العلاقة بالتوافق الاجتماعي والحياة با�س���تقلالية؛ حيث 
تعتبر المهارات الح�سابية بما فيها مهارات حل م�سائل جدول ال�ضرب �أ�سا�سًا في اندماج 
ذوي الإعاقة الفكرية في مجتمعهم، واعتمادهم على ذواتهم في كافة منا�شط الحياة. 
�إ�ض���افة �إلى ما �س���بق، جاء الإح�س���ا�س بم�شكلة الدرا�سة �أي�ض���اً نظرًا لعدم 
وج���ود درا�س���ات �س���ابقة لا�س���تخدام طريق���ة الخط���وط المتقاطع���ة م���ع التلامي���ذ ذوي 
الإعاق���ة الفكري���ة، لذل���ك ق���ام الباحثان بعمل درا�س���ة ا�س���تطلاعية عل���ى طالبين من 
ذوي الإعاق���ة الفكري���ة في المرحل���ة الثانوي���ة، وق���د �أظه���رت نتائجه���ا فعالي���ة طريق���ة 
الخطوط المتقاطعة في �إك�س���اب مهارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب لدى ذوي الإعاقة 
الفكرية. وبناءً على ما �س���بق, تكمن م�ش���كلة الدرا�س���ة في تمكين ذوي الإعاقة الفكرية 
في المرحل���ة الثانوي���ة م���ن اكت�س���اب مه���ارة ح���ل م�س���ائل جدول ال�ض���رب للأع���داد من                                                                   
) 1 �إلى 9 ( وج���دول ال�ض���رب للأع���داد م���ن ) 11 �إلى 19(، وذلك من خلال ا�س���تخدام 
طريق���ة الخط���وط المتقاطعة؛ ولعدم وجود �أي درا�س���ة عربي���ة �أو �أجنبية على حد علم 
الباحث���ان تناول���ت طريق���ة الخط���وط المتقاطعة في �إك�س���اب مهارة حل م�س���ائل جدول 
ال�ض���رب لذوي الإعاقة الفكرية, تحاول هذه الدرا�س���ة الإجابة على الت�سا�ؤل الرئي�س 
الت���الي: م���ا فعالية طريق���ة الخطوط المتقاطعة في �إك�س���اب مهارة حل م�س���ائل جدول 

ال�ضرب لذوي الإعاقة الفكرية في المرحلة الثانوية؟

�أ�سئلة الدرا�سة: 
�ستحاول الدرا�سة الإجابة على الأ�سئلة التالية:

11 م���ا فعالي���ة ا�س���تخدام طريقة الخط���وط المتقاطعة في �إك�س���اب مهارة حل م�س���ائل .
ج���دول ال�ض���رب للأعداد م���ن 1-9، والأعداد من 19-11 للتلامي���ذ ذوي الإعاقة 

الفكرية في المرحلة الثانوية؟
22 م���ا ق���درة التلامي���ذ ذوي الإعاق���ة الفكري���ة على الاحتف���اظ بطريق���ة الخطوط .

المتقاطعة لحل م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد من 1-9، والأعداد من 11-19 ؟
33 ما قدرة التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية على تعميم طريقة الخطوط المتقاطعة .

في حل م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد من 1-9، والأعداد من 11-19؟
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طريقة الخطوط المتقاطعة في تدري�س جدول ال�ضرب لذوي الإعاقة الفكرية
لقد ذكر كل من قارين وكومار )Garin & Kumar )2018، وزوهري و�آخرون 
)Zuhri et al )2019، �أن من الطرق التي يمكن ا�ستخدامها لتدري�س مهارات حل 
م�سائل جدول ال�ضرب ك�أحد المهارات الح�سابية ال�ضرورية مع التلاميذ الذين يعانون 
من ق�صور في القدرات العقلية كالتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية، هي طريقة الخطوط 
المتقاطعة. ويق�صد بطريقة الخطوط المتقاطعة، هي تلك العملية التي يتم بها عمل 
خط���وط �أفقي���ة بعدد قيمة العدد الأول في عملية ال�ض���رب، ثم عمل خطوط عامودية 
بع���دد قيم���ة العدد الثاني في عملية ال�ض���رب، وح�س���اب نقاط التقاط���ع بين الخطوط 
العامودي���ة والخط���وط الأفقي���ة، والنت���اج ه���و ن���اتج عملي���ة ال�ض���رب )لوك���ه، 2019(.
كم���ا ذك���ر كل من العن���زي والعتيبي )2021( �أنه يمكن تعري���ف طريقة الخطوط 
المتقاطع���ة ب�أنه���ا، عملية ا�س���تخراج ناتج �ض���رب الأرقام لجدول ال�ض���رب للأعداد من               
1 �إلى 9 م���ن خ�ل�ال ر�س���م خط���وط �أفقية تمث���ل قيمة الع���دد الأول في عملية ال�ض���رب 
المعطاة للتلميذ، ثم ر�سم خطوط عامودية تمثل العدد الثاني في عملية ال�ضرب المعطاة 
للتلمي���ذ، ومن ثم ح�س���اب نقاط التقاطع بين الخطوط العامودي���ة والأفقية لإظهار 
���ا، يق�ص���د بطريقة الخط���وط المتقاطعة  نتيج���ة عملي���ة ال�ض���رب. و�أ�ض���افوا ب�أنه �أي�ضً
لجدول ال�ض���رب للأعداد من 11 �إلى 19، هو ا�س���تخراج ناتج �ض���رب الأرقام من خلال 
ر�سم خطوط �أفقية تمثل خانة الأحاد من الرقم الأول، ومن ثم ر�سم خطوط �أفقية 
بعد ترك م�س���افة تمثل خانة الع�ش���رات من الرقم الأول، بعد ذلك يتم ر�س���م خطوط 
عامودية في الجهة اليمنى تمثل خانة الأحاد من الرقم الثاني، ومن ثم ترك م�سافة 
ور�س���م خطوط عامودية في الجهة الي�س���رى تمثل خانة الع�ش���رات م���ن الرقم الثاني، 
والناتج يكون بح�س���اب نقاط التقاطع للخطوط عند الزوايا من اليمين �إلى الي�س���ار.

وتعد طريقة الخطوط المتقاطعة �أحد الطرق البديلة للطرق التقليدية في تعليم 
مفاهي���م ومه���ارات حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب، حي���ث �أنه ومن خلال ه���ذه الطريقة 
يمكن للتلاميذ ح�س���اب م�س���ائل جدول ال�ضرب بكل ي�س���ر، ودون ا�ستخدام الذاكرة في 
حف���ظ حقائ���ق ومفاهيم جدول ال�ض���رب؛ وذلك ب�س���بب �أن هذه الطريق���ة تعمل على 
ا�س���تبدال طريقة الحفظ المجردة والتقليدية المعتمدة على الذاكرة ب�ص���ورة �أ�سا�س���ية 
لحقائ���ق ج���دول ال�ض���رب، وتمثيلها على �ش���كل خط���وط متقاطعة ورموز مح�سو�س���ة                
(Zuhri et al., 2019 ). ولقد لخ�صت لنا العديد من الدرا�سات والأدبيات كدرا�سة 
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2019؛  لوك���ه,  Zuhri et al., 2019 ؛Garin & Kumar, 2018)؛  م���ن  كل 
العن���زي والعتيبي 2021( �آلي���ة وخطوات تطبيق طريقة الخطوط المتقاطعة لتدري�س 
ج���دول ال�ض���رب، وذلك لكل من م�س���ائل جدول �ض���رب �أعداد الآح���اد في �أعداد الآحاد، 
وم�س���ائل �ض���رب �أعداد الآحاد في �أعداد الع�ش���رات، وم�س���ائل �ض���رب �أعداد الع�ش���رات في 
�أعداد الع�شرات؛ وفيما يلي تو�ضيحًا تف�صيليًا لآلية وخطوات عمل طريقة الخطوط 

المتقاطعة على كل من الأعداد ال�سابقة:
: �آلي�ة وخط�وات تطبي�ق طريق�ة الخطوط المتقاطعة لحل م�س�ائل جدول ال�ض�رب عند  �أولًا

)�ضرب �أعداد الآحاد في �أعداد الآحاد( لجدول ال�ضرب من 1 �إلى 9:
11 ر�سم خطوط �أفقية تمثل الرقم الأول من م�س�ألة جدول ال�ضرب..
22 ر�س���م خط���وط عامودي���ة تتقاط���ع مع الخط���وط الأفقية ال�س���ابقة لتمث���ل الرقم .

الثاني من م�س�ألة جدول ال�ضرب.
33 ح�س���اب نق���اط التقاء التقاطع���ات بين الخط���وط الأفقية والخط���وط العامودية .

ال�سابقة، والمجموع هو نتيجة حا�صل �ضرب الم�س�ألة.

ال�شكل رقم )1)
 ر�سم مثال يو�ضح عمل الطريقة لحل م�س�ألة 5×3؟ 

ثانيًا: �آلية وخطوات تطبيق طريقة الخطوط المتقاطعة لحل م�س�ائل جدول ال�ضرب 
عند )�ضرب �أعداد الع�شرات في �أعدد الآحاد( لجدول ال�ضرب من 1  �إلى 19 : 

11 ر�س���م خطوط �أفقية في الأ�س���فل لتمثل خانة الآحاد من الرقم الأول من م�س����ألة .
جدول ال�ضرب، مع ترك م�سافة بين خطوط �أرقام خانات الآحاد وخانة الع�شرات 

للرقم الأول من م�س�ألة جدول ال�ضرب.
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22 ر�سم خطوط �أفقية �أعلى الخطوط ال�سابقة، مع ترك م�سافة بينهما لتمثل خانة .
الع�شرات للرقم الأول من م�س�ألة جدول ال�ضرب.

33 ر�س���م خطوط عامودية لتمثل الرقم الثاني من م�س����ألة جدول ال�ضرب لتتقاطع .
مع الخطوط الأفقية ال�سابقة.

44 ح�س���اب نقاط التقاء التقاطعات في الجهة ال�س���فلية �أوًال على حدة وتدوين الرقم .
�إذا كان �أقل من 10، ثم ح�ساب نقاط التقاء التقاطعات للخطوط العلوية وتدوين 

الرقم بجانب الرقم ال�سابق لتظهر لنا النتيجة.
55 �أم���ا �إذا كان مجم���وع نق���اط التق���اء التقاطع���ات في الجه���ة ال�س���فلية ي�س���اوي10 �أو .

�أكثر، فيتم تدوين خانة الآحاد على حدة، وجمع خانة الع�شرات مع نقاط التقاء 
تقاطعات الجهة العلوية وتدوين الرقم لتظهر النتيجة النهائية.

ال�شكل رقم )2 (
 ر�سم مثال يو�ضح عمل الطريقة لحل م��سألة 14×2؟ 

 �أما في حال كان مجموع نقاط التقاء التقاطعات في الجهة ال�س���فلية ي�س���اوي10 �أو 	
�أكثر، فيتم تدوين خانة الآحاد على حدة، وجمع خانة الع�شرات مع نقاط التقاء 
تقاطع���ات الجهة العلوية وتدوين الرقم لتظهر النتيجة النهائية، والمثال التالي 

يو�ضح ذلك:
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ال�شكل رقم)3 ( 
ر�سم مثال يو�ضح عمل الطريقة لحل م��سألة 14× 4؟

ثالثًا: �آلية وخطوات تطبيق طريقة الخطوط المتقاطعة لحل م�س�ائل جدول ال�ضرب 
عند )�ضرب �أعداد الع�شرات في �أعداد الع�شرات( لجدول ال�ضرب من 11  �إلى 19 : 

11 ر�س���م خطوط �أفقية في الأ�س���فل لتمثل خانة الآحاد من الرقم الأول من م�س����ألة .
جدول ال�ض���رب مع ترك م�س���افة بين خطوط �أرقام خانة الآحاد وخانة الع�شرات 

للرقم الأول من م�س�ألة جدول ال�ضرب.
22 ر�سم خطوط �أفقية �أعلى الخطوط ال�سابقة مع ترك م�سافة بينهما لتمثل خانة .

الع�شرات للرقم الأول من م�س�ألة جدول ال�ضرب.
33 بر�س���م خط���وط عامودية في الجهة اليمنى لتمثل خان���ة الآحاد من الرقم الثاني .

م���ن م�س����ألة ج���دول ال�ض���رب لتتقاطع م���ع الخط���وط الأفقية ال�س���ابقة مع ترك 
م�س���افة ب�ي�ن خط���وط �أرقام خان���ة الأحاد وخان���ة الع�ش���رات للرقم الثاني لم�س����ألة 

جدول ال�ضرب.
44 ر�سم خطوط عامودية بعد ترك م�سافة بين خطوط �أرقام خانة الأحاد في الجهة .

الي�سرى لتمثل رقم خانة الع�شرات للرقم الثاني لتتقاطع مع الخطوط الأفقية 
ال�سابقة.

 الشكل رقم )4(  رسم مثال يوضح عمل الطريقة لحل مسألة 14×12؟

 الشكل رقم)3 ( رسم مثال يوضح عمل الطريقة لحل مسألة 14× 4؟
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55 ح�ساب نقاط التقاء التقاطعات في الجهة ال�سفلية اليمنى �أوًال على حدة وتدوين .
الرقم �إذا كان �أقل من 10.

66  ح�س���اب نق���اط التق���اء التقاطعات للخط���وط العلوية اليمن���ى وجمعها مع نقاط .
التق���اء التقاطع���ات للخطوط ال�س���فلية الي�س���رى وتدوي���ن الرقم بجان���ب الرقم 

ال�سابق �إذا كان حا�صل الجمع �أقل من 10.
77 ح�س���اب نق���اط التق���اء التقاطع���ات للخط���وط العلوي���ة الي�س���رى وتدوي���ن الرقم .

بجانب الرقمين ال�سابقين لتظهر لنا النتيجة.
88 �أما �إذا كان مجموع نقاط التقاء التقاطعات في الجهة ال�سفلية اليمنى ي�ساوي10 .

�أو �أك�ث�ر، فيت���م تدوي���ن خان���ة الآحاد على ح���دة، وجمع خانة الع�ش���رات مع نقاط 
التقاء تقاطعات الجهة العلوية اليمنى والجهة ال�سفلية الي�سرى وتدوين الرقم 
�إذا كان �أق���ل من 10، ومن ثم ح�س���اب نقاط التق���اء التقاطعات للخطوط العلوية 

الي�سرى وتدوين الرقم بجانب الرقمين ال�سابقين لتظهر لنا النتيجة.
99 �أم���ا �إذا كان مجموع نق���اط التقاء التقاطعات في الجهة العلوية اليمنى مع نقاط .

التق���اء التقاطعات في الجهة ال�س���فلية الي�س���رى ي�س���اوي10 �أو �أك�ث�ر، فيتم تدوين 
خان���ة الآحاد على حدة، وجمع خانة الع�ش���رات مع نق���اط التقاء تقاطعات الجهة 
العلوية الي�سرى وتدوين الرقم بجانب الرقمين ال�سابقين لتظهر لنا النتيجة.

ال�شكل رقم )4( 
 ر�سم مثال يو�ضح عمل الطريقة لحل م��سألة 14×12؟



ا�ستخدام الت�صميم المعياري المتغير في قيا�س فعالية طريقة الخطوط المتقاطعة د. حمود بن مفلح  و �أ.د .بندر بن نا�صر العتيبي

 205 

 ملاحظة: )1( �إذا كان مجموع نقاط التقاء التقاطعات في الجهة ال�سفلية اليمنى 	
ي�ساوي10  �أو �أكثر, فيتم تدوين خانة الآحاد على حدة,  وجمع خانة الع�شرات مع 
نقاط التقاء تقاطعات الجهة العلوية اليمنى والجهة ال�س���فلية الي�سرى وتدوين 
الرق���م �إذا كان �أق���ل م���ن 10، ومن ثم ح�س���اب نقاط التق���اء التقاطعات للخطوط 
العلوية الي�سرى وتدوين الرقم بجانب الرقمين ال�سابقين لتظهر لنا النتيجة.

 ملاحظ���ة: )2( �أم���ا �إذا كان مجم���وع نقاط التق���اء التقاطع���ات في الجهة العلوية 	
اليمن���ى م���ع نق���اط التقاء التقاطعات في الجهة ال�س���فلية الي�س���رى ي�س���اوي10  �أو 
�أكثر, فيتم تدوين خانة الآحاد على حدة,  وجمع خانة الع�شرات مع نقاط التقاء 
تقاطع���ات الجه���ة العلوي���ة الي�س���رى وتدوين الرق���م بجانب الرقمين ال�س���ابقين 

لتظهر لنا النتيجة. 

الدرا�سات ال�سابقة:
لق���د �أج���رى قاري���ن و كوم���ار,  )Kumar Garain & )2018  درا�س���ة 
هدف���ت �إلى و�ص���ف ومقارن���ة بين طريقة الخط���وط المتقاطعة وطريق���ة فيدك في حل 
م�س���ائل ج���دول ال�ض���رب، وق���د اتبعت الدرا�س���ة المنهج الو�ص���في المقارن للو�ص���ول �إلى 
ه���دف الدرا�س���ة، وقد كانت �أبرز نتائج الدرا�س���ة �أن طريقة الخط���وط المتقاطعة �أكثر 
فاعلية من طريقة فيدك في حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب، وذلك بالن�سبة للأ�شخا�ص 
الذين لديهم قدرات معرفية �ضعيفة، حيث �أن طريقة الخطوط المتقاطعة لا تتطلب 
من الفرد المعرفة الم�س���بقة بحقائق جدول ال�ض���رب، فهي لا تعتمد على الذاكرة ب�شكل 
كب�ي�ر �أو حف���ظ الحقائق، كما �أظهرت نتائج الدرا�س���ة �أن طريق���ة الخطوط المتقاطعة 

تتطلب وقتًا �أطول لحل م�سائل جدول ال�ضرب من طريقة فيدك.
كما �أجرى زوهري و�أخرون  (Zuhri et al., 2019( درا�سة تهدف �إلى 
تحدي���د �أث���ر طريقة الخطوط المتقاطع���ة على قدرة طلاب  ال�ص���ف الثالث الابتدائي 
في مدر�س���ة الزه���راء الإندوني�س���ية عل���ى التمثي���ل الريا�ض���ي لم�س���ائل جدول ال�ض���رب، 
حي���ث اتبع���ت الدرا�س���ة المنهج �ش���به التجريب���ي مع ت�ص���ميم المجموعة ال�ض���ابطة غير 
المتكافئ���ة ، وقد كانت الأداة الم�س���تخدمة في الدرا�س���ة عبارة ع���ن اختبار خا�ص لتحديد 
ق���درة التمثي���ل الريا�ض���ي، كم���ا تكونت عينت الدرا�س���ة من 23 �ص���فًا تجريبيًا، و�ص���فًا 
واح���دًا يتك���ون من22  طالبًا وطالبة كعينة �ض���ابطة، ولقد �أظهرت نتائج الدرا�س���ة �أن 
متو�س���ط ​​درجات الطلاب الذين تم تدري�س���هم با�ستخدام طريقة الخطوط المتقاطعة 
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في التمثيل الريا�ض���ي لم�س���ائل جدول ال�ض���رب �أعلى من الطلاب الذين تم تدري�س���هم 
ب���دون ا�س���تخدام طريق���ة الخط���وط المتقاطعة، مما دل عل���ى �أن هناك ت�أث�ي�رًا �إيجابيًا 
لا�س���تخدام طريقة الخطوط المتقاطعة في التمثيل الريا�ض���ي لم�س���ائل جدول ال�ض���رب 

لطلاب ال�صف الثالث الابتدائي.
و�س���عت درا�س���ة لوك���ه )2019( �إلى معرف���ة �أث���ر الط���رق الحديث���ة لتعلي���م 
جدول ال�ض���رب على التلاميذ، وركزت الدرا�س���ة ب�ص���ورة �أ�سا�س���ية على طريقتين من 
ط���رق تعلي���م ج���دول ال�ض���رب, وهما طريق���ة الخط���وط المتقاطعة، وطريقة ال�ض���رب 
با�س���تخدام �أ�ص���ابع اليد، وقد اتبعت المنهج الو�ص���في التحليلي، وا�س���تخدمت الباحثة 
الا�س���تبانة ك�أداة للدرا�س���ة، كما تكونت عينة من معلمي الريا�ض���يات في بلدية الزاوية 
الغ���رب في ليبي���ا، وقد كانت �أبرز نتائج الدرا�س���ة �أن الطرق الحديثة في تدري�س جدول 
ال�ض���رب ذات فاعلي���ة و�أثر �إيجابي، كما �أظهرت النتائج الدرا�س���ة �أن���ه وعلى الرغم �أن 
الطرق الحديثة لتعليم جدول ال�ض���رب لها �أثر �إيجابي على تعلم جدول ال�ض���رب، �إلا 
�أن ن�سبة قبولها من قبل المعلمين لم تكن مرتفعة ب�شكل كبير، حيث و�صلت �إلى ن�سبة 
قبول 61.02%؛ وال�س���بب في ذلك يعود �إلى تف�ض���يل بع����ض المعلمين للطرق التقليدية 
في تدري����س ج���دول ال�ض���رب، علاوة على ازدحام التلاميذ داخل الف�ص���ل وتدخل �إدارة 
المدر�س���ة في ط���رق التدري����س المتبعة، مما �أدى �إلى اتباع ط���رق تدري�س محددة من قبل 

المعلمين في تعليم جدول ال�ضرب.
كما �أجرى العنزي والعتيبي )2021( درا�س���ة ا�س���تطلاعية هدفت معرفة 
مدى فاعلية طريقة الخطوط المتقاطع في اك�س���اب مهارة حل م�س���ائل جدول ال�ضرب 
لذوي الإعاقة الفكرية. حيث �أتبع الباحثان المنهج التجريبي المتمثل في ت�صميم �أ-ب، 
وه���و �أح���د ت�ص���اميم الحالة الواح���دة. كما تكون���ت العينة من تلمي���ذان )2(، من ذوي 
الإعاق���ة الفكري���ة. وقد �أظه���رت النتائج �أن هن���اك علاقة وظيفية �إيجابية �ص���حيحة 
ب�ي�ن ا�س���تخدام طريقة الخطوط المتقاطعة، كمتغير م�س���تقل واك�س���اب التلميذ مهارة 
حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب كمتغ�ي�ر تابع. مما دل على �أن هن���اك ت�أثير �إيجابي فعال 
من ا�س���تخدام طريقة الخطوط المتقاطعة في اك�س���اب التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية 

مهارة حل م�سائل جدول ال�ضرب.
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منهج الدرا�سة و�إجراءاتها

: منهج الدرا�سة وت�صميمها �أولًا
تم في ه���ذه الدرا�س���ة ا�س���تخدام المنه���ج التجريب���ي المتمث���ل في الت�ص���ميم 
�أن���واع  �أح���د  وه���و   ،Changing Criterion Design (CCD) المتغ�ي�ر  المعي���اري 
ت�ص���اميم الحال���ة الواح���دة Single Subject Design (SSD)، وذل���ك م���ن �أج���ل 
التحق���ق ومعرف���ة فعالي���ة طريقة الخط���وط المتقاطعة في �إك�س���اب مهارة حل م�س���ائل 
ج���دول ال�ض���رب للتلاميذ ذوي الإعاق���ة الفكرية بالمرحلة الثانوي���ة، والاحتفاظ بها، 
وتعميمها. فقد تم تطبيق الدرا�سة الحالية با�ستخدام �أحد ت�صاميم الحالة الواحدة، 
وه���و الت�ص���ميم المعي���اري المتغ�ي�ر، وذلك للعدي���د من الم�ب�ررات �أهمها، �أن الخ�ص���ائ�ص 
العام���ة للت�ص���ميم تتواف���ق م���ع �إج���راءات تطبي���ق الدرا�س���ة الحالي���ة؛ حي���ث �أن م���ن 
خ�ص���ائ�ص الت�ص���اميم المعياري���ة المتغيرة، �أنها تعمل على تق�س���يم مراح���ل التدخل �إلى 
مراحل فرعية �أخرى، تتجاوب مع التغيرات التي تطر�أ على معايير الأداء و�صوًال �إلى 
الم�ستوى والهدف النهائي المراد تحقيقه، والذي يتم و�ضعه لأفراد العينة الم�شاركين في 

 .(Manolov, Solanas, & Sierra, 2019) الدرا�سة
 (Klein et al., 2015) بالإ�ض���افة �إلى ذل���ك، فق���د �أكد كل�ي�ن و�أخ���رون
�أنه يتم ا�س���تخدام الت�ص���ميم المعياري المتغير ب�ص���ورة كبيرة في الدرا�س���ات التي تتناول 
المو�ض���وعات الأكاديمي���ة ذات العلاق���ة بالق���راءة والريا�ض���يات، والت���ي ق���د يك���ون م���ن 
ال�ص���عب فيها �إج���راء تغييرات فورية في �أداء الأفراد على محتويات تلك المو�ض���وعات، 
حي���ث �أن ذل���ك يتواف���ق و ينطب���ق عل���ى مو�ض���وع الدرا�س���ة الحالي���ة المتمث���ل في جدول 
ال�ض���رب، وال���ذي ين���درج تحت مو�ض���وعات الريا�ض���يات. ولتحقي���ق �أهداف الدرا�س���ة، 
قام الباحثان بتطبيق برنامج تعليمي با�س���تخدام طريقة الخطوط المتقاطعة، وذلك 
عل���ى ثلاث���ة تلاميذ م���ن ذوي الإعاقة الفكري���ة بالمرحلة الثانوية، الملحقين بف�ص���ول 
خا�ص���ة في المدار�س العادية، وذلك بهدف �إك�س���ابهم مهارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب 
للأع���داد م���ن 1- 9، والأع���داد م���ن 11-19 بطريق���ة الخط���وط المتقاطع���ة. بع���د ذلك، 
قام���ت الدرا�س���ة بتق�س���يم البرنامج التعليم���ي �إلى �أربع مراحل تدخ���ل فرعية؛ وذلك 
للو�صول �إلى الهدف الرئي�سي، وهو �إك�ساب مهارة حل م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد 
م���ن 1- 9، والأع���داد من 11-19 بطريقة الخطوط المتقاطع���ة للتلاميذ ذوي الإعاقة 
الفكرية، حيث ت�ض���منت كل مرحلة على عدد معين من �أعداد جدول ال�ض���رب ومعيار 
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محدد لكل مرحلة، ولا يتم الانتقال من مرحلة �إلى مرحلة �إلا بعد �أن يتقن التلميذ 
المعيار المحدد لكل مرحلة.

مرحلة الخط القاعدي:
لق���د تم في ه���ذه المرحل���ة ا�س���تخلا�ص نتائ���ج م�س���توى �أداء التلاميذ على 
مه���ارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب للأعداد من 1-9، والأع���داد من 11-19، في خم�س 
جل�س���ات متتالية، والتي ا�س���تقرت جميعها على م�س���توى �أداء 0%, مما كون لدينا تنب�ؤ 
بعدم امتلاك التلاميذ لمهارة حل م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد من 1-9, والأعداد 
م���ن 11-19. وه���ذا الإج���راء يعتبر مهمًا للغاية؛ وال�س���بب في ذلك يع���ود �إلى �أنه ومن 
خ�ل�ال ه���ذا الإجراء يمكننا الحكم ب�ص���ورة منطقي���ة بعد تقديم التدخ���ل على وجود 
علاقة وظيفية �ص���حيحة بين المتغير الم�س���تقل المتمثل في طريقة الخطوط المتقاطعة، 
والمتغير التابع المتمثل في مهارة حل م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد من 1-9، والأعداد 
م���ن 11-19. وق���د تم ق���راءة وتحدي���د م�س���توى �أداء التلاميذ على مهارة حل م�س���ائل 
جدول ال�ضرب في �ضوء المراحل الفرعية التي تم تق�سيمها، بحيث تمثل كل جل�سة من 
جل�س���ات مرحلة الخط القاعدي قيا�سً���ا لم�ستوى �أداء التلاميذ على المهارة لكل مرحلة 
فرعي���ة. وذل���ك م���ن �أجل الخ���روج بنتائج دقيق���ة لم�س���توى �أداء التلاميذ عل���ى المهارة. 

المراحل الفرعية للتدخل:
ففيم���ا يخ�ص المراح���ل الفرعية للتدخل، فقد ت�ض���منت المرحلة الفرعية 
الأولى ج���دول ال�ض���رب )1,2,3,4( وه���و م���ا يمث���ل 25% م���ن �إجم���الي جدول ال�ض���رب 
للأع���داد م���ن 1-9، والأع���داد م���ن 11-19، وق���د تم تحديد معي���ار الأداء وفقً���ا للقرار 
المهن���ي العلاج���ي في هذه المرحلة، ب�أن يتقن التلميذ 25% من �إجمالي جدول ال�ض���رب 
بن�سبة ا�ستجابة �صحيحة 100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية. �أما المرحلة الفرعية 
الثانية، فت�ض���منت جدول ال�ض���رب )5،6،7،8،9( وهو ما يمثل 50% من �إجمالي جدول 
ال�ض���رب للأع���داد م���ن 1-9، والأع���داد من 11-19، وق���د تم تحديد معي���ار الأداء وفقًا 
للق���رار المهن���ي العلاج���ي في هذه المرحلة، ب����أن يتقن التلميذ 50% م���ن �إجمالي جدول 

ال�ضرب بن�سبة ا�ستجابة �صحيحة 100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية.
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بينما المرحلة الفرعية الثالثة، فت�ضمنت جدول ال�ضرب )11,12,13,14( 
وهو ما يمثل 75% من �إجمالي جدول ال�ضرب للأعداد من 1-9، والأعداد من 19-11، 
وق���د تم تحدي���د معي���ار الأداء وفقًا للقرار المهني العلاجي في ه���ذه المرحلة، ب�أن يتقن 
التلميذ 75% من �إجمالي جدول ال�ض���رب بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 100%، وذلك في 
ثلاث جل�س���ات متتالية. �أما فيما يخ�ص المرحلة الفرعية الرابعة للتدخل، فت�ض���منت 
جدول ال�ضرب )15،16،17،18،19( وهو ما يمثل الهدف الرئي�سي النهائي وهو %100 
م���ن �إجم���الي جدول ال�ض���رب للأعداد من 1-9، والأعداد م���ن 11-19، وقد تم تحديد 
معي���ار الأداء وفقً���ا للق���رار المهني العلاجي في ه���ذه المرحلة، ب�أن يتق���ن التلميذ %100 
من �إجمالي جدول ال�ض���رب بن�سبة ا�س���تجابة �صحيحة 100%، وذلك في ثلاث جل�سات 

متتالية. انظر الجدول التالي: 
جدول رقم )1(

 يو�ضح المراحل الفرعية و�صولًا للهدف الرئي�سي ومعيار كل مرحلة
 المرحلة

الفرعية

 جدول الضرب

الخاص بالمرحلة
معيار الأداء للمرحلة

1،2 ،3 ، 4الأولى
بنسبة            الضرب  جدول  إجمالي  25% من  التلميذ  يتقن   أن 

.استجابة صحيحة 100%، وذلك في ثلاث جلسات متتالية

 5،6 ،7 ، 8،9الثانية
50% من إجمالي جدول الضرب بنسبة            التلميذ  يتقن   أن 

.استجابة صحيحة 100%، وذلك في ثلاث جلسات متتالية

11، 12،13 ،14الثالثة
التلميذ 75% من إجمالي جدول الضرب بنسبة            يتقن   أن 

.استجابة صحيحة 100%، وذلك في ثلاث جلسات متتالية

15، 16، 17،18 ، 19الرابعة
الضرب              جدول  إجمالي  100% من  التلميذ  يتقن   أن 

.بنسبة استجابة صحيحة 100%، وذلك في ثلاث جلسات متتالية

مرحلة الاحتفاظ:
ق���ام الباحث���ان في ه���ذه المرحل���ة ب�إج���راء جل�س���ات لقيا����س م�س���توى ق���درة 
التلامي���ذ على الاحتفاظ بطريقة الخطوط المتقاطعة لحل م�س���ائل جدول ال�ض���رب 
للأع���داد م���ن 1-9 والأع���داد من 11-19، وذلك بعد و�ص���ول التلمي���ذ للمعيار النهائي 
المحدد ب�إتقان التلميذ  100%  من �إجمالي جدول ال�ض���رب بن�س���بة ا�س���تجابة �صحيحة 

100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية. 
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مرحلة التعميم:
ته���دف مرحل���ة التعمي���م �إلى معرف���ة م���دى ق���درة ه����ؤلاء التلاميذ على 
تعميم طريقة الخطوط المتقاطعة في حل م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد من 1 – 9, 
والأع���داد م���ن 11 – 19, وذل���ك في مواقعه���ا الأ�ص���لية المتمثلة في ح�ص���ة الريا�ض���يات. 
لذلك قام الباحثان بكتابة عدد من م�س���ائل جدول ال�ض���رب لكل مرحلة من المراحل 
الفرعية الأربعة، وقد تم تقديم هذه الم�سائل للتلاميذ في مواقعها الأ�صلية وذلك في 
ح�ص���ة الريا�ض���يات، حيث كان ذلك بعد مرور 3 �أ�س���ابيع من اكت�س���اب التلاميذ مهارة 
حل م�سائل جدول ال�ضرب با�ستخدام طريقة الخطوط المتقاطعة والمحافظة عليها.

ثانيًا: مجتمع الدرا�سة وعينتها
يتك���ون مجتم���ع الدرا�س���ة من جميع التلامي���ذ ذوي الإعاق���ة الفكرية في 
المرحل���ة الثانوي���ة الملحقين ببرام���ج التعليم العام )ف�ص���ول التربي���ة الفكرية الملحقة 
بالمدار����س العام���ة( التابع���ة لمكت���ب تعليم �ش���مال الريا����ض. وقد تكونت عينة الدرا�س���ة 
م���ن ثلاث���ة تلامي���ذ م���ن ذوي الإعاق���ة الفكري���ة، حي���ث �أن���ه تم اختياره���م بن���اءً عل���ى                     

المعايير التالية:
11 �أن يكون التلميذ قد تم ت�شخي�ص���ه ب�أن لديه �إعاقة فكرية ب�س���يطة، وذلك بن�س���بة .

ذكاء ت�ت�راوح م���ا ب�ي�ن )55-75( عل���ى مقيا�س �س���تانفورد بينيه، �أو م���ا يعادله من 
مقايي�س الذكاء الأخرى.

22 �أن يك���ون التلمي���ذ ملتح���ق ببرامج وف�ص���ول التربي���ة الفكرية الملحق���ة بالمدار�س .
العادية للمرحلة الثانوية التابعة لمكتب تعليم �شمال الريا�ض.

33 �أن يقع عمر التلميذ ما بين 17-19 �سنة..
44 �أن يكون التلميذ غير قادر على حل م�سائل جدول ال�ضرب..
55 �أن لا يك���ون ل���دى التلمي���ذ م�ش���كلات في الت����آزر الحرك���ي الب�ص���ري، �أو �إعاق���ة في .

الأط���راف العلوي���ة تعيق���ه من م�س���ك القل���م �أو ا�س���تخدام يديه في الكتابة ور�س���م 
الخطوط. 

66 �أن ي�ستطيع التلميذ العد وكتابة الأرقام من 1- 100 على �أقل تقدير..
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و�صف عينة الدرا�سة:
جدول رقم )2(

 البيانات العامة للعينة
التشخيص نسبة الذكاءالعمر الزمني للتلميذأسم التلميذم

و11 شهر(ع)1 إعاقة فكرية بسيطة1770 سنة 

إعاقة فكرية بسيطة1872 سنة و 8 أشهر(ف)2

إعاقة فكرية بسيطة1874 سنة و 2 أشهر(خ)3

ثالثًا: متغيرات الدرا�سة:

المتغير الم�ستقل: ا�ستخدام طريقة الخطوط المتقاطعة.

المتغري التاب�ع: مهارة حل م�س���ائل ج���دول ال�ض���رب للتلاميذ ذوي الإعاق���ة الفكرية 
بالمرحلة الثانوية.

ال�سلوك الم�ستهدف: �إك�ساب التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية في المرحلة الثانوية مهارة 
حل م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد من 1-9 والأعداد من 11-19 بطريقة الخطوط 
المتقاطع���ة، والاحتفاظ به���ا، وتعميمها، حيث يتم هذا الاكت�س���اب لتلك المهارة بارتفاع 
تدريج���ي ل���كل مرحلة م���ن المراحل الفرعي���ة، وذلك وفق الت�ص���ميم المعي���اري المتغير، 

حيث يكون ذلك الارتفاع للمعيار بمقدار زيادة ن�سبة 25% لكل مرحلة فرعية. 

رابعًا: �أدوات الدرا�سة
لق���د عم���ل الباحث���ان عل���ى تجهي���ز حقيب���ة متكامل���ة ا�ش���تملت عل���ى كاف���ة �أدوات 

الدرا�سة، وذلك وفق التالي: 
حقيبة لكل تلميذ تحتوي على )دفتر ر�س���م، �أقلام ر�ص���ا�ص، �أقلام ملونة خ�ش���بية، .11

براية، م�سطرة، وممحاة( وذلك لا�ستخدامها من قبل التلاميذ لتطبيق طريقة 
الخطوط المتقاطعة على الم�سائل الخا�صة بجدول ال�ضرب.

ا�ستمارة ت�ضم المعايير الخا�صة باختيار العينة. .22
ا�ستمارة تحديد المعززات لكل تلميذ. .33
ج���دول ي�ض���م م�س���ائل لج���دول ال�ض���رب لعمل تق�ص���ي ع���ن م�س���توى الأداء الحالي .44

لجدول ال�ضرب للتلاميذ.
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ا�ستمارة لكل تلميذ لت�سجيل بيانات ا�ستجابة التلميذ في مرحلة الخط القاعدي..55
ا�ستمارة لكل تلميذ لت�سجيل بيانات ا�ستجابة التلميذ في مراحل التدخل الفرعية..66
ا�س���تمارة ل���كل تلميذ لت�س���جيل بيانات ا�س���تجابة مرحل���ة المحافظة، وا�س���تمارة لكل .77

تلميذ لت�سجيل بيانات ا�ستجابة التلميذ في مرحلة التعميم.
�سيناريو لما قبل التدخل لجمع بيانات الخط القاعدي..88
�سيناريو للتدخل لجدول ال�ضرب للأعداد من 9-1..99

�س���يناريو للتدخ���ل لج���دول ال�ض���رب للأع���داد م���ن 11-19، في ح���ال �ض���رب �أعداد 1010
ع�شرات في �أعداد �آحاد.

�س���يناريو للتدخ���ل لج���دول ال�ض���رب للأع���داد م���ن 11-19، في ح���ال �ض���رب �أعداد 1111
ع�شرات في �أعداد ع�شرات.

ا�ستمارة الملاحظة الخا�صة بالملاحظ الخارجي.1212

ا: التحليل الب�صري للبيانات والأ�ساليب الإح�صائية خام�سً
 تم في هذه الدرا�س���ة تحليل البيانات ب�ص���ريًا من خلال الر�س���وم البيانية 
الت���ي يت���م ت�س���جيلها في كل جل�س���ة، وذل���ك لك���ي ي�س���تطيع الباحث���ان تقيي���م ومعرف���ة 
�أداء التلاميذ ب�ص���ورة مبا�ش���رة ومتوا�ص���لة، واتخ���اذ القرارات بناءً على تلك الر�س���وم 
البيانية وفق الحاجة �أثناء الدرا�س���ة. وبما �أن الدرا�س���ة الحالية قائمة على الت�صميم 
المعي���اري المتغ�ي�ر، وه���و �أحد ت�ص���اميم الحال���ة الواحدة، فق���د قام الباحث���ان بمعالجة 
البيانات وتحليلها من خلال �أ�س���لوب قراءة جداول التكرار، والن�س���ب المئوية، وح�ساب 
المتو�س���طات لأف���راد العينة، وذلك بهدف ا�س���تخلا�ص نتائ���ج فعالية طريقة الخطوط 
المتقاطعة في �إك�ساب مهارة حل م�سائل جدول ال�ضرب للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية 

بالمرحلة الثانوية، والاحتفاظ بها وتعميمها.
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جدول رقم )3(
 يو�ضح ن�سبة ثبات تطبيق �إجراءات الدرا�سة

البيانات

رقم الجلسة
نسبة ثبات 

تطبيق الإجراءات
رقم الجلسة

نسبة ثبات 

تطبيق 

الإجراءات

مجموع الجلسات 

التدريسية

عدد 33% من الجلسات 

التدريسية

)42( جلسة)126( جلسة

1%8822%100

2%9423%100

3%10024%100

4%10025%100

5%10026%100

6%10027%91

7%10028%96

8%10029%100

9%10030%100

10%10031%100

11%10032%100

12%10033%100

13%10034%100

14%10035%100

15%10036%100

16%10037%100

17%10038%100

18%10039%100

19%10040%100

20%10041%100

21%10042%100

 4,169المجموع الكلي

99,26%المتوسط
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نتائج الدرا�سة ومناق�شتها
: �إجابة ال�س�ؤال الأول �أولًا

ما فعالية ا�ستخدام طريقة الخطوط المتقاطعة في �إك�ساب مهارة حل م�سائل جدول ال�ضرب 
للأعداد من 1-9, والأعداد من 11-19  للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية في المرحلة الثانوية؟
�أداء  نتائ���ج  با�س���تعرا�ض  الباحث���ان  ق���ام  الأول،  ال�س����ؤال  عل���ى  للإجاب���ة 
التلامي���ذ الثلاث���ة الممثلين لعينة الدرا�س���ة، وذلك �أثناء �إك�س���ابهم مهارة حل م�س���ائل 
جدول ال�ض���رب للأعداد من 1-9، والأعداد من 11-19 با�س���تخدام طريقة الخطوط 

المتقاطعة؛ حيث يت�ضح ذلك وفق التالي:

أ نتائج �أداء التلميذ )ع( �أثناء �إك�سابه مهارة حل م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد من 	-
1-9 والأعداد من 11-19 با�ستخدام طريقة الخطوط المتقاطعة:

ا�س���تطاع التلمي���ذ )ع( م���ن اكت�س���اب مه���ارة ح���ل م�س���ائل جدول ال�ض���رب 
بطريقة الخطوط المتقاطعة للأعداد من 1-9, والأعداد من 11-19 وتحقيق المعايير 
المح���ددة �س���لفًا ل�ل��أداء عل���ى كل مرحلة من المراح���ل الفرعية، وذلك خلال 45 جل�س���ة 
تدري�سية. حيث حقق التلميذ المعيار المحدد في المرحلة الفرعية الأولى؛ وهو �أن يتقن 
التلميذ 25% من �إجمالي جدول ال�ض���رب بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 100%، وذلك في 
ثلاث جل�سات متتالية. وقد تطلب من التلميذ للو�صول للمعيار المحدد في هذه المرحلة 
�إلى 12 جل�سة. �أما المرحلة الفرعية الثانية، فقد ا�ستطاع التلميذ تحقيق المعيار المحدد 
لهذه المرحلة، وذلك في 9 جل�سات؛ وقد تمثل المعيار في �إتقان التلميذ 50% من �إجمالي 
جدول ال�ض���رب بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 100%، وذل���ك في ثلاث جل�س���ات متتالية. 
كم���ا تمك���ن التلميذ في المرحلة الثالثة من الو�ص���ول للمعيار المحدد لهذه 
المرحل���ة وذلك في 12 جل�س���ة تدري�س���ية؛ حيث �أتقن التلميذ المعي���ار المحدد؛ وهو �إتقان 
75% م���ن �إجم���الي ج���دول ال�ض���رب بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 100%، وذلك في ثلاث 
ا المعيار المحدد  جل�س���ات متتالية. �أما المرحلة الفرعية الرابعة، فقد حقق التلميذ �أي�ضً
لهذه المرحلة في 12 جل�سة تدري�سية؛ وقد تمثل المعيار المحدد في هذه المرحلة في �إتقان 
التلميذ 100% من �إجمالي جدول ال�ض���رب بن�س���بة ا�ستجابة �صحيحة 100%، وذلك في 
ثلاث جل�س���ات متتالية. وتت�ض���ح نتائج التدخل على كل مرحلة من المراحل الفرعية 

ال�سابقة في الر�سم البياني التالي: 
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ال�شكل رقم )5(
 تمثيل بيانات ا�ستجابات التلميذ )ع( من خلال الر�سم البياني

11 مرحلة الخط القاعدي:-
في مرحل���ة الخ���ط القاعدي تم ا�س���تخلا�ص نتائ���ج م�س���توى �أداء التلميذ 
)ع( على مهارة حل م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد من 1-9، والأعداد من 11-19، في 
خم�س جل�سات متتالية ا�ستقرت جميعها على م�ستوى �أداء 0%، لي�صبح لدينا تنب�ؤ بعدم 
امتلاك التلميذ )ع( لمهارة حل م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد من 1-9، والأعداد من 
11-19. وه���ذا الإج���راء يعتبر ذا �أهمية عالية، حيث ي�س���هم في �إمكانية الحكم ب�ص���ورة 
منطقية بعد تقديم التدخل على وجود علاقة وظيفية �صحيحة بين المتغير الم�ستقل 
المتمث���ل في طريق���ة الخطوط المتقاطع���ة، والمتغير التابع المتمثل في مهارة حل م�س���ائل 
جدول ال�ض���رب للأعداد من 1-9، والأعداد من 11-19. وقد تم تحديد م�س���توى �أداء 
التلميذ )ع( على مهارة حل م�سائل جدول ال�ضرب في �ضوء المراحل الفرعية التي تم 
تق�س���يمها �س���ابقًا؛ بحيث مثلت كل جل�س���ة من جل�س���ات مرحلة الخط القاعدي قيا�سًا 
لم�س���توى �أداء التلمي���ذ عل���ى المراحل الفرعي���ة الأربعة. وذلك من �أج���ل الخروج بنتائج 

دقيقة لم�ستوى �أداء التلميذ على المهارة. 
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وبناءً على ما تقدم، ات�ضح للباحثان من خلال النتائج للجل�سات ال�سابقة 
الخا�ص���ة بالخ���ط القاعدي، والتي تم تمثيلها بالر�س���م البياني، بهدف التنب�ؤ بن�س���بة 
م�ستوى �أداء التلميذ في مهارة حل م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد من 1-9, والأعداد 
من 11-19، دون ا�ستخدام التدخل المتمثل في طريقة الخطوط المتقاطعة؛ �أن التلميذ 
)ع( لم يبدي �أية ا�س���تجابة �ص���حيحة ب�صورة م�س���تقلة. وعليه فقد كان م�ستوى �أدائه 
م�س���تقرًا على ن�س���بة 0%، وذلك خلال الخم�س جل�س���ات الأولى للخط القاعدي )1، 2، 
3، 4، 5(. ونتيج���ة لذل���ك، فه���ذه الن�س���بة تو�ض���ح لنا ع���دم امتلاك التلمي���ذ )ع( لمهارة 
حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب للأعداد من 1-9، والأعداد من 11-19. لذلك، فقد دعت 
نتائج جل�س���ات الخط القاعدي الباحث �إلى �ض���رورة �إجراء تدخل با�س���تخدام طريقة 
الخطوط المتقاطعة كمتغير م�س���تقل، ومعرفة مدى فاعليتها في �إك�س���اب التلميذ )ع( 

مهارة حل م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد 1-9، والأعداد من 11-19 كمتغير تابع.

22 المرحلة الفرعية الأولى للتدخل لجدول ال�ضرب )1،2،3،4(:-
بع���د �إج���راء التدخ���ل في ه���ذه المرحلة، ا�س���تطاع التلميذ )ع( من اكت�س���اب 
مه���ارة ح���ل م�س���ائل ج���دول ال�ض���رب بطريق���ة الخط���وط المتقاطعة لجدول ال�ض���رب               
)1، 2، 3، 4( وف���ق المعي���ار المح���دد �س���لفًا، وه���و �إتق���ان 25% من �إجمالي جدول ال�ض���رب 
بن�سبة ا�ستجابة �صحيحة 100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية. حيث احتاج التلميذ 
�إلى 12 جل�س���ة تدري�س���ية لتحقيق هذا المعيار في المرحلة الفرعية الأولى. وبالنظر �إلى 
الر�سم البياني الخا�ص بالتلميذ، يت�ضح لنا �أن الباحث قام ب�إجراء التدخل با�ستخدام 
طريق���ة الخط���وط المتقاطع���ة لإك�س���اب التلمي���ذ مه���ارة ح���ل م�س���ائل جدول ال�ض���رب 
للأعداد 1، 2، 3، 4 وذلك في الجل�سة رقم )6(. حيث كانت ن�سبة الا�ستجابة ال�صحيحة 
للتلمي���ذ عل���ى المه���ارة في كل م���ن الجل�س���ة رق���م )6(، والجل�س���ة رقم )7( عند م�س���توى 
�أداء 0%، وذل���ك لحداث���ة الطريق���ة عل���ى التلميذ واعتماده ب�ص���ورة كلي���ة على الباحث 
بتوجيهه على خطوات طريقة الخطوط المتقاطعة في حل م�سائل جدول ال�ضرب. �إلا 
�أن م�ستوى �أداء التلميذ ارتفع في الجل�سة رقم )8( لي�صل �إلى م�ستوى ن�سبة �أداء %20، 

ومن ثم تبعه تقدم لي�صل �إلى ن�سبة �أداء 50%، وذلك في الجل�سة رقم )9(. 
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�أم���ا في الجل�س���ات م���ن )10( �إلى 14((، فق���د ح���دث هن���اك تذب���ذب، وعدم 
ا�س���تقرار في ن�س���بة م�س���توى الأداء لا�س���تجابات التلمي���ذ. وال�س���بب في ذل���ك يع���ود �إلى، 
�أن التلمي���ذ )ع( يخط���ئ في بع����ض الأحي���ان في عد نق���اط التقاء الخط���وط المتقاطعة، 
بالتالي ظهور نتيجة خاطئة لحا�ص���ل �ض���رب الم�س����ألة المقدمة له، مما ي�ؤدي بالنهاية 
�إلى خف�ض وعدم ا�س���تقرار ن�س���بة �أداء التلميذ. حيث تراجعت ن�س���بة �أداء التلميذ )ع( 
في الجل�س���ة رقم )10(، لت�ص���ل �إلى 40%، ثم ارتفعت ب�ص���ورة تماثل ال�ضعف في الجل�سة 
رقم )11(، لت�ص���ل �إلى م�س���توى ن�سبة �أداء 80%. وعلى الرغم من هذا الارتفاع، �إلا �أنه 
لا يمثل معيار الأداء المحدد لهذه المرحلة، والمتمثل في �إتقان التلميذ 25% من �إجمالي 

جدول ال�ضرب بن�سبة ا�ستجابة �صحيحة 100% وذلك في ثلاث جل�سات متتالية.
حي���ث �أن���ه م���ا زال هن���اك ع���دم ا�س���تقرار وتذب���ذب في ن�س���بة م�س���توى �أداء 
ا�س���تجابات التلمي���ذ، ويت�ض���ح ذل���ك جليً���ا في الجل�س���ات رق���م )12، 13، 14(. ونعلل هذا 
التذب���ذب في ن�س���ب م�س���توى �أداء التلميذ، �إلى �أن التلميذ في بع����ض الأحيان يخطئ في 
ترتيب خطوات ر�س���م الخطوط المتقاطعة؛ مما ي�ؤدي �إلى ظهور ناتج حا�ص���ل �ض���رب 
خاطئ للم�س���ائل المقدمة للتلميذ؛ بالتالي انخفا�ض م�س���توى ن�سبة الأداء الخا�صة به 
وعدم ا�ستقرارها. حيث يمكن ملاحظة ت�أثير بع�ض الأخطاء في ترتيب خطوات ر�سم 
الخط���وط المتقاطع���ة للم�س���ائل المقدمة ل���ه على ن�س���ب الأداء من خلال ق���راءة بع�ض 
النتائج المتذبذبة لأداء التلميذ في بع�ض الجل�س���ات. فقد تراجعت ن�س���بة م�س���توى �أداء 
التلميذ )ع( مرة �أخرى لت�صل �إلى 70% في الجل�سة رقم )12(، ثم ارتفعت مرة �أخرى 
في الجل�س���ة رقم )13(، لت�ص���ل �إلى ن�سبة م�ستوى �أداء 90%، ثم عاودت الانخفا�ض مرة 
�أخرى في الجل�س���ة رقم )14(، لت�ص���ل �إلى ن�سبة م�ستوى �أداء 80%، وذلك قبل الو�صول 
�إلى المعي���ار المح���دد لهذه المرحلة، وهو �إتقان التلميذ 25% من �إجمالي جدول ال�ض���رب 

بن�سبة ا�ستجابة �صحيحة 100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية. 
فق���د ا�س���تطاع التلمي���ذ )ع( الو�ص���ول �إلى هذا المعيار له���ذه المرحلة في كل 
من الجل�س���ات رقم ) 15، 16، 17(؛ حيث ا�س���تقرت ن�س���بة الا�ستجابات ال�صحيحة لأداء 
التلمي���ذ )ع( عل���ى مه���ارة ح���ل م�س���ائل ج���دول ال�ض���رب 1، 2، 3، 4، بطريقة الخطوط 
المتقاطع���ة بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 100%، وذل���ك في ث�ل�اث جل�س���ات متتالية. وهو 
م���ا يمث���ل بدوره معي���ار الأداء المحدد لهذه المرحلة، المتمث���ل في �إتقان التلميذ 25% من 
�إجمالي جدول ال�ضرب بطريقة الخطوط المتقاطعة بن�سبة ا�ستجابة �صحيحة %100, 

وذلك في ثلاث جل�سات متتالية.
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33 المرحلة الفرعية الثانية للتدخل لجدول ال�ضرب )5،6،7،8،9(:-
بع���د تحقي���ق التلميذ )ع( المعيار المحدد للمرحل���ة الفرعية الأولى، انتقل 
الباح���ث �إلى المرحل���ة الفرعي���ة الثاني���ة. حيث تمك���ن التلميذ من اكت�س���اب مهارة حل 
م�س���ائل جدول ال�ض���رب بطريقة الخطوط المتقاطعة لجدول ال�ض���رب )5، 6، 7، 8، 9(
 وف���ق المعي���ار المح���دد �س���لفًا للمرحل���ة الفرعي���ة الثانية؛ وه���و �إتقان 50% م���ن �إجمالي 
جدول ال�ضرب بن�سبة ا�ستجابة �صحيحة 100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية. وقد 

تطلب من التلميذ لتحقيق هذا المعيار 9 جل�سات تدري�سية. 
فعن���د النظر للر�س���م البياني، يتبين لن���ا �أن الباحث ق���ام ب�إجراء التدخل 
با�س���تخدام طريق���ة الخط���وط المتقاطعة لإك�س���اب التلمي���ذ مهارة حل م�س���ائل جدول 
ال�ض���رب للأعداد 5، 6، 7، 8، 9، وذلك في الجل�س���ة رقم )18(. حيث يت�ض���ح �أن م�س���توى 
�أداء التلميذ )ع( ارتفع في الجل�سة رقم )18(، لي�صل �إلى م�ستوى ن�سبة �أداء 30% على 
المهارة. كما وا�صل ا�ستقرار �أداء التلميذ على هذه الن�سبة في الجل�سة رقم )19( ليظل 
ثابتً���ا عل���ى ن�س���بة 30%. وعل���ى الرغم م���ن �أن هذه الن�س���بة لا تمثل المعي���ار المطلوب في 
ه���ذه المرحل���ة، �إلا �أنه يمكننا ملاحظة �أن �أداء التلميذ قد تطور في بداية هذه المرحلة 
الفرعية مقارنةً بن�سبة �أداء التلميذ في المرحلة الفرعية الأولى وتحديدًا الجل�سة رقم 
)6( التي �سجلت 0%. وال�سبب في ذلك التطور يعود �إلى، �أن التلميذ �أ�صبح لديه قاعدة 

معرفية لا ب�أ�س بها تجاه كيفية ا�ستخدام طريقة الخطوط المتقاطعة. 
وفي الجل�سة رقم )20(، حدث هناك ارتفاع في م�ستوى ن�سبة �أداء التلميذ، 
بحيث و�ص���ل �إلى ن�س���بة ا�ستجابة 40%. �أما في الجل�سة رقم )21(، فقد انخف�ضت ن�سبة 
�أداء التلمي���ذ عل���ى المه���ارة م���ن 40% �إلى 20%. وذل���ك ب�س���بب، �أن التلمي���ذ �أخط�أ في عد 
نق���اط التقاء الخطوط، حيث �أن عدد النق���اط ارتفع في هذه المرحلة مقارنة بالمرحلة 
ال�سابقة، وذلك لارتفاع قيمة حا�صل �ضرب الأعداد في هذه المرحلة، مما �أدى بالمقابل 
�إلى ظهور نتيجة حا�ص���ل �ض���رب خاطئة للم�س����ألة المقدمة له، بالتالي انخفا�ض ن�سبة 
الأداء. بينم���ا وم���ن خ�ل�ال الر�س���م البي���اني، يمكنن���ا ملاحظ���ة �أن ن�س���بة �أداء التلميذ 

عاودت الارتفاع ب�صورة تدريجية، وذلك في الجل�سات رقم )22، 23(.
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 حي���ث ارتفع���ت ن�س���بة الأداء م���ن 20% لت�ص���ل �إلى ن�س���بة �أداء 60%، وذل���ك 
في الجل�س���ة رقم )22(. ومن ثم وا�ص���لت تلك الن�س���بة الارتفاع لت�ص���ل �إلى ن�س���بة �أداء 
70% في الجل�سة رقم )23(، وذلك قبل الو�صول �إلى معيار الأداء المحدد لهذه المرحلة، 
والمتمثل في �إتقان التلميذ 50% من �إجمالي جدول ال�ض���رب بن�س���بة ا�ستجابة �صحيحة 
100%، وذل���ك في ث�ل�اث جل�س���ات متتالي���ة. فق���د تمكن التلمي���ذ )ع( من الو�ص���ول �إلى 
هذا المعيار لهذه المرحلة في كل من الجل�سات رقم ) 24، 25، 26(. حيث ا�ستقرت ن�سبة 
الا�س���تجابات ال�ص���حيحة لأداء التلميذ على مهارة حل م�سائل جدول ال�ضرب 5، 6، 7، 
8، 9 بطريق���ة الخط���وط المتقاطعة بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 100%، وذلك في ثلاث 
جل�س���ات متتالي���ة. وهو ما يمث���ل بدوره معي���ار الأداء المحدد لهذه المرحل���ة، المتمثل في 
�إتق���ان التلميذ  50%من �إجمالي جدول ال�ض���رب بطريقة الخطوط المتقاطعة بن�س���بة 

ا�ستجابة �صحيحة 100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية.
44 المرحلة الفرعية الثالثة للتدخل لجدول ال�ضرب )11،12،13،14(:-

بعدم���ا حقق التلميذ )ع( المعي���ار المحدد للمرحلة الفرعية الثانية، انتقل 
الباح���ث �إلى المرحلة الفرعية الثالثة. حيث ا�س���تطاع التلميذ )ع( من اكت�س���اب مهارة 
ح���ل م�س���ائل جدول ال�ض���رب بطريقة الخط���وط المتقاطعة لجدول ال�ض���رب )11، 12، 
13، 14( وف���ق المعي���ار المحدد �س���لفًا له���ذه المرحلة؛ وهو �إتقان 75% م���ن �إجمالي جدول 
ال�ضرب بن�سبة ا�ستجابة �صحيحة 100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية. وقد تطلب 
م���ن التلمي���ذ لتحقيق هذا المعيار 12 جل�س���ة تدري�س���ية. وبالنظر �إلى الر�س���م البياني، 
يتب�ي�ن لن���ا �أن الباح���ث قام ب�إج���راء التدخ���ل با�س���تخدام طريقة الخط���وط المتقاطعة 
لإك�س���اب التلميذ مهارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب للأعداد 11، 12، 13،  14كمرحلة 
فرعي���ة ثالث���ة، وذل���ك في الجل�س���ة رق���م )27(. حي���ث �س���جلت ن�س���بة �أداء الا�س���تجابة 
ال�ص���حيحة للتلميذ على المهارة في هذه الجل�س���ة ن�س���بة �أداء  .40%وقد وا�ص���لت ن�س���بة 

الأداء في الارتفاع لت�صل �إلى 50%، وذلك في الجل�سة رقم )28(. 
وعلى الرغم من هذا الارتفاع، �إلا �أنه حدث هناك تذبذب وعدم ا�ستقرار 
في ن�س���بة �أداء التلمي���ذ، وذل���ك في كل من الجل�س���ات رق���م )29، 30، 31، 32(. ونعلل هذا 
التذب���ذب في ن�س���ب م�س���توى �أداء التلميذ، �إلى �أن التلميذ في بع����ض الأحيان يخطئ في 
ترتيب خطوات ر�س���م الخطوط المتقاطعة وح�ساب نقاط التقاء الخطوط؛ مما ي�ؤدي 
�إلى ظهور ناتج حا�ص���ل �ض���رب خاطئ للم�س���ائل المقدم���ة للتلميذ؛ بالت���الي انخفا�ض 
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م�س���توى ن�س���بة الأداء الخا�ص���ة به. بينما يمكننا من خلال الر�س���م البياني ملاحظة 
�أن ن�س���بة �أداء التلمي���ذ ارتفع���ت ب�ص���ورة تدريجي���ة، وذلك في الجل�س���ات رق���م )33، 34، 
35(. حيث �سجل التلميذ في الجل�سة رقم )33(، ن�سبة �أداء 70%، ومن ثم وا�صلت هذه 
الن�سبة بالارتفاع في الجل�سة رقم )34(، لت�صل �إلى 80%، وا�ستمر هذا الأداء بالارتفاع 
تدريجيً���ا �إلى �أن و�ص���ل �إلى ن�س���بة �أداء 100%. وذل���ك قب���ل الو�ص���ول �إلى معي���ار الأداء 
المح���دد في ه���ذه المرحل���ة والمتمث���ل في �إتق���ان 75% م���ن �إجمالي جدول ال�ض���رب بن�س���بة 

ا�ستجابة �صحيحة 100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية.
حيث تمكن التلميذ )ع( من الو�صول �إلى هذا المعيار لهذه المرحلة في كل 
من الجل�س���ات رقم ) 36، 37، 38(. فقد ا�س���تقرت ن�س���بة الا�س���تجابات ال�صحيحة لأداء 
التلميذ )ع( على مهارة حل م�سائل جدول ال�ضرب 11، 12، 13،  14 بطريقة الخطوط 
المتقاطعة بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية. وهو ما 
يمث���ل ب���دوره معي���ار الأداء المح���دد له���ذه المرحل���ة؛ المتمث���ل في �إتقان التلمي���ذ 75%من 
�إجمالي جدول ال�ضرب بطريقة الخطوط المتقاطعة بن�سبة ا�ستجابة �صحيحة %100، 

وذلك في ثلاث جل�سات متتالية.

55 المرحلة الفرعية الرابعة للتدخل لجدول ال�ضرب )15،16،17،18،19(:-
بع���د تحقيق التلميذ )ع( المعيار المحدد للمرحل���ة الفرعية الثالثة، انتقل 
الباح���ث �إلى المرحل���ة الت���ي تليها، وهي المرحلة الفرعية الرابع���ة. حيث تمكن التلميذ 
من اكت�س���اب مهارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب بطريقة الخطوط المتقاطعة لجدول 
ال�ضرب )15، 16، 17، 18، 19( وفق المعيار المحدد �سلفًا لهذه المرحلة؛ وهو �إتقان %100 
من �إجمالي جدول ال�ض���رب بن�سبة ا�س���تجابة �صحيحة 100%، وذلك في ثلاث جل�سات 
متتالية. وقد تطلب من التلميذ لتحقيق هذا المعيار 12 جل�سة تدري�سية. فعند النظر 
للر�سم البياني، يتبين لنا �أن الباحث قام ب�إجراء التدخل با�ستخدام طريقة الخطوط 
المتقاطعة، لإك�ساب التلميذ مهارة حل م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد 15، 16، 17، 18، 
19، وذلك في الجل�سة رقم )39(. حيث يت�ضح �أن م�ستوى �أداء التلميذ )ع( قد �سجل في 
الجل�س���ة رقم )39(، م�س���توى ن�سبة �أداء 30% على المهارة، ومن ثم وا�صلت هذه الن�سبة 

بالارتفاع ب�صورة تدريجية في كل من الجل�سات رقم )40، 41، 42(. 
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ففي الجل�س���ة رقم )40(، بد�أت ن�س���بة �أداء التلميذ على المهارة في الارتفاع 
من 30% لت�ستقر عند نقطة 40%، ومن ثم وا�صلت تلك الن�سبة تقدمها لت�سجل ن�سبة 
�أداء 50% على المهارة، وذلك في الجل�س���ة رقم )41(. كما ا�س���تمر ذلك الازدياد في ن�س���بة 
الأداء للتلميذ )ع( لي�س���تقر عند ن�س���بة �أداء 70% في الجل�س���ة رقم )42(، وذلك قبل �أن 
يحدث انخفا�ض ب�س���يط في كل من الجل�س���ات رقم )43, 44(. حيث �أنه في الجل�سة رقم 
)43(، انخف�ض م�س���توى �أداء التلميذ )ع( على المهارة من 70%, �إلى 60%. وال�س���بب في 
ذلك يعود �إلى، �أن التلميذ تجاوز عد بع�ض نقاط التقاء الخطوط المتقاطعة، بالتالي 
ظه���ور ناتج حا�ص���ل �ض���رب خاطئ للم�س����ألة المقدم���ة للتلمي���ذ، مم���ا �أدى بالمقابل �إلى 
حدوث ذلك الانخفا�ض في ن�س���بة الأداء. وقد وا�ص���ل ا�ستقرار �أداء التلميذ على المهارة 
في الجل�سة رقم )44( ليظل ثابتًا على ن�سبة 60%. �أما في الجل�سة رقم )45(، فقد حدث 

هناك ارتفاع في ن�سبة الأداء لت�صل �إلى %90. 
بينما ومن خلال الر�سم البياني، يمكننا ملاحظة �أن ن�سبة �أداء التلميذ 
ع���اودت الانخفا����ض م���رة �أخرى وب�ص���ورة تدريجي���ة. ونعلل هذا الانخفا�ض في ن�س���ب 
م�س���توى �أداء التلمي���ذ، �إلى �أن التلمي���ذ في بع����ض الأحي���ان يخط���ئ في ترتيب خطوات 
ر�س���م الخط���وط المتقاطع���ة، وح�س���اب نقاط التق���اء الخط���وط؛ مما ي����ؤدي �إلى ظهور 
ن���اتج حا�ص���ل �ض���رب خاط���ئ للم�س���ائل المقدم���ة للتلميذ؛ بالت���الي انخفا�ض م�س���توى 
ن�س���بة الأداء الخا�ص���ة به. فقد �س���جل التلميذ ن�س���بة �أداء 80% في الجل�س���ة رقم ))46، 
وم���ن ثم وا�ص���ل ذل���ك الانخفا�ض في الأداء لي�س���تقر عن���د نقطة 70% في الجل�س���ة رقم 
)47(، وذلك قبل الو�ص���ول �إلى معيار الأداء المحدد في هذه المرحلة؛ والمتمثل في �إتقان 
100% من �إجمالي جدول ال�ض���رب بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 100%، وذلك في ثلاث                                  

جل�سات متتالية. 
حيث ا�س���تطاع التلميذ )ع( الو�ص���ول �إلى هذا المعي���ار لهذه المرحلة في كل 
من الجل�س���ات رقم ) 48، 49، 50(. فقد ا�س���تقرت ن�س���بة الا�س���تجابات ال�صحيحة لأداء 
التلمي���ذ )ع( عل���ى مه���ارة ح���ل م�س���ائل ج���دول ال�ض���رب 15، 16، 17، 18، 19، بطريق���ة 
الخطوط المتقاطعة بن�سبة ا�ستجابة �صحيحة 100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية. 
وهو ما يمثل بدوره معيار الأداء المحدد لهذه المرحلة، المتمثل في �إتقان التلميذ %100  
من �إجمالي جدول ال�ض���رب بطريقة الخطوط المتقاطعة بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 

100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية.
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ب-نتائج �أداء التلميذ )ف( �أثناء �إك�س�ابه مهارة حل م�س�ائل جدول ال�ض�رب للأعداد 
من 1-9، والأعداد من 11-19 با�ستخدام طريقة الخطوط المتقاطعة:

تمكن التلميذ )ف( من اكت�ساب مهارة حل م�سائل جدول ال�ضرب بطريقة 
الخطوط المتقاطعة للأعداد من 1-9، والأعداد من 11-19، وتحقيق المعايير المحددة 
�س���لفًا للأداء على كل مرحلة من المراحل الفرعية، وذلك خلال 42 جل�س���ة تدري�س���ية. 
حي���ث حق���ق التلميذ المعيار المح���دد في المرحلة الفرعية الأولى؛ وه���و �أن يتقن التلميذ 
25% م���ن �إجم���الي ج���دول ال�ض���رب بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 100%، وذلك في ثلاث 
جل�سات متتالية. وقد تطلب من التلميذ للو�صول للمعيار المحدد في هذه المرحلة �إلى 
10 جل�سات. بينما المرحلة الفرعية الثانية، فقد ا�ستطاع التلميذ تحقيق المعيار المحدد 
لهذه المرحلة وذلك في 9 جل�سات؛ وقد تمثل المعيار في �إتقان التلميذ 50% من �إجمالي 
جدول ال�ض���رب بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 100%، وذل���ك في ثلاث جل�س���ات متتالية. 
�أما المرحلة الثالثة، فقد تمكن التلميذ من الو�صول للمعيار المحدد لهذه 
المرحل���ة وذلك في 12 جل�س���ة تدري�س���ية، حي���ث حقق التلميذ المعيار المح���دد؛ وهو �إتقان 
75% م���ن �إجم���الي ج���دول ال�ض���رب بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 100%, وذلك في ثلاث 
جل�س���ات متتالي���ة. بينما فيما يخ����ص المرحلة الفرعي���ة الرابعة، فقد تو�ص���ل التلميذ 
�إلى المعيار المحدد لهذه المرحلة وذلك في خلال 11 جل�س���ة تدري�س���ية؛ وقد تمثل المعيار 
المح���دد في ه���ذه المرحل���ة في �إتق���ان التلمي���ذ 100% من �إجمالي جدول ال�ض���رب بن�س���بة 
ا�ستجابة �صحيحة 100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية. وتت�ضح نتائج التدخل على 

كل مرحلة من المراحل الفرعية ال�سابقة في الر�سم البياني التالي:

ال�شكل رقم )6(
 تمثيل بيانات ا�ستجابات التلميذ )ف( من خلال الر�سم البياني
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مرحلة الخط القاعدي:
في مرحل���ة الخ���ط القاعدي تم ا�س���تخلا�ص نتائ���ج م�س���توى �أداء التلميذ 
)ف( على مهارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب للأعداد من 1-9، والأعداد من 19-11، 
في خم����س جل�س���ات متتالي���ة، ا�س���تقرت جميعها على م�س���توى �أداء 0%، مم���ا كون لدينا 
تنب�ؤ بعدم امتلاك التلميذ )ف( لمهارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب للأعداد من 9-1، 
والأع���داد من 11-19. وهذا الإج���راء يعتبر في غاية الأهمية، حيث ي�ؤدي �إلى �إمكانية 
الحك���م ب�ص���ورة منطقي���ة بع���د تقديم التدخ���ل على وج���ود علاقة وظيفية �ص���حيحة 
ب�ي�ن المتغ�ي�ر الم�س���تقل المتمثل في طريق���ة الخط���وط المتقاطعة، والمتغ�ي�ر التابع المتمثل 
في مهارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب للأعداد من 1-9، والأعداد من 11-19. وقد تم 
قراءة وتحديد م�س���توى �أداء التلميذ )ف( على مهارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب في 
�ض���وء المراحل الفرعية التي تم تق�س���يمها �س���ابقًا؛ بحيث تمثل كل جل�س���ة من جل�سات 
مرحل���ة الخط القاعدي قيا�سً���ا لم�س���توى �أداء التلميذ على المه���ارة لكل مرحلة فرعية. 
وذلك، من �أجل الخروج بنتائج دقيقة لم�س���توى �أداء التلميذ على المهارة. وقد تم جمع 

بيانات م�ستوى الأداء من خلال مجموعة من الاختبارات الغير ر�سمية. 
وبناءً على ما تقدم، ات�ض���ح للباحث من خلال النتائج للجل�سات ال�سابقة 
الخا�ص���ة بالخ���ط القاعدي، والتي تم تمثيلها بالر�س���م البياني، بهدف التنب�ؤ بن�س���بة 
م�س���توى �أداء التلمي���ذ )ف( في مه���ارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب للأع���داد من 9-1، 
والأع���داد من 11-19، دون ا�س���تخدام التدخل المتمث���ل في طريقة الخطوط المتقاطعة، 
�أن التلميذ لم يبدي �أية ا�ستجابة �صحيحة ب�صورة م�ستقلة. وعليه فقد كان م�ستوى 
�أداءه م�س���تقرًا على ن�سبة 0%، وذلك خلال الخم�س جل�سات الخا�صة بالخط القاعدي 
)1، 2، 3، 4، 5(. ونتيج���ة لذل���ك، فهذه الن�س���بة تو�ض���ح لنا ع���دم امتلاك التلميذ )ف( 
لمهارة حل م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد من 1-9، والأعداد من 11-19. لذلك، فقد 
دع���ت نتائ���ج جل�س���ات الخط القاع���دي الباحثان �إلى �ض���رورة �إجراء تدخل با�س���تخدام 
طريق���ة الخط���وط المتقاطع���ة كمتغ�ي�ر م�س���تقل، ومعرف���ة م���دى فاعليتها في �إك�س���اب 
التلمي���ذ )ف( مهارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب للأع���داد 1-9، والأعداد من 19-11 

كمتغير تابع.
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11 المرحلة الفرعية الأولى للتدخل لجدول ال�ضرب )1،2،3،4(:-
بع���د �إجراء التدخل م���ن قبل الباحثان في هذه المرحلة، ا�س���تطاع التلميذ 
)ف( م���ن اكت�س���اب مه���ارة حل م�س���ائل ج���دول ال�ض���رب بطريقة الخط���وط المتقاطعة 
لج���دول ال�ض���رب )1، 2، 3، 4(، وذل���ك وف���ق المعي���ار المحدد �س���لفًا؛ وهو �إتق���ان 25% من 
�إجم���الي ج���دول ال�ض���رب بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 100%، وذل���ك في ثلاث جل�س���ات 
متتالية. حيث احتاج التلميذ �إلى 10 جل�سات تدري�سية لتحقيق هذا المعيار في المرحلة 

الفرعية الأولى. 
فعن���د النظر �إلى الر�س���م البياني الخا����ص بالتلميذ، يت�ض���ح �أن الباحثان 
ق���ام ب�إجراء التدخل با�س���تخدام طريقة الخط���وط المتقاطعة لإك�س���اب التلميذ مهارة 
ح���ل م�س���ائل ج���دول ال�ض���رب للأع���داد 1، 2، 3، 4، وذل���ك في الجل�س���ة رق���م )6(. حيث 
كانت ن�س���بة الا�س���تجابة ال�ص���حيحة للتلميذ على المهارة في هذه الجل�سة عند م�ستوى 
�أداء 0%، وذل���ك لحداث���ة الطريقة على التلميذ، واعتماده ب�ص���ورة كلية على الباحثان 
بتوجيهه على خطوات طريقة الخطوط المتقاطعة في حل م�سائل جدول ال�ضرب. �إلا 
�أن م�ستوى �أداء التلميذ )ف( ارتفع في الجل�سة رقم )7(، لي�صل �إلى م�ستوى ن�سبة �أداء 
20%, ومن ثم تبعه تقدم لي�ص���ل �إلى ن�س���بة �أداء 50%, وذلك في الجل�س���ة رقم )8(. كما 
وا�صل ذلك الم�ستوى في الأداء بالارتفاع �إلى �أن ا�ستقر على نقطة 70% في الجل�سة رقم 
)9(، وذلك قبل �أن ينخف�ض قليلًا في الجل�سة رقم )10(، لي�ستقر على ن�سبة �أداء %60. 
وال�سبب في ذلك الانخفا�ض يعود �إلى، �أن التلميذ �أخط�أ في ح�ساب نقاط التقاء بع�ض 
الم�سائل المقدمة له، مما �أدى �إلى ظهور نتائج حا�صل �ضرب خاطئة للم�سائل، بالتالي 

انخفا�ض ن�سبة الأداء الخا�صة بالتلميذ.
�أم���ا في الجل�س���ات )11(، و )12(، فق���د ع���اودت ن�س���بة �أداء التلمي���ذ )ف( 
بالارتف���اع مرة �أخرى وب�ص���ورة تدريجي���ة. ونعزو هذا الارتفاع �إلى �أن التلميذ �أ�ص���بح 
لدي���ه قاع���دة معرفي���ة لا ب�أ�س بها تجاه كيفية ا�س���تخدام طريق���ة الخطوط المتقاطعة 
في حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب المقدمة له. حيث �سجل التلميذ في الجل�سة رقم )11(، 
ن�س���بة �أداء 70%، ثم وا�ص���لت تلك الن�سبة بالازدياد لت�صل �إلى م�ستوى ن�سبة �أداء %90. 
وعل���ى الرغ���م م���ن هذا الارتف���اع، �إلا �أن���ه لا يمثل معي���ار الأداء المحدد له���ذه المرحلة؛ 
والمتمثل في �إتقان التلميذ 25% من �إجمالي جدول ال�ض���رب بن�س���بة ا�ستجابة �صحيحة 
100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية. حيث ا�ستطاع التلميذ )ف( الو�صول �إلى هذا 
المعيار لهذه المرحلة في كل من الجل�سات رقم ) 13، 14، 15(. وذلك بعد ا�ستقرار ن�سبة 
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الا�س���تجابات ال�ص���حيحة لأداء التلمي���ذ عل���ى مهارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب 1، 2، 
3، 4، بطريقة الخطوط المتقاطعة بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 100%، وذلك في ثلاث 
جل�س���ات متتالي���ة. وه���و ما يمثل بدوره معي���ار الأداء المحدد له���ذه المرحلة؛ المتمثل في 
�إتق���ان التلميذ  25%من �إجمالي جدول ال�ض���رب بطريقة الخطوط المتقاطعة بن�س���بة 

ا�ستجابة �صحيحة 100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية.

22 المرحلة الفرعية الثانية للتدخل لجدول ال�ضرب )5،6،7،8،9(:-
بع���د تحقيق التلميذ )ف( المعيار المحدد للمرحلة الفرعية الأولى، انتقل 
الباحث���ان �إلى المرحل���ة الفرعية الثانية. حيث تمكن التلميذ )ف( من اكت�س���اب مهارة 
حل م�سائل جدول ال�ضرب بطريقة الخطوط المتقاطعة لجدول ال�ضرب )5، 6، 7، 8، 9(
 وف���ق المعي���ار المح���دد �س���لفًا للمرحل���ة الفرعي���ة الثانية؛ وه���و �إتقان 50% م���ن �إجمالي 
جدول ال�ض���رب بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 100%، وذل���ك في ثلاث جل�س���ات متتالية. 
وقد تطلب من التلميذ لتحقيق هذا المعيار 9 جل�س���ات تدري�س���ية. فعند النظر للر�سم 
البي���اني، يتب�ي�ن �أن الباحث���ان قام���ا ب�إج���راء التدخ���ل با�س���تخدام طريق���ة الخط���وط 
المتقاطعة لإك�س���اب التلميذ مهارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب للأعداد 5، 6، 7، 8، 9، 
وذلك في الجل�س���ة رقم )16(. حيث �س���جل م�س���توى �أداء التلميذ )ف( في هذه الجل�س���ة 
ن�س���بة �أداء 20% على المهارة. وفي الجل�س���ة رقم )17(، ارتفعت تلك الن�س���بة لت�ص���ل �إلى 

م�ستوى �أداء %40.
يلي ذلك، لوحظ �أن هناك تذبذب وعدم ا�ستقرار في ن�سبة م�ستوى الأداء 
لا�س���تجابات التلمي���ذ. ونعلل هذا التذبذب في ن�س���ب م�س���توى �أداء التلمي���ذ، �إلى �أنه في 
بع����ض الأحي���ان يخط���ئ في ترتيب خطوات ر�س���م الخطوط المتقاطعة، مم���ا ي�ؤدي �إلى 
ظه���ور ناتج حا�ص���ل �ض���رب خاط���ئ للم�س���ائل المقدمة ل���ه، بالتالي انخفا�ض م�س���توى 
ن�س���بة الأداء الخا�ص���ة ب���ه، وعدم ا�س���تقرارها. حي���ث تراجعت ن�س���بة �أداء التلميذ )ف( 
في الجل�س���ة رقم )18(، لت�ص���ل �إلى 40%، ثم ارتفعت مرة �أخرى في الجل�س���ة رقم )19(، 
لت�صل �إلى م�ستوى ن�سبة �أداء 60%. كما وا�صلت تلك الن�سبة بالازدياد في �أداء التلميذ 
لت�صل �إلى 80%، وذلك في الجل�سة رقم )20(. بينما ومن خلال الر�سم البياني، يمكننا 
ملاحظة �أن ن�سبة �أداء التلميذ عاودت الانخفا�ض مرة �أخرى، لت�سجل ن�سبة �أداء %70 
في الجل�س���ة رق���م ))21, وذلك قبل الو�ص���ول �إلى معيار الأداء المح���دد في هذه المرحلة؛ 
والمتمثل في �إتقان 50% من �إجمالي جدول ال�ض���رب بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة %100, 

وذلك في ثلاث جل�سات متتالية.
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حي���ث تمك���ن التلميذ )ف( من الو�ص���ول �إلى هذا المعي���ار لهذه المرحلة في 
كل من الجل�س���ات رقم ) 22، 23، 24(. حيث ا�س���تقرت ن�س���بة الا�س���تجابات ال�ص���حيحة 
لأداء التلميذ على مهارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب 5، 6، 7، 8، 9 بطريقة الخطوط 
المتقاطعة بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 100%, وذلك في ثلاث جل�سات متتالية. وهو ما 
يمث���ل ب���دوره معي���ار الأداء المح���دد له���ذه المرحلة؛ المتمث���ل في �إتقان التلمي���ذ  50% من 
�إجمالي جدول ال�ضرب بطريقة الخطوط المتقاطعة بن�سبة ا�ستجابة �صحيحة %100، 

وذلك في ثلاث جل�سات متتالية.

33 المرحلة الفرعية الثالثة للتدخل لجدول ال�ضرب )11،12،13،14(:-
بعدم���ا ا�س���تطاع التلمي���ذ )ف( تحقي���ق المعي���ار المحدد للمرحل���ة الفرعية 
الثاني���ة، انتق���ل الباحثان �إلى المرحلة الفرعية الثالث���ة. حيث تمكن التلميذ )ف( من 
اكت�ساب مهارة حل م�سائل جدول ال�ضرب بطريقة الخطوط المتقاطعة لجدول ال�ضرب 
)11، 12، 13، 14( وفق المعيار المحدد �س���لفًا لهذه المرحلة؛ وهو �إتقان 75% من �إجمالي 
ج���دول ال�ض���رب بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 100%, وذل���ك في ثلاث جل�س���ات متتالية، 
وق���د تطل���ب م���ن التلمي���ذ لتحقيق هذا المعيار 12 جل�س���ة تدري�س���ية. وبالنظر للر�س���م 
البي���اني الخا����ص بالتلمي���ذ، يتبين لن���ا �أن الباحثان قام���ا ب�إجراء التدخل با�س���تخدام 
طريق���ة الخط���وط المتقاطع���ة لإك�س���اب التلمي���ذ مه���ارة ح���ل م�س���ائل جدول ال�ض���رب 
للأع���داد 11، 12، 13،  14كمرحل���ة فرعي���ة ثالث���ة، وذلك في الجل�س���ة رق���م )25(. حيث 
�سجلت ن�سبة �أداء الا�ستجابة ال�صحيحة للتلميذ على المهارة في هذه الجل�سة ن�سبة �أداء  
.20%وقد وا�ص���لت ن�س���بة الأداء بالازدياد ب�ص���ورة تدريجية لت�ص���ل �إلى 30%، وذلك في 
الجل�س���ة رقم )26(، ومن ثم ارتفعت في الجل�س���ة رقم )27( لت�صل �إلى ن�سبة �أداء %50. 
وعل���ى الرغ���م م���ن ه���ذا الارتف���اع، �إلا �أن���ه حدث هن���اك انخفا����ض طفيف 
في ن�س���بة �أداء التلمي���ذ في الجل�س���ة رق���م )28(، لت�س���جل م���ا ن�س���بته 40% في الأداء عل���ى 
المهارة المراد �إك�س���ابها للتلميذ. بينما في الجل�س���ة رقم )29(، عاودت ن�س���بة �أداء التلميذ 
للارتفاع مرة �أخرى لت�ص���ل �إلى ن�س���بة �أداء 70%، ومن ثم انخف�ض���ت قليًال لت�صل �إلى 
60%، وذل���ك في الجل�س���ة رق���م )30(. ويع���ود ال�س���بب في ذل���ك التذبذب وعدم ا�س���تقرار 
ن�س���بة �أداء التلمي���ذ عل���ى المه���ارة، �إلى �أن التلمي���ذ يخط���ئ في بع�ض الأحيان في ح�س���اب 
ع���دد نق���اط التق���اء الخطوط المتقاطع���ة، بالتالي ظهور نتائج حا�ص���ل �ض���رب خاطئة 
للم�س���ائل المقدم���ة له، وال���ذي بدوره ي�ؤدي �إلى عدم ا�س���تقرار ن�س���بة �أداء التلميذ. �أما 
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في الجل�س���ات رقم )31، 32(، فيمكننا من خلال الر�س���م البياني، ملاحظة �أن م�ستوى 
ن�س���بة الا�س���تجابات ال�ص���حيحة للأداء للتلميذ )ف( بد�أت بالازدياد ب�صورة تدريجية 
لت�ستقر على نقطة 90% في الجل�سة رقم )32(. ومن ثم انخف�ضت تلك الن�سبة لت�صل 
�إلى 80% في الجل�س���ة رق���م )33(، ب�س���بب �أن التلمي���ذ �أخط����أ بترتي���ب ر�س���م الخط���وط 
المتقاطع���ة للم�س���ائل المقدمة له، وذلك قبل الو�ص���ول �إلى معي���ار الأداء المحدد في هذه 
المرحلة؛ والمتمثل في �إتقان 75% من �إجمالي جدول ال�ضرب بن�سبة ا�ستجابة �صحيحة 

100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية.
حي���ث ا�س���تطاع التلمي���ذ )ف( من الو�ص���ول �إلى هذا المعي���ار لهذه المرحلة 
في كل من الجل�س���ات رقم ) 34، 35، 36(. فقد ا�س���تقرت ن�س���بة الا�س���تجابات ال�صحيحة 
لأداء التلمي���ذ )ف( عل���ى مه���ارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب 11، 12، 13،  14 بطريقة 
الخطوط المتقاطعة بن�سبة ا�ستجابة �صحيحة 100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية، 
وهو ما يمثل بدوره معيار الأداء المحدد لهذه المرحلة؛ المتمثل في �إتقان التلميذ 75%من 
�إجمالي جدول ال�ضرب بطريقة الخطوط المتقاطعة بن�سبة ا�ستجابة �صحيحة %100، 

وذلك في ثلاث جل�سات متتالية.

44 المرحلة الفرعية الرابعة للتدخل لجدول ال�ضرب )15،16،17،18،19(:-
بع���د تمك���ن التلمي���ذ )ف( من تحقي���ق المعيار المح���دد للمرحل���ة الفرعية 
الثالث���ة، انتق���ل الباحثان �إلى المرحلة التي تليها، وهي المرحلة الفرعية الرابعة. حيث 
تمك���ن التلمي���ذ م���ن اكت�س���اب مه���ارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب بطريق���ة الخطوط 
المتقاطع���ة لج���دول ال�ض���رب )15، 16، 17، 18، 19( وف���ق المعي���ار المح���دد �س���لفًا له���ذه 
المرحل���ة؛ وه���و �إتق���ان 100% م���ن �إجمالي جدول ال�ض���رب بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 
100%، وذل���ك في ثلاث جل�س���ات متتالية. وقد تطلب م���ن التلميذ لتحقيق هذا المعيار 

11 جل�سة تدري�سية. 
فبالنظ���ر للر�س���م البي���اني، يت�ض���ح �أن الباحث���ان قام���ا ب�إج���راء التدخ���ل 
با�س���تخدام طريق���ة الخط���وط المتقاطعة لإك�س���اب التلمي���ذ مهارة حل م�س���ائل جدول 
ال�ض���رب للأعداد 15، 16، 17، 18، 19, وذلك في الجل�س���ة رقم )37(. حيث �أن م�س���توى 
�أداء التلميذ )ف( قد �سجل في هذه الجل�سة ما يعادل ن�سبة �أداء 20% على المهارة، ومن 
ثم وا�صلت هذه الن�سبة بالارتفاع ب�صورة تدريجية في كل من الجل�سات رقم )38، 39، 
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40(. ففي الجل�س���ة رقم )38(، بد�أت ن�س���بة �أداء التلميذ على المهارة بالازدياد من %20 
لت�س���تقر عند نقطة 30%, ومن ثم وا�ص���لت تلك الن�س���بة تقدمها لت�س���جل ن�س���بة �أداء 
50% على المهارة، وذلك في الجل�سة رقم )39(. كما ا�ستمر ذلك الارتفاع في ن�سبة الأداء 
للتلميذ )ف( لي�ستقر عند ن�سبة �أداء 60% في الجل�سة رقم )40(، وذلك قبل �أن يحدث 

انخفا�ض ب�سيط في الجل�سة رقم )41(. 
حيث انخف�ض م�س���توى �أداء التلميذ )ف( في الجل�س���ة رقم )41(، لي�ص���ل 
�إلى 50%. ونع���زو ذل���ك الانخفا����ض �إلى، �أن التلمي���ذ �أخط����أ بترتي���ب ر�س���م الخط���وط 
المتقاطع���ة للم�س���ائل المقدم���ة ل���ه، بالت���الي ظهور نتائج حا�ص���ل �ض���رب خاطئ���ة لتلك 
الم�سائل. �أما في الجل�سات رقم )42، 43(، فيمكننا من خلال الر�سم البياني، ملاحظة 
�أن م�ستوى ن�سبة الا�ستجابات ال�صحيحة للأداء للتلميذ )ف( بد�أت بالازدياد ب�صورة 
تدريجي���ة لت�س���تقر عل���ى نقط���ة 90% في الجل�س���ة رق���م )43(. ومن ثم انخف�ض���ت تلك 
الن�س���بة ب�س���بب عدم ح�س���اب التلميذ لبع�ض نقاط التقاء الخطوط المتقاطعة لت�ص���ل 
�إلى 80% في الجل�س���ة رق���م )44(، وذل���ك قبل الو�ص���ول �إلى معي���ار الأداء المحدد في هذه 
المرحلة؛ والمتمثل في �إتقان 100% من �إجمالي جدول ال�ضرب بن�سبة ا�ستجابة �صحيحة 

100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية.
حيث ا�س���تطاع التلميذ )ف( الو�ص���ول �إلى هذا المعيار لهذه المرحلة في كل 
من الجل�س���ات رقم ) 45، 46، 47(. فقد ا�س���تقرت ن�س���بة الا�س���تجابات ال�صحيحة لأداء 
التلمي���ذ )ف( عل���ى مه���ارة ح���ل م�س���ائل ج���دول ال�ض���رب 15، 16، 17، 18، 19، بطريقة 
الخطوط المتقاطعة بن�سبة ا�ستجابة �صحيحة 100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية. 
وهو ما يمثل بدوره معيار الأداء المحدد لهذه المرحلة؛ المتمثل في �إتقان التلميذ %100 
من �إجمالي جدول ال�ض���رب بطريقة الخطوط المتقاطعة بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 

100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية.

ه نتائ�ج �أداء التلمي�ذ )خ( �أثن�اء �إك�س�ابه مهارة حل م�س�ائل جدول ال�ض�رب للأعداد من 	-
1-9، والأعداد من 11-19 با�ستخدام طريقة الخطوط المتقاطعة:

ا�س���تطاع التلمي���ذ )خ( م���ن اكت�س���اب مه���ارة ح���ل م�س���ائل جدول ال�ض���رب 
بطريق���ة الخط���وط المتقاطع���ة للأع���داد م���ن 1-9، والأع���داد م���ن 11-19، وتحقي���ق 
المعاي�ي�ر المحددة �س���لفًا ل�ل��أداء على كل مرحلة من المراح���ل الفرعية، وذلك خلال 39 
جل�س���ة تدري�س���ية. حيث حق���ق التلميذ المعيار المحدد في المرحل���ة الفرعية الأولى؛ وهو 
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�أن يتقن التلميذ 25% من �إجمالي جدول ال�ض���رب بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة %100، 
وذلك في ثلاث جل�س���ات متتالية. وقد تطلب من التلميذ للو�ص���ول للمعيار المحدد في 
هذه المرحلة �إلى 9 جل�سات. بينما المرحلة الفرعية الثانية، تمكن التلميذ من تحقيق 
المعي���ار المح���دد لهذه المرحلة وذلك في 10 جل�س���ات؛ حيث تمثل المعيار في �إتقان التلميذ 
50% م���ن �إجم���الي ج���دول ال�ض���رب بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 100%، وذلك في ثلاث 

جل�سات متتالية. 
�أما المرحلة الثالثة، فقد تمكن التلميذ من الو�صول للمعيار المحدد لهذه 
المرحل���ة وذلك في 11 جل�س���ة تدري�س���ية، حي���ث حقق التلميذ المعيار المح���دد؛ وهو �إتقان 
75% م���ن �إجم���الي ج���دول ال�ض���رب بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 100%، وذلك في ثلاث 
جل�س���ات متتالي���ة. بينما فيما يخ����ص المرحلة الفرعي���ة الرابعة، فقد تو�ص���ل التلميذ 
�إلى المعيار المحدد لهذه المرحلة، وذلك في خلال 9 جل�سات تدري�سية؛ وقد تمثل المعيار 
المح���دد في ه���ذه المرحل���ة في �إتق���ان التلمي���ذ 100% من �إجمالي جدول ال�ض���رب بن�س���بة 
ا�ستجابة �صحيحة 100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية. وتت�ضح نتائج التدخل على 

كل مرحلة من المراحل الفرعية ال�سابقة في الر�سم البياني التالي:

ال�شكل رقم )7(
  تمثيل بيانات ا�ستجابات التلميذ )خ( من خلال الر�سم البياني
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مرحلة الخط القاعدي:
في مرحل���ة الخ���ط القاعدي تم ا�س���تخلا�ص نتائ���ج م�س���توى �أداء التلميذ 
)خ( عل���ى مهارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب للأعداد م���ن 1-9، والأعداد من 19-11، 
في خم����س جل�س���ات متتالي���ة ا�س���تقرت جميعه���ا على م�س���توى �أداء 0%، مما ك���ون لدينا 
تنب�ؤ بعدم امتلاك التلميذ )خ( لمهارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب للأعداد من 9-1, 
والأع���داد م���ن 11-19. وهذا الإج���راء يعتبر مهمًا للغاية، وال�س���بب في ذلك يعود، �إلى 
�أنه ومن خلال هذا الإجراء يمكننا الحكم ب�ص���ورة منطقية بعد تقديم التدخل على 
وج���ود علاق���ة وظيفي���ة �ص���حيحة ب�ي�ن المتغير الم�س���تقل المتمث���ل في طريق���ة الخطوط 
المتقاطع���ة، والمتغ�ي�ر التابع المتمثل في مهارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب للأعداد من 
1-9، والأع���داد م���ن 11-19. وق���د تم ق���راءة وتحدي���د م�س���توى �أداء التلمي���ذ )خ( على 
مهارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب في �ضوء المراحل الفرعية التي تم تق�سيمها �سابقًا؛ 
بحيث تمثل كل جل�سة من جل�سات مرحلة الخط القاعدي قيا�سًا لم�ستوى �أداء التلميذ 
عل���ى المه���ارة ل���كل مرحلة فرعية. وذلك، م���ن �أجل الخروج بنتائج دقيقة لم�س���توى �أداء 
التلمي���ذ عل���ى المه���ارة. وق���د تم جمع بيان���ات م�س���توى الأداء من خ�ل�ال مجموعة من 

الاختبارات الغير ر�سمية. 
وبناءً على ما تقدم، ات�ض���ح للباحث من خلال النتائج للجل�سات ال�سابقة 
الخا�ص���ة بالخ���ط القاعدي، والتي تم تمثيلها بالر�س���م البياني، بهدف التنب�ؤ بن�س���بة 
م�س���توى �أداء التلمي���ذ )خ( في مه���ارة ح���ل م�س���ائل جدول ال�ض���رب للأع���داد من 9-1, 
والأع���داد من 11-19, دون ا�س���تخدام التدخل المتمث���ل في طريقة الخطوط المتقاطعة؛ 
�أن التلميذ لم يبدي �أية ا�ستجابة �صحيحة ب�صورة م�ستقلة. وعليه فقد كان م�ستوى 
�أداءه م�س���تقرًا عل���ى ن�س���بة 0%, وذلك خ�ل�ال الخم�س جل�س���ات الأولى للخط القاعدي           
)1، 2، 3، 4، 5(. ونتيج���ة لذل���ك، فه���ذه الن�س���بة تو�ض���ح لنا عدم امت�ل�اك التلميذ )خ( 
لمهارة حل م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد من 1-9، والأعداد من 11-19. لذلك، فقد 
دع���ت نتائ���ج جل�س���ات الخط القاع���دي الباحثان �إلى �ض���رورة �إجراء تدخل با�س���تخدام 
طريق���ة الخط���وط المتقاطع���ة كمتغ�ي�ر م�س���تقل، ومعرف���ة م���دى فاعليتها في �إك�س���اب 
التلمي���ذ )خ( مه���ارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب للأع���داد 1-9، والأع���داد من 19-11 

كمتغير تابع.
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11 المرحلة الفرعية الأولى للتدخل لجدول ال�ضرب )1،2،3،4(:-

بعد �إجراء التدخل من قبل الباحثان في المرحلة الفرعية الأولى، ا�ستطاع 
التلمي���ذ )خ( م���ن اكت�س���اب مه���ارة ح���ل م�س���ائل ج���دول ال�ض���رب بطريق���ة الخط���وط 
المتقاطع���ة لج���دول ال�ض���رب )1، 2، 3، 4(، وذل���ك وف���ق المعيار المحدد �س���لفًا؛ وهو �إتقان 
25% م���ن �إجم���الي ج���دول ال�ض���رب بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 100%، وذلك في ثلاث 
جل�س���ات متتالي���ة. حيث تطلب م���ن التلميذ لتحقي���ق هذا المعي���ار في المرحلة الفرعية 

الأولى �إلى 9 جل�سات تدري�سية.
فعن���د النظ���ر �إلى جدول ن�س���ب الا�س���تجابات الخا����ص بالتلميذ والر�س���م 
البي���اني، يتب�ي�ن �أن الباحث���ان قام���ا ب�إج���راء التدخ���ل با�س���تخدام طريق���ة الخط���وط 
المتقاطعة لإك�ساب التلميذ مهارة حل م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد 1، 2، 3, 4، وذلك 
في الجل�س���ة رقم )6(. حيث كانت ن�س���بة الا�ستجابة ال�ص���حيحة للتلميذ على المهارة في 
ه���ذه الجل�س���ة عند م�س���توى �أداء 0%، وذلك لحداثة الطريقة عل���ى التلميذ، واعتماده 
ب�ص���ورة كلي���ة عل���ى الباحثان بتوجيه���ه على خط���وات طريقة الخط���وط المتقاطعة في 
حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب. �إلا �أن م�س���توى �أداء التلميذ )خ( ارتفع في الجل�س���ة رقم 
)7(، لي�س���جل ن�س���بة �أداء 40%، ومن ثم تبعه تقدم لي�ص���ل �إلى ن�س���بة �أداء 60%، وذلك 
في الجل�س���ة رقم )8(. كما وا�ص���ل ذلك الم�س���توى في الأداء بالارتفاع ب�ص���ورة تدريجية 
�إلى �أن ا�س���تقر على نقطة 70% في الجل�س���ة رقم )9(، وذلك قبل �أن ينخف�ض قليًال في 
الجل�س���ة رقم )10(، لي�س���تقر على ن�س���بة �أداء 60%. ويعود �س���بب الانخفا�ض في ن�س���ب 
�أداء التلمي���ذ عل���ى المه���ارة، �إلى �أن التلمي���ذ �أخط����أ في ترتي���ب خطوات ر�س���م الخطوط 
المتقاطع���ة، بالت���الي ظهور نتائج حا�ص���ل �ض���رب خاطئة للم�س���ائل المقدم���ة له، والذي 

بدوره �أدى �إلى انخفا�ض ن�سبة �أداء التلميذ.
 �أما في الجل�سات )11(، فقد عاودت ن�سبة �أداء التلميذ )خ( بالارتفاع مرة 
�أخ���رى لت�س���جل ن�س���بة �أداء 90%، وذلك قبل الو�ص���ول �إلى معي���ار الأداء المحدد في هذه 
المرحلة؛ والمتمثل في �إتقان التلميذ 25% من �إجمالي جدول ال�ض���رب بن�س���بة ا�س���تجابة 
�ص���حيحة 100%، وذل���ك في ث�ل�اث جل�س���ات متتالي���ة. حي���ث تمك���ن التلمي���ذ )خ( م���ن 
الو�ص���ول �إلى هذا المعيار لهذه المرحلة في كل من الجل�س���ات رقم ) 12، 13، 14(. وذلك 
بعد �أن ا�س���تقرت ن�س���بة الا�س���تجابات ال�ص���حيحة لأداء التلميذ على مهارة حل م�سائل 
ج���دول ال�ض���رب 1، 2، 3، 4، بطريق���ة الخطوط المتقاطعة بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 
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100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية. وهو ما يمثل بدوره معيار الأداء المحدد لهذه 
المرحلة؛ المتمثل في �إتقان التلميذ 25% من �إجمالي جدول ال�ضرب بطريقة الخطوط 

المتقاطعة بن�سبة ا�ستجابة �صحيحة 100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية.
22 المرحلة الفرعية الثانية للتدخل لجدول ال�ضرب )5،6،7،8،9(:-

بع���د �أن ا�س���تطاع التلمي���ذ )خ( تحقي���ق المعيار المح���دد للمرحل���ة الفرعية 
الأولى، انتق���ل الباحث���ان �إلى المرحل���ة الفرعي���ة الثانية. حيث تمك���ن التلميذ )خ( من 
اكت�س���اب مه���ارة ح���ل م�س���ائل ج���دول ال�ض���رب بطريقة الخط���وط المتقاطع���ة لجدول 
ال�ضرب )5، 6، 7، 8، 9( وفق المعيار المحدد �سلفًا للمرحلة الفرعية الثانية؛ وهو �إتقان 
50% م���ن �إجم���الي ج���دول ال�ض���رب بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 100%، وذلك في ثلاث 

جل�سات متتالية. وقد تطلب من التلميذ لتحقيق هذا المعيار 9 جل�سات تدري�سية. 
فمن خلال النظر لجدول ن�س���ب الا�س���تجابات الخا�صة بالتلميذ والر�سم 
البي���اني، يتب�ي�ن �أن الباحث���ان قام���ا ب�إج���راء التدخ���ل با�س���تخدام طريق���ة الخط���وط 
المتقاطعة لإك�س���اب التلميذ مهارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب للأعداد 5، 6، 7، 8، 9، 
وذلك في الجل�س���ة رقم )15(. حيث �س���جل م�س���توى �أداء التلميذ )خ( في هذه الجل�س���ة 
ن�س���بة �أداء 30% على المهارة. وقد وا�ص���ل ا�س���تقرار �أداء التلميذ على المهارة في الجل�س���ة 
رق���م )16( ليظ���ل ثابتً���ا عل���ى ن�س���بة 30%. بينم���ا في الجل�س���ة رق���م )17(، ارتفع���ت تلك 

الن�سبة لت�صل �إلى م�ستوى �أداء %50.
يلي ذلك، لوحظ �أن هناك تذبذبًا وعدم ا�ستقرار في ن�سبة م�ستوى الأداء 
لا�ستجابات التلميذ، ويعود ال�سبب في ذلك التذبذب وعدم ا�ستقرار ن�سبة �أداء التلميذ 
عل���ى المه���ارة، �إلى �أن التلمي���ذ يخط���ئ في بع����ض الأحيان في ح�س���اب عدد نق���اط التقاء 
الخطوط المتقاطعة، بالتالي ظهور نتائج حا�ص���ل �ض���رب خاطئة للم�سائل المقدمة له، 
وال���ذي ب���دوره ي�ؤدي �إلى عدم ا�س���تقرار ن�س���بة �أداء التلميذ. حيث تراجعت ن�س���بة �أداء 
التلميذ )خ( في الجل�سة رقم )18(، لت�صل �إلى 40%, ثم ارتفعت مرة �أخرى في الجل�سة 
رقم )19(، لت�ص���ل �إلى م�س���توى ن�س���بة �أداء 70%, ثم عاودت تلك الن�س���بة بالانخفا�ض 
مرة �أخرى، لت�سجل ن�سبة �أداء 60% في الجل�سة رقم ))20. بينما في الجل�سة رقم )21(، 
و�ص���لت ن�س���بة �أداء التلمي���ذ �إلى 80%، وذلك قبل الو�ص���ول �إلى معي���ار الأداء المحدد في 
ه���ذه المرحل���ة؛ والمتمث���ل في �إتق���ان 50% من �إجمالي جدول ال�ض���رب بن�س���بة ا�س���تجابة 

�صحيحة 100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية.
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حيث ا�س���تطاع التلميذ )خ( من الو�ص���ول �إلى هذا المعيار لهذه المرحلة في 
كل من الجل�س���ات رقم ) 22، 23، 24(. حيث ا�س���تقرت ن�س���بة الا�س���تجابات ال�ص���حيحة 
لأداء التلميذ على مهارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب 5، 6، 7، 8، 9 بطريقة الخطوط 
المتقاطعة بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 100%, وذلك في ثلاث جل�سات متتالية. وهو ما 
يمث���ل ب���دوره معي���ار الأداء المح���دد له���ذه المرحلة؛ المتمث���ل في �إتقان التلمي���ذ  50% من 
�إجمالي جدول ال�ضرب بطريقة الخطوط المتقاطعة بن�سبة ا�ستجابة �صحيحة %100، 

وذلك في ثلاث جل�سات متتالية.

33 المرحلة الفرعية الثالثة للتدخل لجدول ال�ضرب )11،12،13،14(:-
بعدم���ا حقق التلميذ )خ( المعي���ار المحدد للمرحلة الفرعية الثانية، انتقل 
الباحث���ان �إلى المرحل���ة الفرعية الثالث���ة. حيث تمكن التلميذ )خ( من اكت�س���اب مهارة 
ح���ل م�س���ائل جدول ال�ض���رب بطريقة الخط���وط المتقاطعة لجدول ال�ض���رب )11، 12، 
13، 14( وف���ق المعي���ار المحدد �س���لفًا له���ذه المرحلة؛ وهو �إتقان 75% م���ن �إجمالي جدول 
ال�ضرب بن�سبة ا�ستجابة �صحيحة 100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية، وقد تطلب 
م���ن التلمي���ذ لتحقيق هذا المعيار 11 جل�س���ة تدري�س���ية. وبالنظر �إلى الر�س���م البياني، 
يت�ض���ح �أن الباحث���ان قام���ا ب�إج���راء التدخ���ل با�س���تخدام طريق���ة الخط���وط المتقاطعة 
لإك�س���اب التلميذ مهارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب للأعداد 11، 12، 13،  14كمرحلة 
فرعي���ة ثالث���ة, وذل���ك في الجل�س���ة رق���م )25(. حي���ث �س���جلت ن�س���بة �أداء الا�س���تجابة 
ال�ص���حيحة للتلمي���ذ عل���ى المه���ارة في ه���ذه الجل�س���ة ن�س���بة �أداء 40% ، وذل���ك قب���ل �أن 
تنخف�ض تلك الن�س���بة في الجل�س���ة رقم )26(, لت�س���جل ن�س���بة �أداء 30%. وذلك ب�س���بب 
تجاوز التلميذ لبع�ض نقاط التقاء الخطوط المتقاطعة وعدم ح�س���ابها، مما �أدى �إلى 
ظهور ناتج حا�ص���ل �ض���رب غير �صحيح للم�س���ائل المقدمة له، بالتالي انخفا�ض ن�سبة 

الأداء الخا�صة به. 
�أم���ا في الجل�س���ة رق���م )27(، فقد عاودت ن�س���بة �أداء التلميذ )خ( بالارتفاع 
لت�ص���ل �إلى 60%. وم���ن ث���م انخف�ض���ت قلي�ًاللً لت�س���تقر عل���ى ن�س���بة 50% في جل�س���تين 
متتاليت�ي�ن، وهم���ا الجل�س���ات رقم )28، 29(. وعل���ى الرغم من هذا الا�س���تقرار، �إلا �أنه 
حدث هناك تذبذب وعدم ا�س���تقرار في ن�س���بة �أداء التلميذ، وذلك في كل من الجل�س���ات 
رق���م )30، 31، 32(. وال�س���بب في ذل���ك يع���ود �إلى، �أن التلمي���ذ �أخط����أ في ترتيب خطوات 
ر�س���م الخطوط المتقاطعة، والتي تعد �ض���رورية لظهور ناتج حا�ص���ل �ض���رب �ص���حيح، 
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بالتالي ظهر لدى التلميذ نتائج حا�ص���ل �ض���رب خاطئة للم�س���ائل المقدمة له، والذي 
بدوره ي�ؤدي �إلى عدم ا�ستقرار ن�سبة �أداء التلميذ.

 حيث يمكننا من خلال الر�س���م البياني، ملاحظة �أن ن�س���بة �أداء التلميذ 
ارتفع���ت في الجل�س���ة رق���م )30(، لت�ص���ل �إلى ن�س���بة �أداء 80%، وم���ن ث���م انخف�ض���ت في 
الجل�س���ة رقم )31(، لت�س���تقر على نقطة 70%. بينما ارتفعت تلك الن�س���بة لت�ص���ل �إلى 
90% في الجل�س���ة رق���م )32(، وذل���ك قب���ل الو�ص���ول �إلى معي���ار الأداء المح���دد في ه���ذه 
المرحلة؛ والمتمثل في �إتقان 75% من �إجمالي جدول ال�ضرب بن�سبة ا�ستجابة �صحيحة 
100%, وذل���ك في ث�ل�اث جل�س���ات متتالي���ة. حيث تمك���ن التلميذ )خ( من الو�ص���ول �إلى 
هذا المعيار لهذه المرحلة في كل من الجل�س���ات رقم ) 33، 34، 35(. فقد ا�س���تقرت ن�س���بة 
الا�س���تجابات ال�ص���حيحة لأداء التلميذ على مهارة حل م�سائل جدول ال�ضرب 11، 12، 
13،  14 بطريقة الخطوط المتقاطعة بن�سبة ا�ستجابة �صحيحة 100%، وذلك في ثلاث 
جل�س���ات متتالي���ة. وه���و ما يمثل بدوره معي���ار الأداء المحدد له���ذه المرحلة؛ المتمثل في 
�إتق���ان التلميذ  75%من �إجمالي جدول ال�ض���رب بطريقة الخطوط المتقاطعة بن�س���بة 

ا�ستجابة �صحيحة 100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية.

44 المرحلة الفرعية الرابعة للتدخل لجدول ال�ضرب )15،16،17،18،19(:-
بعدما ا�س���تطاع التلميذ )خ( من تحقيق المعيار المحدد للمرحلة الفرعية 
الثالث���ة، انتق���ل الباحثان �إلى المرحلة التي تليها، وهي المرحلة الفرعية الرابعة. حيث 
تمك���ن التلمي���ذ م���ن اكت�س���اب مه���ارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب بطريق���ة الخطوط 
المتقاطع���ة لج���دول ال�ض���رب )15، 16، 17، 18، 19( وف���ق المعي���ار المح���دد �س���لفًا له���ذه 
المرحل���ة؛ وه���و �إتق���ان 100% م���ن �إجمالي جدول ال�ض���رب بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 
100%، وذل���ك في ثلاث جل�س���ات متتالية. وقد تطلب م���ن التلميذ لتحقيق هذا المعيار 

9 جل�سات تدري�سية. 
فبالنظ���ر للر�س���م البي���اني الخا����ص بالتلمي���ذ، يتب�ي�ن �أن الباحث���ان قاما 
ب�إج���راء التدخل با�س���تخدام طريقة الخط���وط المتقاطعة لإك�س���اب التلميذ مهارة حل 
م�س���ائل ج���دول ال�ض���رب للأع���داد 15، 16، 17، 18، 19، وذل���ك في الجل�س���ة رق���م )36(. 
حي���ث �أن م�س���توى �أداء التلمي���ذ )خ( ق���د �س���جل في ه���ذه الجل�س���ة ن�س���بة �أداء 30% على 
المهارة، ومن ثم وا�ص���لت هذه الن�س���بة بالارتفاع لت�ص���ل �إلى ن�س���بة �أداء 50%، وذلك في 
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الجل�س���ة رقم )37(. �أما فيما يخ�ص الجل�س���ة رقم )38(، فقد انخف�ض���ت تلك الن�س���بة 
قلي�ًا�لً لت�س���تقر عل���ى ن�س���بة �أداء 40%. بينم���ا عاودت ن�س���بة �أداء التلمي���ذ )خ( بالازدياد 
ب�صورة تعادل ال�ضعف في الجل�سة رقم )39(، لت�سجل ن�سبة �أداء 80%. وال�سبب في ذلك 
الازدياد يعود �إلى، �أن التلميذ كون قاعدة معرفية لا ب�أ�س بها تجاه خطوات الطريقة 
وكيفية ا�ستخدامها. كما وا�صلت تلك الن�سبة بالازدياد في الجل�سة رقم )40(، لت�ستقر 

على ن�سبة �أداء %90.
 �أما الجل�س���ة رقم )41(، فقد انخف�ض���ت ن�س���بة �أداء التلميذ قليًال ب�س���بب 
ع���دم ح�س���اب التلميذ لبع�ض نقاط التق���اء الخطوط المتقاطعة، بالت���الي ظهور نتائج 
حا�ص���ل �ض���رب خاطئة للم�س���ائل المقدمة له، والذي بدوره �أدى �إلى ت�سجيل انخفا�ض 
طفي���ف لي�ص���ل �إلى ن�س���بة 80%، وذل���ك قبل الو�ص���ول �إلى معي���ار الأداء المحدد في هذه 
المرحلة؛ والمتمثل في �إتقان 100% من �إجمالي جدول ال�ضرب بن�سبة ا�ستجابة �صحيحة 
100%، وذلك في ثلاث جل�س���ات متتالية. حيث ا�س���تطاع التلميذ )خ( من الو�ص���ول �إلى 
هذا المعيار لهذه المرحلة في كل من الجل�س���ات رقم ) 42، 43، 44(. فقد ا�س���تقرت ن�س���بة 
الا�س���تجابات ال�ص���حيحة لأداء التلميذ )خ( على مهارة حل م�سائل جدول ال�ضرب 15، 
16، 17، 18، 19، بطريقة الخطوط المتقاطعة بن�س���بة ا�س���تجابة �صحيحة 100%، وذلك 
في ث�ل�اث جل�س���ات متتالي���ة. وهو ما يمثل ب���دوره معي���ار الأداء المحدد له���ذه المرحلة؛ 
المتمث���ل في �إتق���ان التلمي���ذ 100% م���ن �إجم���الي ج���دول ال�ض���رب بطريق���ة الخط���وط 

المتقاطعة بن�سبة ا�ستجابة �صحيحة 100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية.

• مناق�شته نتائج الدرا�سة على ال�س�ؤال الأول للتلاميذ الثلاثة: 	
م���ن خ�ل�ال نتائ���ج الدرا�س���ة الحالي���ة، والت���ي تم تطبيقه���ا عل���ى ثلاثة 3 
تلاميذ من ذوي الإعاقة الفكرية في المرحلة الثانوية، ات�ضح �أن هناك علاقة وظيفية 
�إيجابية �ص���حيحة ما بين ا�س���تخدام طريقة الخطوط المتقاطعة، و�إك�س���اب مهارة حل 
م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد من 1-9، والأعداد من 11-19 للتلاميذ ذوي الإعاقة 
الفكري���ة في المرحل���ة الثانوي���ة. حيث ا�س���تطاع جميع التلاميذ، وبم�س���تويات متباينة، 
وبمراح���ل فرعي���ة متدرج���ة ومتعددة، وبعدد متفاوت من الجل�س���ات التدري�س���ية، من 
اكت�س���اب مه���ارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب للأعداد م���ن 1-9، والأع���داد من 19-11 
بطريق���ة الخطوط المتقاطعة، وقد انح�ص���رت عدد جل�س���ات التدخل ما بين )39-45( 

جل�سة تدخل.
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 وقد نعلل ونعزو ذلك التباين في م�ستوى الأداء �إلى العديد من المتغيرات 
منها: ن�سبة الذكاء للتلاميذ، وم�ستوى قدرات و�إمكانيات كل تلميذ على حدة، والذي 
ب���دوره يع���ود �إلى الفروق الفردي���ة بين التلاميذ، وخ�صائ�ص���هم المختلف���ة، كما تحقق 
المعيار المحدد �س���لفًا لكل مرحلة؛ وهو �إتقان التلميذ 25% من �إجمالي جدول ال�ض���رب 
بن�س���بة ا�ستجابة �ص���حيحة 100%، وذلك في ثلاث جل�س���ات متتالية للمرحلة الفرعية 
الأولى، و�إتقان التلميذ 50% من �إجمالي جدول ال�ض���رب بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 
100%، وذل���ك في ث�ل�اث جل�س���ات متتالية في المرحل���ة الفرعية الثاني���ة، و�إتقان التلميذ 
75% م���ن �إجم���الي ج���دول ال�ض���رب بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 100%، وذلك في ثلاث 
جل�س���ات متتالي���ة في المرحل���ة الفرعي���ة الثالث���ة، و�ص���وًال �إلى المعيار الأخ�ي�ر في المرحلة 
الرابعة, المتمثل في �إتقان التلميذ 100% من �إجمالي جدول ال�ض���رب بن�س���بة ا�س���تجابة 

�صحيحة 100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية.
فق���د تمك���ن جمي���ع التلامي���ذ الثلاث���ة م���ن اكت�س���اب مه���ارة حل م�س���ائل 
ج���دول ال�ض���رب با�س���تخدام طريق���ة الخط���وط المتقاطع���ة، والت���ي تم تق�س���يمها �إلى 
�أرب���ع مراح���ل فرعي���ة؛ بحيث تمث���ل كل مرحلة مجموع���ة من �أعداد جدول ال�ض���رب، 
ومعيار �أداء محدد لكل مرحلة من تلك المراحل الفرعية كما هو مو�ض���ح �س���لفًا. وقد 
اتفق���ت ه���ذه النتيجة مع م���ا جاءت به بع�ض الدرا�س���ات التي �أثبتت فعالية ا�س���تخدام 
طريق���ة الخط���وط المتقاطعة في �إك�س���اب مهارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب، كدرا�س���ة                  
;Zuhri et al, 2019). , 2018 Garain & Kumar؛ العنزي والعتيبي, 2021(. 
حي���ث �أك���دوا �أن طريقة الخط���وط المتقاطعة ذات فاعلية عالية في حل م�س���ائل جدول 
ال�ض���رب، وذلك بالن�س���بة للأ�شخا�ص الذين لديهم قدرات معرفية �ضعيفة، �أو الذين 
يعانون من م�شكلات في الذاكرة، وهذا ينطبق على بع�ض من خ�صائ�ص ذوي الإعاقة 
الفكرية، والمتمثلة في الق�ص���ور الوا�ض���ح في القدرات الفكرية العامة. حيث �أن طريقة 
الخط���وط المتقاطع���ة لا تتطل���ب من الف���رد المعرفة الم�س���بقة بحقائق جدول ال�ض���رب، 

فهي لا تعتمد على الذاكرة ب�شكل كبير �أو حفظ الحقائق. 
�إن نتائ���ج ا�س���تخدام طريقة الخطوط المتقاطعة في الدرا�س���ة الحالية مع 
التلامي���ذ ذوي الإعاق���ة الفكري���ة في المرحل���ة الثانوي���ة، ت�ؤكد ب�ص���ورة عام���ة على �أنها 
طريق���ة ذات فعالي���ة في �إك�س���ابهم مه���ارة حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب. حيث تبين من 
النتائج التي تم ا�ستعرا�ض���ها في كل من الر�س���وم البيانية ال�س���ابقة، �أن التلاميذ ذوي 
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الإعاقة الفكرية "�أفراد العينة" ا�س���تطاعوا جميعهم من اكت�س���اب مهارة حل م�س���ائل 
ج���دول ال�ض���رب بطريقة الخطوط المتقاطع���ة، وذلك بم�س���تويات متباينة، وبمراحل 
فرعي���ة متدرج���ة، ومتعددة. فقد تم تحقيق المعيار المحدد لكل مرحلة فرعية و�ص���وًال 
�إلى المعي���ار الأخ�ي�ر في المرحل���ة الرابع���ة، المتمث���ل في �إتق���ان التلميذ 100% م���ن �إجمالي 
جدول ال�ض���رب بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 100%, وذل���ك في ثلاث جل�س���ات متتالية. 
حي���ث احت���اج التلامي���ذ عددًا من جل�س���ات التدخ���ل للو�ص���ول �إلى ذلك المعي���ار، والتي 

تراوحت ما بين )45-39( جل�سة تدخل.

التلميذمـ
 عدد جلسات التدخل

المرحلة الأولى

 عدد جلسات التدخل

المرحلة الثانية

 عدد جلسات

 التدخل المرحلة

الثالثة

 عدد جلسات

 التدخل المرحلة

الرابعة

 مجموع

 جلسات

التدخل

91011939)خ(1

109121142)ف(2

129121245)ع(3

يت�ض���ح م���ن الج���دول ال�س���ابق رق���م)4(، �أن التلمي���ذ )خ( ق���د تمك���ن م���ن 
اكت�س���اب مه���ارة ح���ل م�س���ائل جدول ال�ض���رب بطريقة الخط���وط المتقاطع���ة في جميع 
المراح���ل الفرعية بمجموع جل�س���ات تدخل �أقل من زملائه. حي���ث احتاج التلميذ )خ( 
�إلى ما مجموعه 39 جل�س���ة تدخل ككل للو�ص���ول �إلى المعيار النهائي؛ المتمثل في �إتقان 
100% من �إجمالي جدول ال�ض���رب بن�س���بة ا�س���تجابة �ص���حيحة 100%، وذلك في ثلاث 
جل�سات متتالية. ويمكن عزو وتعليل ذلك، �إلى ارتفاع ن�سبة ذكاء التلميذ )خ( ووجود 

الدافعية وحب تعلم الم�سائل الح�سابية لديه مقارنة بزملائه )ف(، و )ع(. 
�أم���ا التلمي���ذ )ع( فيت�ض���ح م���ن خلال الجدول ال�س���ابق، �أن���ه وعلى الرغم 
من اكت�سابه مهارة حل م�سائل جدول ال�ضرب بطريقة الخطوط المتقاطعة في جميع 
المراح���ل الفرعي���ة، وتحقيق���ه للمعي���ار النهائ���ي؛ المتمث���ل في �إتقان 100% م���ن �إجمالي 
جدول ال�ض���رب بن�س���بة ا�ستجابة �ص���حيحة 100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية، �إلا 
�أن���ه احت���اج �إلى �أك�ث�ر عدد جل�س���ات تدخل مقارن���ة بزملائ���ه )ف( و )خ(. حيث تطلب 
م���ن التلمي���ذ )ع( للو�ص���ول �إلى المعي���ار النهائ���ي ما مجموع���ه 45 جل�س���ة تدخل. وقد 
يعود ال�س���بب في ذلك �إلى، �أن التلميذ يمتلك �أقل ن�س���بة ذكاء مقارنة ب�أقرانه في عينة 
الدرا�س���ة. بالإ�ض���افة �إلى، عدم وجود ما يماثل م�س���توى الدافعية وحب تعلم الم�س���ائل 

الح�سابية الموجود لدى زملائه.
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�أم���ا فيم���ا يخ�ص التلميذ )ف(، فيت�ض���ح من خلال الجدول ال�س���ابق، �أنه 
قد تمكن من اكت�ساب مهارة حل م�سائل جدول ال�ضرب بطريقة الخطوط المتقاطعة، 
وتحقي���ق المعي���ار النهائ���ي؛ المتمثل في �إتقان 100% من �إجمالي جدول ال�ض���رب بن�س���بة 
ا�س���تجابة �ص���حيحة 100%، وذلك في ثلاث جل�سات متتالية في جميع المراحل الفرعية 
بمجموع جل�س���ات تدخل 42 جل�س���ة. وهذا العدد من الجل�سات ي�ضع التلميذ في المرتبة 
الثانية من حيث احتياجه لعدد جل�سات التدخل للو�صول للمعيار النهائي للأداء. وقد 
يعود ال�سبب في ذلك �إلى، امتلاك التلميذ )ف( ن�سبة ذكاء �أقل من التلميذ )خ( و�أعلى 
من التلميذ )ع(. مما يعلل ترتيبه من حيث عدد جل�س���ات التدخل بين �أفراد العينة.

ثانيًا: �إجابة ال�س�ؤال الثاني

م�ا قدرة التلامي�ذ ذوي الإعاق�ة الفكرية على الاحتف�اظ بطريقة الخط�وط المتقاطعة لحل 
م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد من 1-9، والأعداد من 11-19 ؟

للإجابة على هذا ال�س�ؤال، قام الباحثان ب�إجراء جل�سات لقيا�س م�ستوى 
ق���درة التلامي���ذ عل���ى الاحتف���اظ بطريقة الخط���وط المتقاطع���ة لحل م�س���ائل جدول 
ال�ض���رب للأع���داد من 1-9, والأع���داد من 11-19, وذلك بعد و�ص���ول التلميذ للمعيار 
النهائ���ي المح���دد ب�إتقان التلميذ 100% من �إجمالي جدول ال�ض���رب، بن�س���بة ا�س���تجابة 
�ص���حيحة 100%, وذل���ك في ث�ل�اث جل�س���ات متتالية. وقد بلغ عدد جل�س���ات المحافظة 3 
ثلاث جل�سات لكل تلميذ لقيا�س م�ستوى الاحتفاظ، ويكون هنالك فا�صل بين جل�سات 
قيا����س الاحتف���اظ الثلاث���ة 3، وذلك بواقع جل�س���تان لا يتم قيا�س م�س���توى الاحتفاظ 
بهما. وللتحقق من مدى قدرة التلاميذ على الاحتفاظ بطريقة الخطوط المتقاطعة 
لحل م�س���ائل ج���دول ال�ض���رب، قام الباحث���ان بجمع البيانات، وت�س���جيل الا�س���تجابات 
الخا�ص���ة بالتلاميذ، وذلك بعد عر�ض الم�س���ائل الخا�صة بجدول ال�ضرب للأعداد من 
1-9, والأعداد من 11-19. ويتم ت�س���جيل تلك الا�س���تجابات بالا�س���تمارة المعدة لذلك، 

وتمثيل نتائج الا�ستجابات بيانيًا.
وق���د �أظه���رت نتائ���ج الدرا�س���ة الحالية في قيا�س م�س���توى الاحتف���اظ، �أن 
التلامي���ذ ذوي الإعاق���ة الفكرية في المرحلة الثانوية ق���ادرون على الاحتفاظ بطريقة 
الخط���وط المتقاطع���ة لح���ل م�س���ائل جدول ال�ض���رب للأع���داد م���ن 1-9, والأعداد من                       
11- 19، وذلك بن�سبة ا�ستجابة �صحيحة 100% لجميع التلاميذ عينة الدرا�سة. وتت�ضح 
تلك الن�سب للا�ستجابات ال�صحيحة في الجداول رقم )5، 6، 7(. وفيما يلي تف�صيل ذلك:
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�أ-نتائ�ج �أداء التلمي�ذ )خ( �أثن�اء قيا�س م�س�توى قدرت�ه على الاحتف�اظ بطريقة الخطوط 
المتقاطعة، لحل م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد من 1-9، والأعداد من 19-11:

ا�ستطاع التلميذ )خ( الاحتفاظ بطريقة الخطوط المتقاطعة لحل جميع 
م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد من 1-9، والأعداد من 11-19، والتي �سبق و�أن اكت�سبها. 
فقد �س���جل التلميذ ا�س���تجابات �صحيحة وب�صورة م�س���تقلة خلال جل�سات الاحتفاظ؛ 
حيث �أنه قد و�ص���لت ن�س���بة الا�س���تجابات ال�ص���حيحة المقدمة من التلميذ 100% في كل 
من الجل�سات رقم )47، 50، 53(. مما دل على تمكن وقدرة التلميذ )خ( من الاحتفاظ 
بطريقة الخطوط المتقاطعة لحل م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد من 1-9، والأعداد 
م���ن 11-19. والج���دول رقم ) )5يبين ن�س���بة احتف���اظ التلميذ )خ( خلال الجل�س���ات.

جدول رقم )5(

 يو�ضح ن�سب الا�ستجابات ال�صحيحة الم�ستقلة للتلميذ )خ( �أثناء جل�سات المحافظة
نسبة الاستجابة الصحيحة المستقلة رقم الجلسةالمرحلة

مرحلة الاحتفاظ

47%100

48

49

50%100

51

52

53%100

ب-نتائ�ج �أداء التلميذ )ف( �أثناء قيا�س م�س�توى قدرته عل�ى الاحتفاظ بطريقة الخطوط 
المتقاطعة لحل م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد من 1-9، والأعداد من 19-11:

تمك���ن التلمي���ذ )ف( م���ن الاحتف���اظ بطريقة الخط���وط المتقاطعة لحل 
جمي���ع م�س���ائل جدول ال�ض���رب للأع���داد من 1-9، والأع���داد من 11-19، والتي �س���بق 
و�أن اكت�سبها. فقد �سجل التلميذ ا�ستجابات �صحيحة وب�صورة م�ستقلة خلال جل�سات 
الاحتفاظ؛ حيث �أنه قد و�ص���لت ن�س���بة الا�س���تجابات ال�ص���حيحة المقدمة من التلميذ 
100% في كل من الجل�سات رقم )50، 53، 56(. مما دل على تمكن وقدرة التلميذ )ف( 
م���ن الاحتف���اظ بطريق���ة الخط���وط المتقاطعة لحل م�س���ائل جدول ال�ض���رب للأعداد 
من 1-9، والأعداد من 11-19. والجدول رقم ) )6يبين ن�س���بة احتفاظ التلميذ )ف( 

خلال الجل�سات.
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جدول رقم )6( 
يو�ضح ن�سب الا�ستجابات ال�صحيحة الم�ستقلة للتلميذ )ف( �أثناء جل�سات المحافظة

نسبة الاستجابة الصحيحة المستقلة رقم الجلسةالمرحلة

مرحلة الاحتفاظ

50%100

51

52

53%100

54

55

56%100

ج-نتائ�ج �أداء التلمي�ذ )ع( �أثن�اء قيا�س م�س�توى قدرته على الاحتف�اظ بطريقة الخطوط 
المتقاطعة لحل م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد من 1-9، والأعداد من 19-11:

ا�ستطاع التلميذ )ع( الاحتفاظ بطريقة الخطوط المتقاطعة لحل جميع 
م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد من 1-9، والأعداد من 11-19, والتي �سبق و�أن اكت�سبها. 
فقد �س���جل التلميذ ا�س���تجابات �صحيحة وب�صورة م�س���تقلة خلال جل�سات الاحتفاظ؛ 
حيث �أنه قد و�ص���لت ن�س���بة الا�س���تجابات ال�ص���حيحة المقدمة من التلميذ 100% في كل 
من الجل�سات رقم )53، 56، 59(. مما دل على تمكن وقدرة التلميذ )ع( من الاحتفاظ 
بطريقة الخطوط المتقاطعة لحل م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد من 1-9, والأعداد 
م���ن 11-19. والج���دول رق���م ) )7يبين ن�س���بة احتف���اظ التلميذ )ع( خلال الجل�س���ات.

جدول رقم )7( 
يو�ضح ن�سب الا�ستجابات ال�صحيحة الم�ستقلة للتلميذ )ع( �أثناء جل�سات المحافظة

نسبة الاستجابة الصحيحة المستقلة رقم الجلسةالمرحلة

53%100

54مرحلة الاحتفاظ

55

56%100

57

58

59%100
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يت�ض���ح م���ن الج���داول رق���م )5، 6، 7(، �أنه وب�ص���ورة عامة ا�س���تطاع جميع 
التلاميذ الثلاثة عينة الدرا�سة، الاحتفاظ بطريقة الخطوط المتقاطعة لحل م�سائل 
ج���دول ال�ض���رب للأعداد من 1-9، والأعداد من 11-19، والتي �س���بق و�أن اكت�س���بوها؛ 
حي���ث تمكن���وا م���ن تحقي���ق الم�س���توى المطل���وب وه���و 100%، م���ن الاحتف���اظ بطريق���ة 

الخطوط المتقاطعة لحل جميع م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد التي �سبق ذكرها.  

ثالثًا: �إجابة ال�س�ؤال الثالث

م�ا ق�درة التلامي�ذ ذوي الإعاقة الفكري�ة على تعميم طريق�ة الخط�وط المتقاطعة في حل 
م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد من 1-9، والأعداد من 11-19 ؟

للإجابة على هذا ال�س����ؤال، قام الباحثان بكتابة عدد من م�س���ائل جدول 
ال�ض���رب ل���كل مرحل���ة من المراح���ل الفرعي���ة الأربعة؛ حيث ت�ض���منت المرحل���ة الأولى 
م�س���ائًال لأرق���ام ج���دول ال�ض���رب1،2،3،4، والمرحل���ة الثاني���ة م�س���ائًال لأرق���ام ج���دول 
ال�ض���رب 5،6،7،8،9، والمرحل���ة الثالث���ة م�س���ائًال لأرقام ج���دول ال�ض���رب 11،12،13،14، 
والمرحل���ة الرابع���ة م�س���ائًال لأرقام ج���دول ال�ض���رب 15،16،17،18،19. وق���د تم تقديم 
هذه الم�س���ائل للتلاميذ في مواقعها الأ�ص���لية، وذلك في ح�ص���ة الريا�ض���يات، حيث كان 
ذلك بعد مرور ثلاثة �أ�سابيع من اكت�ساب التلاميذ مهارة حل م�سائل جدول ال�ضرب 

با�ستخدام طريقة الخطوط المتقاطعة، والمحافظة عليها. 
يلي ذلك، قام الباحثان بت�س���جيل نتائج بيانات تعميم التلاميذ لطريقة 
الخط���وط المتقاطع���ة في حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب للأعداد م���ن 1-9، والأعداد من 
11-19، وذلك من �أجل قراءتها، والحكم عليها. كما ا�ستعان الباحثان لتنفيذ مرحلة 
التعمي���م بملاح���ظ خارج���ي؛ وه���و معل���م الريا�ض���يات. حيث ق���دم الباحث���ان للمعلم 
التعليم���ات ال�ض���رورية لقيا����س م�س���توى التعميم ل���دى التلامي���ذ؛ والمتمثلة في طلب 
المعلم من كل تلميذ حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب التي تم تزويد المعلم بها في ال�س���ابق، 
وذلك دون تقديم �أي م�ساعدة من المعلم، ودون تذكيرهم با�ستخدام طريقة الخطوط 
المتقاطع���ة. بالإ�ض���افة �إلى ذل���ك، فق���د حر����ص الباحث���ان عل���ى ملاحظ���ة ا�س���تجابات 
التلاميذ، ومراقبة �أدائهم، والح�ص���ول على �أوراق ا�س���تجابات التلاميذ على الم�س���ائل 

المقدمة لهم. وفيما يلي عر�ض نتائج القيا�س الخا�صة بمرحلة التعميم:
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�أ-نتائ�ج �أداء التلميذ )خ( �أثناء تعميم طريقة الخطوط المتقاطعة في حل م�س�ائل جدول 
ال�ضرب للأعداد من 1-9، والأعداد من 19-11:

ا�س���تطاع التلمي���ذ )خ( في المرحل���ة الفرعي���ة الأولى م���ن تعمي���م طريق���ة 
الخط���وط المتقاطع���ة لح���ل م�س���ائل ج���دول ال�ض���رب للأع���داد 1،2،3،4، وذلك بن�س���بة 
�إتقان 100%. �أما فيما يخ�ص المرحلة الفرعية الثانية، فقد تمكن التلميذ من تعميم 
الطريقة في حل جميع م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد 5،6،7،8،9، وذلك بن�سبة �إتقان 
���ا تعميم طريقة  100%. �أم���ا فيم���ا يتعل���ق بالمرحلة الثالثة، فقد ا�س���تطاع التلميذ �أي�ضً
الخطوط المتقاطعة في جميع الم�س���ائل المقدمة له في هذه المرحلة، والمتمثلة في م�س���ائل 
جدول ال�ض���رب للأعداد 11،12،13،14، وذلك بن�س���بة �إتق���ان 100%.كما تمكن التلميذ 
)خ( في المرحل���ة الفرعي���ة الرابع���ة م���ن تعمي���م الطريق���ة في حل جميع م�س���ائل جدول 
ال�ض���رب الخا�ص���ة بهذه المرحلة، والمتمثل���ة في الأعداد 15,16,17,18,19, وذلك بن�س���بة 
�إتق���ان 100%. ونتيج���ة لذلك، يمكننا القول ب�أن التلميذ )خ( تمكن من تعميم طريقة 
الخطوط المتقاطعة في حل جميع م�س���ائل جدول ال�ض���رب المقدمة له، وذلك في جميع 

المراحل الأربعة الفرعية ال�سابقة.
ب-نتائج �أداء التلميذ )ف( �أثناء تعميم طريقة الخطوط المتقاطعة في حل م�سائل جدول 

ال�ضرب للأعداد من 1-9، والأعداد من 19-11:
تمك���ن التلمي���ذ )ف( من تعميم طريقة الخط���وط المتقاطعة لحل جميع 
م�س���ائل جدول ال�ض���رب للأعداد 1،2،3،4، والتي تمثل المرحلة الفرعية الأولى، وذلك 
بن�س���بة �إتق���ان 100%. كم���ا ا�س���تطاع التلمي���ذ في المرحل���ة الفرعي���ة الثاني���ة م���ن تعميم 
الطريق���ة في ح���ل جميع م�س���ائل ج���دول ال�ض���رب للأع���داد 5،6،7،8،9، وبالتالي تكون 

ن�سبة الإتقان لديه %100. 
بالإ�ضافة �إلى ذلك، تمكن التلميذ في المرحلة الفرعية الثالثة من تعميم 
طريق���ة الخط���وط المتقاطع���ة في حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب للأع���داد 11,12,13,14, 
وذل���ك بن�س���بة �إتق���ان 100%. ع�ل�اوة على ذل���ك، ا�س���تطاع التلميذ في المرحل���ة الفرعية 
الرابعة والأخيرة من تعميم الطريقة في حل جميع م�س���ائل جدول ال�ض���رب المتمثلة 
في الأع���داد 15،16،17،18،19، وذلك بن�س���بة �إتق���ان 100%. ونتيجة لذلك، يمكن القول 
ب����أن التلميذ )ف( ا�س���تطاع تعميم طريق���ة الخطوط المتقاطعة في حل جميع م�س���ائل 

جدول ال�ضرب المقدمة له، وذلك في جميع المراحل الفرعية الأربعة ال�سابقة.
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ج-نتائ�ج �أداء التلميذ )ع( �أثناء تعميم طريقة الخطوط المتقاطعة في حل م�س�ائل جدول 
ال�ضرب للأعداد من 1-9، والأعداد من 19-11:

ا�ستطاع التلميذ )ع( من تعميم طريقة الخطوط المتقاطعة لحل م�سائل 
جدول ال�ض���رب للأعداد 1،2،3،4، والتي تمثل المرحلة الفرعية الأولى، وذلك بن�س���بة 
�إتق���ان 100%. كم���ا تمكن التلميذ في المرحلة الفرعية الثاني���ة، من تعميم الطريقة في 
ح���ل جميع م�س���ائل ج���دول ال�ض���رب للأع���داد 5،6،7،8،9، وبالت���الي حقق ن�س���بة �إتقان 
���ا تعميم طريق���ة الخطوط المتقاطعة  100%. ع�ل�اوة على ذلك، ا�س���تطاع التلميذ �أي�ضً
في جميع الم�س���ائل المقدمة له في المرحلة الفرعية الثالثة، والمتمثلة في م�س���ائل لجدول 

ال�ضرب للأعداد 11,12,13,14, وذلك بن�سبة �إتقان %100. 
بالإ�ض���افة �إلى ذلك، تمكن التلمي���ذ )ع( في المرحلة الفرعية الرابعة، من 
تعميم الطريقة في حل جميع م�سائل جدول ال�ضرب للأعداد 15،16،17،18،19، وذلك 
بن�س���بة �إتقان 100%. بالتالي، يمكننا القول ب�أن التلميذ )ع( تمكن من تعميم طريقة 
الخطوط المتقاطعة في حل جميع م�س���ائل جدول ال�ض���رب المقدمة له، وذلك في جميع 

المراحل الأربعة الفرعية ال�سابقة.
جدول رقم )8(

 يو�ضح ن�سب الا�ستجابات ال�صحيحة للتلاميذ في مرحلة التعميم لطريقة الخطوط المتقاطعة

م
 اسم

التلميذ

الأولى   الثانية  المرحلة  الثالثة  المرحلة  المرحلة الرابعةالمرحلة 

 الأرقام

 المعمم

 عليها

الطريقة

 نسبة

التعميم

 الأرقام

 المعمم

 عليها

الطريقة

 نسبة

التعميم

 الأرقام

 المعمم

 عليها

الطريقة

 نسبة

التعميم

 الأرقام المعمم

عليها الطريقة

 نسبة

التعميم

100%1005،6،7،8،9%1،2،3،4(خ)1
،11،12 

13،14
%10015،16،17،18،19%100

100%1005،6،7،8،9%1،2،3،4(ف)2
،11،12 

13،14
%10015،16،17،18،19%100

100%1005،6،7،8،9%1،2،3،4(ع)3
،11،12 

13،14
%10015،16،17،18,19%100

يت�ض���ح من الجدول ال�سابق رقم )8(، �أن جميع التلاميذ "�أفراد العينة" 
تمكن���وا م���ن تعمي���م طريق���ة الخط���وط المتقاطعة في ح���ل م�س���ائل جدول ال�ض���رب في 
جمي���ع المراح���ل الفرعي���ة الأربع���ة، وذل���ك في موقعه���ا الأ�ص���لي المتمثل في ح�ص���ة مادة 
الريا�ض���يات، وذل���ك بن�س���بة �إتقان ت�س���اوي 100%. وق���د يعود ال�س���بب في تحقيق جميع 
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التلاميذ لهذه الن�س���بة العالية والمميزة في تعميم طريقة الخطوط المتقاطعة في حل 
م�سائل جدول ال�ضرب �إلى �سهولتها في تمثيل المفاهيم الريا�ضية المجردة، وتب�سيطها 
للتلامي���ذ الذي���ن يعانون من م�ش���كلات في الق���درات العقلية. فهي بمثابة �أداة ي�س���هل 
فهمه���ا وترجمته���ا م���ن قبل حوا�س التلامي���ذ، والتي بالتالي تحفزه���م على تعميمها 

وا�ستخدامها في حل تلك المفاهيم المجردة.
وه���ذا يتفق مع درا�س���ة زوهري و�آخ���رون, )Zuhri et al )2019. والتي 
هدف���ت �إلى تحدي���د �أثر طريق���ة الخطوط المتقاطعة على قدرة طلاب ال�ص���ف الثالث 
الابتدائ���ي في مدر�س���ة الزه���راء الإندوني�س���ية عل���ى التمثيل الريا�ض���ي لم�س���ائل جدول 
ال�ضرب. حيث �أظهرت النتائج فاعلية ا�ستخدام التلاميذ طريقة الخطوط المتقاطعة، 
وتعميمها كبديل للطريقة التقليدية التي تعتمد ب�شكل �أ�سا�سي على التذكر والحفظ 

ب�صورة مجردة في حل م�سائل جدول ال�ضرب. 

تو�صيات الدرا�سة
في �ض���وء ما �أظهرت الدرا�س���ة الحالية من نتائج، قام الباحثان با�ستخراج 

عدد من �أهم التو�صيات المتمثلة في التالي:
11 ت�ش���جيع المعلم�ي�ن عل���ى ا�س���تخدام طريق���ة الخط���وط المتقاطع���ة في تدري�س ذوي .

الإعاقة الفكرية لجدول ال�ضرب.
22 ت�ضمين طريقة الخطوط المتقاطعة بالمناهج ذات العلاقة بطرق وا�ستراتيجيات .

تدري�س ذوي الإعاقة الفكرية ب�أق�سام التربية الخا�صة بالجامعات، ك�أحد الطرق 
الفعالة في تدري�س جدول ال�ضرب لذوي الإعاقة الفكرية.  

33 �إقام���ة دورات تدريبي���ة للمعلمين والمهتمين عن �آلية وكيفية وخطوات ا�س���تخدام .
طريقة الخطوط المتقاطعة في تدري�س ذوي الإعاقة الفكرية لجدول ال�ضرب.

44 �ض���رورة الاهتم���ام بتدري����س مو�ض���وع ج���دول ال�ض���رب للتلامي���ذ ذوي الإعاق���ة .
الفكري���ة، وتدريبه���م على مهارات حل م�س���ائل جدول ال�ض���رب، وذل���ك لما لها من 

�أهمية كبيرة في حياتهم.
55 ت�شجيع الباحثين والمهتمين على �إجراء الدرا�سات التجريبية با�ستخدام ت�صاميم .

الحالة الواحدة، وذلك لما تتميز بها من دقة وتنظيم في �إظهار العلاقة الوظيفية 
م���ا بين المتغيرات الخا�ص���ة بالدرا�س���ة، والتي بدورها تعمل على التحقق ب�ص���ورة 

دقيقة من فعالية الطرق والا�ستراتيجيات الم�ستخدمة في البيئة الطبيعية.
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