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 الأسلوبو  غير موجه( -)موجه التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي ببيئةالتفاعل بين واجهات المستخدم 
 المعلمة والتجول العقلي للطالبة الأكاديميالاندماج  على وأثره عدم تحمل الغموض( -)تحمل الغموض المعرفي

 إعداد                                                        
 (1أ.م.د/ محمد محمود عطا )                                                           

 ملخص البحث باللغة العربية
 مقدمة:

شهدت العقود الأخيرة تطورات هائلة في مجال تقنيات الذكاء الاصطناعي، مما أدى إلى تغييرات 
جوهرية في أنظمة التعليم المعتمدة على بيئات التعلم النقال، من بين أهم تقنيات الذكاء الاصطناعي 

تقدمًا مع المتعلمين  مالمستخدمة في تطبيقات التعلم النقال، تبرز نماذج الوكيل الذكي، والتي توفر تفاعلً 
 لتعزيز الأداء الأكاديمي. 

الوكيل الذكي الموجه، الذي يقدم توجيهات واضحة  :وتنقسم هذه النماذج إلى نوعين رئيسيين
ومحددة، والوكيل الذكي غير الموجه، الذي يتيح للمتعلمين حرية الاستكشاف واتخاذ القرارات بشكل 

التوجيه على نواتج التعلم، خاصة عند الأخذ في الاعتبار الأسلوب مستقل. ويؤثر هذا التنوع في نماذج 
 .المعرفي للمتعلمين

حيث يعد الأسلوب المعرفي عاملً مهمًا في تحديد كيفية معالجة المعلومات والتفاعل مع البيئات 
ميز تالتعليمية، ومن بين الأساليب المعرفية للمتعلمين، يبرز نمطا تحمل الغموض وعدم تحمله، حيث ي

الأفراد الذين يتحملون الغموض بالقدرة على التعامل مع المعلومات غير المؤكدة دون قلق، في حين 
 يفضل غير المتحملين للغموض البحث عن الوضوح والتوجيه الصريح. 

في هذا الإطار، تفترض الدراسة أن نوع الوكيل الذكي المستخدم في بيئات التعلم النقال يمكن 
ر كبير على فاعلية التعلم، لا سيما عند تفاعله مع الأسلوب المعرفي للمتعلمين. حيث أن يكون له تأثي

من الممكن أن يكون الوكيل الذكي غير الموجه أكثر فاعلية مع الطلب الذين يتحملون الغموض، حيث 
دة ئيمنحهم فرصة لاستكشاف المحتوى والتفكير النقدي، بينما قد يكون الوكيل الذكي الموجه أكثر فا

للمتعلمين غير المتحملين للغموض، إذ يساعدهم في تنظيم المعرفة وتقديم توجيهات واضحة، كما يرتبط 
هذا التفاعل أيضًا بمفهومي الاندماج الأكاديمي والتجول العقلي للمتعلمين، لذا يحاول هذا البحث دراسة 

ير الموجه( ى الوكيل الذكي )الموجه وغأثر التفاعل بين واجهة المستخدم في بيئة التعلم النقال القائمة عل
والأسلوب المعرفي )تحمل الغموض وعدم تحمله( على كل من الاندماج الأكاديمي والتجول العقلي 

 للطالبة المعلمة.

                                                             

 أستاذ تكنولوجيا تعليم الطفل المساعد، قسم العلوم التربوية، كلية التربية للطفولة المبكرة، جامعة القاهرة. - (1)
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 مشكلة البحث:
أكدت العديد من الدراسات السابقة على أن بيئات التعلم النقال القائمة على الذكاء الاصطناعي تسهم 

دة التعلم من خلل توفير محتوى تعليمي متكيف مع احتياجات المتعلمين، حيث أظهرت في تحسين جو 
الأبحاث أن استخدام الوكيل الذكي بنوعيه، الموجه وغير الموجه، يؤثر بشكل مباشر على الأداء 
الأكاديمي تبعًا لخصائص المتعلم المعرفية، كما أوضحت الدراسات أن هناك تباينًا واضحًا في مدى 

ل المتعلمين لهذه البيئات، مما يعكس ضرورة مراعاة الفروق الفردية، خصوصًا فيما يتعلق بمن ذوى تقب
الأسلوب المعرفي تحمل الغموض أو عدم تحمله، وتأثير ذلك على كل من الاندماج الأكاديمي والتجول 

 .العقلي أثناء عملية التعلم
مات في كلية التربية للطفولة المبكرة بجامعة وقد لاحظ الباحث، من خلل تفاعله مع الطالبات المعل

القاهرة أثناء المحاضرات الأكاديمية، أن العديد منهن يعتمدن على نماذج الذكاء الاصطناعي مثل 
ChatGPT  وGemini وDeepSeek   في إنجاز المهام التعليمية وزيادة الإنتاجية، كما أظهرت

بات على التعامل مع واجهات المستخدم في هذه النماذج، الملحظات الأولية وجود تفاوت في قدرة الطال
حيث وجدت بعضهن صعوبة في التفاعل مع الوكيل الذكي غير الموجه نظرًا لافتقاره إلى التوجيه 

 .المباشر، بينما استطاعت أخريات التكيف معه والاستفادة من استقلليته في استكشاف المحتوى 
مدى استخدام الطالبات المعلمات لنماذج الذكاء الاصطناعي  لذا أجرى الباحث استطلع رأي لقياس

 72ومدى تقبلهن لواجهات المستخدم الخاصة بها، وقد تم تطبيق استطلع الرأي على عينة مكونة من 
طالبة، وقد أظهرت نتائج استطلع الرأي أن هناك تباينًا واضحًا في مدى تقبل الطالبات لواجهات 

الذكاء الاصطناعي، وهو ما يمكن تفسيره بناءً على الأسلوب المعرفي بين المستخدم الخاصة بنماذج 
تحمل الغموض وعدم تحمله، إذ يبدو أن الطالبات اللواتي يتحملن الغموض قادرات على التعامل مع 
النماذج غير الموجهة، بينما تحتاج الطالبات غير المتحملت للغموض إلى بيئات تعلم أكثر تنظيمًا 

 .حًاودعمًا واض
بناء على إحساس الباحث بمشكلة البحث وفى ضوء نتائج الدراسات السابقة وكذلك التباين في 
تأثير ذلك وفقا للأسلوب المعرفي وتأثير ذلك على كل من الاندماج الأكاديمي والتجول العقلي للطالبات 

مستخدم اعل لواجهات الالمعلمات، فان الباحث يحدد مشكلة البحث الحالي في الحاجة الى دراسة أثر التف
لمة غير موجه( والأسلوب المعرفي للطالبة المع -لبيئات التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )موجه

 عدم تحمل الغموض( على كل من الاندماج الأكاديمي والتجول العقلي لهم.  -)تحمل الغموض 
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 أسئلة البحث
فل الوكيل الذكي )الموجه( لإنتاج المحتوى التعليمي لط ما معايير تصميم بيئة تعلم نقال قائمة على 1س

 الروضة؟
 المعلمة؟ ما أبعاد الاندماج الأكاديمي والتجول العقلي للطالبة 2س
ما التصميم التعليمي لبيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي لإنتاج المحتوى التعليمي لطفل  3س

 الروضة؟
لتعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )الموجه( والأسلوب المعرفي )تحمل ما أثر التفاعل بين بيئة ا 4س

 الغموض( للطالبات المعلمات على الاندماج الأكاديمي والتجول العقلي لديهم؟ 
ما أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )الموجه( والأسلوب المعرفي )عدم  5س

 لبات المعلمات على الاندماج الأكاديمي والتجول العقلي لديهم؟ تحمل الغموض( للطا
ما أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )غير الموجه( والأسلوب المعرفي  6س

 )تحمل الغموض( للطالبات المعلمات على الاندماج الأكاديمي والتجول العقلي لديهم؟ 
بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )غير الموجه( والأسلوب المعرفي ما أثر التفاعل بين  7س

 )عدم تحمل الغموض( للطالبات المعلمات على الاندماج الأكاديمي والتجول العقلي لديهم؟ 
 أهداف البحث:

هدف البحث إلى دراسة أثر تفاعل واجهات المستخدم في بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل 
( عدم تحمل الغموض -غير موجه( والأسلوب المعرفي للطالبة المعلمة )تحمل الغموض  -الذكي )موجه 

 .على كل من الاندماج الأكاديمي والتجول العقلي
 منهج البحث: 

اعتمد البحث على المنهج التجريبي، المرتكز على تصميم المجموعات التجريبية الأربع مع 
وقد تم اختيار هذا التصميم لقدرته على دراسة الأثر التفاعل بين متغيرين القياسات القبلية والبعدية، 

لموجه( والمتغير غير ا –مستقلين واجهات المستخدم لبيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي )الموجه 
 جعدم تحمل الغموض( على المتغيرين التابعين )الاندما –التصنيفي الأسلوب المعرفي )تحمل الغموض 

 التجول العقلي(. –الأكاديمي 
 عينة البحث:

طالبة من طالبات الفرقة الثالثة بكلية التربية للطفولة  128تم تطبيق البحث على عينة قوامها 
 -المبكرة، حيث تم تصنيفهن إلى أربع مجموعات تجريبية وفقًا لنمط بيئة التعلم النقال المستخدمة )موجهة

تلقت المجموعة الأولى بيئة  .عدم تحمل الغموض( -تحمل الغموضغير موجهة( والأسلوب المعرفي )
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تعلم نقال قائمة على الوكيل الذكي الموجه مع طالبات ذوي أسلوب معرفي يتحملن الغموض، بينما تلقت 
أسلوب معرفي عدم تحمل الغموض أما المجموعة الثالثة  ذوي المجموعة الثانية نفس البيئة مع طالبات 

تعلم نقال قائمة على الوكيل الذكي غير الموجه مع طالبات ذوى أسلوب معرفي  فقد استخدمت بيئة
تحمل الغموض، في حين استخدمت المجموعة الرابعة نفس بيئة التعلم النقال السابقة )غير موجه( مع 

 .طالبات ذوى أسلوب معرفي عدم تحمل الغموض
 

 أدوات البحث:
وض( عدم تحمل الغم –ب المعرفي )تحمل الغموض قام الباحث بالاستعانة بأداة بمقياس الأسلو 

( وذلك لتنصيف عينة البحث وفقا للأسلوب المعرفي تحمل الغموض وعدم 2009اعداد )فارس،  –
ومقياس التجول العقلي  –تحمل الغموض، كما استخدم الباحث كل من مقياس الاندماج الأكاديمي 

حث بيئة تعلم نقال قائمة على كل من الوكيل الذكي للطالبة المعلمة )اعداد الباحث(، كما استخدم البا
 غير الموجه كأداة معالجة تجريبية للبحث. –الموجه 

 نتائج البحث:
أظهرت النتائج وجود فروق دالة احصاااااااااااااااائيا بين المجموعات التجريبية الأربعة في القياسااااااااااااااين القبلي 

بلي ماج الأكاديمي ولصالح القياس القوالبعدي للطالبة المعلمة لصالح القياس البعدي على مقياس الاند
على مقياس التجول العقلي مما تشااااااااااااير هذه النتائج إلى أن واجهات المسااااااااااااتخدم في بيئة التعلم النقال 
القائمة على الوكيل الذكي سااااااااواء كان موجه أو غير موجه قد ساااااااااهم في تحساااااااان الاندماج الأكاديمي 

نظر عن الأسااااااااالوب المعرفي لديهم ساااااااااواء من ذوى وتقليل التجول العقلي للطالبة المعلمة، بصااااااااارف ال
أظهرت النتااائج تفوق أفراد المجموعااة التجريبيااة الثااانيااة تحماال الغموض أو عاادم تحماال الغموض، كمااا 

الوكيل الذكي الموجه( على باقي المجموعات التجريبية،  -)الأساااااااااااااالوب المعرفي عدم تحمل الغموض 
وخفض مسااااااااااتوى التجول العقلي لديهم مقارنة بباقي مما يشااااااااااير ذلك إلى تحساااااااااان الاندماج الأكاديمي 

 المجموعات التجريبية الأخرى.
 توصيات البحث:

بناء على نتائج البحث فان الباحث يوصى بضرورة تصميم بيئات تعلم نقال تتكيف مع الأسلوب 
 يالمعرفي للطالبة المعلمة، مع دمج أدوات الذكاء الاصطناعي بطريقة تحسن من الاندماج الأكاديم

وتقلل من التجول العقلي، مما يساهم في تحسين كفاءة الطالبة المعلمة في استخدام بيئات التعلم النقال 
 .القائم على الوكيل الذكي في الطفولة المبكرة
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Research Summary 

 

Introduction: 

In recent decades, artificial intelligence (AI) technologies have 

undergone significant advancements, leading to transformative changes in 

mobile learning environments. Among the most prominent AI-driven 

applications in mobile learning are intelligent agent models, which provide 

enhanced interactive learning experiences that improve academic performance. 

There are two primary types of intelligent agents: Guided Intelligent Agent – 

provides clear and structured guidance, and Unguided Intelligent Agent – 

allows learners to explore content independently and make their own decisions. 

The mode of guidance in intelligent agents can have a significant impact on 

learning outcomes, particularly when considering individual cognitive styles. 

A key cognitive factor in learning is ambiguity tolerance. Students who tolerate 

ambiguity can process uncertain information without anxiety, whereas students 

with low ambiguity tolerance prefer clear and structured guidance to process 

information efficiently. 

This Research hypothesizes that the effectiveness of intelligent agents in 

mobile learning environments is closely linked to the cognitive style of 

learners. Unguided intelligent agents may be more effective for learners with 

high ambiguity tolerance, as they encourage self-exploration and critical 

thinking. Guided intelligent agents may be more suitable for learners with low 

ambiguity tolerance, as they offer structured knowledge organization and clear 

instructions. Additionally, this interaction between intelligent agent types and 

cognitive styles is expected to influence academic engagement and mind-

wandering tendencies among pre-service teachers. 

Research Problem: 

Prior studies have demonstrated that AI-driven mobile learning 

environments improve learning quality by providing adaptive educational 

content tailored to individual learner needs. Research also indicates that both 
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guided and unguided intelligent agents influence academic performance, 

depending on students' cognitive characteristics. However, there is clear 

variability in how learners perceive and accept these environments, 

highlighting the need to consider individual cognitive differences—

particularly in terms of ambiguity tolerance vs. intolerance. These differences 

may impact academic engagement and cognitive distraction during the learning 

process. 

From direct observations of pre-service teachers at the Faculty of Early 

Childhood Education, Cairo University, the researcher noted that many 

students rely on AI models (e.g., ChatGPT, Gemini, and DeepSeek) to 

complete academic tasks and enhance productivity. However, there were 

variations in students’ ability to engage with different AI-based user interfaces. 

Some students struggled with unguided intelligent agents due to the lack of 

explicit instructions, while others adapted well to these tools and benefited 

from their autonomous exploration features. 

A survey of 72 pre-service teachers revealed significant differences in 

acceptance levels of AI-driven user interfaces, which could be attributed to 

differences in cognitive styles. Ambiguity-tolerant students were comfortable 

using unguided intelligent agents, whereas ambiguity-intolerant students 

preferred structured learning environments with explicit guidance. 

Thus, this study aims to investigate the effect of the interaction between 

user interface type in AI-based mobile learning environments (guided vs. 

unguided), cognitive style (ambiguity tolerance vs. intolerance), and the impact 

on academic engagement and mind-wandering among pre-service teachers. 

Research Questions: 

1. What are the design criteria for a mobile learning environment based on 

guided intelligent agents for generating educational content for 

preschool children? 

2. What are the dimensions of academic engagement and mind-wandering 

among pre-service teachers? 
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3. What is the instructional design of a mobile learning environment based 

on intelligent agents for producing educational content for preschool 

children? 

4. What is the effect of the interaction between guided intelligent agents 

and ambiguity tolerance on academic engagement and mind-wandering 

among pre-service teachers? 

5. What is the effect of the interaction between guided intelligent agents 

and ambiguity intolerance on academic engagement and mind-

wandering among pre-service teachers? 

6. What is the effect of the interaction between unguided intelligent agents 

and ambiguity tolerance on academic engagement and mind-wandering 

among pre-service teachers? 

7. What is the effect of the interaction between unguided intelligent agents 

and ambiguity intolerance on academic engagement and mind-

wandering among pre-service teachers? 

 

Research Objective: 

This study aims to examine the impact of the interaction between user 

interfaces in AI-based mobile learning environments (Guided vs. Unguided) 

and cognitive style (Ambiguity Tolerance vs. Intolerance) on academic 

engagement and mind-wandering among pre-service teachers. 

 

Research Methodology: 

The study employed an experimental design using a four-group experimental 

setup with pretest and posttest measurements. 

 Independent Variables: 

o User Interface Type in AI-based mobile learning environments 

(Guided vs. Unguided). 

o Cognitive Style (Ambiguity Tolerance vs. Ambiguity 

Intolerance). 
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 Dependent Variables: 

o Academic Engagement. 

o Mind-Wandering. 

This experimental design was chosen to assess the interactive effects between 

user interface types and cognitive styles on academic engagement and 

cognitive distraction. 

 

Research Sample: 

The study sample consisted of 128 pre-service teachers in their third year at the 

Faculty of Early Childhood Education. Participants were classified into four 

experimental groups based on: 

1. Guided intelligent agent + Ambiguity Tolerant Learners. 

2. Guided intelligent agent + Ambiguity Intolerant Learners. 

3. Unguided intelligent agent + Ambiguity Tolerant Learners. 

4. Unguided intelligent agent + Ambiguity Intolerant Learners. 

Each group engaged in mobile learning environments tailored to their assigned 

AI agent and cognitive style. 

 

Research Tools: 

The researcher employed the following tools: 

1. Cognitive Style Scale (Ambiguity Tolerance vs. Intolerance) 

(Developed by Fares, 2009) – to classify participants based on cognitive 

processing preferences. 

2. Academic Engagement Scale (prepared by the researcher). 

3. Mind-Wandering Scale (prepared by the researcher). 

4. Mobile Learning Environment with Guided vs. Unguided Intelligent 

Agents – used as an experimental intervention. 
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Research Results: 

The results revealed statistically significant differences between the four 

experimental groups in pretest and posttest measurements. Academic 

engagement significantly increased after exposure to AI-based mobile learning 

environments. Mind-wandering significantly decreased, indicating improved 

cognitive focus. Regardless of cognitive style, both guided and unguided 

intelligent agents contributed to enhanced academic engagement and reduced 

mind-wandering. 

However, the highest improvement was observed in Group 2 (Guided 

Intelligent Agent + Ambiguity Intolerance), suggesting that structured learning 

environments are more beneficial for ambiguity-intolerant learners. This group 

outperformed other groups in academic engagement and showed the greatest 

reduction in mind-wandering, confirming that ambiguity-intolerant learners 

benefit more from guided environments with clear instructions. 

 

Research Recommendations: 

Based on the findings, the Research recommends designing mobile 

learning environments that adapt to individual cognitive styles. It emphasizes 

the importance of integrating AI tools in a way that enhances academic 

engagement and reduces cognitive distraction. Additionally, the study suggests 

providing structured guidance for ambiguity-intolerant learners while allowing 

exploratory learning for ambiguity-tolerant learners. Finally, optimizing AI-

driven user interfaces is recommended to improve pre-service teacher training 

in early childhood education. 

  



1( عدد 2025 مايو) لخمسون المجلد ا                         مجلة الطفولة  

 

401 

 

 :مقدمة
شهدت العقود الأخيرة تطورات هائلة في مجال الذكاء الاصطناعي، مما أدى إلى تغيير جوهري 

فقد أصبح من الممكن توظيف تقنيات الذكاء الاصطناعي لإنشاء  ،في أنظمة التعليم وأساليب التدريس
بيئات تعلم رقمية تتكيف مع احتياجات المتعلمين، مما يتيح فرصًا لتحسين جودة التعلم وتطوير المهارات 

كل كبير بشوقد أدى هذا التحول إلى استخدام أنظمة التعلم النقال التي تعتمد  لدى الطلب، المعرفية
 دور محوري في تطوير تطبيقات الاصطناعينماذج الذكاء  باتت حيث، الاصطناعيالذكاء على نماذج 

 الذكاء الاصطناعينماذج بصبحت معظم تطبيقات الهواتف النقالة حاليا مدعومة وأالتعلم النقال، 
حتياجات الطلب افي تحليل بيانات المستخدمين وتقديم تجارب تعليمية مخصصة تلبي للستفادة منها 

 . الفردية
تطبيقات الهواتف النقالة المستخدمة في ومن أبرز أساليب الذكاء الاصطناعي المستخدمة في 

، وهي أنظمة قادرة على التفاعل مع المتعلمين بطرق متقدمة، "الوكيل الذكي" نماذجما يُعرف ب التعليم
 .الأكاديميمما يساعد على توجيه عملية التعلم وتحسين الأداء 

الوكيل  ماه نوعين رئيسيينإلى  الذكيالوكيل القائمة على  الاصطناعيالذكاء ج نماذوتنقسم 
 الذيو  غير الموجه الذكيالوكيل ، و يقدم توجيهات واضحة ومخصصة للمتعلمين والذيالموجه  الذكي
 ,Ramirez & Esparrell) لمتعلمين فرصًا أوسع للستكشاف واتخاذ القرارات بشكل مستقليتيح ل

2024, p. 36) (2( اهيمكن أن يكون ل لنقالالتوجيه داخل بيئات التعلم ا نماذجهذا التنوع في ، و 
 .، خاصة عندما يؤخذ في الاعتبار الأسلوب المعرفي للمتعلمينلدى الطلب تأثيرات على نواتج التعلم

 يعد الأسلوب المعرفي أحد العوامل المهمة التي تؤثر على كيفية معالجة الأفراد للمعلوماتو 
موض من بين تلك الأساليب المعرفية للمعلمين نمطى تحمل الغ ،واستجابتهم للمواقف التعليمية المختلفة

تحمل الغموض إلى قدرة الفرد على التعامل ذو  المعرفيالأسلوب يشير وعدم تحمل الغموض، حيث 
بينما يعكس  مع المعلومات غير المؤكدة أو المواقف غير المحددة دون الشعور بالقلق أو التوتر،

بعد عن البناءات غير الميل إلى البحث عن الوضوح وال إلى عدم تحمل الغموض المعرفيالأسلوب 
بينما ، (Zlobina & Krasnoryadtseva, 2023, p. 658) المحددة عند مواجهة مواقف معقدة

يفرق يميز بين فئتين من المتعلمين  المعرفي( إلى أن هذا الأسلوب 508، ص. 2019البياضية )يشير 
فالنوع الأول )تحمل الغموض( يكون درجة تحمل الغموض في المواقف والمثيرات البيئية؛ وفق درجة 
ع الثاني )عدم بينما النو الاستعداد لتحمل المواقف الغامضة والمواقف غير المألوفة والغريبة، المتعلم لديه 

                                                             
)الإصدار السابع( في  APA styleحث في التوثيق وكتابة المراجع قواعد جمعية علم النفس الأمريكية اتبع البا - 2

 المراجع الأجنبية والمراجع العربية.
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تعامل مع أي تحمل اليتعامل مع المواقف المألوفة والتقليدية، ولا التحمل الغموض( يفضل فيها المتعلم 
  .موقف، أو مثير يخرج عن قاعدة الألفة والشيوع
إن اختيار نوع الوكيل الذكي المستخدم في بيئات التعلم وفى هذا الاطار يفترض هذا البحث 

يمكن أن يكون له تأثير كبير على فاعلية التعلم، خاصة عند تفاعله مع الأسلوب المعرفي  النقال
ي طلب من ذوى الأسلوب المعرففقد يكون الوكيل الذكي غير الموجه أكثر فاعلية مع ال، للمتعلمين

ر ي، حيث يمنحهم الفرصة لاستكشاف المحتوى بأنفسهم، مما يعزز من قدرتهم على التفكتحمل الغموض
مل عدم تح المعرفيمن ذوى الأسلوب  للطلبأما بالنسبة ، النقدي والتكيف مع المعلومات الجديدة

ي تنظيم فالطلب بصورة اعلى  الوكيل الذكي الموجه يمكن أن يساعدالغموض، فقد يكون من المحتمل 
 . ليميعمعرفتهم وتقديم توجيهات واضحة تساعدهم على بناء فهم أكثر استقرارًا للمحتوى الت

في حولًا جذريًا توفى ظل التطورات المتسارعة والتي تشهدها العملية التعليمية حاليا والتي تمثل 
خاصة و  والإنتاجية لدى الطلب الأكاديميمع تبني التعلم النقال كوسيلة لتعزيز الأداء نظم التعليم 

ت حيث يوفر التعلم النقال بيئات تعليمية مرنة تتيح للمتعلمين الوصول إلى المعلوما طلب التعليم العالي،
لتعلم افي أي وقت ومن أي مكان، مما يعزز تفاعلهم مع المحتوى التعليمي ويزيد من استقلليتهم في 

Yang & Xiang, 2024, p. 963)،) أن استخدام السابقة الدراسات  نتائج العديد من د أظهرتوق
ب التعلم مقارنةً بأسالي الأكاديميالتعلم النقال يمكن أن يؤدي إلى تحسن ملحوظ في التحصيل  ئاتبي

 ة تكيف مع احتياجات المتعلمين المختلفيالتقليدية، مع تأثير إيجابي يزداد في ظل تصميم تعلم 
(Bazhenova et al., 2022) ز لنقال لا يعز التعلم ا، كما اشارت العديد من الدراسات السابقة إلى أن

نتائج  ومدى انتاجيتهم، حيث اشارتولكنه أيضًا يؤثر على طرق التفكير  للطلب الأكاديميفقط الأداء 
التعلم النقال يعرضون أنماطًا أكثر  بيئاتالطلب الذين يستخدمون إلى أن  Hattie (2023)دراسة 

تنظيمًا للدراسة، ويعتمدون بشكل أكبر على أساليب التعلم النشط، مما يساهم في تحسين فهمهم 
يات كما أن وجود بيئات تعلم رقمية مرنة يتيح للطلب استكشاف استراتيج، واستيعابهم للمحتوى التعليمي

 ,Bayar & Kurt) التفكير النقدي وحل المشكلت، مما يساعدهم في تطوير مهارات جديدةتعلم 
2021). 

أحد العوامل الأساسية التي تتأثر بالتفاعل بين الأسلوب المعرفي  الأكاديمييُعد الاندماج و 
 إلى مستوى التفاعل والالتزام الذي يبديه الطالب الأكاديميحيث يشير الاندماج  النقال،وأنظمة التعلم 

 لأكاديمياأثناء العملية التعليمية، ويشمل الجوانب السلوكية والعاطفية والمعرفية التي تؤثر على أدائه 
(Smith et al., 2023, p. 749) ، الذين يتحملون  المتعلمينبعض الدراسات أن نتائج وقد أظهرت 

 اتسحيث أظهرت نتائج دراالغموض يكونون أكثر قدرة على التفاعل مع بيئات التعلم غير المنظمة، 
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Chen et al. (2021) ( 2021و زيد ) تحمل الغموض  المعرفيان استخدام الطلب ذوى الأسلوب
اف أساليب ستعدادًا لاستكشوجعلهم أكثر ا الأكاديميعزز من مستويات اندماجهم لبيئات التعلم النقال قد 

ث عن إلى البحعدم تحمل الغموض  المعرفيمتعلمين من ذوى الأسلوب في المقابل يميل ال ،تعلم جديدة
 كاديميالأبنى أكثر تنظيمًا وإرشادات محددة أثناء عملية التعلم، مما قد يعزز من دقتهم وانضباطهم 

 (Deng et al., 2023)ة ولكنه قد يحد من مرونتهم في التعامل مع التحديات غير المتوقع
مكن أن تعزز يوتشير نتائج الدراسات السابقة إلى أن بيئات التعلم النقال القائمة على الوكيل 

نتائج ت أظهر  فقد، من جودة التعلم إذا صُممت بطريقة تأخذ في الاعتبار الفروق الفردية بين المتعلمين
بيئة تعلم نقال قائمة على الوكيل الذكي أن المتعلمين الذين استخدموا  Kim et al., (2020) دراسة 

بشكل ملحوظ في المهام التعليمية المنظمة، بينما استفاد  الأكاديميواندماجهم أدائهم  الموجه تحسن
علم أكثر من تجربة تغير الموجه  الذكيبيئات تعلم نقال قائمة على الوكيل المتعلمون الذين استخدموا 

تصميم  وهذا يشير إلى أن، انفتاحًا واستقللية، مما عزز لديهم مهارات حل المشكلت والتفكير النقدي
تم الأساليب المعرفية المختلفة للمتعلمين، بحيث يعند تصميمها يجب أن يراعي النقال بيئات التعلم 

 .احتياجاتهم الفردية توفير مستويات مختلفة من الدعم بناءً على
تؤثر  هامةظاهرة معرفية  (Mind Wandering) ، يعتبر التجول العقليالأكاديميإلى جانب الاندماج 

ن المهمة م متعلميشير التجول العقلي إلى انتقال انتباه ال ، حيثالأكاديميعلى جودة التعلم والأداء 
الفهم  ، مما قد يؤثر علىيقوم به الذينشاط أو ال بالموضوع الدراسيالأساسية إلى أفكار غير مرتبطة 

 Zermiani et al. (2022)نتائج دراسة وقد أظهرت ،  .(Hutt et al., 2021, p. 9)والاستيعاب 
ى المتعلمين من ذو أن تحمل الغموض قد يكون عاملً مهمًا في التحكم في التجول العقلي، حيث أن 

 يميلون إلى الاستفادة من التجول العقلي في التفكير الإبداعي والتخطيطتحمل الغموض  المعرفيالأسلوب 
اطًا بالتشتت أكثر ارتبالغموض  متحمليالمتعلمين غير المستقبلي، بينما قد يكون التجول العقلي لدى 

مرا هاما أالتفاعل بين نمط الوكيل الذكي والأسلوب المعرفي ، لذا يعد الأكاديميالذهني وضعف الأداء 
لبيئة التعلم  ، حيث يمكنللمتعلمين وتقليل تأثير التجول العقلي الأكاديميكل من الاندماج تحسين  في

ز المتعلمين على تطوير استراتيجيات أكثر فاعلية للتركيالنقال القائمة على الوكيل الذكي أن تساعد 
ستفادة الاتحمل الغموض  المعرفيمن ذوى الأسلوب يمكن للمتعلمين لديهم، حيث  وتنظيم المعلومات
، حيث يمنحهم ذلك حرية أكبر في استكشاف المعلومات غير الموجه الذكيالوكيل بشكل أكبر من 

ى توجيهات إلعدم تحمل الغموض  المعرفيالمتعلمين من ذوى الأسلوب والتفكير النقدي، بينما يحتاج 
 .(Quigley et al., 2020) بشكل فعال الأكاديميلضمان اندماجهم  محددة وأكثر وضوحا



1( عدد 2025 مايو) لخمسون المجلد ا                         مجلة الطفولة  

 

404 

 

ي بيئة ف واجهات المستخدمبناءً على ما سبق، يهدف البحث إلى استكشاف أثر التفاعل بين 
تحمل اء سو والأسلوب المعرفي  موجهسواء الموجه أو غير الالتعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي 

 .والتجول العقلي الأكاديميعلى كل من الاندماج  عدم تحمل الغموضأو الغموض 
 مشكلة البحث:الإحساس ب

سين في مجال التعليم، حيث تسهم في تح الهامةيعد استخدام بيئات التعلم النقال من التطورات 
مرونة الوصول إلى المعلومات وإتاحة فرص للطلب نظرا لاعتمادها على  الأكاديمي وتطوير الأداء

( و)عبد 2022( و)البهنساوى واخرون، 2014 ( و)العمرى،2019)الجهينى،  مستقلبشكل التعلم 
وفى ظل اعتماد العديد من تطبيقات التعلم النقال حاليا على العديد من ، (2022صير واخرون، بال

نتائج ت أكد، حيث دور بيئات التعلم النقال اكثر تأثيرا وفاعلية تاصبح الاصطناعينماذج الذكاء 
مكن أن ي الاصطناعيالمعتمدة على الذكاء  التعلم النقالأن بيئات على السابقة العديد من الدراسات 

تزيد من اندماج الطلب في العملية التعليمية من خلل توفير محتوى تفاعلي وتحفيز التفاعل المستمر 
 Kim and Kim و Baba et al. (2024)  ، حيث أشارت نتائج دراسات كل مننبين المتعلمي

 Heeg and Avraamidou (2023) وSangarsu (2023) وCao et al. (2023) و (2020)
 والعنزي  (2024) والقحطاني( 2025) والمقاطيBanerjee and Bhattacharya (2024) و

 نماذجأن استخدام  (2024وباريان )( 2024) والشامي (2024والفرانى ) وكشميري ( 2024والعبيكان )
ات تخصيص العملية التعليمية وفقًا لاحتياج علىيساعد  بيئات التعلم النقالالذكاء الاصطناعي في 

يسهم في تحسين التعلم التكيفي من خلل تقديم محتوى  كما انه، الطلب، مما يعزز من فاعلية التعلم
، كما مفاعلية التعلذلك من زيادة  مخصص يعتمد على تحليل بيانات الأداء الفردي للطلب، مما يمكن

أن  Mehnen and Pohn (2024)و Arya and Verma (2024)أشارت نتائج دراسات كل من 
ل بيئات تعليمية تفاعلية من خلل دمج تقنيات مث بناءالذكاء الاصطناعي يمكن أن يساعد في استخدام 

 .ينمالتعلم العميق ومعالجة اللغة الطبيعية، مما يوفر تجربة أكثر ديناميكية وتكيفًا مع احتياجات المتعل
 لذكيالوكيل اوفقًا لنوع  القائمة على نماذج الذكاء الاصطناعي النقالتتنوع بيئات التعلم و 

ما للمتعلمين، م واضحا ومباشراإرشادات مباشرة ودعمًا  الموجه الذكييقدم الوكيل المستخدم، حيث 
على رية أكبر حغير الموجه  الذكيبينما يمنح الوكيل يساعد على تنظيم التعلم وتوفير أهداف واضحة، 

وقد  ،المعرفة بشكل مستقل، مما يسهم في تطوير استراتيجيات التفكير النقدي وحل المشكلتستكشاف ا
بيئات التعلم النقال ل واجهات المستخدمأظهرت نتائج الدراسات السابقة تباينًا في تفضيلت المستخدمين ل

حيث أظهرت نتائج بعض الدراسات السابقة  ،القائمة على الوكيل الذكي سواء الموجه أو غير الموجه
(؛ 2022(؛ والأمير )2021؛ وحجازي )(Kilger et al., 2024; Rizvi, 2023)مثل دراسات كل من 



1( عدد 2025 مايو) لخمسون المجلد ا                         مجلة الطفولة  

 

405 

 

اعد يسالموجه  الذكيأن بيئات التعلم النقال القائمة على الوكيل (2018) د (؛ وأحم2022والجنايني )
توفير دعم مستمر، مما يقلل من العبء المعرفي الطلب على تحقيق أداء أكاديمي أعلى من خلل 

أبو عبد الله و  Xiao and Bai (2022) اتنتائج دراس في حين أشارت، ويحسن التركيز والانتباه
 قد تؤدي إلى الموجه الذكيالوكيل المعتمدة على النقال بيئات التعلم أن ( 2024حسن )و ( 2025)

مثل قة نتائج بعض الدراسات الساب ناحية أخرى، أشارت منتقليل القدرة على التفكير النقدي والإبداع، 
أن بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل Zhu et al. (2024) و Bahel et al. (2024)دراسات 

أكثر فاعلية في تطوير مهارات التفكير النقدي والاستقللية، حيث  تكون يمكن أن غير الموجه  الذكي
خاصة لا تمنح الطلب مساحة أكبر لاستكشاف المعرفة واتخاذ قراراتهم الخاصة بشأن مسارات التعلم

ة معدلات قد يؤدي إلى زيادغير الموجه  الذكي، في حين أن بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل بهم
صة لدى الطلب الذين يواجهون صعوبة في تنظيم تعلمهم ذاتيًا أو الذين يحتاجون إلى التشتت، خا

 لذكيبالوكيل االخاصة  واجهات المستخدم مدى اثرومباشر، وبناء عليه يرى الباحث توجيه واضح 
يختلف تبعًا لاحتياجات المتعلمين الفردية، مما يستدعي تصميم بيئات تعلم تكيفية تتيح مزيجًا من 

 .لتوجيه والاستقللية بحسب مستوى المتعلم وخبراته السابقةا
 الأكاديميالأسلوب المعرفي يعد عاملً حاسمًا في تحقيق النجاح وفى سياق اخر، فان 

للمتعلمين، حيث تشير الدراسات إلى أن الأساليب المعرفية المختلفة تؤثر بشكل كبير على الأداء 
تحمل وعدم تحمل الغموض، حيث  المعرفي، وخاصة المتعلمين من ذوى الأسلوب للطلب الأكاديمي

 كما لنقال،وتفاعلهم مع بيئات التعلم ا استجابة المتعلمينبدرجة كبيرة على  المعرفيهذا الأسلوب  يؤثر
ظهرون ي تحمل الغموض المعرفيالمتعلمين من ذوى الأسلوب أن  السابقة الدراساتنتائج بعض أظهرت 

غير المنظمة، مما يساعدهم على تحقيق مستويات  بيئات التعلم النقال ة أكبر في التعامل مع مرون
( 2021ور، مدکو )المرادنى  على تحقيق نتائج اكاديمية اعلى يساعدهممما  أعلى من الاستقللية والإبداع

في المقابل، يحتاج (، (Mahvash et al, 2024; Xue, 2024; Pramana et al, 2023و
عمًا أكثر تنظيمًا ود تعلم نقالبيئات عدم تحمل الغموض إلى  المعرفيالأسلوب  ذوي المتعلمين من 

 متحمليير غ سابقة أن المتعلمينأظهرت دراسات  ، حيثواضحًا لضمان استيعابهم للمحتوى بشكل دقيق
 واضحةر هيكلية ي توفالت بيئات التعلم النقال الموجهة والتىقد يحققون أداءً أكاديميًا أفضل في  الغموض

 Kotova and Pisarev, 2023; Dudley-Javoroski et) دراسات مثل رامباشودعماً توجيهياً 
al, 2024; Chang, 2019; Endres and Chowdhury, 2022) . 

أحد العوامل المهمة التي تسهم في نجاح العملية  الأكاديميالاندماج يعد  ،وفى السياق ذاته
( 2014محمد، ) أثناء التعلم لبالتعليمية، حيث يرتبط بمستوى التفاعل والمشاركة التي يبديها الط
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تصميم واجهة التفاعل في بيئات التعلم النقال لذا يعد  ،(2020( و)الحلو ومتولى، 2015، شلبيو)
 لأكاديميايلعب دورًا حاسمًا في تعزيز الاندماج لموجه او غير الموجه سواء ا الذكيالقائمة على الوكيل 

 الذكي الوكيلالتي تعتمد على  واجهات المستخدمأن  السابقة الدراساتنتائج فقد أظهرت  للطلب، 
تقدم للمتعلمين دعماً توجيهياً فورياً يساعدهم على البقاء منخرطين في عملية التعلم، مما يسهم  الموجه
 أشارت بينما،  (Kilger et al., 2024) وتقليل مستويات الإحباط الأكاديمي الاندماجحسين في ت

 هة تعززغير الموج الذكيالقائمة على الوكيل  واجهات المستخدمإلى أن  السابقة الدراساتنتائج بعض 
الاستقللية والتفكير النقدي، حيث تتيح للمتعلمين استكشاف المحتوى بطريقة أكثر تفاعلية، ولكنها  من

 لمينالمتع الأخرى منقد تؤدي في بعض الحالات إلى زيادة مستويات التشتت لدى بعض الفئات 
Trinchero, 2021; Sangarsu, 2023).) 

تؤثر على جودة التعلم، حيث يمكن أن  من ناحية أخرى، يعد التجول العقلي ظاهرة معرفية
يكون مفيدًا في بعض الحالات التي تدعم تطوير الأفكار الجديدة، لكنه قد يشكل عائقًا إذا أدى إلى 

بيئات التعلم النقال أن استخدام  Qureshi (2020)دراسة ، حيث أظهرت نتائج التشتت وضعف التركيز
ت أن فترات الراحة التي يقضيها الطلب على هواتفهم قد يزيد من معدلات التجول العقلي، حيث وجد

ة، مما لأكاديمياالذكية خلل مهام التعلم تؤدي إلى ارتفاع مستويات التجول العقلي أثناء استئناف المهام 
ئج دراسة ، في حين أشارت نتاقد يؤثر سلبًا على استمرارية الانتباه والتفاعل مع المحتوى التعليمي

Ebbert et al. (2024)  بيئات التعلم النقال قد يساعد في تقليل التجول العقلي وتحسين تركيز أن
يمكن أن يقلل من معدلات التجول العقلي، مما  توفير تفاعل مباشر مع المحتوى  حيث أن ،الطلب

 .يعزز الفهم والاستيعاب
فولة للطالبات بكلية التربية للطة الأكاديميبالمحاضرات الباحث  عملمن خلل وفى سياق أخر، 

لعديد من ان ا ، فقد لاحظ الباحثوإعطاء الطالبات العديد من التكليفات والمهامالمبكرة بجامعة القاهرة 
و   Geminiو Chat Gptمثل  الاصطناعينماذج الذكاء بعض الطالبات تلجأ الى استخدام 

Deepseek عديد من الطالبات تتعامل مع تلك الواجهات ان ال كمساعد ومعين لهم على زيادة الإنتاجية
نظرا لعدم الالفة مع الواجهات غير الموجه في حين يرى تمكن  للتفاعل بدرجة من الصعوبة والتقيد

الأكثر  الاصطناعي( بعض نماذج الذكاء 1ويوضح شكل )، بعض الطالبات الاخريات لهذه النماذج
 انتشارا بين الطالبات المعلمات.
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 .1الشكل 
 الأكثر انتشارا بين الطالبات المعلمات الاصطناعييوضح نماذج الذكاء 

ان  وجد غير الموجه الذكيالقائمة على الوكيل  الاصطناعيلنماذج الذكاء وبملحظة الباحث 
قا ذلك عائ مما قد يعتبر ،الى حد مامعظمها يستخدم واجهات تفاعل لا تتصف بقدر من الجاذبية 

لوب لذوى الأسوقد يكون مناسبا  ،الغموض متحمليغير  المعرفيلبعض الطالبات من ذوى الأسلوب 
 لرأيلاستمارة استطلع  الغموض، لذا قام الباحث باستطلع رأى الطالبات من خلل متحملي المعرفي

 الموجه مثل الذكيالقائمة على الوكيل  الاصطناعيلنماذج الذكاء  الطالبات المعلمات عن استخدام
(Chat Gpt وGemini   وDeepseek) ( 3وعن مدى تقبلهم وتفاعلهم مع تلك التطبيقات والنماذج ،)

نظرا و طالبة من طالبات كلية التربية للطفولة المبكرة،  72على عينة قوامها وقد تم تطبيق تلك الاستمارة 
 ،لجة تلك البيانات احصائيا باستخدام التكرارات والنسبة المئوية لبساطة البيانات فقد قام الباحث بمعا

 ( النسبة المئوية لنتائج استطلع الرأي.1جدول )الويوضح 
  1 جدولال

 (72يوضح النسبة المئوية لنتائج استطلع الرأي للطالبة المعلمة )ن 
إلى  موافق البنود م

 حد ما
غير 
 موافق

 ChatGPT الاصطناعي التوليدية مثلأستخدم نماذج الذكاء  -1
 أكلفأغراض التعليم والمهام التي  يف  DeepSeekو Geminiو

 .بها
84% 11% 5% 

أعتمد على نماذج الذكاء الاصطناعي في البحث عن المعلومات  -2
 %7 %14 %79 .ة وحل بعض المشكلت الدراسيةالأكاديمي

الخاصة بنماذج الذكاء الاصطناعي سهلة  واجهات المستخدمأجد أن  -3
 %41 %13 %46 .الاستخدام ولا تحتاج إلى تدريب مسبق

لهذه النماذج الأدوات الكافية للحصول على  مستخدمتوفر واجهات ال -4
 %31 %12 %57 .إجابات دقيقة وموثوقة

                                                             
 ( استمارة استطلاع رأى الطالبات المعلمات حول استخدامهم لنماذج الذكاء الاصطناعي غير الموجه.1ملحق ) - 3
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 الخاصة بنماذج الذكاء واجهات المستخدمأواجه تحديات عند استخدام  -5
الاصطناعي، مثل صعوبة فهم كيفية عملها أو الحصول على إجابات 

 .دقيقة
42% 22% 36% 

أفضل استخدام نماذج الذكاء الاصطناعي كأداة مساعدة في التعلم  -6
 %7 %16 %77 .بدلًا من البحث التقليدي

بنماذج الذكاء الاصطناعي يساعدني  واجهات المستخدمأشعر أن  -7
 %20 %29 %51 .اعداد المحتوى بطريقة أفضل

والاعتماد عليها في بيئات  الاصطناعيأرغب في دمج نماذج الذكاء  -8
 %5 %13 %82 .التعلم الجامعية لتسهيل العملية التعليمية

أشعر بالراحة عند استخدام نماذج الذكاء الاصطناعي مقارنة بالبحث  -9
 %14 %39 %74 .عبر شبكة الانترنت

لدي ثقة في صحة المعلومات التي تقدمها نماذج الذكاء الاصطناعي،  -10
 %13 %34 %53 .وأعتمد عليها في الحصول على إجابات دقيقة

أود الحصول على تدريب مخصص لاستخدام هذه النماذج بفعالية في  -11
 %4 %7 %89 .الأكاديميالتعلم 

( ارتفاع النسبة المئوية للعبارات التي تشير الى استخدام الطالبات 1جدول )الويتضح من خلل 
بينما أظهرت نتائج الاستطلع تباين في اراء المعلمات حول مدى  الاصطناعيالمعلمات لنماذج الذكاء 

اجهات و مثل البند الثالث والخاص بسهولة استخدام  الاصطناعيبنماذج الذكاء  واجهات المستخدمتقبلهم ل
وكذلك البند الخامس  %41بينما غير موافق على نسبة  %46فقد حصدت نسبة موافقة على  المستخدم

مما يشير ذلك الى تباين في اراء  %36بينما غير موافق على  %42فقد حصدت نسبة موافقة على 
م على القائ الاصطناعيبنماذج الذكاء  الخاص واجهات المستخدمالطالبات المعلمات عن مدى تقبلهم ل

 رفيالمعغير الموجه، ويرى الباحث ان هذا التباين قد يرجع الى اختلف الأسلوب  الذكيالوكيل 
 تحمل الغموض وبين عدم تحمل الغموض. معرفيللطالبات المعلمات ما بين أسلوب 

 
 مشكلة البحث:

باين نتائج الدراسات السابقة والتي أظهرت تبناء على إحساس الباحث بمشكلة البحث وفى ضوء 
لموجه وكذلك الموجه وغير ا الذكيالتعلم النقال القائمة على الوكيل  لبيئات واجهات المستخدمفي فاعلية 
 العقليالتجول و  الأكاديميذلك على كل من الاندماج  وتأثير المعرفي للأسلوبذلك وفقا  تأثيرالتابين في 

واجهات لأثر التفاعل دراسة الحاجة الى مشكلة البحث الحالي في الباحث يحدد ن فا ،للطالبات المعلمات
للطالبة  غير موجه( والأسلوب المعرفي -لوكيل الذكي )موجهالمستخدم لبيئات التعلم النقال القائمة على ا

 . همل والتجول العقلي الأكاديميعدم تحمل الغموض( على كل من الاندماج  -المعلمة )تحمل الغموض 
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 أسئلة البحث
 يسعى هذا البحث للإجابة على السؤال الرئيس التالي:

 التفاعل بين واجهاتمن خلال التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي  بيئةكيف يمكن تصميم 
 واثرهعدم تحمل الغموض(  -المعرفي )تحمل الغموض والأسلوبغير موجه(  -المستخدم )موجه

 ؟المعلمة والتجول العقلي للطالبة الأكاديميالاندماج  على
 

 ويتفرع من هذا السؤال الأسئلة الفرعية التالية:
لطفل  لتعليمياالمحتوى  لإنتاج)الموجه(  الذكيما معايير تصميم بيئة تعلم نقال قائمة على الوكيل  1س

 الروضة؟
 المعلمة؟ والتجول العقلي للطالبة الأكاديميما أبعاد الاندماج  2س
لطفل  لتعليمياالمحتوى  لإنتاج الذكيبيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل التصميم التعليمي لما  3س

 الروضة؟
)تحمل  لمعرفيا)الموجه( والأسلوب  الذكيبيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل ما أثر التفاعل بين  4س

  ؟لديهم الأكاديميالاندماج على  للطالبات المعلماتالغموض( 
ما أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )الموجه( والأسلوب المعرفي )تحمل  5س

 الغموض( للطالبات المعلمات على التجول العقلي لديهم؟ 
)عدم  لمعرفيا)الموجه( والأسلوب  الذكيما أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل  6س

 ؟ لديهم الأكاديميالاندماج على  للطالبات المعلماتتحمل الغموض( 
ما أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )الموجه( والأسلوب المعرفي )عدم  7س

 تحمل الغموض( للطالبات المعلمات على التجول العقلي لديهم؟ 
 المعرفي )غير الموجه( والأسلوب الذكيما أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل  8س

 ؟ لديهم الأكاديميللطالبات المعلمات على الاندماج )تحمل الغموض( 
ما أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )غير الموجه( والأسلوب المعرفي  9س

 مل الغموض( للطالبات المعلمات على التجول العقلي لديهم؟ )تح
 المعرفيب )غير الموجه( والأسلو  الذكيما أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل  10س

 ؟ لديهم الأكاديميللطالبات المعلمات على الاندماج تحمل الغموض( عدم )
ما أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )غير الموجه( والأسلوب المعرفي  11س

 )عدم تحمل الغموض( للطالبات المعلمات على التجول العقلي لديهم؟ 
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 أهداف البحث:
   هدف البحث إلى:

 علمات تساعد للطالبات الم)الموجه(  الذكيبيئة تعلم نقال قائمة على الوكيل ل التعليمي تصميمال
ف قصص تألي –تأليف أناشيد  –لطفل الروضة )تأليف أنشطة  التعليميعلى انتاج المحتوى 

 .أنشاء رسومات( –
 طفل الروضة.ل التعليميالمحتوى  لإنتاجالموجه  الذكيعلى الوكيل بيئة تعلم نقال قائمة  انتاج 
  معرفي على الوكيل الذكي )الموجه( والأسلوب القياس أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة

  .)تحمل الغموض( للطالبات المعلمات على التجول العقلي لديهم
  قياس أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )الموجه( والأسلوب المعرفي

 .لديهم الأكاديمي)عدم تحمل الغموض( للطالبات المعلمات على الاندماج 
  قياس أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )الموجه( والأسلوب المعرفي

  .)عدم تحمل الغموض( للطالبات المعلمات على التجول العقلي لديهم
  قياس أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )غير الموجه( والأسلوب

 .لديهم الأكاديميالغموض( للطالبات المعلمات على الاندماج المعرفي )تحمل 
  قياس أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )غير الموجه( والأسلوب

  .المعرفي )تحمل الغموض( للطالبات المعلمات على التجول العقلي لديهم
  قياس أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )غير الموجه( والأسلوب

  .لديهم الأكاديميالمعرفي )عدم تحمل الغموض( للطالبات المعلمات على الاندماج 
  قياس أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )غير الموجه( والأسلوب

  .)عدم تحمل الغموض( للطالبات المعلمات على التجول العقلي لديهم المعرفي
:أهمية البحث  

 :قد يسهم البحث الحالي في
  ع الأسلوب م الذكيبيئات التعلم النقال القائم على الوكيل  أثرتوسيع المعرفة النظرية حول

 .للطلب العقليوتقليل التجول  الأكاديميالاندماج على  المعرفي
 المحتوى  لإنتاج الذكيبأهمية تصميم بيئات التعلم النقال القائم على الوكيل  الوعي تعزيز

 موض(عدم تحمل الغ –)تحمل  المعرفيبما يتلئم مع تنوع الأسلوب  لطفل الروضة التعليمي
 للطالبة المعلمة. العقليوتقليل التجول  الأكاديميلما له من دور في زيادة الاندماج 
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 لوكيل احول كيفية توظيف  النقالحة للتربويين ومصممي بيئات التعلم تقديم إرشادات واض
 ديميالأكاالاندماج في زيادة  إيجابييسهم بشكل في دعم بيئات التعلم النقال، مما  الذكي

 .التجول العقليللطلب وتقليل 
  مجال تكنولوجيا التعليم من خلل دراسة العلقة بين نمط الوكيل الذكي والأسلوب المعرفي إثراء

عدم تحمل الغموض( وتأثير ذلك على مستويات اندماجها  -للطالبة المعلمة )تحمل الغموض 
 .ومدى انشغالها بالتجول العقلي أثناء استخدام بيئات التعلم النقال الأكاديمي

 ل عدم تحم –للطلب )تحمل الغموض المعرفيتدريس حول الأسلوب توعية أعضاء هيئة ال
 ب.للطل العقليوالتجول  الأكاديميالغموض( وتأثير بيئات التعلم النقال على الاندماج 

 دمج تقنيات الذكاء الاصطناعي في بيئات التعلم النقال.  
  تقديم نماذج تعليمية أكثر توافقًا مع الفروق الفردية بين الطالبات المعلمات، خاصةً فيما يتعلق

ثير موجهة أو غير موجهة وتأ الذكيقائمة على الوكيل بقدراتهن على التعامل مع بيئات تعلم 
  .أو تعرضهن للتجول العقلي الأكاديميذلك على استغراقهن 

 تأخذ في الاعتبار مستوى تحمل الغموض لدى الطالبة المعلمة،  تصميم أنشطة تعليمية تفاعلية
مما يساعد في تكييف بيئات التعلم الرقمية بما يتناسب مع قدراتها وأساليب تعلمها، ويؤثر على 

 .أو تعرضها للتشتت الذهني الأكاديميمدى استغراقها 
 حدود البحث:

 هذا البحث على:حدود اقتصرت 
 :طالبات كلية التربية للطفولة المبكرة بالفرقة ( من طالبة 128قوامها )عينة  الحدود البشرية

 طالبة 28وقد تم توزيعهم على أربع مجموعات تجريبية بواقع )الثالثة )برنامج رياض الأطفال(، 
مجموعة تجريبية  طالبة 36مجموعة تجريبية ثانية(، ) طالبة 28مجموعة تجريبية أولى(، )

 ة تجريبية رابعة(.مجموعطالبة  36ثالثة(، )
 :جامعة القاهرة –كلية التربية للطفولة المبكرة الحدود المكانية. 
 :على  في بيئة التعلم النقال القائمة واجهات المستخدمتصميم التفاعل بين  الحدود الموضوعية

عدم تحمل الغموض(  –)تحمل الغموض المعرفيغير موجه( والأسلوب  –)موجه الذكيالوكيل 
اج تصميم وإنت، وذلك من لطفل الروضة الرقميلمعلمات رياض الأطفال على انتاج المحتوى 

غير  لذكياالموجه وبيئة تعلم نقال قائم على الوكيل  الذكيبيئة تعلم نقال قائمة على الوكيل 
 تأليف –انتاج رسومات –لطفل الروضة )اعداد أنشطة رقميمحتوى  لإنتاج، (Gminiالموجه )
 تأليف أناشيد(. –قصص 
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  :تم التطبيق تجربة البحث في الفصل الدراسي الأول للعام الجامعي  الحدود الزمنية
 أسابيع. 6بواقع  14/11/2024حتى  7/10/2024بداية من ، 2024/2025

 :مصطلحات البحث
تعرف بيئة التعلم النقال إجرائيًا في هذا : Mobile Learning Environment ل بيئة التعلم النقا

البحث على أنها بيئة تعليمية تعتمد على استخدام الأجهزة الذكية المحمولة والتطبيقات الرقمية التي 
توفر للمتعلمين إمكانية الوصول إلى المحتوى التعليمي والتفاعل معه في أي وقت ومكان. وتتميز هذه 
البيئة بالمرونة والتكيف مع احتياجات المتعلمين، حيث تتيح لهم الاستفادة من الوكلء الأذكياء لدعم 

 .إنتاج المحتوى التعليمي بطريقة تتناسب مع أنماط التعلم المختلفة للطالبة المعلمة
ظام يعرف الوكيل الذكي إجرائيًا في هذا البحث على أنه ن: Intelligent Agent ي الوكيل الذك

برمجي يعمل داخل بيئة التعلم النقال، ويهدف إلى دعم الطالبة المعلمة في إنتاج المحتوى التعليمي من 
خلل توفير أدوات ذكية تساعدها على تصميم الأنشطة التعليمية وإثراء خبراتها بطريقة تفاعلية. وينقسم 

 :إلى نوعين
 الوكيل الذكي الموجه Guided AI Agent يق موبايل بواجهات تفاعل موجهة تمثل في تطب: ي

تأليف  –تأليف أناشيد  –ومحددة، حيث يتيح للطالبة المعلمة خيارات محددة مثل )تأليف نشاط 
إنشاء رسم(، مما يوفر بيئة منظمة تساعدها على تنفيذ مهام إنتاج المحتوى بطريقة موجهة  –قصة 

 .دون الحاجة إلى استكشاف الأدوات بأنفسها
  غير الموجهالوكيل الذكي Unguided AI Agent تمثل في استخدام تطبيق يعتمد على : ي

، والذي يمنح الطالبة المعلمة الحرية في Geminiأحد نماذج الذكاء الاصطناعي التوليدي، مثل 
استكشاف الأدوات المتاحة والتفاعل معها بطريقة غير موجهة، حيث تعتمد على استراتيجياتها 

إمكانيات الذكاء الاصطناعي لإنتاج محتوى تعليمي مبتكر دون قيود محددة الخاصة في توظيف 
 .على خيارات التفاعل

يعرف الأسلوب المعرفي إجرائيًا في هذا البحث على أنه  :Cognitive Style ي الأسلوب المعرف
لمدى تحملها  االطريقة التي تعالج بها الطالبة المعلمة المعلومات وتتعامل مع بيئات التعلم الرقمية وفقً 

 :للغموض. وينقسم إلى
 تحمل الغموض Tolerance for Ambiguity درة الطالبة المعلمة على التفاعل مع : ق

بيئات التعلم الرقمية غير الموجهة، حيث تمتلك استعدادًا لاستكشاف أدوات الذكاء الاصطناعي 
تعليمي  استراتيجيات إنتاج محتوى التوليدي بطريقة تجريبية، مما يعزز من قدرتها على تطوير 

 .أكثر ابتكارًا وتكيفًا مع متطلبات التعلم الذاتي
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 عدم تحمل الغموض Intolerance for Ambiguity يل الطالبة المعلمة إلى العمل في : م
بيئات تعلم موجهة، حيث تفضل التعامل مع واجهات تفاعل توفر خطوات واضحة ومحددة 

مما يساعدها على إنتاج المحتوى بطريقة منظمة تعتمد على التوجيهات لإنجاز المهام التعليمية، 
 .المسبقة بدلًا من استكشاف الأدوات بشكل مستقل

مدى  تعكسبأنه حالة يعرفه الباحث اجرائيا  :Academic Engagement الأكاديميالاندماج 
الجهد ذل ها تبمما يجعلكلف بها تالدراسية والأنشطة التي  افي مهامه الطالبة المعلمة والتزام انخراط

 .(والوجداني والسلوكي المعرفيثلثة جوانب هي )نقسم الى تالتعليمية، و  التحقيق أهدافه
عيدا بانتباه الطالبة المعلمة  تشتتويعرفه الباحث اجرائيا بأنه  :Mind Wanderingالعقلي التجول 

بالمهمة الحالية المكلفة بها وهو ما يحدث الى أفكار غير مرتبطة عن المهمة او النشاط المكلفة به 
 .عفوي أو موجه أو أن يكون ناتج عن مشتتات خارجية بشكل

 الإطار النظري والدراسات السابقة:
يتناول الباحث في هذا الجزء الإطار النظري والدراسات السابقة المرتبطة بمتغيرات البحث وذلك 
للمساعدة على تحقيق اهداف البحث والتأكد من فروض البحث، ويتم ذلك من خلل أربعة مباحث 

حث الثالث المبو  الذكيالوكيل ، والمبحث الثاني بيئة التعلم النقالرئيسية بحيث يتناول المبحث الأول 
الباحث  ، وسيقوملطفل الروضة التعليميالمحتوى  الرابعالمبحث بينما يتناول ، المعرفيالأسلوب 

 باستعراض كل مبحث منها على النحو التالي: 
 :بيئة التعلم النقالالمبحث الأول: 

 :بيئة التعلم النقال ماهية
 على أنها بيئة تعليمية تعتمد على الأجهزة المحمولة لدعم التعلم في أيبيئة التعلم النقال تُعرّف 

مكان وزمان، حيث تشمل أربع فئات رئيسية لتعريفها: العلقة مع التعلم عن بعد، استخدام الأجهزة 
، (Grant, 2019, p. 362)للمتعلمين والتقنيات، التفاعل الوسيط مع التكنولوجيا، والطبيعة المتنقلة 

أن بيئة التعلم النقال هي نظام تعليمي يتيح التعلم أثناء التنقل من  Chukwu (2014, p. 5)يرى و 
خلل الأجهزة الذكية، حيث يتم تقديم المحتوى التعليمي عبر الهواتف المحمولة، الأجهزة اللوحية، وأجهزة 

، 2014عبد المجيد ) ويرى ن، الكمبيوتر المحمولة، مما يسمح بتجربة تعلم غير مقيدة بالمكان أو الزما
م الأجهزة ، يتم فيه استخداالإلكتروني( على أنه شكل من أشكال التعلم عن بعد وامتداد للتعلم 11ص. 

يد من ، مما يز زمان وأياللسلكية، حيث يستطيع المعلم تقديم المحتوى ومتابعة طلب في أي مكان 
 .Vujin et alبينما يوضح انخراط الطلب في تعلم المحتوى التعليمي وفقا لظروفهم واحتياجاتهم، 

(2015, p. 3)  ن التعلم النقال يمثل بيئة تفاعلية تعتمد على التقنيات المحمولة لضمان مشاركة أ
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لى ير رسمية، مع التركيز عالطلب في عمليات التعلم عبر الإنترنت، سواء في سياقات رسمية أو غ
 Dolawattha et al. (2018, p. 135) يوضح، كما التعلم التعاوني والمرونة في اكتساب المعرفة

تعتمد على تقنيات الاتصالات الحديثة لدعم التعلم الذاتي والتعاوني، مما يتيح التعلم النقال أن بيئة 
على  ها تعتمدحيث أن بسهولة وبدون قيود جغرافية للمتعلمين الوصول إلى المعلومات والموارد التعليمية

التفاعل بين الطالب والمحتوى التعليمي عبر منصات إلكترونية محمولة، مما يجعل العملية التعليمية 
أن بيئة  Tu & Sujo-Montes (2014, p. 275) وضح، كما يتعلم الذاتيداعمة للأكثر شخصية و 

بالتفاعل من خلل شبكات اجتماعية، مما يعزز من  للطلبالتعلم النقال توفر إطارًا ديناميكيًا يسمح 
 ,Chen (2014، في حين يعرف قدرتهم على تنظيم المحتوى وتبادل المعرفة في أي وقت وأي مكان

p. 8) تمر مدى لدعم التعلم المس بيئة التعلم النقال بأنها نظام تعليمي يعتمد على التقنيات المحمولة
الحياة، حيث تلعب الموارد التعليمية الرقمية مثل النصوص والصور والفيديوهات دورًا رئيسيًا في تحسين 

 .جودة التعلم عبر الأجهزة النقالة
عزيز توقد أشارت العديد من نتائج الدراسات السابقة الى أهمية استخدام بيئات التعلم النقال في 

 (۲۰۱۱القحطاني )و  (۲۰۰۹فايز  ) ودعم تعلمهم اكاديميا، مثل دراسات كل من التعلم الطلب 
 بفي تقديم المحتوى العلمي للطل بيئات التعلم النقالأن استخدام ( والتى أكدت على ۲۰۱۲) الخزيمو 

تعلم كما أنه يعزز  ،يساعد في تنمية مهاراتهم الذاتية للتعلم في أي وقت وأي مكان وإثارة دافعيتهم للتعلم
المتعلم مسيطرا على تعلمه بشكل رئيسي، وقادرا على تنظيم عملياته كما انه يجعل ، الأكاديميالطلب 

توصلت نتائج دراسات كل من سالم ، كما Vujin et al. (2015المعرفية في البيئة التعليمية مستمراً )
 بيئات التعلم النقال( إلى ان استخدام 2015عبد العظيم )و  (۲۰۱4) خانو  (۲۰۱۳الغامدي )و  (۲۰۱۰)

 الطلب.لدى  الأكاديميفي التعلم كان له أثرا إيجابيا في تنمية التحصيل 
 :خصائص بيئة التعلم النقال

من الأجهزة  ستفادةيتم الا تمثل بيئة التعلم النقال أحد أبرز التطورات في تكنولوجيا التعليم، حيث
المحمولة والتقنيات الرقمية لتعزيز التعلم في مختلف البيئات التعليمية. تتميز هذه البيئة بعدة خصائص 
تجعلها أكثر مرونة وكفاءة مقارنة بأساليب التعلم التقليدية، مما يساهم في تحسين تجربة التعلم وزيادة 

 خصائص بيئة التعلم النقال. (2ويوضح شكل ) ،تفاعل المتعلمين مع المحتوى التعليمي
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 اعداد الباحث –يوضح خصائص بيئات التعلم النقال 
النحو  رضها الباحث على( فأن بيئة التعلم النقال تتميز بعدد من الخصائص والتي يع2شكل )لوفق ل
 :التالي

ى الوصول إل تعد المرونة أحد أهم خصائص بيئة التعلم النقال، حيث تمكن المتعلمين من
المحتوى التعليمي في أي وقت ومن أي مكان باستخدام الأجهزة المحمولة مثل الهواتف الذكية والأجهزة 

وتعتبر هذه الخاصية أساسية في إزالة العوائق الجغرافية والزمنية  ، (Grant, 2019, p. 362)اللوحية
)طلبه،  المختلفة ظروف المتعلمينالتي تواجه التعليم التقليدي، مما يسمح بفرص تعلم مستمرة تتكيف مع 

ؤثر بشكل كبير على  لميزة المرونة في بيئات التعلم النقال ي ادراك المتعلمين حيث أن، (2016
 تمكنهمو دوافعهم للنخراط في عملية التعلم من تعلمين في استخدام هذه التقنية، حيث تعزز استمرار الم

 .(Huang et al., 2014) من التعلم الذاتي وفقًا لاحتياجاتهم الفردية
تتيح بيئة التعلم النقال فرصًا واسعة للتفاعل بين المتعلمين، حيث يمكنهم المشاركة في كما 

والتفاعل مع المعلمين والزملء من خلل تطبيقات التواصل الاجتماعي مناقشات عبر الإنترنت 
، حيث يساهم هذا التفاعل في تعزيز التعلم .(Alajmi et al., 2019, p. 5) والمنتديات الرقمية

 Tuراسة د، حيث أكدت حيث يتمكن الطلب من تبادل الأفكار والموارد التعليمية بسهولةبالتشاركي، 
& Sujo-Montes (2015)  إن بيئات التعلم النقال تعمل كشبكات اجتماعية تعليمية تسمح للمتعلمين

بينما  ،بالمشاركة في أنشطة تفاعلية وإعادة تنظيم المحتوى التعليمي بما يعزز من تجربتهم التعليمية
 (2014والعمرى )( 2019) والجهينى   Mashudi et al. (2022)دراسات كل منأوضحت 

أن التفاعل في بيئات التعلم النقال يعزز  (2022صير واخرون )بوعبد ال (2022ون )والبهنساوى واخر 

خصائص 
بيئات التعلم 

النقال

المرونة

التعلم 
التشاركى

التعلم 
التكيفى

سهولة 
الوصول

التقييم 
الذاتى

التكامل
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نظمة ، مما يسمح بإنشاء أجهزة المحمولةتجربة التعلم من خلل دمج تقنيات التفاعل بين الإنسان والأ
توفير أدوات  كما تساهم هذه البيئات في، تعلم أكثر سهولة وإتاحة وسائل تعليمية أكثر جاذبية للمتعلمين

تمكن المعلمين من تقديم ملحظات فورية للمتعلمين، مما يساعدهم على تحسين استيعابهم للمحتوى 
 .التعليمي وتطوير مهاراتهم بشكل أسرع

وفر هذه تيعد التعلم التكيفي من الخصائص المهمة لبيئة التعلم النقال، حيث وعلى جانب اخر 
ى لتقديم محتوى تعليمي يتناسب مع احتياجات كل متعلم عل المتعلمينتحليل بيانات  الخاصية امكانية

 من خلل توفير مواد تعليمية مخصصة لكل متعلم بناءً على مستواه الحالي وأسلوب تعلمه حدة
(Karimi, 2016, p. 770) ، البيئات التعلم النقفإن التعلم التكيفي في ( 2024حمدان )لدراسة وفقًا 

، كاديميالأيعتمد على تقديم محتوى مخصص استنادًا إلى مهارات المتعلم، مستوى الصعوبة، والأداء 
بر تسهم تقنيات الذكاء الاصطناعي في تعزيز التعلم التكيفي عكما ، التعلم عمليةمما يسهم في تحسين 

 Gligoreaة دراسأظهرت  ، حيثتصميم خطط تعلم شخصية تستند إلى تحليل الأداء السابق للمتعلمين
et al. (2023) صطناعيالاقائمة على الذكاء تستخدم نماذج تعلم تكيفي حاليا أنظمة التعلم النقال ن أ 

مكن ، والتفضيلت الفردية، مما يالأكاديميتأخذ بعين الاعتبار أنماط التعلم، السلوك، التقدم بحيث 
ولًا تُوفر بيئة التعلم النقال وص، كما على حدهالمعلمين من تقديم مواد مخصصة تتلءم مع كل طالب 

سريعًا وفعالًا إلى المعلومات والمصادر التعليمية الرقمية من خلل الإنترنت، حيث يمكن للمتعلمين 
حيث  ،ة في أي وقتالأكاديميالاستفادة من المكتبات الرقمية، مقاطع الفيديو التعليمية، والمقالات 

أن التعلم عبر الأجهزة النقالة يُحسّن من  Sisouvong and Pasanchay (2024)دراسة أظهرت 
، مما يُتيح للمتعلمين متابعة دراستهم دون الحاجة إلى التواجد الأكاديميإمكانية الوصول إلى المحتوى 

أن التعلم النقال يسهم في  Adablanu et al. (2024)وجدت دراسة  تقليدية، كمافي بيئات تعليمية 
 .الأكاديميتعزيز التعلم الذاتي والتعلم مدى الحياة، مما يجعله أداة قوية لدعم التحصيل 

هم تُوفر بيئات التعلم النقال أدوات تقييم ذاتية تساعد المتعلمين في متابعة تقدموفى السياق ذاته، 
وفقًا و  والتكليفات،م في الاختبارات ، حيث يحصلون على تغذية راجعة فورية حول أدائهالأكاديمي

ساعد ي بيئات التعلم النقالفإن التقييم الذاتي عبر  Nikishova and Kryvonosova (2022)لدراسة
تعتمد بيئات التعلم ما ، كلديهمالمتعلمين في تحسين استراتيجياتهم التعليمية وتحديد نقاط القوة والضعف 

الحديثة مثل الذكاء الاصطناعي، إنترنت الأشياء، والحوسبة السحابية، النقال على مجموعة من التقنيات 
 Banerjee andووجدت دراسة ، مما يسهم في تحسين جودة التعلم وجعله أكثر تفاعلية وكفاءة

Bhattacharya (2024) ( 2024والغنيم ) أن التكامل بين التعلم النقال والذكاء الاصطناعي يسهم
من خلل تقديم توصيات تعليمية مخصصة وتحليل البيانات الضخمة لتحسين التعلم  عمليةفي تعزيز 
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إلى أن الذكاء الاصطناعي يساعد  Mittal and Alavi (2020)كما أشارت دراسة  ، الأكاديميالأداء 
 .في تحسين إدارة التعلم من خلل أنظمة إدارة التعلم الذكية والتفاعل الذكي بين المتعلمين والمعلمين

 :في بيئات التعلم النقال المستخدم واجهات
المستخدم عنصرًا أساسيًا في تصميم بيئات التعلم النقال، حيث تساهم في تحسين  ةواجه تعد

 عاييرميعتمد نجاح هذه الواجهات على عدة ، و المستخدم وتوفير بيئة تعلم أكثر تفاعلية وسهولةأداء 
ا لخلفيات، والتفاعل، والتي يجب أن تتكامل معً الرسومات، النصوص، الألوان، او  تصميمية مثل الصور

 ،تهمدافعي محتوى التعليمي، ويزيد منالمتعلم لل يمكن أن يعزز من استيعاب مما تصميم فعال ومرن لتقديم 
 أهم المعايير التصميمية لواجهات المستخدم في بيئات التعلم النقاليستعرض الباحث في هذا السياق، و 

 التاليوذلك على النحو 
 :الصور والرسومات 

ل واجهات المستخدم ببيئة التعلم النقال، حيث أنها تعمتلعب الصور والرسومات دورًا حيويًا في 
استخدام  نحيث أ، المستخدم من خلل تقديم المعلومات بطريقة بصرية تفاعلية فاعلتعزيز تعلى 

هم والتفاعل يسهم في زيادة الف واجهات المستخدم بتطبيقات التعلم النقالالمناسبة في والرسوم الصور 
 Leiva)الفئة المستهدفة مع مصممة بعناية لتناسب  والرسوم مع المحتوى، خاصة عندما تكون الصور

et al., 2020, p. 4) ووفقا لدراسة ،Zhang et al. (2019) ( 2019وعطيه ) ينبغي أن تكون
ذات دقة عالية تعزز من تكون  عندماأن الصور حيث الصور المستخدمة واضحة وذات جودة عالية، 

ومتسقة قة يجب أن تكون الصور متوافكما ، التعلم عملية تجربة المستخدم وتسهم في زيادة التركيز أثناء
أن الصور الزائدة عن الحاجة أو غير المرتبطة بالمحتوى قد تشتت انتباه  حيثمع المحتوى التعليمي، 

 (.2018 )عوض، المتعلمين وتؤثر سلبًا على الاستيعاب
 المعقدة دورًا هامًا في تبسيط المعلومات والإنفوجرافيكمن ناحية أخرى، تلعب الرسوم التوضيحية 

لدراسة  فوفقا ،، مما يسهم في تعزيز الفهم العميق للمفاهيم التعليميةبواجهات المستخدم ببيئة التعلم النقال
Su (2024) ( 2020والدريويش ) ي يعزز من التفاعل البصر المتحركة فإن استخدام الرسوم التوضيحية

 .للمستخدمين ويساعد في تقديم المعلومات بطريقة أكثر جاذبية
 :النصوص 

قديم المحتوى تمما يساعد على بواجهات المستخدم ببيئات التعلم النقال النص دورًا محوريًا يلعب 
 واضحة وسهلة القراءة لضمان تحقيقالنصوص يجب أن تكون لذا ، بطريقة مباشرة وجذابة التعليمي

 (2021والمباريدى ) Yang and Xiang (2024)وفقًا لدراسة ، فالتعليميالمحتوى أقصى استفادة من 
تعزز من تجربة القراءة لدى بواجهات المستخدم قد فإن النصوص المصممة بخطوط كبيرة وواضحة 
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لى إدراك المستخدمين للنصوص، حيث كما أن اختيار نوع الخط يؤثر بشكل مباشر ع، المستخدمين
تسهم في   Arialو Tahomaإلى أن الخطوط الواضحة مثل Suroya et al. (2024)أشارت دراسة 
لقراءة، في حين أن الخطوط المزخرفة قد تعيق فهم النصوص وخاصة لدى المتعلم لتحسين قابلية 
يمكن أن يؤثر استخدام الألوان والتباين في تحسين  كما ،ذوي الاحتياجات الخاصةمن المستخدمين 

أن استخدام تباين مناسب بين  Mallas et al. (2023)حيث أوضحت دراسة  ،وضوح النصوص
 .النص والخلفية يسهم في تحسين تجربة القراءة وتقليل إجهاد العين

 :الألوان 
تؤثر على الانطباع العام تلعب الألوان دورًا محوريًا في تصميم واجهات المستخدم، حيث 

ساعد والقوائم ي الأيقوناتن استخدام ألوان زاهية لعناصر التفاعل مثل ، حيث أ(2019، عطية) للتطبيق
 ,.Li et al)في جذب انتباه المستخدم، بينما تفضل الألوان المحايدة للخلفيات لتقليل الإزعاج البصري 

دام ة له تأثير كبير على وضوح المحتوى حيث أن استخكما أن تباين الألوان بين النص والخلفي، (2021
 .X)تباين قوي بين النص والخلفية يساعد في تحسين إمكانية القراءة، لا سيما في الإضاءة المنخفضة 

Xie et al., 2021). 
 :الخلفيات 

بيئة يات مجموعة الخلفتعد الخلفيات عنصرًا مهمًا في تصميم واجهات المستخدم، حيث توفير 
فإن الخلفيات  Agić et al. (2022)وفقًا لدراسة ، و التعلمعملية مرئية مريحة تدعم التركيز أثناء 

الفاتحة مثل الأبيض والرمادي الفاتح تعزز من وضوح النصوص والتفاصيل البصرية، مما يسهم في 
إلى أن  X. Xie et al. (2021)في المقابل أشارت دراسة ، تحسين تجربة القراءة وتقليل إجهاد العين

اعل قلل من التعب البصري عند التفي الخلفيات الداكنة وخاصة عند استخدام الوضع الليلي، يمكن أن
، كما علً ممتدًاالتي تتطلب تفا النقالمع المحتوى لفترات طويلة، وهو ما يعد ضروريًا في بيئات التعلم 

صور المشوشة التي قد تعيق فهم المحتوى أو يجب أن تكون الخلفيات خالية من الأنماط المعقدة أو ال
 .(Rychkova et al., 2024) تشتت انتباه المستخدم

 :القوائم والأيقونات 
 لمستخدماالتي تحدد سهولة استخدام واجهة  العناصر الأساسية أحد أهم الأيقوناتتعد القوائم و 

ستجابة سهلة الوصول وسريعة الاتلك القوائم والأيقونات في بيئة التعلم النقال، حيث يجب أن تكون 
فإن تصميم ( 2019وعطيه ) Zhang et al. (2024)ة وفقًا لدراس، و لضمان تجربة استخدام مرنة

بأحجام مناسبة وتوزيعها بشكل متناسق يسهم في تحسين الوصول إليها بسرعة، مما يقلل من  الأيقونات
أن القوائم المتناسقة والمبسطة   Adnan et al. (2023)دراسة نتائج أظهرت ، كما إجهاد المستخدم
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  Yang & Xu (2022)كما أكدت دراسة ، تسهم في تقليل معدل الأخطاء أثناء التفاعل مع التطبيق
ماد لتعزيز فهم المستخدمين وتقليل الاعت الأيقوناتعلى أهمية تضمين أيقونات ورموز مرئية بجانب 

 .على النصوص، خاصة لدى الفئات العمرية الأصغر
 

 :الذكيالوكيل  الثانيالمبحث 
 الذكيماهية الوكيل 

بيئات  في الذكيالوكيل أصبح استخدام ، مع التطور السريع في تقنيات الذكاء الاصطناعي
، (2021، جازي ح) المستخدم وتقديم خدمات أكثر ذكاءً وكفاءة تفاعلأمرًا ضروريًا لتحسين  التعلم النقال
ر تخصيصًا أكثاستخدام للمستخدم الحصول على  يتيحفي هذه البيئة  الذكيستخدام الوكيل احيث أن 

وكيل الذكي ال Ruiz-Ledesma et al. (2021, p. 2760)ف ويُعرّ ، واستجابة للحتياجات الفردية
بأنه نظام يساعد في دعم التعلم التكيفي من خلل تحليل أداء الطلب وتقديم  التعلم النقالفي بيئات 

 .Tkach et al يُعرف، كما داخل التطبيقات الذكية عمليات تعلمهمتوصيات مخصصة لتحسين 
(2024, p. 4)  ء على تقنيات الذكافي بيئات التعلم النقال على انه نظام يعتمد   الذكيالوكيل

البيانات والتفاعل مع المستخدمين من خلل التعلم الآلي، مما يمكنه من تقديم الاصطناعي لتحليل 
الادبيات وقد أشارت عدد من ، توصيات مخصصة أو تحسين خدمات البحث والتفاعل الصوتي

، صطناعيالاأنواع نماذج الذكاء  كأحد الذكيالدراسات السابقة الى بعض الخصائص التي تميز الوكيل و 
الوكيل أن  (2022والجناينى ) (2022والأمير ) Ali and Kuotian (2024, p. 148)يرى حيث 
يمكنه تحسين تجربة المستخدم من خلل التعلم المستمر والتكيف مع  بيئات التعلم النقالفي  الذكي

في بيئات التعلم  الذكيالوكيل فيشير إلى أن  Ruiz- Amin et al. (2023)أما ، أنماط الاستخدام
  .يمكنه تحسين كفاءة الأداء من خلل تحليل البيانات وتطبيق تقنيات التحسين الديناميكي النقال

 Guided AI Agent)ه الموج الذكي)الوكيل  إلى نوعين رئيسيين الذكيالوكيل يمكن تصنيف و 
 والذي  Unguided AI Agent)غير الموجه  الذكيو)الوكيل نفيذ مهام محددة، يهدف الى ت والذي
 ، وسوف يستعرض الباحث فيما يلى هذان النوعان.مهام متعددة بدون تحديد مسبقيتيح 
 الوكيل الذكي الموجه: 

الذكاء الاصطناعي، حيث  نماذجأحد أهم  (Guided AI Agent) يُعد الوكيل الذكي الموجه
ى معالجة بالقدرة عل الذكيلوكيل ويتميز هذا النوع من اة، تم تصميمه ليؤدي مهام محددة بكفاءة عاليي

البيانات وتنفيذ العمليات وفقًا لمجموعة من القواعد المبرمجة مسبقًا، مما يجعله أداة فعالة في التطبيقات 
الوكيل الذكي الموجه بأنه  Deng et al. (2023, p. 5) ويعرف، (2018)أحمد،  العملية المختلفة
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طناعي لأداء مهام محددة دون الحاجة إلى كيان برمجي مستقل يعتمد على خوارزميات الذكاء الاص
ويعتمد هذا الوكيل على تحليل البيانات المدخلة واتخاذ قرارات وفقًا لمعايير معرفية  ،تدخل بشري مباشر

 .مسبقة
 الذكيالوكيل أن  Varghese and Mahmoud (2021, p. 689)يوضح  من ناحية أخرى 

يتم توزيع المهام وفقًا لقدرات كل وكيل، مما يعزز من الكفاءة التشغيلية للنظم التي تعتمد على  الموجه
 Mindomوفي مجال الذكاء الاصطناعي التفاعلي، ، فرق الذكاء الاصطناعي في تنفيذ المهام المختلفة

et al. (2023) ئات العميق لفهم بيعلى التعلم نظام يعتمد يتم تطويره ك الموجه الذكيالوكيل  أن
التشغيل والتفاعل مع المستخدمين بشكل ديناميكي، مما يسمح لهم بتحليل السياقات المختلفة واتخاذ 

  .قرارات مبنية على البيانات المتاحة
 الوكيل الذكي غير الموجه: 

هو نظام ذكاء اصطناعي متقدم قادر  (Unguided AI Agent) الوكيل الذكي غير الموجه
يتميز هذا ، و ل مع مجموعة متنوعة من المهام دون الحاجة إلى برمجة محددة لكل وظيفةعلى التعام

النوع من الوكلء بالقدرة على التكيف مع السيناريوهات المختلفة وتحليل البيانات بناءً على نماذج متقدمة 
ومن بين الأمثلة البارزة ، معالجة اللغة الطبيعيةو   (Generative AI)  للذكاء الاصطناعي التوليدي

الوكيل الذكي غير الموجه ويعرف ، Deepseek، وChatGPT ،Gemini ،Copilotلهذه الوكلء 
على أنه أحد أنواع الذكاء الاصطناعي القادر على تنفيذ مهام متعددة دون توجيه مسبق، حيث يعتمد 

 Nagarajanت المعقدة. ووفقًا لا على الذكاء الاصطناعي التوليدي في تحليل البيانات وأتمتة العمليا
and Kamalbabu (2024, p. 664)  فإن الوكيل الذكي غير الموجه هو نظام قائم على الذكاء

يمكنه تنفيذ مهام مختلفة، مثل تحليل البيانات، أتمتة  (Generative AI) الاصطناعي التوليدي
و أحد النماذج ه  Geminiأن نموذج  Rane et al. (2024)من ناحية أخرى يوضح و  العمليات،

المتقدمة التي تعتمد على تقنيات التعلم العميق ومعالجة اللغة الطبيعية، مما يمنحه القدرة على تحليل 
مما يسمح له بفهم السياقات المختلفة بشكل  (Multimodal AI)ط النصوص والبيانات متعددة الأنما
 Chatفقد أشاروا إلى أن Harjamäki et al. (2024, p. 3)أما ، أكثر دقة مقارنة بالنماذج الأخرى 

Gpt  تخدم بشكل مكثف في بيئات البرمجة، حيث يساهم في مساعدة المطورين في كتابة الأكواد يس
 .البرمجية، تحسين أدائها، والتنبؤ بالأوامر البرمجية الأكثر كفاءة، مما يزيد من فعالية البرمجة

، ChatGPTأن استخدام  Brue and Brue (2024)على صعيد آخر، أظهرت دراسة 
Geminiو ،Copilot  ي التعليم العالي قد ساهم في تحسين مهارات الطلب في الكتابة والتحليل، ف
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لديهم، لكنه أثار في الوقت نفسه بعض المخاوف بشأن فقدان  الأكاديميمما عزز من جودة الإنتاج 
 .الطابع الشخصي لأسلوب الكتابة لدى الطلب

 الذكي في إنتاج المحتوى التعليمي لطفل الروضة دور الوكيل
تعد تطبيقات الذكاء الاصطناعي المعتمدة على الوكيل الذكي أداة واعدة في تحسين جودة 

، التعلمملية عالمحتوى التعليمي لطفل الروضة، حيث يمكن أن توفر محتوى تفاعليًا يسهم في تعزيز 
 الذكية التي تعتمد على تقنيات بيئات التعلم النقالنشاء ، فإن إShi et al. (2024, p. 12)ووفقًا لا 

الموجهة ة التعليمي التطبيقاتالذكاء الاصطناعي مثل الوكيل الذكي يسهم بشكل كبير في تحسين 
لى أن استخدام إ Trivedi (2023, p. 4)كما أشارت ، للأطفال، مما يعزز قدراتهم الإدراكية والإبداعية

توى، مما مع المح الأطفالتفاعل  يحسن منمن تخصيص التعلم و  يزيدالذكاء الاصطناعي في التعليم 
 Lianما دراسةأ، متكاملة تعتمد على التكيف مع احتياجات الأطفال اجراء عملية التعلم بطريقةيساعد في 

(2024, p. 169)  قد أكدت أن استخدام فChatGPT  بكر يمكن أن يكون مفيدًا في ي التعليم المف
تحسين التصميم المنهجي، إلا أنه يتطلب تطويرًا إضافيًا ليكون قادرًا على فهم اللغة الخاصة بالأطفال 

ن دمج أ Masturoh et al. (2024)كما توضح ، وتقديم استجابات متوافقة مع مستوى تطورهم اللغوي 
ى مثل الألعاب الرقمية يسهم زيادة التفاعل مع المحتو الذكاء الاصطناعي في الأنشطة التفاعلية للأطفال 

 .التعليمي من خلل خلق بيئات تعليمية محفزة
 تطوير مهارات المعلميننتائج عدد من الدراسات السابقة إلى أهمية تشير وعلى جانب أخر، 

 اتراسد ، حيث أوضحت نتائجلضمان الاستخدام الفعّالوذلك الذكاء الاصطناعي نماذج في التعامل مع 
Wu et al. (2024)  ودراسةVorotnykova (2023) ( 2017وعبدل العليم، حشمت)  وحسن

أن تدريب المعلمين على استخدام أنظمة الذكاء الاصطناعي يساعدهم على تصميم تجارب  (2024)
 كون هناكلذا، يجب أن ي، مما يسهم في تحسين جودة التعليم المتعلمينتعليمية تتناسب مع احتياجات 

يا وأساليب بين التكنولوج الدائماستثمار مستمر في تطوير المهارات الرقمية للمعلمين لضمان التكامل 
 .التدريس التقليدية

 :المعرفيالمبحث الثالث الأسلوب 
 :المعرفيماهية الأسلوب 

ة وطريق، لمتعلمينإلى الطريقة التي يفكر بها ا (Cognitive Style) الأسلوب المعرفي يشير
يختلف الأسلوب المعرفي من شخص لآخر مما ، حيث وكيفية معالجتها وتذكرهالمعلومات، ادراكهم ل

 ,Saxena and Jain (2014ويعرف ، يؤثر على كيفية تعلمهم واتخاذهم للقرارات وحلهم للمشكلت
p. 1) عكس ي الأسلوب المعرفي على أنه الطريقة التي يقوم بها المتعلمون بمعالجة المعلومات، بحيث
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إلى  Grove (2017, p. 8)في حين أشار ، للمتعلم كيفية فهمه للعالم المحيط به واستجابته للمثيرات
أن الأسلوب المعرفي هو الميل الدائم لدى المتعلم نحو معالجة المعلومات بأسلوب معين، وهو ما ينعكس 

أنه بُعد من ب  Devi & Raja (2016, p. 8)على أنماط اتخاذ القرار وتحليل البيانات لديه كما يُعرفه
أبعاد الشخصية يؤثر على طريقة استيعاب الأفراد للمعلومات، ويحدد اتجاهاتهم في التعلم والتفاعل 

 .الاجتماعي
 Intolerance) وعدم تحمل الغموض (Tolerance of Ambiguity) ويعد تحمل الغموض

of Ambiguity)   من بين أهم الأساليب المعرفية التي تؤثر على عمليات التفكير واتخاذ القرار لدى
المتعلمين، ويشير تحمل الغموض إلى قدرة المتعلم على التعامل مع المواقف غير الواضحة، غير 
المكتملة، أو المتناقضة، بينما يعكس عدم تحمل الغموض الميل إلى البحث عن إجابات محددة وتجنب 

 المعرفيالأسلوب  هذا النوع منويوضح الباحث فيما يلى ، (1995، الشرقاوي ) اقف غير المؤكدةالمو 
بشكل أكثر تفصيل نظرا لكونه احد المتغيرات التصنيفية لعينة هذا  (تحمل وعدم تحمل الغموض)

 البحث. 
  (الغموضعدم تحمل  –تحمل ) المعرفيالأسلوب: 

على مواجهة المعلومات غير المؤكدة أو المتناقضة  المتعلمقدرة يُعرّف تحمل الغموض بأنه 
تحمل  Hancock and Mattick (2019, p. 127)حيث يعرف  ،دون الشعور بعدم الراحة أو القلق

على التعامل مع المواقف غير المؤكدة أو غير المحددة دون الشعور  على أنه قدرة المتعلمالغموض 
عدم تحمل الغموض بأنه الميل إلى  Hampton (2017, p. 4)ف ، بينما يعر بعدم الراحة أو القلق

 البهادليو ، بينما يعرف كاظم البحث عن الوضوح المطلق وتجنب المعلومات غير المؤكدة أو المتناقضة
( تحمل الغموض على أنه الميل لإدراك المواقف الغامضة كمواقف مرغوبة فسبب 112، ص. 1999)

خلل المثيرات المتناقضة او الغموض يأتي من خلل نقص المعلومات المطلوبة في المواقف او من 
 ( تحمل الغموض على أنه قدرة23، ص. 2003، كما يعرفه أحمد )غير المتسقة او المبهمة الغامضة

الأفراد على تقبل ما يحيط بهم من متناقضات وما يتعرضون له من مواقف، ومثيرات غامضة، أو 
معقدة، أو غير مألوفة، حيث يستطيع الأفراد متحملو الغموض تقبل ما هو غير مألوف، وغامض، أما 

لهم يعدم تحمل الغموض فهو يشير إلى انخفاض قدرة الأفراد على تقبل ما هو جديد، أو غريب، وتفض
 .ما هو مألوف في تعاملتهم

أن المتعلمين من ذوى ( 2021مدکور ) & والمرادنى Valutis (2015)ة كل من وأشارت دراس
تحمل الغموض يتمتعون بقدرة أعلى على الإبداع واتخاذ القرارات المعقدة، بينما يواجه  المعرفيالأسلوب 

 ،تحديات في مواجهة المواقف غير المتوقعة عدم تحمل الغموض المعرفيالمتعلمين من ذوى الأسلوب 
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والمهنية، خاصة في المجالات التي  الأكاديميكما أن تحمل الغموض يعد مؤشرًا مهمًا على النجاح 
أن عدم تحمل  Zuo (2023)من ناحية أخرى أظهرت دراسة ، تتطلب التحليل النقدي وحل المشكلت

حمل من ذوى الأسلوب عدم تحيث يفضل الأفراد  الغموض يرتبط بمستوى مرتفع من القلق والتوتر،
ن يكون ، في حيالحلول الواضحة والمباشرة، ويتجنبون المواقف التي لا توفر إجابات دقيقة الغموض
الذين يتحملون الغموض أكثر مرونة في التفكير، ولديهم القدرة على التكيف مع البيئات غير  المتعلمين
 .المتوقعة

 تحمل الغموض المعرفيالأسلوب  ذوي للمتعلمين من  الخصائص المميزة 
عل بعدة خصائص معرفية وسلوكية تج تحمل الغموض المعرفيالأسلوب  ذوي يتمتع المتعلمين من 

تشمل هذه  هافأن، ووفقا لما اشارت اليه نتائج البحوث في الفصول الدراسية أكثر مرونة وكفاءة مأدائه
 :الخصائص

 Zlobina andتشير دراسة: المواقف غير المتوقعةالقدرة على التكيف مع  .1
Krasnoryadtseva (2023)  إلى أن الأفراد الذين لديهم مستوى عالٍ من تحمل الغموض

 .يتمتعون بمرونة معرفية وتكيفية، مما يسمح لهم بإيجاد حلول مبتكرة للمشكلت
 ذوي من أن الأفراد  Veiskarami et al. (2018)أظهرت دراسة : التفكير النقدي والإبداعي .2

يميلون إلى استكشاف طرق جديدة لحل المشكلت، بدلًا من تحمل الغموض  المعرفيالأسلوب 
 .البحث عن إجابات محددة ونهائية

 المعرفيالأسلوب  ذوي من ن الأفراد أ( 2023ابساط )وجدت دراسة : إدارة الضغوط بشكل أفضل .3
لنفسية والبيئات المتغيرة دون الشعور لديهم قدرة أعلى على تحمل الضغوط ا تحمل الغموض

 .بالارتباك
 عدم تحمل الغموض المعرفيالأسلوب  ذوي للمتعلمين من  الخصائص المميزة 

الغموض بعدة سمات تؤثر على طريقة  عدم تحمل المعرفيمن ذوي الأسلوب يتميز الأفراد 
 :تعاملهم مع المواقف التعليمية، وتشمل

يميل الأفراد الذين لا يتحملون الغموض إلى البحث عن إجابات : البحث عن الإجابات الواضحة .1
 .(Saalh, 2023)قاطعة للمشكلت، مما يجعلهم أقل مرونة في التعامل مع المواقف الجديدة 

واجهة عند م الأفراد الذين لا يتحملون الغموض من قلق متزايد يعاني: ارتفاع مستوى القلق .2
 ,Kong & Zeng)مواقف غير محددة، مما قد يؤثر على قدرتهم على اتخاذ قرارات منطقية 

2023). 

https://consensus.app/papers/the-perception-of-efl-university-students-in-tolerance-of-saalh/ba80b5205e4a549e9540be880487e8bc/?utm_source=chatgpt
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لى إ الأسلوب المعرفي عدم تحمل الغموض ذوي من الأفراد يعاني : تقليل الإبداع والتكيف .3
 الاعتماد على استراتيجيات تقليدية ومحددة، مما يقلل من قدرتهم على إيجاد حلول مبتكرة

(Stoycheva, 2024). 
 والتجول العقلي الأكاديميالمبحث الرابع  الاندماج 

من الموضوعات المهمة، التي تشير إلى انغماس الطالب في أداء  الأكاديمييُعَدّ الاندماج 
علق ، منها ما يتمتعددةالأنشطة المختلفة، والوصول بالطالب إلى حالة الاندماج، ويتطلب ذلك عوامل 

بالطالب نفسه، مثل: دوافعه، وأهدافه، وميوله، وقدراته، ومنها ما يتعلق بالبيئة التعليمية المحيطة به، 
، 2023يعرفه طاحون واخرون )بينما (، 10. ص. 2019)عابدين،  ه للوصول لهذه الحالةوما تؤثر 

 ة بالجامعة منالأكاديمية وغير الأكاديميانغماس الطالب في أداء الأنشطة والمهام على أنه ( 45ص. 
ة ميكاديالأأجل إتقانها، مع الاهتمام بعملية التعلم واستمتاعه بها، مما يساعد في تحقيق النتائج 

( بأنه مشاركة الطلب معرفيًا 84، ص. 2020، بينما تعرفه صفوت وسالم )والمخرجات المرجوة
ووجدانيًا وسلوكيًا في الأنشطة والفعاليات المرتبطة بما يدرسه من مقررات، وينقسم إلى ثلث جوانب 

، أما الطلبمه علمعرفية ووجدانية وسلوكية، بحيث يشير الجانب المعرفي إلى المجهود العقلي فيما يت
الإيجابية نحو عملية التعلم، والجانب السلوكي يتمثل  الطلبالجانب الوجداني فيظهر من خلل مشاعر 

 .من جهود سلوكية فعّالة لتحسين عملية التعلم الطلبفيما يبذله 
بأنه مزيج من الحضور الفعلي والمشاركة الذهنية   Alonso et al. (2019, p. 3)يعرّفهكما 

والعاطفية في التعلم، مما يسهم في تحقيق نتائج أكاديمية إيجابية، حيث يعكس هذا المفهوم التزام الطالب 
 ,Mohammed and Burka (2024يرى ، بينما بالدراسة وقدرته على التكيف مع متطلبات التعلم

p. 6)  هو حالة معرفية مستمرة تعكس الالتزام والمشاركة في الأنشطة التعليمية،  الأكاديميأن الاندماج
، ةلأكاديمياوهو ما يظهر في حرص الطالب على الانخراط في المهام الدراسية وبذل الجهد لتحقيق أهدافه 

على أنه مؤشر نفسي وسلوكي يعكس  الأكاديميإلى الاندماج  Reschly (2020, p. 94) ينظربينما 
أن الاندماج  Perkmann et al. (2020, p. 2013)، بينما يرى ل بين الطالب وبيئته التعليميةالتفاع

الذي يظهره الطلب تجاه دراستهم، حيث يعكس اهتمامهم  الأكاديمييُعبّر عن مدى الالتزام  الأكاديمي
 يقتصر فقط لا اديميالأكبالمقررات الدراسية وتفاعلهم مع بيئة التعلم، وهذا التعريف يوضح أن الاندماج 

على الجوانب السلوكية مثل الحضور وإتمام الواجبات، بل يمتد ليشمل مدى شعور الطالب بالتحفيز 
في التحصيل  الاكاديمي( إلى أهمية الاندماج 2014، وتشير دراسة محمد )والارتباط بأهدافه التعليمية

 جتماعيالاوالتكيف  الإيجابي للأداءمؤشرا  الأكاديميلدى المتعلمين، حيث يعتبر الاندماج  الدراسي
الطالب بفاعلية في أنشطة والقدرة على مواجهة التحديات والمشكلت، كما يشير الى مدى مشاركة 
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الإيجابية التي  النواحييركز على  الأكاديمي( إلى أن الاندماج 2015) شلبيالتعلم، كما تشير أيضا 
الاندماج ( أن 2020كما يؤكد الحلو ومتولى )، ة التي تواجههيتغلب بها المتعلم على المتاعب اليومي

بقة مرحلة مختلفة كليًا عن المراحل السا حيث أنهامهماً لدى الطلبة في المرحلة الجامعية،  يعد الأكاديمي
التوافق لاجتيازها و  الأكاديميلأنها تتضمن صعوبات وخبرات جديدة تتطلب مستوى جيدًا من الاندماج 

 .معها
 :الأكاديميد الاندماج أبعا

ية، الجوانب المعرفية، السلوككل من  يشمل حيث مفهومًا متعدد الأبعاد، الأكاديمييُعد الاندماج 
ارت العديد أش ، وقدالأكاديميوالعاطفية، حيث يؤثر كل بعد منها على تجربة الطالب التعليمية وأدائه 

إلى أن فهم هذه الأبعاد يساعد في تحسين ممارسات التدريس وتعزيز بيئات التعلم  السابقةمن الدراسات 
 .التفاعلية والداعمة للطلب

 البعد المعرفي: 
في مدى استثمار الطالب لجهده الذهني في عملية  الأكاديمييتمثل البعد المعرفي للندماج 

وفقًا لدراسة ف ،م استراتيجيات التعلم الفعالةالتعلم، بما في ذلك التفكير النقدي، وحل المشكلت، واستخدا
Navarro et al. (2024)  الطلب الذين يُظهرون مستويات عالية من الاندماج والتي أكدت على أن

ما بينت دراسة ك، المعرفي يكونون أكثر قدرة على استيعاب المفاهيم العلمية وتحقيق أداء أكاديمي مرتفع
Hasanov et al. (2021)  ث ، حيالأكاديمين الاندماج المعرفي يرتبط بشكل إيجابي مع النجاح أ

 .يساهم في تحسين الأداء من خلل تحفيز الطلب على استراتيجيات التعلم العميق
 البعد السلوكي: 

م ة، مثل الحضور المنتظالأكاديمييركز البعد السلوكي على تصرفات الطلب داخل البيئة 
راسة دنتائج أظهرت  ، حيثالأنشطة الصفية، وإنجاز الواجبات الدراسيةللمحاضرات، المشاركة في 
Núñez et al. (2020)  حيث  ،الأكاديميبتحقيق النجاح  كبيرأن الاندماج السلوكي يرتبط بشكل

وانب في الج ة أكثر ميلً لتحقيق درجات عاليةالأكاديمييكون الطلب الأكثر مشاركة في الأنشطة 
ن الطلب الذين يظهرون مستوى عالٍ من الاندماج أ  Çali et al. (2024)دت دراسةأكقد و ة، الأكاديمي

يئة بالسلوكي يحققون أداءً أكاديميًا أفضل، حيث يعكس التزامهم بنظام التعلم ومشاركتهم الفعالة داخل 
 التعلم.

 البعد العاطفي: 
ه بشعور الطالب تجاه البيئة التعليمية، ومدى تحفيز  الأكاديمييرتبط البعد العاطفي للندماج 
ن الطلب أ  Orbeta et al. (2019)أوضحت دراسةوقد ، الذاتي وانتمائه إلى المؤسسة التعليمية
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في الأنشطة  والاندماجة يكونون أكثر ميلً للنخراط الأكاديميالذين يشعرون بالراحة والدعم داخل بيئتهم 
ن أ  Hong et al. (2020)كما وجدت دراسة، الأكاديميجابيًا على مستواهم الدراسية، مما ينعكس إي

ة لأكاديمياالاندماج العاطفي يسهم في تعزيز الدافعية لدى الطلب، مما يساعدهم على تطوير مهاراتهم 
 .وتحقيق إنجازات أكبر

احث ان يرى الب، الأكاديميوتحديد الابعاد الرئيسية للندماج  وفى ضوء التعريفات السابقة
عنصرًا أساسيًا في تحقيق النجاح التعليمي، حيث يعكس مدى تفاعل الطلب يعد  الأكاديميالاندماج 

التعلم لا  ةعمليفإن  ، ولكن بالرغم من ذلكة المختلفةالأكاديميمع بيئة التعلم وانخراطهم في الأنشطة 
لفة، بعوامل معرفية مخت الأكاديميندماج ، حيث يمكن أن يتأثر الاالأخرى  تخلو من التحديات الإدراكية

حيث يشكل التجول العقلي أحد المعوقات التي تقف أمام تعلُّم الطلبة؛ ، من بينها ظاهرة التجول العقلي
(، لأنه 2022فهو يؤثر بشكل سلبي ومباشر على نواتج التعلم المحتمل حصولها )البياتي وصالح، 

شطة المكلفين بها، وبالتالي يضعف تحصيل الطالب الدراسي يعطل نجاح الطلبة في أداء المهام والأن
ويمنع حدوث التعلم الفعال، بالإضافة إلى تأثيره على اندماج الطالب في بيئة التعلم؛ فعندما يشتت ذهن 

 ،الطالب بعيدًا عن المحاضرة فإن ذلك يؤدي إلى ضعف مشاركة واندماج الطالب أكاديميًا أثناء المحاضرة
الفيل، بشكل أكبر، والعكس صحيح ) الأكاديميول العقلي عند الطلبة قلّ مستوى اندماجه جتفكلما زاد ال

والتجول العقلي،  الأكاديميمن المهم فهم العلقة بين الاندماج  ومن هنا يرى الباحث أنه ،(2018
 .الأكاديميوكيفية تأثير كل منهما على تجربة التعلم ونجاح الطالب 

بأنه تحول تلقائي في الانتباه بعيدًا عن المهمة الحالية إلى أفكار داخلية  يُعرّف التجول العقليو 
ة التحكم تُدار بواسط لا واعيةالتجول العقلي هو عملية  يعتبر ، حيثغير مرتبطة بالبيئة الخارجية

المعرفي، حيث يسعى الدماغ إلى تحقيق أهداف أكثر تحفيزًا عندما تكون المهمة الحالية غير مرضية 
( والفيل 2019، بينما يعرف كل من العمرى والباسل ).(Shepherd, 2019, p. 2) له يكفي بما
على أنه تحول انتباه الطالب بشكل خارج عن رغبته وارادته الى أفكار غير  العقلي( التجول 2018)

من ، لقائيت عفوي مرتبطة بالمهمة الحالية ولكنها مرتبطة بموضوع المادة الدراسية وهو ما يحدث بشكل 
لتجول العقلي بأنه انتقال تلقائي للنتباه من ا  McKenna et al. (2023)ناحية أخرى، يصف

خارجية إلى الأفكار الداخلية، وقد يكون لهذا تأثيرات متفاوتة على الإدراك والصحة النفسية، المحفزات ال
حيث يمكن أن يساعد التفكير غير الموجه في بعض الأحيان على تعزيز الإبداع، لكنه في حالات أخرى 

أنه تحول في على  العقلي( التجول 2020بينما يعرف بهنساوى )، قد يؤثر سلبًا على الأداء الإدراكي
انتباه الطالب بشكل خارج عن ارادته من التفكير بالمهمة الأساسية الى أفكار أخرى خارجية غير مرتبط 

 .تلقائييؤديها ويحدث هذا بشكل بالمهمة الدراسية التي 

https://consensus.app/papers/why-does-the-mind-wander-shepherd/f2b030cdd5aa5baba8f5267467b98610/?utm_source=chatgpt
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ن التجول العقلي هو القدرة على الانتقال العفوي بين أ  Xie & Xu (2024)علوة على ذلك، يوضح 
الذهنية المختلفة استجابةً للمثيرات الخارجية، وهو جانب أساسي من العمليات الإدراكية البشرية، الحالات 

 .حيث يلعب دورًا حيويًا في التفكير الإبداعي واتخاذ القرارات
ف يمكن أن يكون التجول العقلي ظاهرة سلبية أو إيجابية، كي  Travis (2021)في سياق متصل، يناقش

 غير الموجه بالقلق والتوتر في بعض الأحيان، ولكنه قد يساعد أيضًا في تعزيز الخيالإذ يرتبط التفكير 
ن التجول العقلي هو أ  Vannucci & Agnoli (2019)يرى ، بينما والإبداع عند امتلئه بأفكار إيجابية

ية غير لانتقال في محتوى التفكير بعيدًا عن المهمة الحالية إلى المحتوى الداخلي، ويتميز بكونه عم
 .موجهة ولا تهدف إلى تحقيق هدف محدد، مما يجعله عاملً مهمًا في عمليات الإبداع

 :أبعاد التجول العقلي
يُعد التجول العقلي عملية معرفية معقدة تتضمن انتقال الانتباه من المهمة الحالية إلى أفكار 
داخلية أو مشتتات خارجية. وقد حددت الدراسات الحديثة ثلثة أبعاد رئيسية للتجول العقلي، وهي التجول 

ث يلعب كل خارجية، حيالعقلي العفوي، التجول العقلي الموجه، والتجول العقلي المرتبط بالمشتتات ال
 .ةالأكاديميبعد منها دورًا مهمًا في التأثير على أداء الأفراد وإنتاجيتهم 

 :التجول العقلي العفوي 
يشير التجول العقلي العفوي إلى انتقال الانتباه إلى أفكار غير مرتبطة بالمهمة الحالية دون 

فإن هذا النوع من التجول العقلي ، Vannucci et al. (2020)وعي أو تحكم مسبق. وفقًا لدراسة 
يحدث عندما يكون العقل في حالة راحة أو عندما تكون المهام الموكلة إلى الفرد غير محفزة، مما يؤدي 

 Marcusson-Clavertz & Kjellكما أوضحت دراسة  ة،إلى فقدان التركيز والانشغال بأفكار عشوائي
طًا بتراجع الأداء في المهام التي تتطلب انتباهاً ن التجول العقلي العفوي قد يكون مرتبأ  (2019)

 .مستداماً، حيث يؤثر سلبًا على عمليات التحكم المعرفي
 :التجول العقلي الموجه

على العكس من التجول العفوي، يتميز التجول العقلي الموجه بانتقال متعمد ومنظم للأفكار، حيث يكون 
الفرد واعيًا بتحول انتباهه نحو مواضيع داخلية محددة مثل حل المشكلت أو التخطيط المستقبلي. وجد 

Abd-Eldayem & Shaheen (2021)  ة فعالة لتعزيزن التجول العقلي الموجه يمكن أن يكون أدا أ 
هرت علوة على ذلك، أظ، الإبداع، حيث يسمح للأفراد باستكشاف أفكار جديدة بطريقة مرنة ومبتكرة

ن هذا النوع من التجول العقلي قد يسهم في تحسين اتخاذ أ  Carciofo & Jiang (2021)دراسة 
 .القرارات المعقدة من خلل التفكير في الاحتمالات والنتائج المحتملة
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 :التجول العقلي المرتبط بالمشتتات الخارجية
يحدث هذا النوع من التجول العقلي عندما يتأثر الانتباه بالمثيرات البيئية المحيطة، مما يؤدي 

، فإن التجول العقلي Osborne et al. (2023)إلى فقدان التركيز على المهمة الحالية. وفقًا لدراسة 
ن أكثر شيوعًا لدى الأفراد الذين يعانون من اضطرابات الانتباه، المرتبط بالمشتتات الخارجية قد يكو 

ما أظهرت ك، ةالأكاديميحيث يواجهون صعوبة في تصفية المعلومات غير الضرورية أثناء أداء المهام 
ن الطلب الذين يدرسون في بيئات مليئة بالمشتتات الخارجية مثل أ  Qureshi (2020)دراسة 

الإلكترونية يكونون أكثر عرضة لفقدان التركيز والانخراط في التفكير غير المرتبط الضوضاء أو الأجهزة 
 .بالمحتوى التعليمي

 فروض البحث:
( بين متوسطي درجات أفراد α ≥ 0.05توجد فروق ذات دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة ) (1

كاديمي، دماج الأالمجموعات التجريبية الأربعة، في القياسين القبلي والبعدي على مقياس الان
 لصالح القياس البعدي.

بين متوسطي درجات أفراد  (α ≥ 0.05) توجد فروق ذات دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة (2
المجموعات التجريبية في القياس البعدي لمقياس الاندماج الأكاديمي، تعزى إلى اختلف 

 موجه(.غير ال -الذكي )الموجه واجهات المستخدم في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل 
بين متوسطي درجات أفراد  (α ≥ 0.05) توجد فروق ذات دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة (3

المجموعات التجريبية في القياس البعدي لمقياس الاندماج الأكاديمي، تعزى إلى اختلف 
 .عدم تحمل الغموض( -الأسلوب المعرفي للطالبة المعلمة )تحمل الغموض 

بين نمطي واجهات المستخدم  (α ≥ 0.05) جد أثر للتفاعل دال إحصائيًا عند مستوى الدلالةيو  (4
ي غير الموجه( والأسلوب المعرف -في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي )الموجه 

عدم تحمل الغموض( للطالبة المعلمة، في القياس البعدي لمقياس الاندماج  -)تحمل الغموض 
 .ميالأكادي

( بين متوسطي درجات أفراد α ≥ 0.05توجد فروق ذات دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة ) (5
المجموعات التجريبية الأربعة، في القياسين القبلي والبعدي على مقياس التجول العقلي، لصالح 

 القياس القبلي.
درجات أفراد بين متوسطي  (α ≥ 0.05) توجد فروق ذات دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة (6

المجموعات التجريبية الأربعة في القياس البعدي لمقياس التجول العقلي، تعزى إلى واجهات 
 .غير الموجه( -المستخدم في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي )الموجه 
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بين متوسطي درجات أفراد  (α ≥ 0.05) توجد فروق ذات دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة (7
جموعات التجريبية الأربعة في القياس البعدي لمقياس التجول العقلي، تعزى إلى اختلف الم

 .عدم تحمل الغموض( -الأسلوب المعرفي للطالبة المعلمة )تحمل الغموض 
بين نمطي واجهات المستخدم  (α ≥ 0.05) يوجد أثر للتفاعل دال إحصائيًا عند مستوى الدلالة (8

ي غير الموجه( والأسلوب المعرف -م على الوكيل الذكي )الموجه في بيئة التعلم النقال القائ
عدم تحمل الغموض( للطالبة المعلمة، في القياس البعدي لمقياس التجول  -)تحمل الغموض 

 العقلي.
 إجراءات البحث:
مستخدم، ال البحثمن حيث منهج هذا البحث عرضا للإجراءات التي تم إتباعها  الباحثيتناول 

م استخدامها، لأدوات التي تلويلي ذلك عرضا لعينة البحث متضمنا كيفية اختيارها، ثم عرض تفصيلي 
 ثم الأساليب الإحصائية المستخدمة في البحث.

 منهج البحث:  -أولاا 
اعتمد البحث على المنهج التجريبي، المرتكز على تصميم المجموعات التجريبية الأربع مع 

 .(Pretest-Posttest Design with Four Experimental Groups)بلية والبعدية القياسات الق
تم اختيار هذا التصميم لقدرته على دراسة الأثر التفاعل بين متغيرين مستقلين على متغير تابع، مما 

م م النقال القائفي بيئة التعل واجهات المستخدميتناسب مع أهداف البحث في تقييم تأثير التفاعل بين 
عدم تحمل  –تحمل الغموض ) والأسلوب المعرفي غير الموجه( –على الوكيل الذكي )الموجه 

 (، وتمثلت متغيرات البحث فيما يلي:الغموض
 المتغيرات المستقلة: -أ

 وقد اشتملت المتغيرات المستقلة على كل من:
 الذكيببيئة التعلم النقال القائم على الوكيل  واجهات المستخدممتغير تصميمي:  -1

  الموجه الذكيالوكيل 
  غير الموجه الذكيالوكيل 

 ، وله نمطان:المعرفيالأسلوب  متغير تصنيفي: -2
 تحمل الغموض 
 عدم تحمل الغموض 

 المتغير التابع: -ب
  الأكاديميالاندماج 
  العقليالتجول 
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 التصميم التجريبي:
لتصميم ا في ضوء كل من المتغير المستقل والمتغيرات التابعة لهذا البحث فانه تم استخدام

(، وهو نوع من التصميمات 2x2التجريبي للمجموعة الواحدة والممتد الى أربع مجموعات تجريبية )
ال القائمة في بيئة التعلم النق واجهات المستخدمالتجريبية التي تسمح بدراسة الأثر الأساسي لكل من 

يح هذا التصميم بينهما، وعليه يت ، بالإضافة إلى الأثر التفاعليعلى الوكيل الذكي وبين الأسلوب المعرفي
ي بيئة التعلم ف واجهات المستخدماختلف الإجابة عن أسئلة البحث التي تتعلق بفاعلية العامل المستقل )

تمثل "( والتأثير الأساسي للمتغير التصنيفي المالموجهغير  -الموجه" الذكيالنقال القائمة على الوكيل 
(، والأثر الناتج عن التفاعل بينهما، عدم تحمل الغموض –تحمل الغموض ) المعرفيالأسلوب في 

 ( التصميم التجريبي للأربع مجموعات تجريبية.2جدول )الويوضح 
 2جدول ال

 ( لمجموعات البحث2x2يوضح التصميم التجريبي )
في بيئة التعلم  واجهات المستخدم

 الذكيالنقال القائم على الوكيل 
 الأسلوب المعرفي

 عدم تحمل الغموض تحمل الغموض
 (2مجموعة ) (1مجموعة ) الموجه

 (4مجموعة ) (3مجموعة ) الموجهغير 
 

 مجتمع وعينة البحث:  -ثانياا 
طالبات كلية التربية للطفولة المبكرة بالفرقة الثالثة )برنامج رياض من يتمثل مجتمع البحث 

 النحو التالي: ، وقد تم تحديد عينتي البحث الاستطلعية والأساسية علىالأطفال(
 العينة الاستطلاعية:

( طالبة معلمة من مجتمع البحث ومن غير عينة البحث الأساسية، وذلك 100تمثلت في عدد )
ض( تحمل وعدم تحمل الغمو  المعرفيلحساب الخصائص السيكومترية لأدوات البحث )مقياس الأسلوب 

بيئة  للطالبة المعلمة، وتجريب العقليومقياس التجول  الأكاديميلدى الطالبة المعلمة، ومقياس الاندماج 
 الموجه، لضبط ظروف التطبيق واستبعاد المتغيرات الدخيلة  الذكيالتعلم النقال القائم على الوكيل 

 العينة الأساسية:
حمل عدم ت –لاختيار العينة الأساسية قام الباحث بتطبيق مقياس الأسلوب المعرفي )تحمل 

طالبة  128( والذي تم إعداده في ضوء نظرية )نورتن( على عينة قوامها )2009الغموض( لفارس )
من طالبات كلية التربية للطفولة المبكرة بالفرقة الثالثة )برنامج رياض الأطفال(، وبعد الحصول  ،معلمة(
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مرتفعين رباعي الأعلى للعلى الدرجات قام الباحث بتحديد المرتفعين والمنخفضين وذلك وفق محك الإ
 رباعي؛ وهي تعبر عن ارتفاع الأسلوب المعرفي والإ200-170في الأسلوب المعرفي التي تتراوح بين 

تم تصنيفهم وفقا للأسلوب  75إلى  50الأدنى للمنخفضين في الأسلوب المعرفي والتي تتراوح بين 
 المعرفي لكل منهم على النحو التالي:

 تحمل الغموض. المعرفيب الأسلو  ذوي طالبة من  56 -
 عدم تحمل الغموض. المعرفيالأسلوب  ذوي طالبة من  72 -

 وفى ضوء ذلك تم تقسيم المعلمات عينة البحث بطريقة عشوائية على النحو التالي:
 :( طالبة من ذوي الأسلوب المعرفي تحمل الغموض ويتم تقديم 28عدد ) مجموعة تجريبية أولى

واجهة تفاعل معتمدة على الوكيل الذكي لهم بيئة تعلم نقال قائم على 
 الموجه.

 :( طالبة من ذوي الأسلوب المعرفي عدم تحمل الغموض ويتم 36عدد ) مجموعة تجريبية ثانية
تقديم لهم بيئة تعلم نقال قائم على واجهة تفاعل معتمدة على الوكيل 

 الذكي الموجه.
 :( طالبة من ذوى الأسلوب المعرفي تحمل الغموض ويتم تقديم 28عدد ) مجموعة تجريبية ثالثة

لهم بيئة تعلم نقال قائم على واجهة تفاعل معتمدة على الوكيل الذكي 
 غير الموجه.

 :( طالبة من ذوي الأسلوب المعرفي عدم تحمل الغموض ويتم 36عدد ) مجموعة تجريبية رابعة
هة تفاعل معتمدة على الوكيل تقديم لهم بيئة تعلم نقال قائم على واج

 الذكي غير الموجه.
 الخصائص السيكومتراية للعينة:

 :يليما قام الباحث بحساب التكافؤ بين المجموعات من خلل 
  تحمل الغموض المعرفي لأسلوبهموفقا بين المجموعتين الأولى والثالثة التكافؤ: 

)المجموعة تحمل الغموض المعرفي التكافؤ بين مجموعتي الأساااااااااااااالوب قام الباحث بحساااااااااااااااب 
، حيث مقياس الأساالوب المعرفي علىمن حيث الدرجة المجموعة التجريبية الثالثة(  –التجريبية الأولى 

( المتوساطات والانحرافات 3جدول )الويعرض  ،تم حسااب المتوساطات والانحرافات المعيارية وقيمة ت
  .المعيارية وقيمة ت ودلالتها
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 3جدول ال
 قيمة "ت" للمقارنة بين متوسطي درجات مجموعتي تحمل الغموض 

 المتوسط ن المجموعة المعرفيالأسلوب 
الانحراف 
 المعياري 

متوسط 
 الفرق 

 ت
 المحسوبة

 مستوى 
 الدلالة

 ينمجموعتال
 (تحمل الغموض)

 3.05 135.82 28 الموجه الذكيالوكيل 

غير  الذكيالوكيل  غير دال 0.046 0.035
 الموجه

28 132.85 2.79 

ريبيتين التج تكافؤ المجموعتين إلىيتضااح من الجدول السااابق أن قيم )ت( غير دالة مما يشااير 
 .الأسلوب المعرفي تحمل الغموض ذوي الأولى والثالثة من 

 
  وفقا لأسلوبهم المعرفي عدم تحمل الغموض:بين المجموعتين الثانية والرابعة التكافؤ 

تحمل الغموض )المجموعة عدم قام الباحث بحساااااب التكافؤ بين مجموعتي الأساااالوب المعرفي 
 ( من حيث الدرجة على مقياس الأساالوب المعرفي، حيثالرابعةالمجموعة التجريبية  – الثانيةالتجريبية 

فات ( المتوساطات والانحرا4جدول )التم حسااب المتوساطات والانحرافات المعيارية وقيمة ت، ويعرض 
 المعيارية وقيمة ت ودلالتها. 

 4جدول ال
 قيمة "ت" للمقارنة بين متوسطي درجات مجموعتي الأسلوب عدم تحمل الغموض  

الأسلوب 
 المعرفي

 المتوسط ن المجموعة
الانحراف 
 المعياري 

متوسط 
 الفرق 

 ت
 المحسوبة

 مستوى 
 الدلالة

 نمجموعتيال
عدم تحمل )

 (الغموض

 3.79 56.50 36 الوكيل الذكي الموجه

الوكيل الذكي غير  غير دال 0.322 0.27
 الموجه

36 56.77 3.52 

يتضااح من الجدول السااابق أن قيم )ت( غير دالة مما يشااير إلى تكافؤ المجموعتين التجريبيتين 
 تحمل الغموض. عدم الأسلوب المعرفي ذوي الثانية والرابعة من 
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  الأكاديميعلى مقياس الاندماج بين المجموعات الأربعة التكافؤ: 
مقياس الاندماج ل القبليقام الباحث بحساب التكافؤ بين المجموعات التجريبية الأربعة في القياس 

تحليل التباين الأحادي لبيان الفروق بين المجموعات، ويوضح وذلك من خلل حساب  الأكاديمي
اين الأحادي بين المجموعات التجريبية الأربعة في القياس القبلي لمقياس ب( نتائج تحليل الت5جدول )ال

 الأكاديميالاندماج 
 5جدول ال

 الأكاديمينتائج تحليل التباين الأحادي لبيان الفروق بين المجموعات في مقياس الاندماج 

 المصدر الأبعاد
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة
 "ف"

مستوى 
 الدلالة

الاندماج 
 المعرفي

 0.718 3 2.155 بين المجموعات
1.639 

0.184 
 غير دال

 0.438 124 54.337 داخل المجموعات

  127 56.492 المجموع

الاندماج 
 السلوكي

 0.306 3 0.917 بين المجموعات

0.645 
0.588 
 غير دال

 0.474 124 58.802 داخل المجموعات
  127 59.719 المجموع

الاندماج 
 العاطفي

 0.158 3 0.473 بين المجموعات
0.228 

0.877 
 غير دال

 0.692 124 85.746 داخل المجموعات

  127 86.219 المجموع

 الدرجة الكلية
 1.106 3 3.318 بين المجموعات

1.039 
0.378 
 غير دال

 1.064 124 131.925 داخل المجموعات

  127 135.242 المجموع

 4.88= 0.01وعند مستوي دلالة  3.09= 0.05قيمة ف دالة عند مستوي دلالة 
 في عةالتجريبية الاربأوضااااااااااحت نتائج تحليل التباين عدم وجود فروق دالة إحصااااااااااائياً بين المجموعات 

ة حيث كانت قيمة ف غير دال، الأكاديميوالدرجة الكلية لمقياس الاندماج بعاد الأ على القبليالقياس 
 مما يدل على تكافؤ الأربعة مجموعات التجريبية.للأبعاد والدرجة الكلية 

( المتوساااااااااطات والانحرافات المعيارية للفروق بين المجموعات الأربعة على 6جدول )الكما يعرض 
 .والدرجة الكلية أبعاد المقياس
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 6جدول ال
 الأكاديميلأبعاد مقياس الاندماج  القبليفي القياس المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري 

الأسلوب  الابعاد
 المعرفي

للوكيل    واجهة التفاعل
المتوسطات  ن  الذكى

 الحسابية
الانحراف 
 المعياري 

الاندماج 
 المعرفي

 تحمل الغموض
 0.62 9.64 28 الوكيل الذكي الموجه

 0.63 9.63 28 غير الموجه

عدم تحمل 
 الغموض

 0.65 9.71 36 الموجه

 0.70 9.94 36 غير الموجه

 0.66 9.74 128 الاجمالي

الاندماج 
 السلوكي

 تحمل الغموض
 0.62 10.39 28 الموجه

 0.59 10.61 28 غير الموجه

عدم تحمل 
 الغموض

 0.62 10.60 36 الموجه

 0.84 10.55 36 غير الموجه

 0.68 10.54 128 الاجمالي

الاندماج 
 العاطفي

 تحمل الغموض
 0.86 9.82 28 الموجه

 0.84 9.91 28 غير الموجه

عدم تحمل 
 الغموض

 0.84 9.75 36 الموجه

 0.78 9.80 36 غير الموجه

 0.82 9.82 128 الاجمالي

الدرجة 
 الكلية
 

 تحمل الغموض
 1.04 29.85 28 الموجه

 0.97 30.16 28 غير الموجه

عدم تحمل 
 الغموض

 0.94 30.07 36 الموجه

 1.14 30.30 36 غير الموجه

 1.03 30.11 128 الاجمالي

 يادالة احصائ الأربعة وعدم وجود فروق  التجريبية ( تقارب متوسطات المجموعات6جدول )اليتبين من 
 تكافؤ المجموعات الأربعة. علىمما يؤكد  مبينه
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  العقليالتكافؤ بين المجموعات الأربعة على مقياس التجول: 
قام الباحث بحساب التكافؤ بين المجموعات التجريبية الأربعة في القياس القبلي لمقياس التجول 

جدول لاوذلك من خلل حساب تحليل التباين الأحادي لبيان الفروق بين المجموعات، ويوضح  العقلي
ن الأحادي بين المجموعات التجريبية الأربعة في القياس القبلي لمقياس التجول باي( نتائج تحليل الت7)

 .العقلي
 7جدول ال

 العقلينتائج تحليل التباين الأحادي لبيان الفروق بين المجموعات في مقياس التجول 

 المصدر الأبعاد
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 "ف"

مستوى 
 الدلالة

العقلي  التجول
 العفوي 

 0.245 3 0.735 بين المجموعات
0.394 0.757 

 0.621 124 76.984 داخل المجموعات غير دال
  127 77.719 المجموع

التجول العقلي 
 الموجه

 0.124 3 0.371 بين المجموعات
1.919 0.130 

 0.064 124 7.996 داخل المجموعات غير دال
  127 8.367 المجموع

التجول العقلي 
المرتبط 

بالمشتتات 
 الخارجية

 

 0.336 3 1.008 بين المجموعات
2.253 0.086 

 0.149 124 18.492 داخل المجموعات غير دال
  127 19.500 المجموع

 الدرجة الكلية

 1.095 3 3.285 بين المجموعات
1.113 0.347 

 0.984 124 122.020 داخل المجموعات غير دال
  127 125.305 المجموع

4.88= 0.01وعند مستوي دلالة  3.09= 0.05قيمة ف دالة عند مستوي دلالة   
أوضحت نتائج تحليل التباين عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين المجموعات التجريبية الاربعة 

غير دالة  ف ، حيث كانت قيمةالعقليفي القياس القبلي على الأبعاد والدرجة الكلية لمقياس التجول 
 للأبعاد والدرجة الكلية مما يدل على تكافؤ الأربعة مجموعات التجريبية.

( المتوساااااااااطات والانحرافات المعيارية للفروق بين المجموعات الأربعة على 8جدول )الكما يعرض 
 والدرجة الكلية. أبعاد المقياس
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 8جدول ال
 العقليالتجول لأبعاد مقياس المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري في القياس القبلي 

 الأبعاد
الأسلوب 
المعرفي 
 للأطفال

للوكيل  واجهة التفاعل
  الذكى

 ن
المتوسطات 

 الحسابية
الانحراف 
 المعياري 

 التجول العقلي العفوي 

تحمل 
 الغموض

 0.83 19.96 28 الموجه
 0.64 20.08 36 غير الموجه

عدم تحمل 
 الغموض

 0.92 19.96 28 الموجه
 0.76 20.13 36 غير الموجه

 0.78 20.04 128 الاجمالي

 التجول العقلي الموجه

تحمل 
 الغموض

 0.35 14.85 28 الموجه
 0.23 14.94 36 غير الموجه

عدم تحمل 
 الغموض

 0.31 14.89 28 الموجه
 0.10 15.00 36 غير الموجه

 0.25 14.92 128 الاجمالي

التجول العقلي 
المرتبط بالمشتتات 

 الخارجية

تحمل 
 الغموض

 0.47 18.67 28 الموجه
 0.35 18.86 36 غير الموجه

عدم تحمل 
 الغموض

 0.26 18.92 28 الموجه
 0.42 18.77 36 غير الموجه

 0.39 18.81 128 الاجمالي

 الدرجة الكلية
 

تحمل 
 الغموض

 1.17 53.50 28 الموجه
 0.82 53.88 36 غير الموجه

عدم تحمل 
 الغموض

 1.06 53.78 28 الموجه
 0.93 53.91 36 غير الموجه

 0.99 53.78 128 الاجمالي

( تقارب متوسااطات المجموعات الأربعة وعدم وجود فروق بينها مما يؤكد 8جدول )اليتبين من 
 تكافؤ المجموعات الأربعة. على
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 أدوات البحث:  -ثالثا 
استعان الباحث بعدد من الأدوات ما بين أدوات لجمع البيانات وأدوات قياس وأدوات معالجة تجريبية 

 وذلك على النحو التالي:
 :أداة تصنيفية 

o  (.2009اعداد فارس ) –عدم تحمل الغموض(  –مقياس الأسلوب المعرفي )تحمل الغموض 
 :أدوات قياس 

o  اعداد الباحث( الأكاديميمقياس الاندماج( 
o )مقياس التجول العقلي )اعداد الباحث 

 أداة معالجة تجريبية 
o )بيئة تعلم نقال قائمة على الوكيل الذكي الموجه )اعداد الباحث 

 عدم تحمل الغموض( -مقياس الأسلوب المعرفي )تحمل الغموض  -أ
عدم تحمل  -بعد مراجعة الأدبيات والدراسات السابقة المتعلقة بالأسلوب المعرفي تحمل 

( لقياس الأسلوب 2009الغموض والمقاييس والدراسات المشابهة لها، اعتمد الباحث مقياس )فارس، 
لذي ( ا Nortonالمعرفي تحمل _ ضعف تحمل الغموض الذي تم إعداده في ضوء نظرية )نورتون 

ة ومتعددة أ ز ومجة بمعان غامضة وغير مكتملة متسمالأفراد إلى إدراك المعلومات ال يعرفه: إنه ميل بعض
، ندهيبعث الى الارتياح عومحتملة، وغير متسقة ومتناقضة أو غير واضحة أو تفسيرها بأنها مصدر 

 Norton (1975, p. 608)من الفرد غير متحمل الغموض  بالضد
 :مجالات وهي ثمانيموزعة على  (،4)( فقرة بصورته النهائية 50ويتكون المقياس من )

 (4 ،3 ،2، 1كالآتي )فقرات(، وهذه الفقرات  4فقراته )عدد و  :المجال الفلسفي .1
، 11 ،10 9 ،8 ،7 ،6، 5) فقرات(، وهذه الفقرات كالآتي 8وعدد فقراته ) ت:مجال العادا .2

12) 
 (17، 16، 15، 14، 13) فقرات(، وهذه الفقرات كالآتي 5وعدد فقراته ) :الدراسيالمجال  .3
 (.22، 21، 20، 19، 18) فقرات(، وهذه الفقرات كالآتي 5فقراته ) وعددالأشكال: مجال  .4
، 27، 26، 25، 24، 23) فقرات(، وهذه الفقرات كالآتي 6وعدد فقراته )اللغوي: المجال  .5

28.) 
، 32، 31، 30، 29) فقرات(، وهذه الفقرات كالآتي 5فقراته ) وعدد :العامةمجال الصورة  .6

33.) 
، 38، 37، 36، 35، 34) فقرات(، وهذه الفقرات كالآتي 6وعدد فقراته ) :المشكلاتمجال حل  .7

39) 

                                                             
 عدم تحمل الغموض( في صورته النهائية –( مقياس الأسلوب المعرفي )تحمل الغموض 2ملحق ) - 4



1( عدد 2025 مايو) لخمسون المجلد ا                         مجلة الطفولة  

 

438 

 

، 44، 43، 42، 41، 40) فقرات(، وهذه الفقرات كالآتي 11وعدد فقراته ) :المجال الاجتماعي .8
45 ،46 ،47 ،48 ،49 ،50) 

 :عدم تحمل الغموض( –)تحمل  المعرفيمقياس الأسلوب الخصائص السيكومترية ل
 :معاملات الصدق للمقياس 

وذلك  الداخليتم حساب صدق المقياس عن طريق حساب صدق المحك الخارجي، والاتساق 
 :التاليعلى النحو 

 صدق المحك الخارجي: -1
قام الباحث بحسااااب صااادق مقياس الأسااالوب المعرفي من خلل حسااااب معامل الارتباط بين 

( 2019)علياء جاسااااااااام وريساااااااااان نوح درجات الطالبات على المقياس ودرجاتهم علي مقياس 
 0.01دال احصائياً عند مستوي  0.548وبلغ معامل الارتباط 

 الاتساق الداخلي للعبارات: -2
قام الباحث بحسااااااااااب معاملت الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي 

 .(9جدول )الإليه هذه العبارة، كما هو مبين في 
 9جدول ال

 (100والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه )ن=درجة الارتباط بين كل عبارة 
مجال حل  الأشكال المجال الفلسفي

 المشكلات
 المجال الاجتماعي

معامل  م
 الارتباط

معامل  م
 الارتباط

معامل  م
 الارتباط

 معامل الارتباط م

1 0.641** 1 0.638** 1 0.595** 1 0.541** 

2 0.596** 2 0.516** 2 0.586** 2 0.535** 

3 0.610** 3 0.569** 3 0.563** 3 0.484** 

4 0.607** 4 0.489** 4 0.536** 4 0.529** 

 **0.523 5 **0.566 5 **0.525 5 العادات
 **0.517 6 **0.598 6 اللغوي  **0.566 1
 **0.683 7 المجال الدراسى **0.486 1 **0.539 2
3 0.662** 2 0.518** 1 0.606** 8 0.615** 
4 0.552** 3 0.543** 2 0.575** 9 0.686** 
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مجال حل  الأشكال المجال الفلسفي
 المشكلات

 المجال الاجتماعي

معامل  م
 الارتباط

معامل  م
 الارتباط

معامل  م
 الارتباط

 معامل الارتباط م

5 0.511** 4 0.501** 3 0.586** 10 0.545** 
6 0.547** 5 0.537** 4 0.638** 11 0.562** 
7 0.622** 6 0.629** 5 0.606** 

 الصورة العامة **0.617 8 

 
1 0.578** 4 0.635** 

 2 0.542** 5 0.523** 
3 0.548**  

( أن معاملت الارتباط بين عبارات كل بعد والدرجة 9جدول )الأوضحت النتائج المبينة في 
 ، مما يدل على الاتساق الداخلي للمقياس.0.01الكلية للبعد دال إحصائياً عند 

 
 :معاملات الثبات للمقياس 

تم حساب ثبات المقياس عن طريق حساب معادلة ألفا كرونباخ، ومعامل ثبات إعادة التطبيق 
 :التاليوذلك على النحو 

 معادلة ألفا كرونباخ:  -1
 جدولال( من المفحوصااااااااااين، وكانت النتائج كما هي ملخصااااااااااة في 100وذلك على عينة بلغت )

(10) 
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 10جدول ال
 100معاملت الثبات بطريقة ألفا كرونباخ ن= 

 ألفا كرونباخ الأبعاد
 0.775 المجال الفلسفي

 0.758 العاداتمجال 
 0.762 المجال الدراسي

 0.741 الأشكالمجال 
 0.748 اللغوي المجال 

 0.752 الصورة العامةمجال 
 0.766 مجال حل المشكلات
 0.782 المجال الاجتماعي

 0.805 الدرجة الكلية

 لىعثبات المقياس ويؤكد  علىيتضح من الجدول السابق أن معاملت الثبات مرتفعة وهذا يدل 
 استخدامه.صلحية 
 

 التطبيق:معامل ثبات إعادة  -2
( معاااملت ثبااات إعااادة 11جاادول )الإعااادة التطبيق ويعرض قااام الباااحااث بحساااااااااااااااااب معاااماال ثبااات  

 التطبيق.
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 11جدول ال
 100معاملت الثبات بطريقة إعادة التطبيق ن= 
 ألفا كرونباخ الأبعاد

 0.775 المجال الفلسفي

 0.758 مجال العادات
 0.762 المجال الدراسي

 0.741 مجال الأشكال

 0.751 المجال اللغوي 

 0.761 مجال الصورة العامة
 0.758 مجال حل المشكلات

 0.763 المجال الاجتماعي

 0.789 الدرجة الكلية

 لىعيتضح من الجدول السابق أن معاملت الثبات مرتفعة وهذا يدل على ثبات المقياس ويؤكد 
 صلحية استخدامه.

 :تقدير درجات المقياس وتفسيرها 
درجة(،  1 –درجة 2 –درجات  3-درجات 34) للإجاباتبدائل متدرجة  4يستخدم المقياس 

يشير و ( اتدرج 3إلى ))أوافق( درجات( ويشير الاختيار  4إلى ) )أوافق بشدة(بحيث يشير الاختيار 
( 12جدول )ال، ويوضح درجة( 1بينما يشير الاختيار )لا أوافق( الى ) درجة( 2إلى ) )متردد(الاختيار 

الأبعاد الرئيسية والبنود الخاصة بالمقياس وتوزيع الدرجات على المقياس مع توضيح الدرجة الصغرى 
 والدرجة العظمى لكل بعد والدرجة العظمى والصغرى للمقياس ككل.

 12جدول ال
  يوضح توزيع العبارات الخاصة بالاختبار والدرجة الصغرى والعظمى

العباراتعدد  الأبعاد الرئيسية للمقياس  الدرجة العظمي الدرجة الصغرى  
 16 4 4 المجال الفلسفي
 32 8 8 مجال العادات
 20 5 5 المجال الدراسي
 20 5 5 مجال الأشكال
 24 6 6 المجال اللغوي 

 20 5 5 مجال الصورة العامة
 24 6 6 مجال حل المشكلات
 44 11 11 المجال الاجتماعي

 200 50 50 الدرجة الكلية
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 اعداد الباحث – الأكاديميمقياس الاندماج  -ب
 هدف المقياس: 

للطالبة المعلمة أثناء استخدام بيئة  الأكاديمييهدف هذا المقياس إلى قياس مستوى الاندماج 
التعلم النقال، وذلك من خلل قياس مدى اندماج الطالبة المعلمة اكاديميا أثناء استخدام بيئات التعلم 

 والذى يشمل الاندماج المعرفي والاندماج السلوكي والاندماج العاطفي، الذكيلوكيل النقال المعتمدة على ا
ر الموجهة( غي -وذلك بهدف فهم العلقة بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )الموجهة 

عدم تحمل الغموض( ومدى تأثير ذلك على  -والأسلوب المعرفي للطالبة المعلمة )تحمل الغموض 
 .التفاعل مع بيئة التعلم النقالأثناء  الأكاديمييادة او تقليل الاندماج ز 

 مصادر إعداد المقياس: 
، ميالأكاديالأسس النظرية لنماذج الاندماج بعض من المقياس إلى هذا إعداد  اعتمد الباحث عند

الأخرى والمقاييس  ،الأكاديميالأدبيات التي تناولت تأثير بيئات التعلم الرقمية على التفاعل كذلك بعض و 
 :اليالت، وقد تم ذلك على النحو في السياقات التربوية المختلفة الأكاديميالمرتبطة بالاندماج 

 النظريات التي استند إليها بناء المقياس: 
 :(Fredricks, Blumenfeld, & Paris, 2004) الأكاديمينظرية الاندماج  -1

مد عليها والتي اعت، الأكاديميمفهوم الاندماج التي توضح تعد هذه النظرية من أهم الأسس النظرية 
أن ه النظرية هذحيث تفترض الباحث في بناء المقياس وكذلك في تحديد الأبعاد الرئيسية للمقياس، 

 :يتكون من ثلثة أبعاد رئيسية الأكاديميالاندماج 
 الاندماج المعرفي (Cognitive Engagement) المتعلمباستخدام هذا البعد تعلق : ي 

لاستراتيجيات معرفية عميقة لفهم المحتوى، مثل التنظيم، التحليل، وحل المشكلت، مما يعكس 
 .مدى التزامه بعملية التعلم

 الاندماج السلوكي (Behavioral Engagement)  : في أداء  المتعلميعكس مدى انتظام
ة، مثل المشاركة في الأنشطة، إنجاز المهام، وحضور الجلسات التدريبية الأكاديميالأنشطة 

 .داخل بيئة التعلم
 الاندماج العاطفي (Emotional Engagement):  تجاه التعلم،  المتعلميتعلق بمشاعر

 ة، وتأثير العوامل العاطفية علىالأكاديميومدى تحفيزه واستمتاعه بالمشاركة في الأنشطة 
 .(Fredricks et al., 2004) اريته في التفاعل مع بيئة التعلماستمر 
الاندماج )على هذه النظرية في تصميم المقياس بحيث يشمل الأبعاد الثلثة  اعتمد الباحثوقد 
، لضمان قياس شامل لمستوى اندماج الطالبة (العاطفيالاندماج  – السلوكيالاندماج  –المعرفي 
 .في بيئات التعلم النقال الأكاديمي
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 :(Laurillard, 2013)التفاعل نظرية التعلم القائم على  -2
تشير هذه النظرية إلى أن التفاعل بين المتعلم وبيئة التعلم الرقمية يؤثر بشكل كبير على مستوى اندماجه 

 :حيث توضح أن تصميم بيئة التعلم يجب أن، الأكاديمي
  ،مما يسهم في تعزيز الاستكشاف والمشاركة النشطةيوفر فرصًا ديناميكية للتفاعل. 
  يدعم التعلم التكيفي، بحيث يتكيف مع احتياجات الطالبة المعلمة ويمنحها الفرصة لتطوير

 .مهاراتها من خلل نماذج التعلم المختلفة
  يقلل من الشعور بالعزلة في بيئات التعلم الرقمية، مما يعزز البعد العاطفي والسلوكي من

 .الأكاديميماج الاند
 هذه النظرية في صياغة البنود المتعلقة بتأثير بيئة التعلم النقال على تفاعلوقد اعتمد الباحث على 

 .الطالبة واستجابتها داخل بيئة التعلم
 :(Sweller, 1988) نظرية العبء المعرفي -3

تشير نظرية العبء المعرفي إلى أنه كلما زاد العبء المعرفي انخفضت القدرة على معالجة 
زائد العقلية يقلل العبء ال المتعلمالمعلومات الجديدة، كما أن تصميم المهام بشكل يتناسب مع سعة 

الأداء أن تقليل العبء المعرفي الخارجي يعزز  Sweller (1988)ويزيد من كفاءة التعلم، وقد أثبت 
في الى ، وتقسم النظرية العبء المعر ويزيد من قدرتهم على استيعاب المعلومات الجديدة للمتعلمالعقلي 

 ثلثة أنواع هما:
 العبء الذاتي (Intrinsic Load) : يعتمد على طبيعة المهمة نفسها ومدى صعوبتها. 
 العبء الخارجي (Extraneous Load) :  ،يعتمد على الطريقة التي تُعرض بها المعلومات

 .مثل استخدام عناصر مشتتة أو زائدة عن الحاجة
 العبء المرتبط بالتعلم (Germane Load) :  يركز على المعالجة الفعالة للمعلومات التي

 .تسهم في بناء المعرفة
 .معلمةاج المعرفي للطالبة الالاندمبهذه النظرية في تصميم البنود المتعلقة  وقد اعتمد الباحث على

 :(Zimmerman, 1990)الموجه موذج التعلم الذاتي ن -4
يؤكد هذا النموذج أن المتعلمين الذين يتعلمون ذاتيًا يمتلكون قدرة أعلى على تحقيق مستويات مرتفعة 

 :، حيث يعتمدون علىالأكاديميمن الاندماج 
 أثناء التعلم داخل بيئات التعلم الرقمية تنظيم وقتهم بفعالية. 
 مما يمكنهم من التفاعل بمرونة مع بيئة التعلم النقالاستخدام استراتيجيات تعلم مستقلة ،. 
 مما يؤثر على كل من الاندماج المعرفي والعاطفي والسلوكيتحفيز أنفسهم بشكل ذاتي ،. 
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بنود تقيس مدى قدرة الطالبة المعلمة على إدارة تعلمها  اعدادهذه النظرية في وقد اعتمد الباحث على 
 .الأكاديميذاتيًا داخل بيئة التعلم النقال، ومدى تأثير ذلك على اندماجها 

 المقاييس التي تم الاستناد إليها في بناء المقياس: 
ث ي، حالأكاديميوالاندماج  بالأداءقام بالباحث بالاعتماد على عدد من المقاييس المرتبطة   

في الباحث والذي ساعد Schaufeli et al. (2002) لا الأكاديميالاندماج مقياس استند الباحث على 
لعاطفي امن خلل تقسيمه إلى ثلثة ابعاد رئيسية هي  الأكاديمي تحديد مؤشرات واضحة لقياس الاندماج

اعتمد عليه الباحث في اعداد الذي و   Sun & Rueda (2012)، كذلك مقياس والسلوكي والمعرفي
مقياس وكذلك  ،على مستوى تفاعل المتعلم داخلها النقالبقياس تأثير بيئات التعلم البنود التي تتعلق 

المتعلقة الباحث في اعداد البنود  ، والذي ساعدPintrich & De Groot (1990) ة لاالأكاديميالدافعية 
قياس عفيفي محث بالاطلع على بعض المقاييس العربية مثل ، كما قام الباتحليل تنظيم سلوكيات التعلمب
ومقياس  (2018(، ومقياس شحاتة )2017) محمود(، ومقياس 2011(،  ومقياس أبو العل )2016)

 لطالباتاوقد تمت الاستفادة منها بما يناسب البيئة المصرية، وبما يتناسب مع قدرات  (،2018الزهرانى )
 .وبما يعبر عن مواقف محدده بالعينةفي المرحلة الدراسية الخاصة 

 
  الأكاديمينتائج الدراسات السابقة المتعلقة بالاندماج : 

ك لتحديد وذل الأكاديميقام الباحث بمراجعة عدد من الدراسات السابقة المرتبطة بمتغير الاندماج 
 ؛(Navarro et al., 2024)بصورة أولية مثل دراسات كل من  الأكاديميمقياس الاندماج ابعاد 

(Mohammed & Burka, 2024)؛ (Rebusa et al., 2024)؛ (Çali et al., 2024)؛ 
(Pang & Veloo, 2024)؛ (Hasanov et al., 2021) ; (Owusu-Agyeman, 2021) ؛ 

(Núñez et al., 2020)؛ (García-(Martínez et al., 2021) ; (Martins et al., 2021) 
; (Zafar & Nausheen, 2022)؛ (Orbeta et al., 2019)؛ (Hong et al., 2020) ؛ )عبد

(؛ )صفوت وسالم، 2021(؛ )عيلن وردام، 2023(؛ )طاحون واخرون، 2023المنعم واخرون، 
(؛ )محمود، 2018(؛ )شحاته، 2018(؛ )شحاتة، 2018، الزهراني(؛ )2020(؛ )عبد الحي، 2020
 (.2016(؛ )عفيفي، 2017
 بناء المقياس في صورته الأولية: 

والاختبارات والمقاييس ونتائج الدراساااات  الأكاديميفي ضاااوء النظريات المفسرة للندماج 
 المعرفيالاندماج )والبحوث الساااابقة التي تم استعراضها، قام الباحث بتحديد المحاور الرئيسية للمقياس 
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وقد ، سيةالابعاد الرئي بنود الفرعية بكل بعد(، كما تم تحديد الالعاطفيالاندماج  – السلوكيالاندماج  –
 .بند( 28)عدد توصل الباحث للصورة الأولية للمقياس بحيث ضم 

 :الأكاديميالاندماج الخصائص السيكومترية لمقياس 
 :معاملات الصدق للمقياس 

صدق المحك )صدق المحكمين( و  الظاهري الصدق تم حساب صدق المقياس عن طريق حساب 
 :التاليالخارجي، والاتساق الداخلي وذلك على النحو 

 )صدق المحكمين(:  الظاهري الصدق  -1
يهدف الصدق الظاهري إلى الحكم على مدى تمثيل المقياس للميدان الذي يقيسه. أي أن فكرة 

شااااااااوائية بقية العالصاااااااادق المنطقي تقوم في جوهرها على اختيار مفردات المقياس بالطريقة الط
 اديميالأكالتي تمثل ميدان القياس تمثيل صااااااااااااااحيحاً، وقد قام الباحث ببناء مقياس الاندماج 

لدى الطالبة المعلمة ووضااااااااع مفردات مناساااااااابة لقياس كل مكون على حده من خلل حساااااااااب 
المتوسااااااط والوزن النساااااابي لكل مكون، ويندرج تحت هذا النوع من الصاااااادق ما يساااااامي صاااااادق 

وذلك لتّأكد من مدى وضااااااااوح المفردات وحساااااااان صااااااااياغتها، ومدى مطابقتها للبعد  المحكمين،
الذي وُضااااااااعت لقياسااااااااه، تم عرض المقياس في صااااااااورته الأولية على مجموعة من الأساااااااااتذة 

حيث تم تقديم المقياس  (،5تكنولوجيا التعليم( ) -تربية الطفل  –في )علم النفس المتخصصين 
لدى الطالبة المعلمة وساااااابب  الأكاديميمساااااابوقاً بتعليمات توضااااااح لهم ماهية مقياس الاندماج 

 استخدام المقياس، طبيعة العينة، وطُلب من كل منهم توضيح ما يلي:  
o  مدى انتماء كل مفردة للبعد الذي تنتمي إليه 
o  .تحديد اتجاه قياس كل مفردة للبعد الذي وضعت أسفله 
o  .مدى اتفاق بنود المقياس مع الهدف الذي وضعت من أجله 
o  .مدى مناسبة العبارة لطبيعة العينة 
o .الحكم على مدى دقة صياغة العبارات ومدى ملءمتها للمقياس 
o .إبداء ما يقترحونه من ملحظات حول تعديل أو إضافة أو حذف ما يلزم 
o  .تغطية وشمول المقياس لقياس كل الأبعاد اللزمة 
o .وضوح التعليمات الخاصة بالمقياس 

وقد تم اجراء التعديلت التي أشاااااااااار إليها الساااااااااادة المحكمون لمفردات المقياس وذلك بعد أن تم  
حساااب نسااب اتفاق السااادة المحكمين على كل مفردة من مفردات المقياس، واسااتخدام معادلة "لاوشااي" 
                                                             

 ( يوضح أسماء السادة المحكمين على المقياس في صورته الأولية.6ملحق رقم ) - 5
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لكل مفردة من مفردات المقياس، وبناءً Lawshe Content Validity ساااب نساابة صاادق المحتوى لح
 ( غير مقبولة.0.62على معادلة لاوشي تعتبر المفردات التي تساوي أو تقل عن )

نسب اتفاق السادة المحكمين ومعامل صدق لاوشي على كل مفردة من مفردات ( 13جدول )الويوضح 
 كالتالي:لدى الطالبة المعلمة  الأكاديميالاندماج  مقياس

 13جدول ال
 (11)ن=لدى الطالبة المعلمة  الأكاديميالاندماج  النسب المئوية للتحكيم على مقياس

 م
معامل 
 لاوشي

نسبة 
 الاتفاق

 م القرار
معامل 
 لاوشي

نسبة 
 الاتفاق

 م القرار
معامل 
 لاوشي

نسبة 
 الاتفاق

 القرار

1 0.636 81.8% %100 1 11 تقبل  180.8 21 تقبل   90.9%  تقبل 
2 180.8  90.9% 180.8 12 تقبل   90.9% 180.8 22 تقبل   90.9%  تقبل 
3 1 100% %100 1 13 تقبل  %100 1 23 تقبل   تقبل 
4 0.818 90.9% 180.8 14 تقبل   90.9% 180.8 24 تقبل   90.9%  تقبل 
5 1 100% %81.8 0.636 15 تقبل  %100 1 25 تقبل   تقبل 
6 0.818 90.9% 180.8 16 تقبل   90.9% %100 1 26 تقبل   تقبل 
7 1 100% %100 1 17 تقبل  180.8 27 تقبل   90.9%  تقبل 
8 180.8  90.9% %81.8 0.636 18 تقبل  %100 1 28 تقبل   تقبل 
9 1 100% %81.8 0.636 19 تقبل   تقبل 

 
10 180.8  90.9% %100 1 20 تقبل   تقبل 

 متوسط صدق لاوشي
0.87 
93.50%  

تمتعت بنساااااااااب صااااااااادق  الأكاديميوبناءً على الجدول الساااااااااابق تبين أن بنود مقياس الاندماج 
حسااب  100إلى  81.8حسااب معامل لاوشااي وبين  1إلى  0.636واتفاق بين المحكمين تراوحت بين 

 معامل الاتفاق. 
يلت دوقد وافق المحكمين على كافة الأبعاد الرئيسية والبنود الفرعية وقد تم اجراء بعض التع

 ( التعديلت المقترحة من قبل السادة المحكمين.14جدول )الفي صياغة بعض الأسئلة، ويوضح 
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 14جدول ال
 التعديلت المقترحة من قبل السادة المحكمين

رقم 
 البند

 البنود بعد التعديل البنود قبل التعديل

أركز بشكل كبير عند تنفيذ الأنشطة في  1
 .داخل بيئة التعلم النقال

أركز بشدة عند تنفيذ الأنشطة داخل بيئة التعلم 
 النقال.

3 
أقوم بمحاولة إيجاد حلول تكون إبداعية 
عندما أكون أعمل باستخدام بيئة التعلم 

 .النقال

أحاول إيجاد حلول إبداعية عند العمل عن 
 طريق بيئة التعلم النقال.

12 
أستمر وأبقى في العمل بداخل بيئة التعلم 

ولو واجهت أي صعوبات مهما النقال حتى 
 .كانت

أستمر في العمل داخل بيئة التعلم النقال حتى 
 عند مواجهة صعوبات.

أشعر بأن لدي رغبة شديدة وكبيرة جدًا في  22
 .التعلم من خلل هذه البيئة التعلمية النقال

أشعر بالرغبة في التعلم من خلل بيئة التعلم 
 النقال.

ال داخل بيئة التعلم النقأعتبر وأرى أن العمل  26
 هو تجربة جميلة وممتعة ومفيدة.

أعتبر العمل داخل بيئة التعلم النقال تجربة 
 ممتعة وثرية.

 
 صدق المحك الخارجي:  -2

قام الباحث بحساااااب صاااادق المقياس باسااااتخدام صاااادق المحك الخارجي وذلك بحساااااب معامل 
لدي  الأكاديميمقياس الاندماج  علىالارتباط بين درجات الطالبات المعلمات على المقياس ودرجاتهم 

( 15جدول )ال، ويوضااااااااااح (2024رانيه عاطف مراد وعبد المنعم حسااااااااااين ) /طلب الجامعة من اعداد
 .الأكاديميالخارجي لمقياس الاندماج صدق المحك 

 15جدول ال
 لدى الطالبة المعلمة. الأكاديميصدق المحك الخارجي لمقياس الاندماج 

 معامل الارتباط أبعاد المقياس

 0.788 الاندماج المعرفي 

 0.789 الاندماج السلوكي

 0.748 الاندماج العاطفي
 0.814 الدرجة الكلية
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 الداخلي:الاتساق  -3
حساااااب معاملت الارتباط بين كل بند والدرجة قام الباحث ب من الاتساااااق الداخلي للمقياس للتأكد  

( والذي أظهر معاملت ارتباط لها دلالة إحصااااااائية عند 16)جدول الالكلية للمقياس، كما يتضااااااح من 
 (، وبذلك أصبح المقياس يتمتع بدرجة جيدة من الاتساق الداخلي. 0.01مستوى )

 16جدول ال
 (100درجة الارتباط بين كل بند والدرجة الكلية للمقياس الذي تنتمي إليه )ن=

 الاندماج العاطفي الاندماج السلوكي الاندماج المعرفي
 معامل الارتباط م معامل الارتباط م معامل الارتباط م

1 0.643**  11 0.595**  21 0.541**  
2 0.523**  12 0.586**  22 0.535**  
3 0.619**  13 0.563**  23 0.484**  
4 0.607**  14 0.536**  24 0.529**  
5 0.566**  15 0.566**  25 0.523**  
6 0.539**  16 0.598**  26 0.517**  
7 0.662**  17 0.606**  27 0.683**  
8 0.552**  18 0.575**  28 0.615**  
9 0.511**  19 0.586**   
10 0.547**  20 0.638**  

( أن معاملت الارتباط بين عبارات كل بعد والدرجة 16جدول )الأوضاااااااحت النتائج المبينة في 
، ممااا ياادل على 0.01، وجميعهااا دال إحصااااااااااااااااائياااً عنااد 0,686،   0,484الكليااة للبعااد تراوحاات بين 
 الاتساق الداخلي للمقياس.

 :معاملات الثبات للمقياس 
ومعادلة عن طريق حساب معادلة ألفا كرونباخ،  الأكاديميمقياس الاندماج تم حساب ثبات 

 :التاليوذلك على النحو إعادة التطبيق 
 معادلة ألفا كرونباخ: -1

جدول ال( من المفحوصاااااااااين، وكانت النتائج كما هي ملخصاااااااااة في 100وذلك على عينة بلغت ) 
(17) 
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 17جدول ال
 لدى الطالبة المعلمة الأكاديميمعاملت ثبات مقياس الاندماج 

 معامل ألفا كرونباخ    أبعاد المقياس
 0.788 الاندماج المعرفي 
 0.789 الاندماج السلوكي
 0.748 الاندماج العاطفي

 0.814 الدرجة الكلية
 معادلة إعادة التطبيق:  -2

جدول ال( من المفحوصاااااااااين، وكانت النتائج كما هي ملخصاااااااااة في 100وذلك على عينة بلغت ) 
(18) 
 18جدول ال

 لدى الطالبة المعلمة الأكاديميمعاملت ثبات مقياس الاندماج 
 إعادة التطبيق أبعاد المقياس

 0.743 الاندماج المعرفي 

 0.751 الاندماج السلوكي

 0.745 الاندماج العاطفي
 0.798 الدرجة الكلية

تجعلنا نطمئن إلى اساااتخدام المقياس؛ حيث  بالجداول الساااابقةوبالنظر إلى المعاملت الساااابقة 
إنها معاملت مرتفعة، وهذا يعني خلو المقياس من الاخطاء التي يمكن أن تغيير من أداء الفرد من 
وقت إلى اَخر، وكذلك إمكانية اعطاء نفس النتائج إذا اعيد تطبيقه على نفس العينة أو عينة مماثلة 

 ن إلى استخدام هذا المقياس كأداة للقياس في هذا البحث.في نفس الظروف، ومن ثم يمكن الاطمئنا
 :المقياس في صورته النهائية 

(، بحيث تكون المقياس من ثلثة ابعاد رئيسية 6توصل الباحث للصورة النهائية للمقياس )
 :التاليبند( وذلك على النحو 

  بنود(. 9وتكون هذا البعد من ) :المعرفيالبعد الأول الاندماج 
  بنود(. 10وتكون هذا البعد من ) :السلوكيالاندماج  الثانيالبعد 
  بنود(. 9وتكون هذا البعد من ) :العاطفيالبعد الثالث الاندماج 

                                                             
 ( يوضح مقياس الاندماج الأكاديمي في صورته النهائية.3ملحق ) - 6
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 :تقدير درجات المقياس وتفسيرها 
درجة(،  1 –درجة 2 – اتدرج 3قام الباحث بتحديد درجات المقياس في صورته النهائية )

درجة( بينما يشير الاختيار  2درجات( ويشير الاختيار أحيانا إلى ) 3يشير الاختيار دائما إلى )بحيث 
ات وتوزيع الدرجالأبعاد الرئيسية والبنود الخاصة بالمقياس ( 19جدول )ال، ويوضح درجة( 1نادرا إلى )

 لمقياسلوالصغرى والدرجة العظمى  بعدمع توضيح الدرجة الصغرى والدرجة العظمى لكل  المقياسعلى 
 ككل.

 19جدول ال
 يوضح توزيع العبارات الخاصة بالاختبار والدرجة الصغرى والعظمى

 الابعاد الرئيسية عدد البنود الدرجة الصغرى  الدرجة العظمى
 البعد الأول الاندماج المعرفي 9 9 27
 البعد الثاني الاندماج السلوكي 10 10 30
 العاطفيالبعد الثالث الاندماج  9 9 27

 الاجمالى 28 28 84 المفاهيم الجيولوجية
 اعداد الباحث – العقليمقياس التجول  -ج
 هدف المقياس: 

يهدف هذا المقياس إلى قياس مستوى التجول العقلي للطالبة المعلمة أثناء استخدام بيئة التعلم 
مدى انشغال ذهنها بموضوعات غير مرتبطة بالمهمة الأساسية، وتحليل  قياسالنقال، وذلك من خلل 

أنماط التجول العقلي المختلفة، والتي تشمل التجول العقلي العفوي، التجول العقلي الموجه، والتجول 
 القائمة على فهم العلقة بين بيئة التعلم النقال، وذلك بهدف .العقلي الناتج عن المشتتات الخارجية

عدم  -)تحمل الغموض  المعلمة غير الموجهة( والأسلوب المعرفي للطالبة -)الموجهة  الذكي الوكيل
 لتعلم النقال.التفاعل في بيئة اتحمل الغموض( ومدى تأثير ذلك على زيادة أو تقليل التجول العقلي أثناء 

 مصادر إعداد المقياس: 
 لعقليااعتمد الباحث عند إعداد هذا المقياس إلى بعض من الأسس النظرية المرتبطة بالتجول 
لتجول اوالمشتتات لعملية التعلم، وكذلك بعض الأدبيات التي تناولت تأثير بيئات التعلم الرقمية على 

ة المختلفة، وقد تم يفي السياقات التربو  بعمليات التركيز والانتباه، والمقاييس الأخرى المرتبطة العقلي
 :التاليذلك على النحو 

 النظريات التي استند إليها بناء المقياس: 
 :(Smallwood & Schooler, 2006)العقلي نظرية التجول  -1

تُعد هذه النظرية من الأسس الأساسية في تفسير ظاهرة التجول العقلي، حيث تشير إلى أن التجول 
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وتنقسم هذه  ،الحالية بسبب انتقال التركيز إلى أفكار داخلية أخرى العقلي هو انفصال الذهن عن المهمة 
 :النظرية إلى ثلثة أبعاد رئيسية، والتي تم اعتمادها في بناء المقياس

  التجول العقلي العفوي (Spontaneous Mind-Wandering)  : ويحدث بشكل غير
، أن تكون على وعي بذلكدون التي تقوم بها متعمد عندما ينحرف تركيز الطالبة عن المهمة 

 .وغالبًا ما يرتبط بالأفكار غير المنظمة والتخيلت العشوائية
 التجول العقلي الموجه (Deliberate Mind-Wandering)  : ويحدث عندما تختار

ة أثناء التعلم، وغالبًا ما الأكاديميالطالبة بوعي أن تفكر في موضوعات أخرى غير المهمة 
 .بمحاولات حل المشكلت أو التفكير في مهام أخرى مستقبلية يكون هذا النوع مرتبطًا

 التجول العقلي الناتج عن المشتتات الخارجية (Distraction-Based Mind-
Wandering)  : حدث عندما تتسبب العوامل الخارجية، مثل إشعارات الهاتف، الضوضاء، يو

  هاالمكلفة ب همة التعليميةأو المحادثات الجانبية، في فقدان الطالبة لتركيزها على الم
(Smallwood & Schooler, 2006). 

هذه النظرية في تصميم المقياس بحيث يتضمن جميع الجوانب الثلثة وقد اعتمد الباحث على 
للتجول العقلي، مما يوفر تقييمًا شاملً لمستوى التركيز والانشغال الذهني أثناء استخدام بيئات التعلم 

 .النقال
 :(Kane & McVay, 2012)المتذبذب نموذج الانتباه  -2

يقترح هذا النموذج أن التجول العقلي مرتبط بضعف السيطرة التنفيذية على الانتباه، حيث يؤثر 
 .ةالأكاديميعلى التركيز أثناء أداء المهام  متعلمالمعرفي على مدى قدرة ال العبء

ت البنود التي تقيس مدى تأثر الطالبة بالمشتتاالنموذج في صياغة وقد اعتمد الباحث على هذا 
الخارجية أثناء استخدام بيئة التعلم النقال، مثل إشعارات الهاتف، الضوضاء المحيطة، والمحادثات 

 .الجانبية، وهو ما يتماشى مع بعد التجول العقلي الناتج عن المشتتات الخارجية في المقياس
 :(Sweller, 1988)المعرفي  العبءنظرية  -3

قال البنود التي تقيس كيف يمكن لبيئة التعلم الن اعداده النظرية في وقد اعتمد الباحث على هذ
أن تؤثر على مستوى تركيز الطالبة أو تؤدي إلى شرود ذهنها أثناء التعلم، خاصة في بُعد التجول 

 .العقلي العفوي 
 :(Posner & Petersen, 1990)الانتقائي نظرية الانتباه  -4

توضح هذه النظرية أن الانتباه يمكن أن ينقسم بين المحفزات الداخلية والخارجية، مما يعني أن 
واجه صعوبة في الحفاظ على تركيزه داخل بيئات التعلم الرقمية إذا كانت البيئة تحتوي على يقد  المتعلم

 .مشتتات متعددة
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لي الناتج شمل بُعدًا خاصًا بالتجول العقتصميم المقياس بحيث ي عندهذه النظرية  وقد اعتمد الباحث على
 .عن المشتتات الخارجية، مثل الهواتف الذكية، إشعارات التطبيقات، أو الضوضاء في البيئة المحيطة

 
 المقاييس التي تم الاستناد إليها في بناء المقياس: 

للنتباه،  تقام بالباحث بالاعتماد على عدد من المقاييس المرتبطة بالتجول العقلي او المشتتا
، والذي ساعد Smallwood & Schooler (2006)حيث استند الباحث على مقياس التجول العقلي لا
 ك الناتج عن المشتتات الخارجية(، وكذل -الموجه  -في تحديد أبعاد التجول العقلي الثلثة )العفوي 

، الذي ساعد في اعداد البنود المتعلقة باالتحكم في الانتباه وتأثير Unsworth et al. (2012)مقياس 
، الذي استخدم في قياس مدى تأثر Franklin et al. (2011)ذلك على التجول العقلي، كذلك مقياس 

 Mind Excessivelyة، وكذلك مقياس الأكاديميالمتعلمين بالمشتتات الخارجية أثناء تنفيذ المهام 
Wandering Scale (MEWS)   يقيس التجول العقلي المفرط وغير المنضبط  (Aksoy et al., 

يقيس مدى انتشار التجول العقلي  Mind Wandering Questionnaire (MWQ)مقياس ، و (2022
 :Mind Wandering، ومقياس (Ostojic-Aitkens et al., 2019)في الحياة اليومية 

Deliberate & Spontaneous (MW-D & MW-S) Scales  يفرق بين التجول العقلي المتعمد
 والعفوي 

 (Driebergen, 2019)  ومقياس  Mind Wandering in Information Technology Use 
Scale (MWIT-US)  يقيس التجول العقلي أثناء استخدام التكنولوجيا (Oschinsky et al., 

تلك المقاييس السابقة قام الباحث وفى ضوء ( 2020( ومقياس العتيبى )2019ومقياس الفيل )(2023
 ببناء الابعاد الرئيسية والبنود الخاصة بالمقياس بصورة أولية.

 
 :نتائج الدراسات السابقة المرتبطة بالمقياس 

قام الباحث بمراجعة عدد من الدراسات السابقة المرتبطة بمتغير التجول العقلي، وذلك لتحديد أبعاده 
 ؛(McKenna et al., 2023) ؛(Osborne et al., 2023)ن بصورة أولية، مثل دراسات كل م

(Abd-Eldayem & Shaheen, 2021)؛ (Carciofo & Jiang, 2021)؛ (Travis, 2021)؛ 
(Vannucci et al., 2020)؛ (Marcusson-Clavertz & Kjell, 2019)؛ (Vannucci & 

Agnoli, 2019) ،(؛ )حسين، 2018)الفيل، (؛ 2019(؛ )العُمري والباسل، 2020؛ )بهنساوي
(؛ )عبد الوائلي وهاشم، 2022(؛ )عرفان، 2022(؛ )الددو، 2022(؛ )البياتي وصالح، 2021
2023.) 
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 بناء المقياس في صورته الأولية: 
ث والاختبارات والمقاييس ونتائج الدراساااات والبحو  العقليفي ضاااوء النظريات المفسرة للتجول 

الساااابقة التي تم استعراضها، قام الباحث بتحديد المحاور الرئيسية للمقياس وكذلك البنود الفرعية بكل 
 .)بند 19)بعد، وقد ضم المقياس في صورته الأولية عدد 

 الخصائص السيكومتراية:
 :معاملات الصدق للمقياس 

)صدق المحكمين(  الظاهري عن طريق حساب الصدق  العقليتم حساب صدق مقياس التجول 
 :التاليوصدق المحك الخارجي، والاتساق الداخلي وذلك على النحو 

 )صدق المحكمين(:  الظاهري الصدق  -1
عرض المقياس في صااورته الأولية على مجموعة من الأساااتذة المتخصااصااين في قام الباحث ب
(، حيث تم تقديم المقياس مسبوقاً بتعليمات 7تكنولوجيا التعليم( ) -تربية الطفل  –)علم النفس 

لدى الطالبة المعلمة وسبب استخدام المقياس، طبيعة  العقليالتجول توضح لهم ماهية مقياس 
 العينة، وطُلب من كل منهم توضيح ما يلي:  

o  مدى انتماء كل مفردة للبعد الذي تنتمي إليه 
o  .تحديد اتجاه قياس كل مفردة للبعد الذي وضعت أسفله 
o  .مدى اتفاق بنود المقياس مع الهدف الذي وضعت من أجله 
o  .مدى مناسبة العبارة لطبيعة العينة 
o .الحكم على مدى دقة صياغة العبارات ومدى ملءمتها للمقياس 
o .إبداء ما يقترحونه من ملحظات حول تعديل أو إضافة أو حذف ما يلزم 
o  .تغطية وشمول المقياس لقياس كل الأبعاد اللزمة 
o .وضوح التعليمات الخاصة بالمقياس 

وقد تم اجراء التعديلت التي أشاااااااااار إليها الساااااااااادة المحكمون لمفردات المقياس وذلك بعد أن تم  
حساااب نسااب اتفاق السااادة المحكمين على كل مفردة من مفردات المقياس، واسااتخدام معادلة "لاوشااي" 

لكل مفردة من مفردات المقياس، وبناءً Lawshe Content Validity لحساااب نساابة صاادق المحتوى 
جدول الويوضاااااح ، ( غير مقبولة0.62على معادلة لاوشاااااي تعتبر المفردات التي تسااااااوي أو تقل عن )

( نسب اتفاق السادة المحكمين ومعامل صدق لاوشي على كل مفردة من مفردات مقياس الاندماج 20)
 لدى الطالبة المعلمة كالتالي: الأكاديمي

 
 

                                                             
 لمحكمين على المقياس في صورته الأولية.( يوضح أسماء السادة ا6ملحق رقم ) - 7
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 20جدول ال
 (11التجول العقلي لدى الطالبة المعلمة )ن=النسب المئوية للتحكيم على مقياس 

 م
معامل 

 لاوشي

نسبة 

 الاتفاق
 م القرار

معامل 

 لاوشي

نسبة 

 الاتفاق
 م القرار

معامل 

 لاوشي

نسبة 

 الاتفاق
 القرار

1 0.636 81.8% %100 1 1 تقبل  180.8 1 تقبل   90.9%  تقبل 

2 180.8  90.9% 180.8 2 تقبل   90.9% 180.8 2 تقبل   90.9%  تقبل 

3 1 100% %100 1 3 تقبل  %100 1 3 تقبل   تقبل 

4 0.818 90.9% 180.8 4 تقبل   90.9% 180.8 4 تقبل   90.9%  تقبل 

5 1 100% %81.8 0.636 5 تقبل  %100 1 5 تقبل   تقبل 

6 0.818 90.9%  تقبل 
 

6 1 100%  تقبل 

7 1 100% 180.8 7 تقبل   90.9%  تقبل 

 متوسط صدق لاوشي
0.88 

93.77%  
تمتعت بنساااااااااب صااااااااادق  الأكاديميوبناءً على الجدول الساااااااااابق تبين أن بنود مقياس الاندماج 

حسااب  100إلى  81.8حسااب معامل لاوشااي وبين  1إلى  0.636واتفاق بين المحكمين تراوحت بين 
 معامل الاتفاق. 

يلت دوقد وافق المحكمين على كافة المحاور الرئيسية والبنود الفرعية وقد تم اجراء بعض التع
 ( التعديلت المقترحة من قبل السادة المحكمين.21جدول )الفي صياغة بعض الأسئلة، ويوضح 

 21جدول ال
 التعديلت المقترحة من قبل السادة المحكمين

 بعد التعديل قبل التعديل رقم البند

2 
 أثناء تنفيذ الأنشطة في بيئة التعلم النقال تقفز

لة بما متص كثيرا في ذهني معلومات كثيرة غير
 أقوم بعمله.

أثناء تنفيذ الأنشطة في بيئة التعلم النقال، 
تظهر في ذهني فجأة أفكار غير متصلة 

 بما أقوم به.

6 
أشعر كثيرًا بنقص الانتباه بسهولة شديدة أثناء 
ما أستخدم الهاتف المحمول في تنفيذ الأنشطة 

 .الدراسية

أشعر أنني أفقد التركيز بسهولة أثناء 
الهاتف المحمول في تنفيذ الأنشطة  استخدام
 الدراسية.

11 
عندما لا أكون لدي رغبة في أداء المهمة، أقوم 

 بالرد على الهاتف والاتصال بأصدقائي.
عندما لا أكون مهتمة بالمهمة، أتعمد تصفح 

 أشياء أخرى على الهاتف المحمول.
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 بعد التعديل قبل التعديل رقم البند

15 

أثناء ما أقوم بتنفيذ المهام في داخل بيئة التعلم 
، ألتفت كثيرًا إلى أي شيء يحدث جنبي النقال

بمجرد سماع أي صوت حتى لو كان بسيط 
 .جدًا

أثناء أداء المهام داخل بيئة التعلم النقال، 
ألتفت إلى ما يحدث حولي عند سماع أي 

 صوت.

 صدق المحك الخارجي:  -2
 تم التحقق من صاااااااااااااادق المقياس بطريقة صاااااااااااااادق الارتباط بمحك خارجي حيث تم إيجاد قيمة
معامل الارتباط بين مقياس التجول العقلي المساااااااتخدم في الدراساااااااة ومقياس جودة العقل اعداد 

( وهي دالة إحصااااااااااااااائياً 0.689وقد بلغ معامل الارتباط للدرجة الكلية )(، 2018)حلمي الفيل 
  ( مما يشير إلى أن درجة صدق المقياس عالية.0.01عند مستوى )

 مقياس:الاتساق الداخلي لعبارات وأبعاد ال -3
قام الباحث بحسااااااااااااااب معاملت الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي 

 (22جدول )الإليه هذه العبارة، كما هو مبين في 
 22جدول ال

 (100معاملت الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية لكل بعد)ن=
 العقليالتجول 

 بالمشتتات الخارجيةالمرتبط  الموجه العفوي 

 معامل الارتباط م معامل الارتباط م معامل الارتباط م
1 0,647** 1 0,528** 1 0,522** 
2 0,632** 2 0,671** 2 0,56** 
3 0,572** 3 0,529** 3 0,541** 
4 0,602** 4 0,622** 4 0,539** 
5 0,641** 5 0,573** 5 0,469** 
6 0,623**  6 0,542** 
7 0,515** 7 0,634** 

  8 0,635** 
9 0,639** 
10 0,647** 
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( أن جميع معاملت ارتباط العبارات بالدرجة الكلية دالة احصاااااااااااائيا وهو ما 22) جدولاليتضاااااااااااح من 
 يؤكد علي الاتساق الداخلي للعبارات.

 :معاملات الثبات للمقياس 
عن طريق حساب معادلة ألفا كرونباخ، ومعادلة إعادة  العقليتم حساب ثبات مقياس التجول 

 :التاليالتطبيق وذلك على النحو 
 معادلة ألفا كرونباخ:  -1

جدول ال( من المفحوصين، وكانت النتائج كما هي ملخصة في 100وذلك على عينة بلغت ) 
(23) 
 23جدول ال

 (100ن= ) معاملت ثبات ألفا كرونباخ 
 ألفا كرونباخ الأبعاد

 0.753 التجول العقلي العفوي 
 0.741 التجول العقلي الموجه

التجول العقلي المرتبط بالمشتتات 
 الخارجية

0.745 
 0.803 الدرجة الكلية

يتضاااح من الجدول السااااابق أن جميع معاملت ثبات أبعاد مقياس التجول العقلي كانت مرتفعة 
 وهو ما يعزز الثقة في المقياس.

 التطبيق:طريقة إعادة  -2
 100على عينة قوامها  قام الباحث بحسااااااااااب معامل إعادة التطبيق وذلك بفاصااااااااال زمني شاااااااااهر 

 (24جدول )ال فيمفحوصاً، والنتائج موضحة 
 24جدول ال

 100معاملت الثبات بطريقة إعادة التطبيق ن= 
 إعادة التطبيق الأبعاد

 0.634 التجول العقلي العفوي 
 0.562 التجول العقلي الموجه

التجول العقلي المرتبط بالمشتتات 
 الخارجية

0.639 
 0.695 الدرجة الكلية

( أن جميع معاملت اعادة التطبيق جاءت مرتفعة ومطمئنة 24) يتضاااااااح من الجدول الساااااااابق
 للستخدام في الدراسة الحالية.
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 :المقياس في صورته النهائية 
ية السادة المحكمين وقد توصل الباحث للصورة النهائقام الباحث بإجراء التعديلت التي اقترحها 

 بند( وذلك على النحو التالي: 19(، بحيث تكون المقياس من ثلثة ابعاد رئيسية و)8للمقياس )
 :بنود(. 7وتكون هذا البعد من ) البعد الأول التجول العقلي العفوي 
 :بنود(. 5وتكون هذا البعد من ) البعد الثاني التجول العقلي الموجه 
 :بنود(. 7وتكون هذا البعد من ) البعد الثالث التجول العقلي المرتبط بالمشتتات الخارجية 

 
 :تقدير درجات المقياس وتفسيرها 

درجة(،  1 –درجة 2 –درجات  3قام الباحث بتحديد درجات المقياس في صورته النهائية )
درجة( بينما يشير الاختيار  2رجات( ويشير الاختيار أحيانا إلى )د 3بحيث يشير الاختيار دائما إلى )

( الأبعاد الرئيسية والبنود الخاصة بالمقياس وتوزيع الدرجات 25جدول )الدرجة(، ويوضح  1نادرا إلى )
على المقياس مع توضيح الدرجة الصغرى والدرجة العظمى لكل بعد والدرجة العظمى والصغرى للمقياس 

 ككل.
 25جدول ال

  يوضح توزيع العبارات الخاصة بالاختبار والدرجة الصغرى والعظمى
الدرجة  عدد العبارات الأبعاد الرئيسية للمقياس

 الصغرى 
 الدرجة العظمي

 21 7 7 التجول العقلي العفوي 
 15 5 5 التجول العقلي الموجه

التجول العقلي المرتبط بالمشتتات 
 الخارجية

7 7 21 
 57 19 19 الدرجة الكلّية

 
 :الباحثاعداد  – الموجه الذكيبيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل  -د

في ضوء نماذج التصميم التعليمي الحديثة، وبعد مراجعة العديد من النماذج التربوية، تم اختيار  
ذلك و إطار منهجي لتصميم بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي الموجه، ك  ADDIE نموذج

نظرًا لما يوفره النموذج من مراحل متكاملة تشمل التحليل، التصميم، التطوير، التنفيذ، والتقويم، مما 
تاج ، بحيث يهدف هذا التصميم التعليمي إلى انيضمن تحقيق الأهداف التعليمية المرجوة بدقة وفعالية

                                                             
 في صورته النهائية. العقلي( مقياس التجول 4ملحق ) - 8
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طفولة المبكرة معلمة في كلية التربية للبيئة تعلم نقال تعتمد على الوكيل الذكي الموجه لمساعدة الطالبة ال
تأليف الأنشطة، تأليف الأناشيد، تأليف القصص، وإنشاء ) على إنتاج محتوى تعليمي متكامل للأطفال

 موجه()الوكيل الذكي التعتمد هذه البيئة على التفاعل مع الذكاء الاصطناعي التوليدي (، و الرسومات
(9) 
 
 
 
 
 
 

 .3الشكل 
 (ADDIE)العام نموذج التصميم التعليمي 

 
 :وقد تم بناء بيئة التعلم النقال وفق هذا النموذج على النحو التالي

  (Analysis)التحليل مرحلة  -1
 تحليل المشكلة: 

لاحظ الباحث أن طالبات كلية التربية للطفولة المبكرة، وخاصة في الفرقة الثالثة، يواجهن بعض  
تعليمي متكامل للأطفال، يشمل )تأليف الأنشطة، تأليف القصص، تأليف  الصعوبات في إنتاج محتوى 
ويرجع ذلك إلى نقص التدريب العملي على استخدام التكنولوجيا التفاعلية  ،الأناشيد، إنشاء الرسومات(

 الموجه لذكيابيئة تعلم نقال قائمة على الوكيل الحديثة في إنتاج المحتوى التعليمي، بالإضافة إلى غياب 
 .يساعد الطالبة على تنفيذ المهام بسهولةبحيث 

تلجأ الى استخدام بعض نماذج الذكاء  المعلمات لاحظ الباحث ان العديد من الطالباتكما 
 Deepseekو   Geminiو Chat Gptمثل غير الموجه  الذكيالقائمة على الوكيل الاصطناعي 

لطالبات تتعامل مع تلك الواجهات للتفاعل ان العديد من او كمساعد ومعين لهم على زيادة الإنتاجية 
بدرجة من الصعوبة والتقيد نظرا لعدم الالفة مع الواجهات غير الموجه في حين يرى تمكن بعض 

وبملحظة الباحث لنماذج الذكاء الاصطناعي القائمة على الوكيل ، الطالبات الاخريات لهذه النماذج
الذكي غير الموجه وجد ان معظمها يستخدم واجهات تفاعل لا تتصف بقدر من الجاذبية الى حد ما، 

                                                             
 لبيئة التعلم النقال كاملا. التعليمي( التصميم 5ملحق ) - 9
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مما قد يعتبر ذلك عائقا لبعض الطالبات من ذوى الأسلوب المعرفي غير متحملي الغموض، وقد يكون 
 .معرفي متحملي الغموضمناسبا لذوى الأسلوب ال

يث للطلب، ح الأكاديميكما لاحظ الباحث ان الأسلوب المعرفي يعد عاملً حاسمًا في تحقيق النجاح 
اصة للطلب، وخ الأكاديمييؤثر بشكل كبير على الأداء  المعرفيتشير الدراسات إلى أن الأسلوب 

يث يؤثر هذا الأسلوب المعرفي المتعلمين من ذوى الأسلوب المعرفي تحمل وعدم تحمل الغموض، ح
 بدرجة كبيرة على استجابة المتعلمين وتفاعلهم مع بيئات التعلم النقال

ن خلل مالمعلمات بكلية التربية للطفولة المبكرة لطالبات لاستطلع رأى  بإجراءقام الباحث كما 
ل الاصطناعي القائمة على الوكياستمارة استطلع للرأي عن استخدام الطالبات المعلمات لنماذج الذكاء 

( وعن مدى تقبلهم وتفاعلهم مع تلك Deepseekو   Geminiو Chat Gptالذكي الموجه مثل )
 تباين في اراء الطالبات المعلمات عن مدى تقبلهم لواجهات للباحث وجودوقد تبين التطبيقات والنماذج 

احث ان الب وارجعالمستخدم الخاص بنماذج الذكاء الاصطناعي القائم على الوكيل الذكي غير الموجه، 
هذا التباين الى اختلف الأسلوب المعرفي للطالبات المعلمات ما بين أسلوب معرفي تحمل الغموض 

 وبين عدم تحمل الغموض.
 

 تحليل الأدبيات والنظريات التربوية المرتبطة بالتصميم التعليمي للبيئة: 
ي تفسر كيفية التو بيئة التعلم النقال  قام الباحث بتحليل الادبيات والنظريات المرتبطة بتصميم 

 :، ومن أبرزهاالنقالاكتساب المعرفة وتنمية المهارات التطبيقية في بيئات التعلم 
 نظرية التعلم الموجه (Scaffolded Learning Theory) – برونر 

تؤكد هذه النظرية أن التعلم يكون أكثر فاعلية عندما يحصل المتعلم على دعم موجه يساعده على   
تطوير مهاراته بشكل تدريجي، حيث يقدم النظام التعليمي خيارات وإرشادات واضحة، ثم يتم تقليل 

اعتمد الباحث على هذه ، وقد (Bruner, 1986)م المتعلمستوى الدعم تدريجيًا مع تقدم مستوى 
موجهة تمنح الطالبة المعلمة خيارات محددة  مستخدمتقديم واجهة  النظرية في التصميم من خلل

حة توفير إرشادات واض، كذلك من خلل إنشاء رسم( –تأليف نشيد  –تأليف قصة  –)تأليف نشاط 
 .الطالبة دعمًا مستمرًا أثناء عملية الإنتاجحول كيفية استخدام كل أداة، بحيث تتلقى 

 نظرية التعلم بالممارسة (Experiential Learning Theory) – ديفيد كولب 
تشير هذه النظرية إلى أن التعلم يكون أكثر فاعلية عندما يشارك المتعلم في تجربة عملية قائمة  

تصميم عند حث على هذه النظرية ، وقد اعتمد البا(Kolb, 1984) على تنفيذ المهام بشكل مباشر
ن مجرد فرصة مباشرة لإنتاج المحتوى التعليمي بنفسها بدلًا مالمعلمة بيئة التعلم بحيث توفر للطالبة 

دمج أدوات ذكاء اصطناعي تفاعلية تساعد الطالبة على استكشاف ، وكذلك من خلل تلقي المعلومات
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خرجات ربط م، مع الأناشيد، القصص، والرسومات الإمكانيات المختلفة لإنتاج الأنشطة التعليمية،
 .التعلم بالممارسات الفعلية التي ستستخدمها الطالبة في عملها كمعلمة في رياض الأطفال

 نظرية التعلم القائم على الخبرة (Experiential Learning Theory) – ديفيد كولب 
ب اشر مع البيئة، حيث يكتستشير هذه النظرية إلى أن التعلم يحدث من خلل التفاعل المب

 ,Kolb)الجديدة المتعلمون المعرفة من خلل التجربة الشخصية والتفاعل العملي مع المفاهيم 
النظرية على أن الأنشطة العملية والتفاعلية تلعب دورًا أساسيًا في تعزيز التعلم في  ، وتؤكد(1984

 .مرحلة الطفولة المبكرة
 نظرية التعلم السياقي (Situated Learning Theory) –  فينجر وإتيانجان لاف 

تفترض هذه النظرية أن التعلم يكون أكثر فاعلية عندما يتم في سياقات حقيقية وتفاعلية، حيث 
 ,Lave & Wenger)  التطبيقييتعلم الأطفال من خلل بيئات طبيعية وضمن سياقات تعزز الفهم 

1991) . 
 نظرية الجشطالت (Gestalt Theory) – ماكس فرتهايمر 

تركز هذه النظرية على أن الفهم البصري والتنظيم العقلي للمعلومات يعزز من قدرة الأطفال 
 على التعلم، حيث يتعلم الأفراد بشكل أكثر كفاءة عندما يتم تقديم المعلومات بطريقة واضحة ومتكاملة

(Wertheimer, 1923). 
 تحليل خصائص الفئة المستهدفة: 

رياض برنامج  تخصص –الفرقة الثالثة  –طالبات كلية التربية للطفولة المبكرة : المستهدفةالفئة 
 .الأطفال

الأناشيد،  ،التعليمية الأنشطة اعدادمعرفة نظرية حول المعلمات تمتلك الطالبات : المهارات الحالية
 .الاصطناعيالذكاء  بأدواتلاستعانة والقصص، ولكنهن بحاجة إلى تطبيق عملي با

تدعم التي  قالنالتعلم ات البيئ التدريب على استخدام تحتاج الطالبات إلى: الاحتياجات التدريبية
 .الإنتاج الموجه بحيث تتمكن من إنشاء المحتوى بسهولة دون الحاجة إلى خبرة تقنية متقدمة

 تحليل البيئة التعليمية: 
أدوات  سهلة الاستخدام تتضمنمستخدم يوفر واجهة  هاتف نقالتعتمد بيئة التعلم على تطبيق  

نظام بيجب أن تكون البيئة متوافقة مع أنظمة التشغيل لطفل الروضة، كما  لإنشاء المحتوى التعليمي
، حيث تأكد الباحث من عدم امتلك لضمان الوصول إليها بسهولة من قبل جميع الطالبات دندرويالأ

 .iOSهاتف بنظام تشغيل  لأىافراد العينة 
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 (Design)التصميم مرحلة  -2
 تحديد الأهداف التعليمية: 

 :بناءً على نتائج التحليل، وتضمنت لبيئة التعلم النقال تم تحديد الأهداف التعليمية  
 تنمية مهارات إنتاج المحتوى التعليمي الرقمي لدى الطالبة المعلمة في مجال رياض الأطفال. 
 يةنشطة والقصص والأناشيد والرسومات بطريقة تفاعلتوفير بيئة تعلم نقال موجهة تدعم إنتاج الأ. 
  معتمد على الموجه وال الذكيالقائم على الوكيل استخدام بيئة التعلم النقال المعلمة تمكين الطالبة

 .لإنشاء محتوى تعليمي عالي الجودةاستخدام الذكاء الاصطناعي التوليدي 
  في إنتاج المواد التعليمية لرياض الأطفال التقييمتحسين مستوى الإبداع و. 
 تصميم المحتوى والأنشطة: 

 :رئيسية، وهي عناصرتم بناء هيكل البيئة بحيث تتضمن أربع  
 إنشاء نشاط جديد وفق أهداف تعليمية محددة المعلمة تتيح للطالبة: تأليف الأنشطة. 
 مناسبة لطفل الروضة.إنشاء كلمات الأناشيد المعلمة  توفر للطالبة: تأليف الأناشيد 
 تأليف قصة متكاملة باستخدام أدوات مساعدة لإضافة المعلمة تتيح للطالبة : تأليف القصص

 .شخصيات وأحداث وحبكة درامية
 لمناسبة ارسومات تعليمية تدعم الأنشطة والقصص تتيح للطالبة المعلمة انتاج : إنشاء الرسومات

 لطفل الروضة.
 تصميم بيئة التعلم النقال معايير 

أحد التطورات المهمة في  (Mobile Learning Environment) تعتبر بيئة التعلم النقال
مجال تكنولوجيا التعليم، حيث توفر بيئة تعليمية مرنة تدعم التعلم في أي وقت وأي مكان. ومع ازدياد 

روري وضع معايير تصميم واضحة استخدام الأجهزة المحمولة في العملية التعليمية، أصبح من الض
لتي يجب ا وقد قام الباحث بتحديد المعايير ،لضمان جودة هذه البيئات وتحقيق أقصى استفادة منها

 .مراعاتها عند تصميم بيئة التعلم النقال، والتي تشمل المعايير التربوية، التقنية، والتفاعلية
 :معايير تصميم واجهات المستخدم 

من العناصر الأساسية التي تحدد مدى  (User Interfaces - UI) المستخدمتُعد واجهات 
سهولة وكفاءة استخدام بيئة التعلم النقال، حيث تلعب دورًا رئيسيًا في تفاعل الطالبة المعلمة مع الأدوات 

جول ل الت، وتقليالأكاديميالمتاحة داخل التطبيق، مما يسهم في تحسين تجربة التعلم، زيادة الاندماج 
ال بحيث تصميم واجهات المستخدم في بيئة التعلم النققام الباحث بالعقلي أثناء تنفيذ المهام التعليمية. 

تكون جذابة، سهلة الاستخدام، متوافقة مع الأجهزة المختلفة، وتدعم الوصول السريع إلى أدوات الذكاء 
 .الاصطناعي التوليدي
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  التعليميمعايير تقييم جودة المحتوى: 
 –لقصص تأليف ا –تأليف الأناشيد  –د تقييم جودة المحتوى التعليمي )تأليف الأنشطة يعتم

إنشاء الرسومات التعليمية( الذي تنتجه الطالبة المعلمة وفقًا لمجموعة من المعايير المحددة لكل نوع من 
ة دقيقة قالإنتاجات التعليمية، مما يسمح بقياس الجوانب المختلفة لجودة المحتوى التعليمي بطري

 لطفل الروضة. التعليميبطاقة تقييم منتج جودة المحتوى  بإعداد، وقد قام الباحث وموضوعية
 (Development) مرحلة التطوير -3

  وخيارات واضحة لكل نوع من  أيقوناتبحيث تحتوي على واجهات مستخدم تفاعلية  انتاجتم
 .المحتوى 

  تم برمجه بيئة التعلم النقال في ضوء التصميم المعد في مرحلة التصميم وقد تم استخدام لغة
Flutter استخدمت في الاكواد البرمجية التي بعض ( 4شكل )البيئة التعلم النقال، ويوضح  لإنتاج

 انتاج بيئة التعلم.
 
 
 
 
 
 
 .4شكل ال

 Flutterيوضح الأكواد البرمجية اثناء انتاج بيئة التعلم باستخدام لغة 
 دوات الذكاء الاصطناعي التوليديحد أتم دمج أ (Deepseek ضمن بيئة التعلم ) بحيث تساعد

واجهات المستخدم في ( بعض 5شكل )ال، ويوضح إنتاج المحتوى بسهولة المعلمة علىالطالبة 
 .بإنتاجهاوالتي قام الباحث  القائم على الوكيل الذكي الموجه بيئة التعلم النقال
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 .5الشكل 
 يوضح بعض واجهات المستخدم لبيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي الموجه

 
  على عينة صغيرة من الطالبات لمعرفة مدى سهولة الاستخدام وإجراء  بيئة التعلم النقالتم اختبار

 (.10) اثناء عملية الإنتاج التحسينات اللزمة
 

  (Implementation)التنفيذ مرحلة  -4
لقاءً تدريبيًا  12تم تنفيذ تجربة بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي الموجه من خلل عقد  

، حيث تم تقسيم الطالبات وفقًا لنوع الأسلوب المعرفي )تحمل الغموض ةالتجريبية الأربعمع المجموعات 
تحمل  معرفيمجموعة تجريبية ذو أسلوب  2مجموعات تجريبية ) 4الى عدم تحمل الغموض(،  –

علم بيئات التعدم تحمل الغموض( وقد تم تطبيق  معرفيمجموعة تجريبية ذو أسلوب  2الغموض( و)
يبية للمجموعات التجر غير موجه(  –)موجه  الذكيواجهات الاستخدام القائم على الوكيل  بنمطيالنقال 

يئات بإنتاج المحتوى التعليمي للأطفال باستخدام  تدريب الطالبات المعلمات علىوذلك بهدف الأربعة 
 .(Geminiلموجه )غير ا الذكيالموجه )اعداد الباحث( والوكيل  الذكيالتعلم النقال القائم على الوكيل 

 
 (Evaluation) مرحلة التقويم -5
 يير المحتوى وفق معا تم تقييم جودة المحتوى المنتج باستخدام بطاقة تقييم جودة المحتوى التعليمي

 مرحلة التصميم.قام الباحث باعداها اثناء  والذيلطفل الروضة المقدم  التعليمي
  للطالبات المعلمات قبل وبعد استخدام بيئة التعلم النقال. الأكاديميتم قياس الاندماج 
  للطالبات المعلمات قبل وبعد استخدام بيئة التعلم النقال. العقليتم قياس التجول 

                                                             
 ( واجهات الاستخدام لبيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي الموجه.7ملحق ) - 10
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 الأساليب الإحصائية:  رابعا:
 الأساليب الإحصائية المستخدمة لحساب الكفاءة السيكومترية لمقاييس الدراسة: -أ

 : قام الباحث بحساب الصدق بطريقتين وهما: الصدق -1
o  صدق المحكمين(  الظاهري الصدق( 
o  صدق المحك الخارجي 
o  الاتساق الداخلي 

 : قام الباحث بحساب الثبات بطريقتين وهما:    الثبات -2       
o .معامل ألفا كرونباخ لحساب ثبات أدوات الدراسة 
o  .معامل ثبات إعادة التطبيق 

 الأساليب الإحصائية المستخدمة للتحقق من صحة فروض الدراسة:  -أ      
o معامل الارتباط 
o .تحليل التباين الأحادي 
o ( 2×2تحليل التباين) 
o  اختبار شيفيه 
o .اختبار ت 
o  حجم الأثرEta-squared (η²) 

 
 عرض نتائج البحث ومناقشتها

 عرض نتائج الفرض الأول ومناقشته:
( بين α ≥ 0.05دالة إحصاااااائيًا عند مساااااتوى دلالة )ذات توجد فروق على أنه " ينص :الفرض الأول

ياس على مق المجموعات التجريبية الأربعة، في القياسااااااااااااااين القبلي والبعدي أفرادمتوسااااااااااااااطي درجات 
، وللتحقق من صاااحة هذا الفرض تم حسااااب المتوساااطات "، لصاااالح القياس البعديالأكاديميالاندماج 

لاناادماااج مقياااس ا على أبعااادوالانحرافااات المعياااريااة وقيمااة ت للفروق بين القياااسااااااااااااااين القبلي والبعاادي 
 ( المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة ت ودلالتها 26جدول )الوالدرجة الكلية. ويعرض  الأكاديمي
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 26جدول ال
 للفروق بين القياسين القبلي والبعدي للمجموعات الأربعة على مقياس التجول العقليقيمة "ت" 

 المتوسط ن القياس الأبعاد
الانحراف 
 المعياري 

متوسط 
 الفرق 

 ت
 المحسوبة

 مستوى 
 الدلالة

اتجاه 
 الدلالة

حجم الأثر 
Eta- 

squared 
(η²) 

الاندماج 
 المعرفي

 0.66 9.74 128 القبلي
 0.855 البعدي 0.01 27.359 11.07

 4.43 20.82 128 البعدي
الاندماج 
 السلوكي

 0.68 10.54 128 القبلي
 0.804 البعدي 0.01 22.794 11.87

 5.84 22.42 128 البعدي
الاندماج 
 العاطفي

 0.82 9.82 128 القبلي
 0.708 البعدي 0.01 17.566 8.40

 5.39 18.23 128 البعدي
الدرجة 
 الكلية

 1.03 30.11 128 القبلي
 0.811 البعدي 0.01 23.362 31.35

 15.07 61.47 128 البعدي
قيم دالة  ،يتضااااح من الجدول السااااابق أن قيم )ت( لمعرفة الفروق بين القياسااااين القبلي والبعدي

ية ، وبالنظر إلى قيم المتوسااااطات الحسااااابالأربعة ات التجريبيةمما يشااااير إلى وجود فروق بين المجموع
 لواجهاات، مماا يعكس ذلاك الأثر الإيجاابي لصاااااااااااااااالح القيااس البعاديدل احصاااااااااااااااائياا تبين وجود فرق 
بصاااااااااارف و غير الموجه(  –)الموجه سااااااااااواء بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي المسااااااااااتخدم في 

 الأكاااديميعلى الاناادماااج الغموض( عاادم تحماال  –النظر عن الأساااااااااااااالوب المعرفي )تحماال الغموض 
 للطالبة المعلمة.

 
 نتائج الفرض الثاني والثالث والرابع ومناقشتها:عرض 

 وتنص تلك الفروض على:
بين  (α ≥ 0.05) دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة ذات توجد فروق "ينص على أنه و  :الثانيالفرض 

عزى إلى ت ،الأكاديميلمقياس الاندماج  البعديفي القياس  المجموعات التجريبيةأفراد متوسطي درجات 
 ".لموجه(غير ا -في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي )الموجه  المستخدمواجهات اختلف 
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بين  (α ≥ 0.05) دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالةذات توجد فروق "وينص على أنه  الفرض الثالث:
تعزى إلى  ،الأكاديميلمقياس الاندماج  المجموعات التجريبية في القياس البعدي أفرادمتوسطي درجات 

 .("عدم تحمل الغموض -)تحمل الغموض للطالبة المعلمة اختلف الأسلوب المعرفي 
بين  (α ≥ 0.05) دال إحصائيًا عند مستوى الدلالةللتفاعل وجد أثر ي"ينص على أنه  الفرض الرابع:

وجه( غير الم -في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي )الموجه  المستخدمواجهات  نمطي
ياس ، في القياس البعدي لمقللطالبة المعلمة عدم تحمل الغموض( -والأسلوب المعرفي )تحمل الغموض 

 ."الأكاديميالاندماج 
    
وقد تحقق الباحث  ،(2×2)وللتحقق من صحة هذه الفروض قام الباحث باستخدام تحليل التباين  

أولًا من تحقق افتراضات وشروط تحليل التباين الثنائي من حيث عدم وجود ازدواج خطي وتجانس 
جه ومن ثم قام الباحث بإجراء التحليل وكانت نتائ ،مصفوفات التغاير وحجم العينة والتوزيع الاعتدالي

 ( 27جدول )الفي موضحة كما هو 
 27 جدولال

في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي،  المستخدم( لأثر واجهات 2×2نتائج تحليل التباين )
 الأكاديميوفقا لمقياس الاندماج  وتفاعلهما للطالبة المعلمةوالأسلوب المعرفي 

 مجموع مصدر التباين الأبعاد
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 مستوى  قيمة )ف( المربعات

 الدلالة
حجم 
 التأثير

الاندماج 
 المعرفي 

 الذكيالوكيل  نوعي
غير  –)الموجه  

 الموجه( 
1732.719 1 1732.719 1160.096 0.01 0.903 

الأسلوب  نوعي
 0.056 0.01 7.373 11.012 1 11.012 المعرفي 

 المستخدمواجهات 
× لوكيل الذكي ل

 الأسلوب المعرفي 
761.469 1 761.469 509.821 0.01 0.804 

    1.494 124 185.206 الخطأ
     128 57060.00 المجموع

الاندماج 
 السلوكي

 نوعي الوكيل الذكي
غير  –)الموجه  

 الموجه( 
2385.540 1 2385.540 1034.405 0.01 0.893 

نوعي الأسلوب 
 0.480 0.01 114.620 264.335 1 264.335 المعرفي 
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 مجموع مصدر التباين الأبعاد
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 مستوى  قيمة )ف( المربعات

 الدلالة
حجم 
 التأثير

واجهات المستخدم 
× لوكيل الذكي ل

 الأسلوب المعرفي 
1491.446 1 1491.446 646.713 0.01 0.804 

    2.306 124 285.968 الخطأ
     128 69948.000 المجموع

الاندماج 
 العاطفي

 نوعي الوكيل الذكي
غير  –)الموجه  

 الموجه( 
2711.431 1 2711.431 1880.978 0.01 0.938 

الأسلوب  نوعي
 0.247 0.01 40.720 58.698 1 58.698 المعرفي

واجهات المستخدم 
× لوكيل الذكي ل

 الأسلوب المعرفي 
1144.524 1 1144.524 793.981 0.01 0.865 

    1.442 124 178.746 الخطأ
     128 47234.000 المجموع

الدرجة 
 الكلية

 0.962 0.01 3099.243 20317.460 1 20317.460 نوعي الوكيل الذكي

الأسلوب نوعى 
 0.033 0.05 4.250 27.862 1 27.862 المعرفي

واجهات المستخدم 
× لوكيل الذكي ل

 الأسلوب المعرفي 
10008.960 1 10008.960 1526.776 0.01 0.925 

    6.556 124 812.897 الخطأ

     128 516696.00 المجموع

 :يلي( ما 27جدول )الويتضح من 
 في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي:  مستخدمواجهات ال 

م على في بيئة التعلم النقال القائ المستخدموجود أثر دال إحصائياً لمتغير واجهات أظهرت النتائج 
لدى الطالبة المعلمة،  الأكاديميغير الموجه( في أبعاد مقياس الاندماج  - الوكيل الذكي )الموجه

 ياً.حيث كانت قيم ف دالة إحصائ
 
 
 



1( عدد 2025 مايو) لخمسون المجلد ا                         مجلة الطفولة  

 

468 

 

  للطالبة المعلمةالأسلوب المعرفي : 
وجود أثر دال إحصائياً لمتغير الأسلوب المعرفي )تحمل الغموض/ عدم تحمل أظهرت النتائج 

لدى الطالبة المعلمة، حيث كانت قيمة ف دالة  الأكاديميالغموض( في أبعاد مقياس الاندماج 
 .0.01إحصائياً عند مستوي 

  ع متغيري مفي بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي المستخدم متغيري واجهات كل من تفاعل 
 الأسلوب المعرفي:
وجود أثر دال إحصائياً لتفاعل كل من متغيري واجهات المستخدم في بيئة التعلم أظهرت النتائج 

غير الموجه( ومتغيري الأسلوب المعرفي )تحمل الغموض  –النقال القائم على الوكيل الذكي )الموجه 
 لدى الطالبة المعلمة. الأكاديميعدم تحمل الغموض( في أبعاد مقياس الاندماج  –

جهات وا( أن حجم التأثير من خلل قيم مربع إيتا الجزئية لمتغير 27جدول )الوتبين النتائج في 
( وهي 0.962) إلى( 0.893قد تراوح بين ) في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكيالمستخدم 

( 0.033ين )ب للطالبة المعلمةلمتغير الأسلوب المعرفي ، بينما تراوح حجم التأثير كبيرةأحجام تأثير 
( من التباين في أبعاد مقياس %48) إلى( %3(. وهو ما يعني أنه يمكن تفسير ما بين )0.480) إلى

لجداول وهي أحجام تأثير دالة وفقاً ل، المعرفيبواسطة متغير الأسلوب للطلبة المعلمة  الأكاديميالاندماج 
 المرجعية لمستويات حجم التأثير. 

( أن حجم التأثير من خلل قيم مربع إيتا الجزئية لتفاعل 27جدول )الكما تبين النتائج في 
( 0.925( إلى )0.804قد تراوح بين ) في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي المستخدمواجهات 

( من التباين في أبعاد مقياس الاندماج %95) إلى( %80وهو ما يعني أنه يمكن تفسير ما بين )
 في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي المستخدم)واجهات التفاعل بين  تعزى إلى الأكاديمي

جعية مرتفعة وفقاً للجداول المر  إلىوجميعها أحجام تأثير متوسطة  (للطالبة المعلمةوالأسلوب المعرفي 
 لمستويات حجم التأثير. 
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 28جدول ال
فقاً و  لدى الطالبة المعلمة الأكاديميلأبعاد مقياس الاندماج المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري 

 وتفاعلهمارفي الأسلوب المعو  في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي المستخدمواجهات لمتغيرات 
المتوسطات  الذكيالوكيل نمط  الأسلوب المعرفي  الأبعاد

 الحسابية
الانحراف 
 المعياري 

الاندماج 
 المعرفي 

 تحمل الغموض
 0.63 21.46 الوكيل الذكي الموجه

 0.42 18.96 الوكيل الذكي غير الموجه
 1.37 20.21 اجمالي تحمل الغموض

عدم تحمل 
 الغموض

 0.16 26.97 الوكيل الذكي الموجه
 2.19 14.63 الوكيل الذكي غير الموجه

 6.39 20.80 اجمالي عدم تحمل الغموض

 2.78 24.56 الموجه الذكيالوكيل اجمالي 

 2.72 16.53 غير الموجه الذكيالوكيل  اجمالي

الاندماج 
 السلوكي

 0.26 25.07 الوكيل الذكي الموجه تحمل الغموض
 2.06 23.25 الوكيل الذكي غير الموجه

 1.72 24.16 اجمالي تحمل الغموض

عدم تحمل 
 الغموض

 1.30 29.05 الوكيل الذكي الموجه
 1.76 13.47 الوكيل الذكي غير الموجه

 7.99 21.26 اجمالي عدم تحمل الغموض

 2.22 27.31 الموجه الذكيالوكيل  اجمالي

 5.24 17.75 غير الموجه الذكيالوكيل  اجمالي

الاندماج 
 العاطفي

 تحمل الغموض
 

 1.13 19.10 الوكيل الذكي الموجه
 1.35 15.85 الوكيل الذكي غير الموجه

 2.05 17.48 اجمالي تحمل الغموض

عدم تحمل 
 الغموض

 0.69 26.50 الوكيل الذكي الموجه
 1.48 11.19 الوكيل الذكي غير الموجه

 6.01 18.25 اجمالي عدم تحمل الغموض

 3.80 23.26 اجمالي الموجه

 2.72 13.23 اجمالي غير الموجه
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المتوسطات  الذكيالوكيل نمط  الأسلوب المعرفي  الأبعاد
 الحسابية

الانحراف 
 المعياري 

الدرجة 
 الكلية
 

 تحمل الغموض
 1.41 65.64 الموجهالوكيل الذكي 

 3.24 58.07 الوكيل الذكي غير الموجه

 4.55 61.85 اجمالي عدم تحمل الغموض

عدم تحمل 
 الغموض

 1.34 82.52 الوكيل الذكي الموجه
 3.42 39.30 الوكيل الذكي غير الموجه

 21.92 60.91 اجمالي تحمل الغموض

 8.55 75.14 اجمالي الموجه

 9.95 47.51 الموجهاجمالي غير 

 للمجموعات:نتائج المقارنات المتعددة 
  واجهات التفاعل في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي بغض النظر عن الأسلوب

 المعرفي: 
يئة التعلم في ب المسااااااااااتخدمبينت نتائج تحليل التباين وجود أثر دال إحصااااااااااائياً لمتغير واجهات 

دى لاا الأكاااديميغير الموجااه( في أبعاااد مقياااس الاناادماااج  - النقااال القااائم على الوكياال الااذكي )الموجااه
وللكشاااااااااف عن اتجاه الفروق  0.01الطالبة المعلمة، حيث كانت قيم ف دالة إحصاااااااااائياً عند مساااااااااتوي 

 ( فروق المتوسطات والخطأ المعياري واتجاه الدلالة.29جدول )اليوضح 
 29جدول لا

ي ف في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي مستخدمواجهات الالمقارنات المتعددة بين مجموعتي 
 لدى الطالبة المعلمة الأكاديميمقياس الاندماج أبعاد 

 الأبعاد
في بيئة  مستخدمواجهات ال

القائم على الوكيل التعلم النقال 
 الذكي

فروق 
 المتوسطات

الخطأ 
 المعياري 

 الدلالات الإحصائية

الوكيل الذكي لصالح  0.218 *7.417 غير الموجه الموجه الاندماج المعرفي 
 الموجه 

لصالح الوكيل الذكي  0.271 *8.702 غير الموجه الموجه الاندماج السلوكي
 الموجه

لصالح الوكيل الذكي  0.214 *9.278 غير الموجه الموجه الاندماج العاطفي
 الموجه

لصالح الوكيل الذكي  0.456 *25.397 غير الموجه الموجه الكليةالدرجة 
 لمستخدماوفقا لواجهات  الأكاديمييتضح من الجدول السابق أن الفروق في أبعاد مقياس الاندماج   الموجه

يعزى ذلك  مما في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي دالة لصالح نمط الوكيل الذكي الموجه
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 اديميالأكالموجه في زيادة الاندماج  الذكيالى الأثر الفعال لواجهات المستخدم القائم على الوكيل 
الموجه  لذكياللمجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية والتي تم تطبيق بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل 

 عليهم. 
  مستخدمال بغض النظر عن واجهات للطالبة المعلمةالأسلوب المعرفي: 

 وجود أثر دال إحصاااااائياً لمتغير الأسااااالوب المعرفي )تحمل الغموض بينت نتائج تحليل التباين
لاادى الطااالبااة المعلمااة، حيااث كاااناات  الأكاااديميعاادم تحماال الغموض( في أبعاااد مقياااس الاناادماااج  -

 .0.01قيمة ف دالة إحصائياً عند مستوي 
 30جدول ال

 المعلمة لدى الطالبة الأكاديميمقياس الاندماج في الأسلوب المعرفي المقارنات المتعددة بين مجموعتي 

فروق  الأسلوب المعرفي  الأبعاد
 المتوسطات

الخطأ 
 الدلالات الإحصائية المعياري 

عدم تحمل  تحمل الغموض الاندماج المعرفي
تحمل لصالح عدم  0.218 *0.591- الغموض

 الغموض

تحمل عدم  تحمل الغموض الاندماج السلوكي
 لصالح تحمل الغموض 0.271 *2.897 الغموض

عدم تحمل  تحمل الغموض الاندماج العاطفي
تحمل لصالح عدم  0.214 1.365- الغموض

 الغموض

عدم تحمل  تحمل الغموض الدرجة الكلية
 لصالح تحمل الغموض 0.456 *0.940 الغموض

صالح لاحصائيا دالة  الأكاديمييتضح من الجدول السابق أن الفروق في أبعاد مقياس الاندماج  
البعد و  (المعرفي)الاندماج  عدم تحمل الغموض في البعد الأول المعرفيالأسااالوب  ذوي أفراد العينة من 

تحمل  عدم المعرفيأفراد العينة من ذوى الأسااالوب لصاااالح  احصاااائيا ودالة(، العاطفي)الاندماج الثالث 
 .الأكاديميلمقياس الاندماج والدرجة الكلية ( السلوكي)الاندماج في البعد الثاني الغموض 

 
 في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي والأسلوب  مستخدملتفاعل بين متغيري واجهات الا

 :للطالبة المعلمةالمعرفي 
ي بيئة التعلم ف مساتخدمبين واجهات ال احصاائيا دال تفاعلأثر وجود بينت نتائج تحليل التباين 

لطالبة لدى ا الأكاديميالنقال القائم على الوكيل الذكي والأساااااااااااالوب المعرفي في أبعاد مقياس الاندماج 
ق وتم اسااااتخدام اختبار شاااايفيه لمعرفة الفرو  ،حيث كانت قيم ف دالة احصااااائياً والدرجة الكلية، المعلمة 

 (.31جدول )ال، ويتضح ذلك من خلل الأربعة يةالتجريب بين المجموعات
 31جدول ال
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ي بيئة ف المستخدمالأسلوب المعرفي مع واجهات المقارنات المتعددة بين المجموعات الأربعة لتفاعل 
 لدى الطالبة المعلمة الأكاديميمقياس الاندماج في أبعاد  التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي

 المتوسط اتالمجموع الأبعاد
تحمل 

الغموض مع 
 الوكيل الموجه

عدم التحمل 
مع الوكيل 

 الموجه

تحمل 
الغموض مع 
الوكيل غير 

 الموجه

عدم التحمل 
مع الوكيل 
 غير الموجه

الاندماج 
 المعرفي 

------- ------- ----- ----- 21.464 تحمل الغموض مع الموجه
- 

------- ------- ----- *5.50- 26.964 عدم التحمل مع الموجه
- 

تحمل الغموض مع غير 
 ------- ----- *8.00 *2.50 18.964 الموجه

 ------ *4.32 *12.33 *6.82 17.682 عدم التحمل مع غير الموجه

الاندماج 
 السلوكي

------- ------- ----- ----- 25.07 تحمل الغموض مع الموجه
- 

------- ------- ----- *3.98- 28.893 عدم التحمل مع الموجه
- 

تحمل الغموض مع غير 
 ------- ----- *5.80 *1.82 23.250 الموجه

 ------ *9.77 *15.58 *11.59 16.091 عدم التحمل مع غير الموجه

الاندماج 
 العاطفي

------- ------- ----- ----- 19.107 تحمل الغموض مع الموجه
- 

------- ------- ----- *7.39- 25.893 عدم التحمل مع الموجه
- 

تحمل الغموض مع غير 
 ------- ----- *10.64 *3.25 15.857 الموجه

 ------ *4.66 *15.30 *7.91 14.318 عدم التحمل مع غير الموجه

الدرجة 
 الكلية

------- ------- ----- ----- 65.643 تحمل الغموض مع الموجه
- 

------- ------- ----- *16.88- 81.750 عدم التحمل مع الموجه
تحمل الغموض مع غير  -

------- ----- *24.45 *7.57 58.071 الموجه
- 

 ------ *18.76 *43.22 *26.33 48.091 عدم التحمل مع غير الموجه
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 التالية: ويمكن بيان ذلك من خلل الأشكال البيانية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 .6شكل ال

في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي والأسلوب المعرفي لبعد الاندماج  مستخدمتفاعل واجهات ال
 المعرفي

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 .7الشكل 
تفاعل واجهات المستخدم في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي والأسلوب المعرفي لبعد الاندماج 

 السلوكي
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 .8الشكل 
المستخدم في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي والأسلوب المعرفي لبعد  تفاعل واجهات 

 العاطفيالاندماج 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 .9الشكل 
تفاعل واجهات المستخدم في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي والأسلوب المعرفي للدرجة 

 الكلية
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 اد مقياسأبعأن أعلي المجموعات التجريبية في  السابقةوالأشكال البيانية ( 31ويتضح من جدول ) 
هي المجموعة التجريبية الثانية )الأسلوب  العاطفي( والدرجة الكلية –السلوكي  – المعرفي)الاندماج 

الوكيل الذكي الموجه( ثم المجموعة التجريبية الأولى )الأسلوب المعرفي  -المعرفي عدم تحمل الغموض 
ل الذكي الموجه( ثم المجموعة التجريبية الثالثة )الأسلوب المعرفي تحمل الوكي -تحمل الغموض 

الوكيل الذكي غير الموجه( ثم المجموعة التجريبية الرابعة )الأسلوب المعرفي عدم تحمل  -الغموض 
 .الوكيل الذكي غير الموجه( -الغموض 

 عرض نتائج الفرض الخامس ومناقشته:
( α ≥ 0.05توجد فروق ذات دالة إحصااااااااائيًا عند مسااااااااتوى دلالة )ينص على أنه " الفرض الخامس:

بين متوساااااااااطي درجات أفراد المجموعات التجريبية الأربعة، في القياساااااااااين القبلي والبعدي على مقياس 
"، وللتحقق من صااااااااااحة هذا الفرض تم حساااااااااااب المتوسااااااااااطات القبليالتجول العقلي، لصااااااااااالح القياس 
 لعقليافروق بين القياسااااااين القبلي والبعدي على أبعاد مقياس التجول والانحرافات المعيارية وقيمة ت لل

 ( المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة ت ودلالتها 32جدول )الوالدرجة الكلية. ويعرض 
 32جدول ال

 قيمة "ت" للفروق بين القياسين القبلي والبعدي للمجموعات الأربعة على مقياس التجول العقلي 
الانحراف  المتوسط ن القياس الابعاد

 المعياري 
متوسط 
 الفرق 

 ت
 المحسوبة

 مستوى 
 الدلالة

اتجاه 
 الدلالة

-Etaحجم الأثر 
squared (η²) 

التجول 
العقلي 
 العفوي 

 0.78 20.04 128 القبلي
 0.439 القبلي 0.01 9.970 2.82

 3.07 17.22 128 البعدي
التجول 
العقلي 
 الموجه 

 0.679 القبلي 0.01 16.403 4.89 0.25 14.92 128 القبلي
 3.38 10.03 128 البعدي

التجول 
العقلي 
المرتبط 

بالمشتتات 
 الخارجية

 0.39 18.81 128 القبلي
 0.503 القبلي 0.01 11.345 4.07

 4.01 14.74 128 البعدي

الدرجة 
 الكلية

 10.06 42.00 128 البعدي 0.578 القبلي 0.01 13.189 11.78 0.99 53.78 128 القبلي
يتضاااااح من الجدول الساااااابق أن قيم )ت( لمعرفة الفروق بين القياساااااين القبلي والبعدي قيم دالة 

ية ، وبالنظر إلى قيم المتوسااااطات الحسااااابالمجموعات التجريبية الأربعةمما يشااااير إلى وجود فروق بين 
وعات مجمللدى ا العقليالى انخفاض التجول  يشاااااااااااااايرمما  القبلي،تبين وجود فرق لصاااااااااااااااالح القياس 

، ويرجع ذلك إلى الأثر الإيجابي لواجهات المساااااتخدم في بيئة التعلم النقال القائم على التجريبية الأربعة
غير الموجه( وبصاااارف النظر عن الأساااالوب المعرفي )تحمل الغموض  –الوكيل الذكي سااااواء )الموجه 

 لي.العقعدم تحمل الغموض( على التجول  –
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 نتائج الفرض السادس والسابع والثامن ومناقشتها:عرض 
 وتنص تلك الفروض على:

 (α ≥ 0.05) دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالةذات توجد فروق وينص على أنه " الفرض السادس:
، لعقليلمقياس التجول ا المجموعات التجريبية الأربعة في القياس البعدي فرادبين متوسطي درجات أ

 .("ير الموجهغ -في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي )الموجه  مستخدمإلى واجهات التعزى 
 (α ≥ 0.05) دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالةذات توجد فروق وينص على أنه "الفرض السابع: 

، لعقليا لمقياس التجولالمجموعات التجريبية الأربعة في القياس البعدي  أفرادبين متوسطي درجات 
 .("عدم تحمل الغموض -)تحمل الغموض للطالبة المعلمة تعزى إلى اختلف الأسلوب المعرفي 

 (α ≥ 0.05) دال إحصائيًا عند مستوى الدلالة للتفاعليوجد أثر وينص على أنه " الفرض الثامن:
ير الموجه( غ -في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي )الموجه  مستخدمواجهات ال نمطيبين 

للطالبة المعلمة، في القياس البعدي لمقياس  عدم تحمل الغموض( -والأسلوب المعرفي )تحمل الغموض 
 ".العقليالتجول 

احث (. وقد تحقق الب2×2وللتحقق من صحة هذه الفروض قام الباحث باستخدام تحليل التباين )  
أولًا من تحقق افتراضات وشروط تحليل التباين الثنائي من حيث عدم وجود ازدواج خطي وتجانس 
مصفوفات التغاير وحجم العينة والتوزيع الاعتدالي ومن ثم قام الباحث بإجراء التحليل وكانت نتائجه 

 ( 33جدول )الكما هو معروضة في 
 33جدول ال

في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي،  مستخدمواجهات ال( لأثر 2×2نتائج تحليل التباين )
 العقليوفقا لمقياس التجول  وتفاعلهما للطالبة المعلمةوالأسلوب المعرفي 

 درجات المربعات مجموع مصدر التباين الأبعاد
 الحرية

 متوسط
 مستوى  قيمة )ف( المربعات

 الدلالة
حجم 
 التأثير

التجول 
العقلي 
 العفوي 

 نوعي الوكيل الذكي
غير  –)الموجه  

 الموجه( 

663.439 1 663.439 341.517 0.01 0.734 

 0.052 0.05 6.743 13.098 1 13.098 نوعي الأسلوب المعرفي 

واجهات المستخدم 
× لوكيل الذكي ل

 الأسلوب المعرفي 
183.064 1 183.064 94.235 0.01 0.432 

    1.943 124 240.885 الخطأ

     128 39187.00 المجموع
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 درجات المربعات مجموع مصدر التباين الأبعاد
 الحرية

 متوسط
 مستوى  قيمة )ف( المربعات

 الدلالة
حجم 
 التأثير

التجول 
العقلي 
 الموجه

 نوعي الوكيل الذكي
غير  –)الموجه  

 الموجه( 

778.774 1 778.774 740.345 0.01 0.857 

 0.087 0.01 11.772 12.383 1 12.383 نوعي الأسلوب المعرفي 
واجهات المستخدم 

× لوكيل الذكي ل
 الأسلوب المعرفي 

379.774 1 379.774 361.034 0.01 0.744 

    1.052 124 130.437 الخطأ

     128 14338.00 المجموع

التجول 
العقلي 
المرتبط 

بالمشتتات 
 الخارجية

 نوعي الوكيل الذكي
غير  –)الموجه  

 الموجه( 
986.860 1 986.860 915.301 0.01 0.881 

 0.153 0.01 22.368 24.117 1 24.117 نوعي الأسلوب المعرفي 

واجهات المستخدم 
× لوكيل الذكي ل

 الأسلوب المعرفي 
665.735 1 665.735 617.461 0.01 0.833 

    1.078 124 133.694 الخطأ

     128 29861.00 المجموع

الدرجة 
 الكلية

 نوعي الوكيل الذكي
غير  –)الموجه  

 الموجه( 
7238.294 1 7238.294 1260.48 0.01 0.910 

 0.031 0.05 4.030 23.143 1 23.143 الأسلوب المعرفي  نوعي

واجهات المستخدم 
× لوكيل الذكي ل

 الأسلوب المعرفي 
3459.762 1 3459.762 602.489 0.01 0.829 

    5.742 124 712.063 الخطأ

     128 238666.00 المجموع

 
 
 



1( عدد 2025 مايو) لخمسون المجلد ا                         مجلة الطفولة  

 

478 

 

 ( ما يلي:33جدول )الويتضح من 
  :واجهات المستخدم في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي 

وجود أثر دال إحصااااااااااااااائياً لمتغير واجهات المسااااااااااااااتخدم في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي 
لدى الطالبة المعلمة، حيث كانت قيم ف دالة  التجول العقليغير الموجه( في أبعاد مقياس  -)الموجه 
 إحصائياً.

 
  :الأسلوب المعرفي للطالبة المعلمة 

وجود أثر دال إحصاااااااااائياً لمتغير الأسااااااااالوب المعرفي )تحمل الغموض/ عدم تحمل الغموض( في أبعاد 
 .0.01لدى الطالبة المعلمة، حيث كانت قيمة ف دالة إحصائياً عند مستوي  التجول العقليمقياس 

  النقال القائم على الوكيل الذكي في الأسلوب تفاعل متغيري واجهات المستخدم في بيئة التعلم
 المعرفي:

وجود أثر دال إحصائياً لتفاعل متغيري واجهات التفاعل في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل  
 لدى الطالبة المعلمة. العقليالتجول الذكي في الأسلوب المعرفي، في أبعاد مقياس 

( أن حجم التااااأثير من خلل قيم مربع إيتااااا الجزئيااااة لمتغير 33جاااادول )الوتبين النتااااائج في 
( إلي 0.734قااد تراوح بين ) في بيئاة التعلم النقاال القاائم على الوكيال الاذكي مسااااااااااتخادمواجهاات ال

( من %91( إلي )%73وهو ما يعني أنه يمكن تفسااااااااااااااير ما بين )كبيرة ( وهي أحجام تأثير 0.910)
لطالبة للمتغير الأساااااااااالوب المعرفي بينما تراوح حجم التأثير  عقلي،الالتباين في أبعاد مقياس التجول 

( من %15( إلي )%3(. وهو ما يعني أنه يمكن تفساااير ما بين )0.153( إلي )0.031بين ) المعلمة
الة وفقاً وهي أحجام تأثير د ،التباين في أبعاد مقياس التجول العقلي بواساااااطة متغير الأسااااالوب المعرفي

 لمستويات حجم التأثير.  للجداول المرجعية
( أن حجم التااأثير من خلل قيم مربع إيتااا الجزئيااة لتفاااعاال 33جاادول )الكمااا تبين النتااائج في 

( إلي 0.432قااد تراوح بين ) في بيئاة التعلم النقاال القاائم على الوكيال الاذكي المسااااااااااتخادمواجهاات 
( من التباين في أبعاد مقياس %83( إلي )%43( وهو ما يعني أنه يمكن تفسااااااااااااااير ما بين )0.833)

يل في بيئة التعلم النقال القائم على الوك مسااااااااااتخدم)واجهات الالتفاعل بين  تعزى إلىالتجول العقلي 
تأثير متوسااااطة إلي مرتفعة وفقاً للجداول  وجميعها أحجام (للطالبة المعلمةالذكي و الأسااالوب المعرفي 

 المرجعية لمستويات حجم التأثير. 
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 34جدول ال
فقاً و  لأبعاد مقياس التجول العقلي لدى الطالبة المعلمةالمتوسطات الحسابية والانحراف المعياري 

 وتفاعلهمارفي الأسلوب المعو  في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي مستخدمواجهات اللمتغيرات 
المتوسطات  نمط الوكيل الذكي الأسلوب المعرفي  الأبعاد

 الحسابية
الانحراف 
 المعياري 

التجول 
العقلي 
 العفوي 

 تحمل الغموض
 1.71 16.50 الوكيل الذكي الموجه

 1.02 18.67 الوكيل الذكي غير الموجه
 1.77 17.58 اجمالي تحمل الغموض

عدم تحمل 
 الغموض

 1.84 13.44 الوكيل الذكي الموجه
 0.65 20.44 الوكيل الذكي غير الموجه

 3.78 16.94 اجمالي عدم تحمل الغموض
 2.33 14.78 الموجه

 1.20 19.67 غير الموجه

التجول 
العقلي 
 الموجه

 تحمل الغموض
 0.26 8.92 الوكيل الذكي الموجه

 0.69 10.42 الوكيل الذكي غير الموجه
 0.91 9.67 اجمالي تحمل الغموض

عدم تحمل 
 الغموض

 1.55 6.08 الوكيل الذكي الموجه
 0.94 14.52 الوكيل الذكي غير الموجه

 3.38 10.30 اجمالي عدم تحمل الغموض
 1.84 7.32 الموجه

 2.21 12.73 غير الموجه

التجول 
العقلي 
المرتبط 

بالمشتتات 
 الخارجية

 تحمل الغموض
 

 0.79 13.70 الوكيل الذكي الموجه
 0.44 14.75 الوكيل الذكي غير الموجه

 0.81 14.25 اجمالي تحمل الغموض

عدم تحمل 
 الغموض

 1.73 10.02 الوكيل الذكي الموجه

 0.42 20.22 الوكيل الذكي غير الموجه
 5.28 15.12 عدم تحمل الغموض

 2.32 11.65 الموجه
 2.76 17.82 غير الموجه

الدرجة 
 الكلية
 

 تحمل الغموض
 0.79 39.17 الوكيل الذكي الموجه

 0.44 43.85 الوكيل الذكي غير الموجه
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المتوسطات  نمط الوكيل الذكي الأسلوب المعرفي  الأبعاد
 الحسابية

الانحراف 
 المعياري 

 0.81 41.51 اجمالي تحمل الغموض

عدم تحمل 
 الغموض

 1.37 29.55 الوكيل الذكي الموجه

 0.42 55.19 الوكيل الذكي غير الموجه

 0.528 42.37 اجمالي عدم تحمل الغموض
 5.75 33.76 الموجه

 5.78 50.23 غير الموجه

 
 نتائج المقارنات المتعددة للمجموعات:

  واجهات التفاعل في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي بغض النظر عن الأسلوب
 المعرفي: 

يئة التعلم في ب المسااااااااااتخدمبينت نتائج تحليل التباين وجود أثر دال إحصااااااااااائياً لمتغير واجهات 
ى الطالبة لد العقليغير الموجه( في أبعاد مقياس التجول  -النقال القائم على الوكيل الذكي )الموجه 

وللكشاااااااف عن اتجاه الفروق يوضاااااااح  0.01المعلمة، حيث كانت قيم ف دالة إحصاااااااائياً عند مساااااااتوي 
 ( فروق المتوسطات والخطأ المعياري واتجاه الدلالة.35جدول )ال
 35 جدولال

ي ف في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي المستخدمواجهات المقارنات المتعددة بين مجموعتي 
 مقياس التجول العقلي لدى الطالبة المعلمةأبعاد 

 ابعاد
 العقليالتجول  

واجهات المستخدم في بيئة التعلم 
 النقال القائم على الوكيل الذكي

فروق 
 المتوسطات

الخطأ 
 الدلالات الإحصائية المعياري 

 لصالح الوكيل الذكي غير الموجه  0.248 *4.589- غير الموجه الموجه العفوي 

 لصالح الوكيل الذكي غير الموجه 0.183 *4.972- غير الموجه الموجه الموجه
المرتبط 

بالمشتتات 
 الخارجية

 هالموجلصالح الوكيل الذكي غير  0.185 *5.597- غير الموجه الموجه

غير لصالح الوكيل الذكي  0.427 *15.159- غير الموجه الموجه الدرجة الكلية
 الموجه

 مستخدمليتضح من الجدول السابق أن الفروق في أبعاد مقياس التجول العقلي وفقا لواجهات ا 
، لموجها لصالح نمط الوكيل الذكي غيراحصائيا في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي دالة 

لتجول الموجه في خفض ا الذكيالقائم على الوكيل الأثر الفعال لواجهات المستخدم الى ذلك  مما يعزى 
 لذكياللمجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية والتي تم تطبيق بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل  العقلي

  الموجه عليهم.
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  النظر عن واجهات المستخدم:الأسلوب المعرفي للطالبة المعلمة بغض 
بينت نتائج تحليل التباين وجود أثر دال إحصاااااائياً لمتغير الأسااااالوب المعرفي )تحمل الغموض 

لاادى الطااالبااة المعلمااة، حيااث كاااناات  الأكاااديميعاادم تحماال الغموض( في أبعاااد مقياااس الاناادماااج  -
 .0.01قيمة ف دالة إحصائياً عند مستوي 

 36جدول ال
ى الطالبة لد الأكاديميمقياس الاندماج في أبعاد الأسلوب المعرفي المقارنات المتعددة بين مجموعتي 

 المعلمة
 ابعاد

التجول  
 العقلي

فروق  الأسلوب المعرفي 
 المتوسطات

الخطأ 
 الدلالات الإحصائية المعياري 

عدم تحمل  تحمل الغموض العفوي 
 عدم تحمل الغموض اتجاهفي  0.248 * -0.645 الغموض

عدم تحمل  تحمل الغموض الموجه
 في اتجاه عدم تحمل الغموض 0.183 *-0.627 الغموض

المرتبط 
بالمشتتات 
 الخارجية

عدم تحمل  تحمل الغموض
 في اتجاه عدم تحمل الغموض 0.185 *-0.875 الغموض

عدم تحمل  تحمل الغموض الدرجة الكلية
 تحمل الغموض في اتجاه عدم 0.427 *-0.857 الغموض

دم تحمل لصالح عاحصائيا دالة  العقليالتجول يتضح من الجدول السابق أن الفروق في أبعاد مقياس 
 لذكياالقائمة على الوكيل ، مما يعزى ذلك الى أن واجهات المساااااااااااااتخدم في بيئة التعلم النقال الغموض

 تينللمجموعتين التجريبي العقليفعااال في خفض التجول  أثرسااااااااااااااواء الموجااه او غير الموجااه كااان لااه 
 تحمل الغموض. المعرفيمن ذوى الأسلوب  الأولى والثالثة

 
  التفاعل بين متغيري واجهات المستخدم في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي والأسلوب

 المعرفي للطالبة المعلمة:
بينت نتائج تحليل التباين وجود أثر تفاعل دال احصاائيا بين واجهات المساتخدم في بيئة التعلم 

طااالبااة لاادى ال العقليالتجول النقااال القااائم على الوكياال الااذكي والأساااااااااااااالوب المعرفي في أبعاااد مقياااس 
فة الفروق معر المعلمة والدرجة الكلية، حيث كانت قيم ف دالة احصااااائياً، وتم اسااااتخدام اختبار شاااايفيه ل

 (.37جدول )البين المجموعات التجريبية الأربعة، ويتضح ذلك من خلل 
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 37جدول ال
الأسلوب المعرفي مع واجهات المستخدم في بيئة المقارنات المتعددة بين المجموعات الأربعة لتفاعل 

 لدى الطالبة المعلمة العقليالتجول مقياس في أبعاد  التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي

 المتوسط المجموعات الأبعاد
تحمل 

الغموض مع 
 الوكيل الموجه

عدم التحمل 
مع الوكيل 

 الموجه

تحمل 
الغموض مع 
الوكيل غير 

 الموجه

عدم التحمل 
مع الوكيل 
 غير الموجه

التجول 
العقلي 
 العفوي 

------- ------- ----- ----- 16.50 تحمل الغموض مع الموجه
- 

------- ------- ----- *3.055 13.44 التحمل مع الموجهعدم 
- 

تحمل الغموض مع غير 
 الموجه

18.67 -2.17* -5.23* ----- ------- 

 ------ *1.76- *7.00- *3.94- 20.44 عدم التحمل مع غير الموجه

التجول 
العقلي 
 الموجه

------- ------- ----- ----- 8.929 تحمل الغموض مع الموجه
------- ------- ----- *2.84 6.08 عدم التحمل مع الموجه -
تحمل الغموض مع غير  -

 الموجه
10.42 -1.50* -4.34* ----- ------- 

 ------ *4.09- *8.44- *5.59- 14.52 عدم التحمل مع غير الموجه

التجول 
العقلي 
المرتبط 

بالمشتتات 
 الخارجية

------- ------- ----- ----- 13.75 تحمل الغموض مع الموجه
- 

------- ------- ----- *3.72 10.02 عدم التحمل مع الموجه
- 

تحمل الغموض مع غير 
 الموجه

14.75 -1.00* -4.72* ----- ------- 

 ------ *5.47- *10.19- *6.47- 20.22 عدم التحمل مع غير الموجه

الدرجة 
 الكلية

------- ------- ----- ----- 39.17 تحمل الغموض مع الموجه
- 

------- ------- ----- *9.62 29.55 عدم التحمل مع الموجه
- 

تحمل الغموض مع غير 
 الموجه

43.857 -4.67* -14.30* ----- ------- 

 ------ *11.33- *25.63- *16.01- 55.194 عدم التحمل مع غير الموجه
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 ويمكن بيان ذلك من خلل الأشكال البيانية:
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 .10الشكل 
تفاعل واجهات المستخدم في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي والأسلوب المعرفي لبعد التجول 

 العقلي العفوى 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 .11الشكل 
تفاعل واجهات المسااااااااااااااتخدم في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي والأساااااااااااااالوب المعرفي لبعد 

 لموجها العقلي
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 .12الشكل 
تفاعل واجهات المستخدم في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي والأسلوب المعرفي لبعد التجول 

 العقلي المرتبط بالمشتتات الخارجية

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 .13الشكل 
ي لبعد التجول المعرف تفاعل واجهات المستخدم في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي والأسلوب

 العقلي المرتبط بالدرجة الكلية
  
( والأشكال البيانية السابقة أن أقل المجموعات التجريبية في أبعاد مقياس 37جدول )الويتضح من  

انية ( والدرجة الكلية هي المجموعة التجريبية الثالمشتتات الخارجية –الموجه  – العفوي ) العقليالتجول 
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الوكيل الذكي الموجه( ثم المجموعة التجريبية الأولى  -المعرفي عدم تحمل الغموض )الأسلوب 
الوكيل الذكي الموجه( ثم المجموعة التجريبية الثالثة )الأسلوب  -)الأسلوب المعرفي تحمل الغموض 

رفي عالوكيل الذكي غير الموجه( ثم المجموعة التجريبية الرابعة )الأسلوب الم -المعرفي تحمل الغموض 
 الوكيل الذكي غير الموجه(. -عدم تحمل الغموض 

 
 :مناقشة وتفسير النتائج

  لاندماج على مقياس ا والبعدي القبلينتائج الفرض الأول والمتعلق بقياس الفروق بين القياساااين
 المجموعات التجريبية الأربعة لأفراد الأكاديمي

 لقبلياأظهرت النتائج وجود فروق دالة احصااااااائيا بين المجموعات التجريبية الأربعة في القياسااااااين  
للطالبة المعلمة لصااااااالح القياس البعدي، وتشااااااير هذه النتيجة  الأكاديميعلى مقياس الاندماج  والبعدي

غير  ان موجه أوإلى أن واجهات المسااااااااتخدم في بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي سااااااااواء ك
للطالبة المعلمة، بصااارف النظر عن الأسااالوب المعرفي  الأكاديميموجه قد سااااهم في تحسااان الاندماج 

 .لديهم سواء من ذوى تحمل الغموض أو عدم تحمل الغموض
ويرى الباحث أن هذه النتيجة تتسااااااااااااااق مع بعض النظريات التربوية والمعرفية التي تؤكد أن بيئات  

التعلم الرقمية قد توفر دعمًا إضاااااااااااااااافيًا للطلب من خلل تقديم المحتوى بطريقة مخصااااااااااااااصاااااااااااااااة وفقًا 
، حياث تؤكاد نظرياة التعلم الأكااديميلاحتيااجااتهم الفردياة، مماا يسااااااااااااااهم ذلاك في تحسااااااااااااااين انادمااجهم 

أن تمكين الطلب من التفاااعاال مع المحتوى بناااءً   (Constructivist Learning Theory)البنااائي
م ويؤدي إلى تحساااااااين الاساااااااتيعاب والفه الأكاديميعلى خبراتهم ومعرفتهم الساااااااابقة يعزز من اندماجهم 

 Cognitive Load) لااديهم، كااذلااك تتفق هااذه النتيجااة مع مااا اشاااااااااااااااارت اليااه نظريااة العاابء المعرفي
Theory) حيااث أن تصااااااااااااااميم واجهااات المسااااااااااااااتخاادم بطريقااة تراعي التوازن بين المعلومااات المقاادمااة ،

والمجهود الذهني المطلوب لمعالجتها يمكن أن يقلل من الحمل الزائد على الذاكرة العاملة، مما يسااااااااااهل 
 (.Sweller, 1988استيعاب المعلومات الجديدة وتحقيق تعلم أكثر انخراطا وتركيزا )

( 2019تتفق هذه النتيجة مع نتائج عدد من الدراساااااااااااات الساااااااااااابقة مثل دراساااااااااااات )الجهينى، كما  
( والتي أكدت 2022( و)عبد البصاااااااااااير واخرون، 2022( و)البهنسااااااااااااوى واخرون، 2014و)العمرى، 

را للطلب نظ الأكاديميعلى أن اسااااااااااااااتخدام بيئات التعلم النقال يسااااااااااااااهم في تحسااااااااااااااين وتطوير الأداء 
مرونة الوصول إلى المعلومات وإتاحة فرص التعلم بشكل مستقل، كذلك ما أكدت عليه لاعتمادها على 

نتائج العديد من الدراساااات الساااابقة من أن بيئات التعلم النقال المعتمدة على الذكاء الاصاااطناعي يمكن 
 Baba et al. (2024) أن يزيد من اندماج الطلب في العملية التعليمية مثل نتائج دراسات كل من 
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 Heeg and وSangarsu (2023) وCao et al. (2023) و Kim and Kim (2020) و
Avraamidou (2023) و Banerjee and Bhattacharya (2024)( 2025) والاااامااااقااااااااطااااي

( 2024) والشااااااااااااااامي( 2024والفرانى ) وكشااااااااااااااميري ( 2024( والعنزى والعبيكان )2024) والقحطاني
دام بيئااات التعلم النقااال المعتماادة على نماااذج الااذكاااء ( والتي أكاادت على أن اسااااااااااااااتخاا2024وباااريااان )

سااااااعد على تخصااااايص العملية التعليمية وفقًا لاحتياجات الطلب، مما يعزز من فاعلية  الاصاااااطناعي
 .الأكاديميالتعلم، كما انه يسهم في تحسين التعلم التكيفي وزيادة الاندماج 

 تعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي ساااااواءبناءً على ما سااااابق، يرى الباحث إن تصاااااميم بيئات ال 
 للطلب، حيث تتيح الأكاديميالموجه او غير الموجه، يمثل أحد الأدوات الفعالة لتحسااااااااااااااين الاندماج 

لهم مزيدًا من التحكم والتركيز في مساااار تعلمهم، مما ينعكس إيجابيًا على مساااتوى تحصااايلهم وتفاعلهم 
 .الأكاديميواندماجهم 

 
  والمتعلق بقياس بأثر متغير واجهات المسااااااااتخدم في بيئة التعلم النقال القائم  الثانيض نتائج الفر

 للطالبة المعلمة:  الأكاديميعلى الوكيل الذكي على مستوى الاندماج 
أظهرت النتائج وجود أثر دال إحصاااااائياً لمتغير واجهات المساااااتخدم في بيئة التعلم النقال القائم 

مة، لدى الطالبة المعل الأكاديميغير الموجه( في أبعاد مقياس الاندماج  -على الوكيل الذكي )الموجه 
لثانية والذين لى واالنتائج وجود فروق دالة احصااااائيا لصااااالح المجموعتين التجريبيتين الأو  أظهرتحيث 

ثر مما يعزى ذلك الى الأ الوكيل الذكي الموجه،اسااتخدموا بيئة تعلم نقال ذو واجه اسااتخدام قائمة على 
مجموعتين لل الأكاديميالموجه في تحسن الاندماج  الذكيالفعال لواجهات المستخدم القائم على الوكيل 

 الموجه عليهم.  لذكياتعلم النقال القائم على الوكيل التجريبيتين الأولى والثانية والتي تم تطبيق بيئة ال
ويرى الباحث أن هذه النتيجة تشير إلى أهمية تصميم واجهات المستخدم القائمة على الوكيل   
ق للطلب، كما أن هذه النتيجة تتس الأكاديميالموجه لما له من دور كبير في تحسين الاندماج  الذكي

، حيث أن التوجيه الذي يوفره الوكيل (Scaffolding Theory)الموجه  مع ما اكدت عليه نظرية التعلم
الذكي يمكن أن يساعد في تحسين أداء الطلب من خلل تقديم الدعم المعرفي المناسب في الوقت 
المناسب، كما أنها تتسق أيضا مع نظرية العبء المعرفى حيث أن التوجيه الذي يوفره الوكيل الذكي 

قليل العبء المعرفي على المتعلمين من خلل تقديم دعم معرفي متدرج يتناسب مع يمكن أن يسهم في ت
 Multimedia Learning) كما تدعم هذه النتيجة نظرية التعلم المتعدد الوسائط، مستوى الفهم لديهم

Theory)  لا (Mayer, 2001) حيث يوضح أن الدمج بين التفاعل البصري واللفظي في بيئات التعلم ،
 من فعالية استيعاب المعلومات.يزيد 
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 Kilger et)كما تتفق هذه النتيجة مع عدد من نتائج الدراسات السابقة مثل دراسات كل من 
al., 2024; Rizvi, 2023)( ؛ وأحمد 2022(؛ والجنايني )2022(؛ والأمير )2021؛ وحجازي) 

والتي أكدت أن بيئات التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي الموجه قد ساعد الطلب على (2018)
تحقيق أداء أكاديمي أعلى من خلل توفير دعم مستمر، مما قلل من العبء المعرفي وحسن التركيز 

الله  وأبو عبد Xiao and Bai (2022)والانتباه، في حين أن هذه النتيجة تتعارض مع نتائج دراسات 
( والتي أشارت إلى أن بيئات التعلم النقال المعتمدة على الوكيل الذكي الموجه 2024( وحسن )2025)

 Bahel et al. (2024)قد تؤدي أحيانا إلى تقليل القدرة على التفكير النقدي والإبداع، وكذلك دراسات 
الوكيل الذكي غير الموجه والتي أظهرت أن بيئة التعلم النقال القائمة على Zhu et al. (2024) و

يمكن أن تكون أكثر فاعلية في تطوير مهارات التفكير النقدي والاستقللية، حيث تمنح الطلب مساحة 
 أكبر لاستكشاف المعرفة واتخاذ قراراتهم الخاصة بشأن مسارات التعلم الخاصة بهم.

 
 توى طالبة المعلمة على مسااانتائج الفرض الثالث والمتعلق بقياس بأثر متغير الأسااالوب المعرفي لل

 لديهم الأكاديميالاندماج 
دم ع -أظهرت النتائج وجود أثر دال إحصاااااااااااائياً لمتغير الأسااااااااااالوب المعرفي )تحمل الغموض 

جود النتائج و  أظهرتلدى الطالبة المعلمة، حيث  الأكاديميتحمل الغموض( في أبعاد مقياس الاندماج 
المعرفي عدم تحمل الغموض في البعد الأول )الاندماج المعرفي(  الأسلوبفروق دالة احصائيا لصالح 

وهذا يشااااير إلى أن هؤلاء الطالبات كنّ أكثر اسااااتفادة من بيئة التعلم  والبعد الثالث )الاندماج العاطفي(،
 القااااائمااااة على الوكياااال الااااذكي في هااااذان البعاااادان، وهو مااااا يتفق مع نظريااااة معااااالجااااة المعلومااااات

(Information Processing Theory)  التي توضح أن الأفراد الذين لا يتحملون الغموض يحتاجون
إلى بيئات تعليمية منظمة توفر دعماً معرفيًا واضااااااااحًا لتسااااااااهيل اسااااااااتيعاب المعلومات وتقليل التشااااااااتت 

-Kotova and Pisarev, 2023; Dudleyالااذهني، كمااا انهااا تتفق مع نتااائج دراسااااااااااااااااات كاال )
Javoroski et al, 2024; Chang, 2019; Endres and Chowdhury, 2022)  والتي أشارت

إلى أن الطلب من ذوي الأساااااااااااالوب المعرفي عدم تحمل الغموض يحتاجون إلى بيئات تعلم نقال أكثر 
تنظيمًا ودعمًا واضحًا لضمان استيعابهم للمحتوى بشكل دقيق، لذا تعد بيئات التعلم النقال القائمة على 

د غير متحمل الغموض حيث ق المعرفين أكثر مناسبة للطلب من الأسلوب الموجه يكو  الذكيالوكيل 
قد توفر  التيو الموجهة  الذكييحققون أداءً أكاديميًا أفضاااااااال في بيئات التعلم النقال القائمة على الوكيل 

 هيكلية واضحة ودعماً توجيهياً مباشرا.
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ي المعرفي تحمل الغموض ف الأسااالوبالنتائج وجود فروق دالة احصاااائيا لصاااالح  أظهرتبينما 
ق أيضاااا ، وهذه النتيجة تتفالأكاديميالبعد الثاني )الاندماج السااالوكي( والدرجة الكلية  لمقياس الاندماج 

 ;Mahvash et al, 2024; Xue, 2024( و2021مع نتاااائج دراساااااااااااااااااات )المرادنى ومااادکور، 
Pramana et al, 2023)المعرفي تحمل الغموض  ( والتي أظهرت أن المتعلمين من ذوى الأساااالوب

يظهرون مرونة أكبر في التعامل مع بيئات التعلم النقال غير المنظمة، مما يسااااااااااااااااعدهم على تحقيق 
 مستويات أعلى من الاستقللية والإبداع مما يساعدهم على تحقيق نتائج اكاديمية اعلى.

 
  لم النقال في بيئة التعنتائج الفرض الرابع والمتعلق بقياس تفاعل كل من متغير واجهة المسااااتخدم

 يالأكاديمالقائم على الوكيل الذكي مع متغير الأساااالوب المعرفي وأثر ذلك على مسااااتوى الاندماج 
 للطالبة المعلمة

أظهرت النتائج وجود أثر دال إحصائياً لتفاعل كل من متغيري واجهة المستخدم في بيئة التعلم   
 –ر الموجه( ومتغيري الأسلوب المعرفي )تحمل الغموض غي –النقال القائم على الوكيل الذكي )الموجه 

لدى الطالبة المعلمة، حيث أظهرت النتائج  الأكاديميعدم تحمل الغموض( في أبعاد مقياس الاندماج 
الموجه(  الوكيل الذكي -تفوق أفراد المجموعة التجريبية الثانية )الأسلوب المعرفي عدم تحمل الغموض 

لديهم  ميالأكاديريبية مما يشير ذلك إلى تحسن كبير في مستوى الاندماج على باقي المجموعات التج
مقارنة بباقي المجموعات التجريبية الاخرى، ثم تليها المجموعة التجريبية الأولى )الأسلوب المعرفي تحمل 

 -الوكيل الذكي الموجه( ثم المجموعة التجريبية الثالثة )الأسلوب المعرفي تحمل الغموض  -الغموض 
 -الوكيل الذكي غير الموجه( ثم المجموعة التجريبية الرابعة )الأسلوب المعرفي عدم تحمل الغموض 

 الوكيل الذكي غير الموجه( في المرتبة الأخيرة.
ويشير ذلك إلى أن استخدام بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي الموجه مع الأسلوب   

علمة للطالبة الم الأكاديميلى تحقيق أعلى مستويات الاندماج المعرفي "عدم تحمل الغموض" يساعد ع
، حيث أن تقديم (Cognitive Load Theory) المعرفي العبءوهذا يتفق مع ما أشارت إليه نظرية 

دعم معرفي مستمر يقلل من الضغط الذهني ويجعل عملية معالجة المعلومات أكثر كفاءة مما يحسن 
 أكاديميا.ذلك من اندماج الطلب 
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  اس على مقياا والبعاادي القبلينتااائج الفرض الخااامس والمتعلق بقياااس الفروق بين القياااسااااااااااين
 المجموعات التجريبية الأربعة لأفراد العقليالتجول 

وقد أظهرت النتائج وجود فروق دالة احصاااااائيا بين المجموعات التجريبية الأربعة في القياساااااين 
كس ذلك ، مما يعالقبليللطالبة المعلمة لصاااااااااااااااالح القياس  العقليعلى مقياس التجول  والبعدي القبلي

الأثر الإيجابي لاسااااتخدام افراد المجموعات التجريبية لبيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي سااااواء 
عدم تحمل  –غير الموجه( وبصاااااااااااااارف النظر عن الأساااااااااااااالوب المعرفي )تحمل الغموض  –)الموجه 

 لدى افراد المجموعات التجريبية الأربعة. العقليض( على خفض التجول الغمو 
ويرى الباحث أن هذه النتيجة تشااااااااااااااير إلى انخفاض التجول العقلي لدى المجموعات التجريبية 
الأربعة في القياس البعدي مقارنة بالقياس القبلي، مما يشااير ذلك إلى الدور الفعال لواجهات المسااتخدم 

لنقال القائم على الوكيل الذكي في تقليل التجول العقلي للطالبة المعلمة، ويتسااااااااااااااق ذلك في بيئة التعلم ا
والتي التي تفترض أن التعلم يكون أكثر   (Cognitive Load Theory) مع نظرية العبء المعرفي

 ،فاعلية عندما يتم توجيه انتباه المتعلم إلى العناصااار الأسااااساااية ذات الصااالة وتقليل العناصااار المشاااتتة
ا  بالإضاااااافة إلى ذلك، فإن اساااااتخدام بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي يوفر توجيهًا مخصاااااصاااااً

 لأكاديميامما يسااااااعد في توجيه انتباه الطالبة المعلمة إلى المهام الأكثر أهمية، مما يعزز من تركيزها 
لب لم المتمركز حول الطا، كما أن هذه النتيجة تتسااااااااااااااق أيضاااااااااااااااا مع نظرية التعالعقليوتقليل تجولها 

(Student-Centered Learning Theory)  والتي ترى أنه يجب تصميم بيئة التعلم بطريقة تكيفية
مما يتيح للمتعلمين التفاعل مع المحتوى بطريقة تعكس أسااااااااااليبهم المعرفية المختلفة فينعكس ذلك على 

ع ائج دراساااااات كل من وهذا يتماشاااااى مكما ان هذه النتيجة تتفق أيضاااااا مع نت، انخفاض التجول العقلي
 Dudley-Javoroski et) و (Kotova & Pisarev, 2023)نتائج دراساااات ساااابقة مثل دراساااات 

al., 2024)  والتي أكدت على أن بيئات التعلم الذكية التي تقدم دعمًا توجيهيًا تساااااااااعد على تحسااااااااين
 التعلم، كذلك دراسااااااااااااااات )البهنساااااااااااااااوي مسااااااااااااااتويات التركيز وتقلل من التفكير غير الموجه أثناء عملية 

؛ Xue, 2024 ؛Mahvash et al., 2024 ؛  2022؛ عبد البصااااااااااير وآخرون، 2022وآخرون، 
( والتي أكدت على أن الطلب الذين يشاااركون في بيئات تعلم 2018؛ الفيل، 2019العمرى والباساال، 

 .التعلم تفاعلية تقل لديهم معدلات التجول العقلي نظرًا لانخراطهم في عملية
ل الذكي تعتمد على الوكي التيبناءً على ما سااااااابق يرى الباحث أن تصاااااااميم بيئات التعلم النقال 

وبشاااااكل يراعي خصاااااائص الطلب وأسااااااليبهم المعرفية يمكن أن يسااااااهم في تقليل التجول العقلي، مما 
 .يؤدي إلى تجربة تعلم أكثر فاعلية وتركيزًا
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 بأثر متغير واجهات المستخدم في بيئة التعلم النقال القائم  نتائج الفرض السادس والمتعلق بقياس
 على الوكيل الذكي على مستوى التجول العقلي للطالبة المعلمة: 

أظهرت النتائج وجود أثر دال إحصاااااائياً لمتغير واجهات المساااااتخدم في بيئة التعلم النقال القائم 
غير الموجااه( في أبعاااد مقياااس التجول العقلي لاادى الطااالبااة المعلمااة،  -على الوكياال الااذكي )الموجااه 

ثانية والذين لحيث أظهرت النتائج وجود فروق دالة احصااااائيا لصااااالح المجموعتين التجريبيتين الأولى وا
اساااتخدموا بيئة تعلم نقال ذو واجه اساااتخدام قائمة على الوكيل الذكي الموجه، مما يعزى ذلك الى الأثر 

موعتين للمج العقليالموجه في خفض التجول  الذكيالفعال لواجهات المسااااااااااااااتخدم القائم على الوكيل 
 الموجه عليهم.  لذكياالتجريبيتين الأولى والثانية والتي تم تطبيق بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل 

ويرى الباحث أن الوكيل الذكي الموجه نظرا لتقديمه توجيهات وإرشادات دقيقة، يقلل من الجهد 
ال على محتوى التعلم بدلًا من الانشغ الذهني غير الضروري، مما يساعد الطالبة المعلمة على التركيز
، (Selective Attention Theory)بأفكار خارجية، وهذه النتيجة تتسق مع نظرية الانتباه الانتقائي 

والتي تشير إلى أن التعلم يصبح أكثر فاعلية عندما يتمكن المتعلم من توجيه انتباهه إلى المعلومات 
ل العوامل المشتتة، كذلك تتفق مع نظرية التعلم التكيفي ذات الصلة بالمهمة التعليمية، مع تقلي

(Adaptive Learning Theory) والتي تفترض أن تخصيص بيئات التعلم بناءً على تفضيلت ،
الطلب الفردية يؤدي إلى تقليل مستويات التشتت وزيادة التركيز لديهم، كما انها تتفق أيضا مع نتائج 

؛ حسن، 2025؛ أبو عبد الله، Endres & Chowdhury, 2022 ؛(Chang, 2019 دراسات 
والتي أكدت على أن واجهات المستخدم الموجهة تسهم في تقليل التجول العقلي من خلل    (2024

توفير محتوى تعليمي موجه يسهم في استقطاب انتباه المتعلم وتحفيزه على الاستمرار في التفاعل مع 
 .بيئة التعلم
 

  المتعلق بقياس بأثر متغير الأساالوب المعرفي للطالبة المعلمة على مسااتوى نتائج الفرض السااابع و
 التجول العقلي لديهم.

دم ع -أظهرت النتائج وجود أثر دال إحصاااااااااااائياً لمتغير الأسااااااااااالوب المعرفي )تحمل الغموض 
تحماال الغموض( في أبعاااد مقياااس التجول العقلي لاادى الطااالبااة المعلمااة، حيااث أظهرت النتااائج وجود 

رفي عدم الأساااااالوب المع ذوي دالة احصااااااائيا لصااااااالح المجموعتين التجريبيتين الثانية والرابعة من  فروق 
تحمل الغموض، مما يعزى ذلك الى أن واجهات المساااااااااااااتخدم في بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل 

لتجريبيتين ا للمجموعتين العقليسواء الموجه او غير الموجه كان له اثر فعال في خفض التجول  الذكي
 تحمل الغموض. المعرفيالأولى والثالثة من ذوى الأسلوب 

 Information) ويرى البااااااحاااااث أن هاااااذه النتيجاااااة تتفق مع نظرياااااة معاااااالجاااااة المعلوماااااات
Processing Theory)  والتي توضاااااااااح أن الطلب الذين لا يتحملون الغموض يحتاجون إلى بيئات
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 ا لتسااهيل اسااتيعاب المعلومات وتقليل التشااتت الذهني، كما انتعليمية منظمة توفر دعماً معرفيًا واضااحً 
 ,Mahvash et al, 2024; Xue( و2021هذه النتيجة تتفق مع نتائج دراسات )المرادنى ومدکور، 

2024; Pramana et al, 2023) والتي أظهرت أن الطلب من ذوى الأساااااااااالوب المعرفي تحمل )
بيئات التعلم النقال، مما يساعدهم على تحقيق مستويات  الغموض يظهرون مرونة أكبر في التعامل مع

 أعلى من التركيز والانتباه وانخفاض التجول العقلي لديهم.
 
  نتائج الفرض الثامن والمتعلق بقياس تفاعل كل من متغير واجهة المستخدم في بيئة التعلم النقال

 العقليالقائم على الوكيل الذكي مع متغير الأساااااااااالوب المعرفي وأثر ذلك على مسااااااااااتوى التجول 
 للطالبة المعلمة

ئة التعلم م في بيأظهرت النتائج وجود أثر دال إحصائياً لتفاعل كل من متغيري واجهة المستخد
غير الموجه( ومتغيري الأسااااااالوب المعرفي )تحمل الغموض  –النقال القائم على الوكيل الذكي )الموجه 

لادى الطاالباة المعلماة، حياث أظهرت النتاائج  العقليعادم تحمال الغموض( في أبعااد مقيااس التجول  –
ي الوكياال الااذك -ل الغموض تفوق أفراد المجموعااة التجريبيااة الثااانيااة )الأساااااااااااااالوب المعرفي عاادم تحماا

المجموعات التجريبية مما يشاااااير ذلك إلى تحسااااان كبير في خفض مساااااتوى التجول  باقيالموجه( على 
المجموعااااات التجريبيااااة الاخرى، ثم تليهااااا المجموعااااة التجريبيااااة الأولى  بباااااقيلااااديهم مقااااارنااااة  العقلي

ب موعة التجريبية الثالثة )الأسااااالو الوكيل الذكي الموجه( ثم المج -)الأسااااالوب المعرفي تحمل الغموض 
الوكياال الااذكي غير الموجااه( ثم المجموعااة التجريبيااة الرابعااة )الأساااااااااااااالوب  -المعرفي تحماال الغموض 

 الوكيل الذكي غير الموجه( في المرتبة الأخيرة. -المعرفي عدم تحمل الغموض 
لوب كي الموجه مع الأسويشير ذلك إلى أن استخدام بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذ  

تفق للطالبة المعلمة وهذا ي العقليمستويات التجول  انخفاضالمعرفي "عدم تحمل الغموض" ساعد على 
، حيث أن تقديم دعم معرفي (Cognitive Load Theory) المعرفي العبءمع ما أشارت إليه نظرية 

مستمر يقلل من الضغط الذهني ويجعل عملية معالجة المعلومات أكثر كفاءة مما يخفض من التجول 
-Dudley ؛(Kotova & Pisarev, 2023  وهذا يتفق أيضا مع نتائج دراسات، للطلب العقلي

Javoroski et al., 2024 ) بتوجيهات ذكية موجهة والتي أكدت على أن تقديم بيئات تعلم مدعومة
 Mahvash  يساهم في تحسين التركيز وتقليل معدلات التجول العقلي بين الطلب، كما أوضحت دراسة

et al., 2024)؛ Xue, 2024 ،أن استخدام أنظمة تعليمية 2018؛ الفيل، 2019؛ العمري والباسل )
 الغموض في الحفاظ على متكيفة يساعد الطلب من ذوي الأسلوب المعرفي الذي يتسم بعدم تحمل

 .مستوى عالٍ من التركيز أثناء عملية التعلم
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 الاستنتاجات:
  التفاعل بين واجهات المستخدم في بيئة التعلم النقال والأسلوب المعرفي له تأثير كبير على

 للطالبات المعلمات بكلية التربية للطفولة المبكرة. والتجول العقلي الأكاديميمستوى الاندماج 
  من تقلل و  الأكاديميتحسن الاندماج تساعد في بيئات التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي

 للطالبات المعلمات. التجول العقلي
  ي مقارنة التجول العقل خفضو  الأكاديميالاندماج تحسين الوكيل الذكي الموجه أكثر فاعلية في

 .الموجهبالوكيل الذكي غير 
  حيث تستفيد النقالعلى درجة استفادة الطالبات من بيئات التعلم  عالله أثر فالأسلوب المعرفي ،

أكثر من بيئات التعلم  الأسلوب المعرفي عدم تحمل الغموض ذوي الطالبات المعلمات من 
 .والموجهةالمنظمة 

 
 توصيات البحث:

استنادًا إلى النتائج التي توصل إليها البحث وتفسيرها في ضوء النظريات التربوية والمعرفية، 
من التوصيات الموجهة إلى الجهات المعنية بتدريب يقدم البحث مجموعة ونتائج الدراسات السابقة، 

قال القائمة على لنوتأهيل الطالبات المعلمات في مجال إنتاج المحتوى التعليمي باستخدام بيئات التعلم ا
ت والشركات والطالبات المعلمات بتلك الكليا، للطفولة المبكرة الوكلء الأذكياء، بما في ذلك كليات التربية

 :التطبيقات التعليمية، وذلك على النحو التاليالمنتجة لبيئات التعلم النقال و 
  الذكييل الوكلقائمة على بيئات التعلم النقال ا اليات استخدام البحث بأهمية إدراجهذا يوصي 

ضمن المقررات الدراسية في كليات التربية للطفولة المبكرة، وذلك بهدف تمكين الطالبات 
 اعتمادا على أنظمة المعلمات من اكتساب المهارات اللزمة لإنتاج المحتوى التعليمي الرقمي

 .الاصطناعيالذكاء 
 حول كيفية رة بكليات التربية للطفولة المبكت ضرورة توفير برامج تدريبية عملية للطالبات المعلما

 بما يتناسب مع الرقميالمحتوى استخدام الوكيل الذكي الموجه وغير الموجه في تصميم 
 .احتياجات طفل الروضة

 عدم تحمل الغموض( عند  -راعاة الأسلوب المعرفي للطالبة المعلمة )تحمل الغموض م يجب
 النقال، بحيث يتم توفير دعم موجه للطالبة التي لا تتحملتقديم التدريب على بيئات التعلم 

الغموض، في حين يتم منح الطالبات المتحملت للغموض حرية استكشاف أدوات إنتاج المحتوى 
 .بأنفسهن

  البة بحيث تتيح للط، بيئات التعلم النقالمرنة في  مستخدمواجهات  انتاجيجب العمل على
 .ذكي الموجه وغير الموجه وفقًا لأسلوبها المعرفيالمعلمة الاختيار بين الوكيل ال
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  اجعة وتحسين مر المعلمة ضرورة تضمين أدوات تفاعلية داخل بيئات التعلم النقال تتيح للطالبة
 .تلقائيًا بناءً على معايير جودة المحتوى التعليمي منتوجاتها 

 ديم تعليمات يث يتم تق، بحالمعرفيالأسلوب  وفقتدعم مستويات مختلفة  مستخدمواجهات  تقديم
لغموض، في حين يتم تقليل التعليمات المباشرة للطالبة اغير متحملة المعلمة واضحة للطالبة 

 .المتحملة للغموض لدعم التفكير الإبداعي والتجريبي
  ضرورة العمل على تدريب أعضاء هيئة التدريس بكليات التربية للطفولة المبكرة على استخدام

 سواء الموجه او غير الموجه. الذكيبيئات التعلم النقال القائمة على الوكيل 
  العمل على تضمين تقنيات تحليل البيانات داخل بيئات التعلم النقال بحيث يتمكن النظام الذكي

 .توصيات للطالبة بناءً على أسلوبها المعرفي وأدائها السابق في إنتاج المحتوى من تقديم 
 

 البحوث المقترحة:
غير  -في بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )موجه  واجهات المستخدمأثر تفاعل  (1

عدم تحمل الغموض( على تطوير مهارات التفكير  -موجه( والأسلوب المعرفي )تحمل الغموض 
 .الإبداعي لدى الطالبة المعلمة

فاعلية بيئات التعلم النقال القائمة على الوكلء الأذكياء في تنمية مهارات إنتاج المحتوى  (2
 .التعليمي الرقمي لدى طالبات كليات التربية للطفولة المبكرة

الذكاء الاصطناعي التوليدي في تصميم الأنشطة التعليمية على جودة إنتاج  توظيفأثر  (3
 .المحتوى التعليمي للطالبة المعلمة

أثرها معلمة و وفقًا للأسلوب المعرفي للطالبة ال الذكيالوكيل تصميم بيئات تعلم تكيفية قائمة على  (4
 .في تحسين التفاعل مع أدوات إنتاج المحتوى التعليمي

أثر اختلف أنماط التفاعل في بيئات التعلم النقال القائمة على الذكاء الاصطناعي في تحسين  (5
 .كفاءة إنتاج الأنشطة التفاعلية لرياض الأطفال

نمية لموجه على تالموجه وغير ا الذكيالقائم على الوكيل أثر استخدام بيئات التعلم النقال  (6
 .الكفاءة الرقمية للطالبة المعلمة في تصميم الموارد التعليمية الإلكترونية

أثر مستوى تحمل الغموض للطالبة المعلمة في تفاعلها مع بيئات التعلم النقال على جودة إنتاج  (7
 .لطفل الروضةالأنشطة التعليمية 

لمعلمة وأثرها التفكير المعرفي للطالبة اتصميم تطبيقات تعليمية ذكية قائمة على تحليل أساليب  (8
 .في تعزيز مهارات التأليف الإبداعي للقصص الرقمية
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 المراجع العربية:
(.  الأسلوب المعرفي )تحمل/عدم تحمل الغموض( وعلقته ببعض 2019البياضية، ربيع غالب. )

ية، العلوم التربو سمات الشخصية لدى طلبة المرحلة الثانوية في لواء قصبة الكرك. دراسات 
46(4.) 

نمية مهارات لت الذكي(. معايير تصميم بيئة تعليمية الكترونية قائمة على الوكيل 2022الأمير، ليلى. )
. مجلة كلية التربية. العدد الثانوي لدى طلب الصف الأول  LMSاستخدام نظام إدارة التعلم 

 (. جامعة دمياط.80)
(. تصميم 2022البهينساوي، عبير عبد الحليم، وأبو رية، حنان صبحي، وحمزة، أسماء عبد الحميد. )

بيئة التعلم المتنقل لتنمية مهارات التعلم المنظم ذاتيًا والتحصيل الدراسي في محتوى الأحياء لدى 
 . 462-387(، 113)19طالبات الصف الأول الثانوي. مجلة كلية التربية، 

 لدى الأكاديمي بالأداءوعلقته  العقلي(. التجول 2022عثمان صالح، وصالح، عامر مهدى. )، البياتي
 .579-554(. 48)14. الفراهيدي آدابطلبة الجامعة. مجلة 

ة الافتراضي وأثره في تنمي (. تطوير الوكيل الذكي ببيئة التعلم2022الجنايني، نهى رأفت راغب. )
مهارات إنتاج الاختبارات الإلكترونية لدى طلب الدراسات العليا. مجلة كلية التربية بالمنصورة، 

118(4 ،)1537-1560 . 
فرصة وتحدياته من وجهة نظر  العالي(. التعليم المتنقل في مرحلة التعليم 2019الجهينى، ليلى. )

الحكومية السعودية. المجلة الدولية للأبحاث التربوية جامعة  أعضاء هيئة التدريس في الجامعات
 .193-109ص. ص 36الامارات العربية المتحدة. ع

(. اثر توظيف منصة الكترونية 2020الحلو، نرمين مصطفى حمزه، ومتولى، شيماء بهيج محمود )
لاندماج لتنمية مهارات إدارة المعرفة الشخصية وا Easy Classقائمة على استخدام موقع 

 .179-105(. 1)20. مجلة كلية التربية. المنزليلدى الطالبة المعلمة كلية الاقتصاد  الأكاديمي
للتعلم المتنقل في تنمية  Blackboard Mobile(. فاعلية استخدام برنامج 2012الخزيم، خالد محمد. )

لدى طلب مقرر تدريس الرياضيات في كلية المعلمين بجامعة الملك  الدراسيالتفاعل والتحصيل 
 سعود. رسالة دكتوراه. كلية العلوم الاجتماعية. جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلمية.

معتمد لدى وال العفوي  العقليوالعميق وعلقتهما بالتجول  السطحي(. أسلوب التعلم 2022الددو، عماد. )
لتربية في جامعة حلب في المناطق المحررة. مجلة تبيان للعلوم التربوية عينة من طلبة كلية ا

 .234-267(. 1)2والاجتماعية. 

https://doi.org/10.21608/jfe.2022.242780
https://doi.org/10.21608/jfe.2022.242780
https://doi.org/10.21608/jfe.2022.242780
https://doi.org/10.21608/maed.2022.264150
https://doi.org/10.21608/maed.2022.264150
https://doi.org/10.21608/maed.2022.264150
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وعلقته بالقيم النفسية لدى عينة من طلب  الأكاديمي(. الاندماج 2018، شروق غرم لله. )الزهراني
العلوم و  الآداب. الجامعة في ضوء بعض المتغيرات الديموجرافية. مجلة جامعة الملك عبد العزيز

 .271-253(. 1)27الإنسانية. 
لة وطرق تقديمه. مج الرقميفي تصميم التعليم  الاصطناعي(. تقنيات الذكاء 2024. )محمد، الشامي

 .الرقميالتعليم 
(. الأساليب المعرفية في بحوث علم النفس العربية وتطبيقاتها في التربية. 1995، أنور محمد. )الشرقاوي 

 بة الانجلو المصرية.القاهرة. مكت
في ضوء ما وراء التعلم وقوة السيطرة  العقلي(. التنبؤ بالتجول 2020العتيبى، سالم معيض حميد. )

كلية التربية جامعة أم القرى. مكة المكرمة. مكتبة  دكتوراه.المعرفية لدى طلبة الجامعة. رسالة 
 الملك عبد الله بن عبد العزيز الجامعية.

(. درجة استخدام تطبيقات التعلم النقال لدى طلبة الدراسات العليا 2014القادر. )، محمد عبد العمري 
 . جمادى الأول.2في جامعة اليرموك ومعوقات استخدامها. مجلة المنارة للبحوث والدراسات، مج، 

في التعليم. مراجعة منهجية. مجلة الدراسات  الاصطناعي(. الذكاء 2024العنزى، م.، والعبيكان، م. )
 لتربوية والعلوم النفسية.ا
(. استخدام التعلم المتنقل في تنمية المهارات العملية والتحصيل لدى 2013، فايق سعيد. )الغامدي

 طلب جامعة الباحة. رسالة ماجستير غير منشورة. جامعة الباحة.
(. مستوى استخدام التطبيقات التعليمية المعتمدة على 2024بن عبد العزيز. ) الغنيم، حمد بن صالح

تقنيات الذكاء الاصطناعي لدى معلمي اللغة الإنجليزية في ضوء بعض المتغيرات. مجلة كلية 
 (، أبريل. 2ج  - 4)41التربية، 

 لو المصرية.. القاهرة. مكتبة الانجالعقلي(. مقياس التجول 2019الفيل، حلمى محمد حلمى. )
( برنامج مقترح لتوظيف انموذج التعلم القائم على السيناريو عمق مستويات 2018الفيل، حلمى محمد. )

ة النوعية لدى طلب كلية التربي العقليتنمية في وتاثيره التدريس في المعرفة وخفض التجول 
 .66-2(. 2)3جامعة الإسكندرية. مجلة كلية التربية. مجلة كلية التربية.

التعلم النقال على تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طالبات كلية التربية.  أثر(. 2011، سناء. )القحطاني
والتعليم  لإلكترونياللتعلم  الوطنيوالتعليم عن بعد. المركز  الإلكترونيللتعليم  الثاني الدوليالمؤتمر 

 عن بعد. الرياض.

http://www.aun.edu.eg/faculty_education/arabic
http://www.aun.edu.eg/faculty_education/arabic
http://www.aun.edu.eg/faculty_education/arabic
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(. المعايير التربوية والفنية لتصميم برامج وتطبيقات التعلم النقال من 2021المباريدى، أحمد محمد. )
(. 48)14. الجامعيوجهة نظر خبراء تكنولوجيا التعليم. المجلة العربية لضمان جودة التعليم 

33-57. 
ية المناقشات الإلكترون (. التفاعل بين مستويي تعليمات2021المرادنى، مختار ومدكور، فوزي خطاب. )

)المنخفضة، والمرتفعة( والأسلوب المعرفي )تحمل، وعدم تحمل الغموض( وأثره في تنمية 
تكنولوجيا  المعتقدات المعرفية وجودة المناقشات لدى طلب الدراسات العليا وانخراطهم في التعلم...

 .279-3(. 12)31، التعليم: سلسلة دراسات وبحوث
(. الذكاء الاصطناعي في التعليم والتعلم: مراجعة منهجية لتحليل 2025حي. )المقاطي، سامي منا

العلوم . المؤسسة العربية للتربية و المجلة العربية للمعلوماتية وأمن المعلومات والفرص. التحديات
 .46-27(. 18)6. مصر. والآداب

دم تحمل الغموض( وفقًا (. قياس الأسلوب المعرفي )تحمل/ع2023إبساط، إبراهيم أبو بكر محمد. )
 .ديسمبر 26مجلة كلية التربية بجامعة الزاوية، لبعض المتغيرات لدى طلب جامعة طبرق. 

 سيالمدر (. نمذجة العلقات بين توجيهات الهدف وفعالية الذات والاندماج 2011أبو العل، مسعد ربيع. )
كلية  بوية.والتر لدى عينة من طلب المرحلة الثانوية. مجلة البحوث النفسية  الأكاديميوالتحصيل 

 .302-257(. 1)26التربية. جامعة المنوفية. 
أبو عبد الله، دعاء أحمد إبراهيم، والغول، سارة سعيد محمد عاشور، ويعقوبي، مها حسين عبد السميع. 

(. فاعلية برنامج مقترح في الاقتصاد المنزلي قائم على مدخل كارولينا المدعم بشخصية 2025)
الوكيل الذكي لتنمية التفكير البصري ومهارات السلوك التكيفي لدى أطفال الروضة زارعي القوقعة 

 ، يناير. 28(، العدد 1)11الإلكترونية. مجلة دراسات وبحوث التربية النوعية، 
بط موجه( ووجهة الض –)مستقل  الذكي(. اثر التفاعل بين نمطى التحكم بالوكيل 2018أحمد، ريهام. )

( في تنمية مهارات انتاج الواقع المعزز لدى طالبات رياض الأطفال. تكنولوجيا خارجي – داخلي)
 (. الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية.37التربية. دراسات وبحوث. ع)

 (. سيكولوجية الشخصية. الإسكندرية. مركز الإسكندرية للكتاب.2003أحمد، سهير. )
(. فاعلية نموذج للتعلم المتنقل في تنمية مهارات القران الكريم لدى تلميذات 2009آل فايز، عهود. )

 المرحلة الابتدائية. رسالة ماجستير. كلية التربية. جامعة الاميرة نورة بنت عبد الرحمن. الرياض.
(.  توظيف تقنيات الذكاء الاصطناعي في التعليم الإلكتروني )الفوائد 2024فاف محمد. )باريان، ع

2(2 .)(، IJHSSمجلة ابتكارات للدراسات الإنسانية والاجتماعية )مراجعة منهجية.  –والتحديات( 
1-28. 

https://jsezu.journals.ekb.eg/
https://jsezu.journals.ekb.eg/
https://jsezu.journals.ekb.eg/
https://jsezu.journals.ekb.eg/
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في  أثرهو قائم على اليقظة العقلية لتنمية الضبط الذاتي  تدريبي(. برنامج 2020بهنساوى، أحمد فكرى. )
-227(. 21)5في التربية.  العلميلدى طلب الجامعة. مجلة البحث  العقليخفض التجول 

267. 
)المفرد/متعدد( في بيئة تعلم الكترونية واثره في تنمية  الذكي(. نمط الوكيل 2021، رحاب. )حجازي 

تعليم. لدى طلب تكنولوجيا التعليم. تكنولوجيا ال الرقميوالتمكين  التعليميمهارات الانفوجرافيك 
 (. الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم.4(. ع)31المجلد )

(. استخدام الوكيل الذكي المستقل وتأثيره على تحسين المهارات التدريسية 2024حسن، سامح سليم. )
تربية لمجلة العلمية للبحوث والدراسات في الاللطالب المعلم بكلية التربية الرياضية ببورسعيد. 

 .86-53(، 47)47الرياضية، 
(. فاعلية التعليم المتنقل القائم على الويب عبر الحواسيب اللوحية في 2014خان، أمل عبد الملك. )

مقرر الرياضيات على تحصيل طالبات الصف الخامس. رسالة ماجستير. كلية التربية. جامعة أم 
 القرى.

(. التفاعل بين نمط التغذية الراجعة )إعلمية/تصحيحية/تفسيرية( داخل 2021) العاطيزيد، عصام عبد 
وأسلوب التعلم )تحمل الغموض مقابل عدم تحمل الغموض( وأثره في  الإلكترونينظام إدارة التعلم 

لة الدولية مجبورد لدى طالبات التربية الخاصة بجامعة القصيم. ال كتنمية مهارات استخدام البل
 .1005-943(، 3)14للتعلم الإلكتروني، 

(. أثر استخدام التعليم المتنقل القائم على الأجهزة اللوحية على تحصيل الدارسين 2010سالم، عبد الله. )
 في جامعة القدس المفتوحة. رسالة ماجستير. كلية التربية. جامعة القدس.

ة لأعضاء هيئة التدريس كما يدركها التلميذ علقتها يالأكاديم(. العدالة 2018شحاته، غادة محمد. )
 .102-1(. 115)29بالاندماج الجامعى لديهم. مجلة كلية التربية. جامعة بنها. 

وقلق الاختبار في علقتها  الدراسي(. بروفيلت النهوض 2015شلبى، سوسن إبراهيم أبو العل. )
ة لدى طلب المرحلة الثانوية. مجل عنقوديالوالتحصيل باستخدام التحليل  المدرسيبالانشغال 

 .97-29. 1(. 2)23العلوم التربوية. 
(. فعالية برنامج تدريبى قائم على أساليب التفكير لستيرنبرج 2020صفوت، ايناس، وسالم، هانم أحمد. )

لدى طالبات كلية التربية. مجلة دراسات تربوية ونفسية. كلية  الأكاديميفي تحسين الاندماج 
 .130-67(. 106بية. جامعة الزقازيق. )التر 

(. الخصائص السيكومترية 2023طاحون، حسين حسن، وشراب، نبيلة عبد الرؤوف، والبشير، فاطمة. )
 . 479-451(، 33.2)11. مجلة كلية التربية بالمريش، الأكاديميلمقياس الاندماج 

https://doi.org/10.21608/foej.2022.167024.1156
https://doi.org/10.21608/foej.2022.167024.1156
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(. فاعلية بيئة تعلم نقال قائمة على تطبيقات الويب لتنمية مهارات تصميم 2016طلبه، عبد العزيز. )
(، 42)1. مجلة بحوث التربية النوعية. العاليوإنتاج قواعد البيانات لدى طلب معاهد التعليم 

453-507. 
 –ة )الداخلية الأكاديميفي ضوء التوجهات الدافعية  الطلبي(. الاندماج 2019عابدين، حسن سعد. )

الخارجية( وبيئة التعلم المدركة لدى طلب السنة الأولى بكلية التربية جامعة الإسكندرية. مجلة 
 .251-182(. 61كلية التربية جامعة سوهاج. العدد )

لدى طلب  الأكاديمياد مقياس الاندماج (. إعد2024عاطف، رانيه & حسين، عبد المنعم أحمد. )
 ،(121)21التربية.  كليةكلية التربية بجامعة سوهاج، وحساب خصائصه السيكومترية. مجلة 

636-685 . 
(. المستويات 2022عبد البصير عبد الله، ربيع محمد، والبريك، إيمان زكي موسى محمد، وجيد، فاطمة. )

المعيارية لتصميم بيئات التعلم المتنقل الشخصية في ضوء النظرية الإيصالية. مجلة جامعة الفيوم 
 . 1174-1150(، 10)16للعلوم التربوية والنفسية، 

اعلية توظيف استراتيجية الفصول المقلوبة القائمة على الأجهزة المتنقلة (. ف2015عبد العظيم، أحمد. )
ادة. واتجاههم نحو الم الثانيلدى طلب الصف الأول  الألىفي تنمية التحصيل لمقرر الحاسب 

 رسالة ماجستير. معهد البحوث والدراسات العربية. جامعة الدول العربية.
وى ومست الذكيالتفاعل بين نمط تقديم الوكيل  أثر(. 2017عبد العليم، رجاء على وحشمت، رمضان. )

التحكم فيه داخل بيئات التعلم الافتراضية ثلثية الابعاد في تنمية مهارات التعليم المنظم ذاتيا 
. 33لدى طلب تكنولوجيا التعليم. مجلة الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية. ع للإنجازوالدافعية 

77-147. 
 ابلإكسقائم على التعلم عبر الموبايل  تدريبي(. فاعلية برنامج 2014عبد المجيد، أحمد صادق. )

الرياضيات قبل الخدمة مهارات الانخراط في التعلم وتصميم كائنات تعلم رقمية. المجلة  معلمي
 .14، 113الدولية التربوية المتخصصة. 

(. الخصائص السيكومترية لمقياس الاندماج 2023عبد المنعم، علي، وشحاته، غادة، وناجي، شيماء. )
 . 203-151(، 43)12لذوي صعوبات التعلم. مجلة التربية الخاصة،  الأكاديمي

(. التجول العقلي وعلقته ببعض 2023عبد الوائلي، جميلة رحيم & هاشم، رانية نصير هاشم. )
  ديالى.جامعة  .1(27مجلة الفتح. )متغيرات لدى طالبات قسم رياض الأطفال. ال

https://doi.org/10.21608/jfust.2022.263099
https://doi.org/10.21608/jfust.2022.263099
https://doi.org/10.21608/jfust.2022.263099
https://doi.org/10.21608/MTKH.2023.306282
https://doi.org/10.21608/MTKH.2023.306282
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(. فعالية التدريب على بعض استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيًا 2022عرفان، أسماء عبد المنعم أحمد. )
لمصرية المجلة ا. الأكاديميفي الحد من التجول العقلي لدى طالبات الجامعة منخفضات التحصيل 

 . 86-21(، 114)32للدراسات النفسية، 
( في تنمية الكفايات التعليمية ISTEقائم على معايير ) تدريبي(. فعلية برنامج 2019، أفنان. )عطية

. رسالة ماجستير. الجامعة بغزةالجامعة الإسلمية  –لدى الطالبات المعلمات بكلية التربية 
 الإسلمية بغزة.

ماج واستراتيجيات الدراسة في ابعاد الاند الانفعالي للإبداع النسبي(. الاسهام 2016، صفاء على. )عفيفي
في ضوء النوع والتخصص لدى طلب الجامعة. مجلة كلية التربية في العلوم النفسية.  الأكاديمي

 .202-62(. 3)40جامعة عين شمس. 
(. شكلن لتصميم واجهات تفاعل التطبيقات التعليمية بالهواتف 2018عوض، بسمة على محمد. )

 لعلميالدى طالبات تكنولوجيا التعليم والمعلومات. مجلة البحث  المعرفيعلى الحمل  وأثرهاالذكية 
 .662-635(. 19)1في التربية. 

لدى طلبة قسم التاريخ. المجلة  كاديميالأ(. الاندماج 2021عيلن، رشا نعمه، وردام، يحيى عبيد. )
 .110-94(. 20الدولية للعلوم الأنسانية والاجتماعية. )

عدم تحمل  –(. الإحباط الوجودي وعلقته بالأسلوب المعرفي )تحمل 2009فارس، أمجد كاظم. )
 .رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، الجامعة المستنصرية .الغموض( لدى طلبة الجامعة

(. دراسة تطويرية لمقياس تحمل الغموض لدى 1999، عبد الخالق نجم. )والبهادليكاظم، على مهدى 
 .87-66(. 50)13طلبة الجامعة في البيئة الليبية. علم النفس. 

ة . مراجعالتوليدي الاصطناعية في عصر الذكاء الأكاديمي(. النزاهة 2024، ع. والفرانى، ن. )كشميري 
 .العاليليم منهجية. مجلة التع

شخصية واهداف ال الدراسيللعلقات السببية بين الطفو  البنائي(. النموذج 2014محمد، منال محمود. )
ة لدى طلب المرحلة الثانوية. مجل الدراسيالمثلى والتوجهات الدراسية المساهمة في التحصيل 

 .633-533(. 4)13دراسات عربية. 
وعلقتها بالاندماج  الأكاديمية ومستوى الطموح الأكاديمي(. مفهوم الذات 2017محمود، حنان حسين. )

 .646-603(. 2)2لدى عينة من طالبات الجامعة. مجلة العلوم التربوية.  الأكاديمي
Abd-Eldayem, R. M. A., & Shaheen, N. a. A. (2021). Mindfulness as a 

mediator between Mind-Wandering and creative abilities. American 
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