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 غير موجه( -)موجه التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي ببيئةالتفاعل بين واجهات المستخدم 
والتجول    الأكاديميالاندماج  على وأثره عدم تحمل الغموض( -)تحمل الغموض  المعرفي والأسلوب

 المعلمة  العقلي للطالبة
 إعداد                                                         

 (*أ.م.د/ محمد محمود عطا )                                                           
 ملخص البحث باللغة العربية 

 مقدمة: 
شهدت العقود الأخيرة تطورات هائلة في مجال تقنيات الذكاء الاصطناعي، مما أدى إلى تغييرات  
جوهرية في أنظمة التعليم المعتمدة على بيئات التعلم النقال، من بين أهم تقنيات الذكاء الاصطناعي  

 متقدمًا مع المتعلمين  المستخدمة في تطبيقات التعلم النقال، تبرز نماذج الوكيل الذكي، والتي توفر تفاعلً 
 لتعزيز الأداء الأكاديمي.  

الوكيل الذكي الموجه، الذي يقدم توجيهات واضحة  :وتنقسم هذه النماذج إلى نوعين رئيسيين
القرارات بشكل   للمتعلمين حرية الاستكشاف واتخاذ  يتيح  الذي  الموجه،  الذكي غير  ومحددة، والوكيل 
مستقل. ويؤثر هذا التنوع في نماذج التوجيه على نواتج التعلم، خاصة عند الأخذ في الاعتبار الأسلوب 

 .المعرفي للمتعلمين
البيئات   مع  والتفاعل  المعلومات  معالجة  كيفية  تحديد  في  مهمًا  عاملً  المعرفي  الأسلوب  يعد  حيث 
التعليمية، ومن بين الأساليب المعرفية للمتعلمين، يبرز نمطا تحمل الغموض وعدم تحمله، حيث يتميز  

ون قلق، في حين  الأفراد الذين يتحملون الغموض بالقدرة على التعامل مع المعلومات غير المؤكدة د 
 يفضل غير المتحملين للغموض البحث عن الوضوح والتوجيه الصريح.  

في هذا الإطار، تفترض الدراسة أن نوع الوكيل الذكي المستخدم في بيئات التعلم النقال يمكن  
أن يكون له تأثير كبير على فاعلية التعلم، لا سيما عند تفاعله مع الأسلوب المعرفي للمتعلمين. حيث 

ن الغموض، حيث  من الممكن أن يكون الوكيل الذكي غير الموجه أكثر فاعلية مع الطلب الذين يتحملو 
يمنحهم فرصة لاستكشاف المحتوى والتفكير النقدي، بينما قد يكون الوكيل الذكي الموجه أكثر فائدة 
للمتعلمين غير المتحملين للغموض، إذ يساعدهم في تنظيم المعرفة وتقديم توجيهات واضحة، كما يرتبط  

للمتعلمين، لذا يحاول هذا البحث دراسة   هذا التفاعل أيضًا بمفهومي الاندماج الأكاديمي والتجول العقلي
أثر التفاعل بين واجهة المستخدم في بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )الموجه وغير الموجه( 
العقلي   والتجول  الأكاديمي  الاندماج  تحمله( على كل من  الغموض وعدم  )تحمل  المعرفي  والأسلوب 

 للطالبة المعلمة.
 

 أستاذ تكنولوجيا تعليم الطفل المساعد، قسم العلوم التربوية، كلية التربية للطفولة المبكرة، جامعة القاهرة.  - (*)
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 مشكلة البحث:

أكدت العديد من الدراسات السابقة على أن بيئات التعلم النقال القائمة على الذكاء الاصطناعي تسهم  
في تحسين جودة التعلم من خلل توفير محتوى تعليمي متكيف مع احتياجات المتعلمين، حيث أظهرت 

مباشر   بشكل  يؤثر  الموجه،  وغير  الموجه  بنوعيه،  الذكي  الوكيل  استخدام  أن  الأداء الأبحاث  على 
الأكاديمي تبعًا لخصائص المتعلم المعرفية، كما أوضحت الدراسات أن هناك تباينًا واضحًا في مدى  
تقبل المتعلمين لهذه البيئات، مما يعكس ضرورة مراعاة الفروق الفردية، خصوصًا فيما يتعلق بمن ذوى  

الاندماج الأكاديمي والتجول    الأسلوب المعرفي تحمل الغموض أو عدم تحمله، وتأثير ذلك على كل من
 .العقلي أثناء عملية التعلم

وقد لاحظ الباحث، من خلل تفاعله مع الطالبات المعلمات في كلية التربية للطفولة المبكرة بجامعة  
مثل   الاصطناعي  الذكاء  نماذج  على  يعتمدن  منهن  العديد  أن  الأكاديمية،  المحاضرات  أثناء  القاهرة 

ChatGPT   وGemini  وDeepSeek    التعليمية وزيادة الإنتاجية، كما أظهرت في إنجاز المهام 
الملحظات الأولية وجود تفاوت في قدرة الطالبات على التعامل مع واجهات المستخدم في هذه النماذج، 
التوجيه   إلى  لافتقاره  نظرًا  الموجه  غير  الذكي  الوكيل  مع  التفاعل  في  بعضهن صعوبة  حيث وجدت 

 .ستكشاف المحتوى أخريات التكيف معه والاستفادة من استقلليته في ا المباشر، بينما استطاعت 
لذا أجرى الباحث استطلع رأي لقياس مدى استخدام الطالبات المعلمات لنماذج الذكاء الاصطناعي  

 72ومدى تقبلهن لواجهات المستخدم الخاصة بها، وقد تم تطبيق استطلع الرأي على عينة مكونة من  
لواجهات  الطالبات  تقبل  مدى  في  واضحًا  تباينًا  هناك  أن  الرأي  استطلع  نتائج  أظهرت  وقد  طالبة، 
المستخدم الخاصة بنماذج الذكاء الاصطناعي، وهو ما يمكن تفسيره بناءً على الأسلوب المعرفي بين 

التعامل مع  تحمل الغموض وعدم تحمله، إذ يبدو أن الطالبات اللواتي يتحملن الغموض قادرات على  
يئات تعلم أكثر تنظيمًا  النماذج غير الموجهة، بينما تحتاج الطالبات غير المتحملت للغموض إلى ب 

 .ودعمًا واضحًا
بناء على إحساس الباحث بمشكلة البحث وفى ضوء نتائج الدراسات السابقة وكذلك التباين في  
تأثير ذلك وفقا للأسلوب المعرفي وتأثير ذلك على كل من الاندماج الأكاديمي والتجول العقلي للطالبات  

واجهات المستخدم المعلمات، فان الباحث يحدد مشكلة البحث الحالي في الحاجة الى دراسة أثر التفاعل ل
غير موجه( والأسلوب المعرفي للطالبة المعلمة  -لبيئات التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )موجه

 عدم تحمل الغموض( على كل من الاندماج الأكاديمي والتجول العقلي لهم.  -)تحمل الغموض 
 أسئلة البحث



   1دد( ع 2025مايو (  المجلد الخمسون                          الطفولةمجلة  

849 

 

على الوكيل الذكي )الموجه( لإنتاج المحتوى التعليمي لطفل  ما معايير تصميم بيئة تعلم نقال قائمة    1س
 الروضة؟

 المعلمة؟ ما أبعاد الاندماج الأكاديمي والتجول العقلي للطالبة 2س
ما التصميم التعليمي لبيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي لإنتاج المحتوى التعليمي لطفل    3س

 الروضة؟
ما أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )الموجه( والأسلوب المعرفي )تحمل   4س

 الغموض( للطالبات المعلمات على الاندماج الأكاديمي والتجول العقلي لديهم؟  
ما أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )الموجه( والأسلوب المعرفي )عدم   5س

 تحمل الغموض( للطالبات المعلمات على الاندماج الأكاديمي والتجول العقلي لديهم؟ 
ما أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )غير الموجه( والأسلوب المعرفي   6س

 )تحمل الغموض( للطالبات المعلمات على الاندماج الأكاديمي والتجول العقلي لديهم؟ 
ما أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )غير الموجه( والأسلوب المعرفي   7س

 )عدم تحمل الغموض( للطالبات المعلمات على الاندماج الأكاديمي والتجول العقلي لديهم؟  
 أهداف البحث:

هدف البحث إلى دراسة أثر تفاعل واجهات المستخدم في بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل 
عدم تحمل الغموض(    -غير موجه( والأسلوب المعرفي للطالبة المعلمة )تحمل الغموض    -الذكي )موجه  

 .على كل من الاندماج الأكاديمي والتجول العقلي
 منهج البحث:  

التجريبية   المجموعات  المرتكز على تصميم  التجريبي،  المنهج  البحث على  الأربع مع  اعتمد 
القياسات القبلية والبعدية، وقد تم اختيار هذا التصميم لقدرته على دراسة الأثر التفاعل بين متغيرين  

غير الموجه( والمتغير   –مستقلين واجهات المستخدم لبيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي )الموجه  
غموض( على المتغيرين التابعين )الاندماج عدم تحمل ال  –التصنيفي الأسلوب المعرفي )تحمل الغموض  

 التجول العقلي(. –الأكاديمي  
 عينة البحث: 

طالبة من طالبات الفرقة الثالثة بكلية التربية للطفولة   128تم تطبيق البحث على عينة قوامها  
  - المبكرة، حيث تم تصنيفهن إلى أربع مجموعات تجريبية وفقًا لنمط بيئة التعلم النقال المستخدمة )موجهة 

تلقت المجموعة الأولى بيئة    .عدم تحمل الغموض(  -غير موجهة( والأسلوب المعرفي )تحمل الغموض 
تعلم نقال قائمة على الوكيل الذكي الموجه مع طالبات ذوي أسلوب معرفي يتحملن الغموض، بينما تلقت  
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المجموعة الثانية نفس البيئة مع طالبات ذوي أسلوب معرفي عدم تحمل الغموض أما المجموعة الثالثة  
فقد استخدمت بيئة تعلم نقال قائمة على الوكيل الذكي غير الموجه مع طالبات ذوى أسلوب معرفي 

ير موجه( مع تحمل الغموض، في حين استخدمت المجموعة الرابعة نفس بيئة التعلم النقال السابقة )غ
 .طالبات ذوى أسلوب معرفي عدم تحمل الغموض 

 أدوات البحث:
عدم تحمل الغموض(    –قام الباحث بالاستعانة بأداة بمقياس الأسلوب المعرفي )تحمل الغموض  

( وذلك لتنصيف عينة البحث وفقا للأسلوب المعرفي تحمل الغموض وعدم  2009اعداد )فارس،    –
ومقياس التجول العقلي    –تحمل الغموض، كما استخدم الباحث كل من مقياس الاندماج الأكاديمي  

ة المعلمة )اعداد الباحث(، كما استخدم الباحث بيئة تعلم نقال قائمة على كل من الوكيل الذكي  للطالب
 غير الموجه كأداة معالجة تجريبية للبحث.  –الموجه 

 نتائج البحث:
أظهرت النتاائج وجود فروق دالاة احصااااااااااااااائياا بين المجموعاات التجريبياة الأربعاة في القيااسااااااااااااااين القبلي  
والبعدي للطالبة المعلمة لصالح القياس البعدي على مقياس الاندماج الأكاديمي ولصالح القياس القبلي  

ة التعلم النقال  على مقياس التجول العقلي مما تشااااااااااااير هذه النتائج إلى أن واجهات المسااااااااااااتخدم في بيئ
القائمة على الوكيل الذكي سااااااااواء كان موجه أو غير موجه قد ساااااااااهم في تحساااااااان الاندماج الأكاديمي  
وتقليل التجول العقلي للطالبة المعلمة، بصااااااااارف النظر عن الأسااااااااالوب المعرفي لديهم ساااااااااواء من ذوى  

ة التجريبيااة الثااانيااة  أظهرت النتااائج تفوق أفراد المجموعااتحماال الغموض أو عاادم تحماال الغموض، كمااا  
الوكيال الاذكي الموجاه( على بااقي المجموعاات التجريبية،   -)الأساااااااااااااالوب المعرفي عادم تحمال الغموض  

مما يشااااااااااير ذلك إلى تحساااااااااان الاندماج الأكاديمي وخفي مسااااااااااتوى التجول العقلي لديهم مقارنة بباقي  
 المجموعات التجريبية الأخرى.

 توصيات البحث: 
بناء على نتائج البحث فان الباحث يوصى بضرورة تصميم بيئات تعلم نقال تتكيف مع الأسلوب 
المعرفي للطالبة المعلمة، مع دمج أدوات الذكاء الاصطناعي بطريقة تحسن من الاندماج الأكاديمي  

تعلم النقال  وتقلل من التجول العقلي، مما يساهم في تحسين كفاءة الطالبة المعلمة في استخدام بيئات ال
 .القائم على الوكيل الذكي في الطفولة المبكرة

 :الكلمات المفتاحية
التجول    –الاندماج الأكاديمي   –الأسلوب المعرفي  –الوكيل الذكي  –بيئة التعلم النقال  –واجهات المستخدم

 العقلي
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The Interaction between User Interfaces in a Mobile Learning 

Environment Incorporating an Intelligent Agent (Guided vs. Unguided) 

and the Cognitive Style of Pre-Service Teachers (Ambiguity Tolerance 

vs. Ambiguity Intolerance) and Its Impact on Academic Engagement and 

Mind-Wandering 

Prepared by 

Assoc. Prof. Dr. Mohamed Mahmoud Atta†  

Research Summary 

Introduction: 

In recent decades, artificial intelligence (AI) technologies have 

undergone significant advancements, leading to transformative changes in 

mobile learning environments. Among the most prominent AI-driven 

applications in mobile learning are intelligent agent models, which provide 

enhanced interactive learning experiences that improve academic performance. 

There are two primary types of intelligent agents: Guided Intelligent Agent – 

provides clear and structured guidance, and Unguided Intelligent Agent – 

allows learners to explore content independently and make their own decisions. 

The mode of guidance in intelligent agents can have a significant impact on 

learning outcomes, particularly when considering individual cognitive styles. 

A key cognitive factor in learning is ambiguity tolerance. Students who tolerate 

ambiguity can process uncertain information without anxiety, whereas students 

with low ambiguity tolerance prefer clear and structured guidance to process 

information efficiently. 

This Research hypothesizes that the effectiveness of intelligent agents in 

mobile learning environments is closely linked to the cognitive style of 

learners. Unguided intelligent agents may be more effective for learners with 

high ambiguity tolerance, as they encourage self-exploration and critical 

thinking. Guided intelligent agents may be more suitable for learners with low 

ambiguity tolerance, as they offer structured knowledge organization and clear 

 
†-  Assistant Professor of Child Educational Technology, Department of Educational Sciences, Faculty of 

Education for Early Childhood, Cairo University.  
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instructions. Additionally, this interaction between intelligent agent types and 

cognitive styles is expected to influence academic engagement and mind-

wandering tendencies among pre-service teachers. 

Research Problem: 

Prior studies have demonstrated that AI-driven mobile learning 

environments improve learning quality by providing adaptive educational 

content tailored to individual learner needs. Research also indicates that both 

guided and unguided intelligent agents influence academic performance, 

depending on students' cognitive characteristics. However, there is clear 

variability in how learners perceive and accept these environments, 

highlighting the need to consider individual cognitive differences—

particularly in terms of ambiguity tolerance vs. intolerance. These differences 

may impact academic engagement and cognitive distraction during the learning 

process. 

From direct observations of pre-service teachers at the Faculty of Early 

Childhood Education, Cairo University, the researcher noted that many 

students rely on AI models (e.g., ChatGPT, Gemini, and DeepSeek) to 

complete academic tasks and enhance productivity. However, there were 

variations in students’ ability to engage with different AI-based user interfaces. 

Some students struggled with unguided intelligent agents due to the lack of 

explicit instructions, while others adapted well to these tools and benefited 

from their autonomous exploration features. 

A survey of 72 pre-service teachers revealed significant differences in 

acceptance levels of AI-driven user interfaces, which could be attributed to 

differences in cognitive styles. Ambiguity-tolerant students were comfortable 

using unguided intelligent agents, whereas ambiguity-intolerant students 

preferred structured learning environments with explicit guidance. 
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Thus, this study aims to investigate the effect of the interaction between 

user interface type in AI-based mobile learning environments (guided vs. 

unguided), cognitive style (ambiguity tolerance vs. intolerance), and the impact 

on academic engagement and mind-wandering among pre-service teachers. 

Research Questions: 

1. What are the design criteria for a mobile learning environment based on 

guided intelligent agents for generating educational content for preschool 

children? 

2. What are the dimensions of academic engagement and mind-wandering 

among pre-service teachers? 

3. What is the instructional design of a mobile learning environment based on 

intelligent agents for producing educational content for preschool children? 

4. What is the effect of the interaction between guided intelligent agents and 

ambiguity tolerance on academic engagement and mind-wandering among 

pre-service teachers? 

5. What is the effect of the interaction between guided intelligent agents and 

ambiguity intolerance on academic engagement and mind-wandering 

among pre-service teachers? 

6. What is the effect of the interaction between unguided intelligent agents and 

ambiguity tolerance on academic engagement and mind-wandering among 

pre-service teachers? 

7. What is the effect of the interaction between unguided intelligent agents and 

ambiguity intolerance on academic engagement and mind-wandering 

among pre-service teachers? 

Research Objective: 

This study aims to examine the impact of the interaction between user 

interfaces in AI-based mobile learning environments (Guided vs. Unguided) 
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and cognitive style (Ambiguity Tolerance vs. Intolerance) on academic 

engagement and mind-wandering among pre-service teachers. 

Research Methodology: 

The study employed experimental design using a four-group experimental 

setup with pretest and posttest measurements. 

• Independent Variables: 

o User Interface Type in AI-based mobile learning environments 

(Guided vs. Unguided). 

o Cognitive Style (Ambiguity Tolerance vs. Ambiguity 

Intolerance). 

• Dependent Variables: 

o Academic Engagement. 

o Mind-Wandering. 

This experimental design was chosen to assess the interactive effects between 

user interface types and cognitive styles on academic engagement and 

cognitive distraction. 

Research Sample: 

The study sample consisted of 128 pre-service teachers in their third year at the 

Faculty of Early Childhood Education. Participants were classified into four 

experimental groups based on: 

1. Guided intelligent agent + Ambiguity Tolerant Learners. 

2. Guided intelligent agent + Ambiguity Intolerant Learners. 

3. Unguided intelligent agent + Ambiguity Tolerant Learners. 

4. Unguided intelligent agent + Ambiguity Intolerant Learners. 

Each group engaged in mobile learning environments tailored to their assigned 

AI agent and cognitive style. 

Research Tools: 

The researcher employed the following tools: 
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1. Cognitive Style Scale (Ambiguity Tolerance vs. Intolerance) 

(Developed by Fares, 2009) – to classify participants based on cognitive 

processing preferences. 

2. Academic Engagement Scale (prepared by the researcher). 

3. Mind-Wandering Scale (prepared by the researcher). 

4. Mobile Learning Environment with Guided vs. Unguided Intelligent 

Agents – used as an experimental intervention. 

Research Results: 

The results revealed statistically significant differences between the four 

experimental groups in pretest and posttest measurements. Academic 

engagement significantly increased after exposure to AI-based mobile learning 

environments. Mind-wandering significantly decreased, indicating improved 

cognitive focus. Regardless of cognitive style, both guided and unguided 

intelligent agents contributed to enhanced academic engagement and reduced 

mind-wandering. 

However, the highest improvement was observed in Group 2 (Guided 

Intelligent Agent + Ambiguity Intolerance), suggesting that structured learning 

environments are more beneficial for ambiguity-intolerant learners. This group 

outperformed other groups in academic engagement and showed the greatest 

reduction in mind-wandering, confirming that ambiguity-intolerant learners 

benefit more from guided environments with clear instructions. 

Research Recommendations: 

Based on the findings, the Research recommends designing mobile 

learning environments that adapt to individual cognitive styles. It emphasizes 

the importance of integrating AI tools in a way that enhances academic 

engagement and reduces cognitive distraction. Additionally, the study suggests 

providing structured guidance for ambiguity-intolerant learners while allowing 

exploratory learning for ambiguity-tolerant learners. Finally, optimizing AI-
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driven user interfaces is recommended to improve pre-service teacher training 

in early childhood education. 

Keywords:  

User Interfaces - Mobile Learning Environment - Intelligent Agent - Cognitive 

Style - Academic Engagement - Mind Wandering 

 

غير موجه(  - ببيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )موجهالتفاعل بين واجهات المستخدم 
عدم تحمل الغموض( وأثره على الاندماج الأكاديمي والتجول   -  والأسلوب المعرفي )تحمل الغموض

 المعلمة  العقلي للطالبة
 مقدمة: 

شهدت العقود الأخيرة تطورًا كبيرًا في تقنيات الذكاء الاصطناعي، مما ساهم في إحداث نقلة نوعية في  
أنظمة التعليم، حيث أصبح بالإمكان تصميم بيئات تعلم رقمية مرنة تتكيف مع خصائص المتعلمين،  

المتزايد   الانتشار  الذكاء الاصطناعيلخاصة في ظل  بتقنيات  المدعوم  النقال  تلك    ،لتعلم  أبرز  ومن 
نوعين إلى  تنقسم  التي  الذكي،  الوكيل  نماذج  المستخدمة  يقدم :  التقنيات  الذي  الموجه  الذكي  الوكيل 

 & Ramirez) غير الموجه الذي يمنح المتعلم حرية الاستكشاف الذكى  إرشادات واضحة، والوكيل  
Esparrell, 2024)   لمعرفي للمتعلمين، وبخاصة  تكمن أهمية هذا التنوع في مدى تفاعله مع الأسلوب او

نمطي تحمل الغموض وعدم تحمل الغموض، واللذان يعكسان مدى قدرة الفرد على التعامل مع المواقف 
؛ البياضية، Zlobina & Krasnoryadtseva, 2023) الغامضة أو حاجته إلى بنى منظمة وواضحة

أشارت دراسات متعددة إلى فاعلية بيئات التعلم النقال في تعزيز الأداء الأكاديمي، وخاصة  ، وقد  (2019
 ,Bazhenova et al., 2022; Yang & Xiang)عند تصميمها بما يتوافق مع خصائص المتعلم 

أن هذه البيئات تدعم   Bayar & Kurt (2021)و Hattie (2023) كما أظهرت دراسات  .(2024
 .التعلم النشط وتنمية مهارات التفكير النقدي

مستوى   يُمثل  حيث  البيئات،  بهذه  المرتبطة  التعليمية  المخرجات  أبرز  أحد  الأكاديمي  الاندماج  ويُعد 
 .Chen et al ووجدت دراسات مثل .(Smith et al., 2023) التفاعل والالتزام من جانب الطالب 

( أن الطلب الذين يتحملون الغموض أظهروا اندماجًا أكبر في البيئات غير  2021وزيد ) (2021)
 Deng et) الموجهة، بينما أظهر غير المتحملين للغموض استفادة أكبر من بيئات موجهة واضحة

al., 2023). وأكدت دراسة Kim et al. (2020)  هذا التباين، حيث أظهرت أن الوكلء الموجهين
الوكل من  المستقلون  المتعلمون  يستفيد  بينما  تنظيم،  إلى  يحتاجون  الذين  الطلب  غير  يناسبون  ء 

 .الموجهين
من الظواهر المعرفية المؤثرة على التعلم،   (Mind Wandering) إلى جانب ذلك، يُعد التجول العقلي

 .Zermiani et al ويشير إلى انتقال الانتباه من المهمة إلى أفكار مشتتة. وقد ربطت دراسات مثل
يميل   Hutt et al. (2021)و (2022) حيث  العقلي،  التجول  في  والتحكم  المعرفي  الأسلوب  بين 
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المتعلمون المتحملون للغموض إلى توظيفه بشكل إيجابي، في حين يرتبط لدى غير المتحملين بالتشتت  
 .وضعف الأداء

وعليه، يسعى هذا البحث إلى استكشاف أثر التفاعل بين نوع الوكيل الذكي )موجه/غير موجه( والأسلوب 
الأكاديمي والتجول العقلي في بيئة تعلم نقال، بما  المعرفي )تحمل الغموض/عدم التحمل( على الاندماج  

 .يسهم في تحسين تصميم البيئات التعليمية الذكية وتكييفها وفقًا للفروق الفردية
 مشكلة البحث:الإحساس ب

يُعد استخدام بيئات التعلم النقال من التطورات المهمة في المجال التعليمي، نظرًا لما توفره من  
دراسات سابقة  مرونة في   أكدته عدة  ما  المستقل، وهو  التعلم  المعلومات، ودعم فرص  إلى  الوصول 
(. ومع 2022؛ عبد البصير وآخرون،  2022؛ البهنساوي وآخرون،  2014؛ العمري،  2019)الجهيني،  

الاعتماد المتزايد على نماذج الذكاء الاصطناعي داخل هذه البيئات، أصبح دور بيئات التعلم النقال  
 ؛Kim and Kim, 2020 ؛Baba et al., 2024) ر تأثيرًا وفاعلية. فقد أوضحت دراسات حديثةأكث

Cao et al., 2023؛ Sangarsu, 2023؛ Heeg and Avraamidou, 2023؛ Banerjee 
and Bhattacharya, 2024  ،؛ 2024؛ العنزي والعبيكان،  2024؛ القحطاني،  2025؛ المقاطي

أن دمج الذكاء الاصطناعي في بيئات  (2024؛ باريان،  2024امي،  ؛ الش2024كشميري والفراني،  
 .التعلم النقال يعزز التفاعل الأكاديمي، ويُسهم في تقديم محتوى مخصص يتكيف مع احتياجات المتعلمين
 :ومن أكثر أساليب الذكاء الاصطناعي شيوعًا في هذه السياقات نموذج الوكيل الذكي، الذي ينقسم إلى

 .يقدم توجيهات واضحة ومباشرة للمتعلمين :وكيل ذكي موجه •
 .يتيح فرصًا أوسع للستكشاف واتخاذ القرار :وكيل ذكي غير موجه •

وقد أظهرت نتائج الدراسات السابقة تفاوتًا في تفضيلت المستخدمين بين النمطين، إذ أوضحت  
؛ الجنايني،  2022؛ الأمير، 2021؛ حجازي، Rizvi, 2023 ؛Kilger et al., 2024) دراسات مثل

أن الوكيل الذكي الموجه يساعد في تحقيق أداء أكاديمي أعلى من خلل تقليل   (2018؛ أحمد،  2022
؛ أبو  Xiao and Bai, 2022) العبء المعرفي وتحسين التركيز. في المقابل، كشفت دراسات أخرى 

أن الوكيل الذكي   (Zhu et al., 2024 ؛Bahel et al., 2024 ؛2024؛ حسن،  2025عبد الله،  
 .غير الموجه يُعزز مهارات التفكير النقدي، رغم احتمالية تسببه في زيادة التشتت لدى بعي المتعلمين

في هذا السياق، يُعد الأسلوب المعرفي عاملً محوريًا في تفسير اختلف استجابات المتعلمين، خاصة  
الغموض  تحمل  وعدم  الغموض  تحمل  دراسات  .أسلوبي  أوضحت  ومدكور،  ) فقد   ؛2021المرادني 

Mahvash et al., 2024؛ Xue, 2024؛ Pramana et al., 2023)   أن المتعلمين ذوي تحمل
الغموض يظهرون مرونة أكبر مع البيئات غير المنظمة، مما يدعم الاستقللية والإبداع. في المقابل،  

 Kotova and) يحتاج غير متحملي الغموض إلى بنى منظمة ودعم مباشر، وهو ما أكّدته دراسات 
Pisarev, 2023؛ Dudley-Javoroski et al., 2024؛ Chang, 2019 ؛ Endres and 

Chowdhury, 2022). 



   1دد( ع 2025مايو (  المجلد الخمسون                          الطفولةمجلة  

859 

 

أما من حيث الاندماج الأكاديمي، فهو أحد المؤشرات الحاسمة لنجاح العملية التعليمية، حيث  
؛ الحلو ومتولي، 2015؛ شلبي،  2014يرتبط بمستوى التفاعل والالتزام، وقد بيّنت الدراسات )محمد،  

كي، له دور  ( أن تصميم واجهات المستخدم في بيئات التعلم النقال، خاصة القائم على الوكيل الذ 2020
مؤثر في تعزيز هذا الاندماج. إذ توفر الواجهات الموجهة دعماً فورياً، بينما تمنح غير الموجهة مساحة  

 .(Sangarsu, 2023 ؛Trinchero, 2021) للستكشاف، وقد تؤدي إلى التشتت لدى بعي الفئات 
 Qureshi في جانب آخر، يُعد التجول العقلي ظاهرة معرفية تؤثر على جودة التعلم. فقد أوضحت دراسة

 أن استخدام الهواتف الذكية خلل فترات التعلم قد يزيد من التجول العقلي، بينما رأت دراسة (2020)
Ebbert et al. (2024) أن التفاعل المباشر مع المحتوى يقلل منه. 

أداء  أثناء  القاهرة  بجامعة  المبكرة  للطفولة  التربية  كلية  لطالبات  الباحث  ملحظة  خلل  من 
مثل   الاصطناعي  الذكاء  لنماذج  متزايدًا  استخدامًا  لاحظ  المهام،  وتنفيذ   ChatGPTالمحاضرات 

الموجهة لدى   .Deepseekو Geminiو الواجهات غير  التفاعل مع  ومع ذلك، وجدت صعوبة في 
بينما تمكنت أخريات من استخدامها بكفاءة. كما لاحظ الباحث أن بعي واجهات  بعي الطالبات، 
المستخدم لتلك النماذج لا تتصف بالجاذبية الكافية، ما يشكل عائقًا أمام الطالبات من ذوي الأسلوب 

 .موض، بينما قد تكون مناسبة لطالبات تحمل الغموض المعرفي عدم تحمل الغ
طالبة، ووجد تباينًا في الآراء حول سهولة   72وللتأكد من ذلك، أجرى الباحث استطلعًا للرأي على  

أشار   إذ  مقابل  46الاستخدام،  الاستخدام  سهولة  على  بالموافقة  يعكس %41  ما  موافقات،  غير   %
ذا التباين  اختلف تقبل واجهات المستخدم القائمة على الوكيل الذكي غير الموجه، ويرى الباحث أن ه

 .يرجع لاختلف الأسلوب المعرفي بين الطالبات 
 

 مشكلة البحث:
نتائج الدراسات السابقة والتي أظهرت تباين  بناء على إحساس الباحث بمشكلة البحث وفى ضوء  

الموجه وغير الموجه وكذلك    الذكيالتعلم النقال القائمة على الوكيل    لبيئات   واجهات المستخدمفي فاعلية  
 العقلي والتجول    الأكاديميذلك على كل من الاندماج    وتأثير  المعرفي  للأسلوب ذلك وفقا    تأثيرالتابين في  

لواجهات أثر التفاعل  دراسة  الحاجة الى  مشكلة البحث الحالي في  الباحث يحدد  فان    ،للطالبات المعلمات 
غير موجه( والأسلوب المعرفي للطالبة   -لوكيل الذكي )موجهالمستخدم لبيئات التعلم النقال القائمة على ا

 . لهم  والتجول العقلي  الأكاديميعدم تحمل الغموض( على كل من الاندماج    -المعلمة )تحمل الغموض  
 أسئلة البحث

 يسعى هذا البحث للإجابة على السؤال الرئيس التالي:



   1دد( ع 2025مايو (  المجلد الخمسون                          الطفولةمجلة  

860 

 

تصميم   يمكن  الذكي    بيئةكيف  الوكيل  القائمة على  النقال  واجهات  من خلال  التعلم  بين  التفاعل 
الغموض   والأسلوبغير موجه(    -المستخدم )موجه الغموض(    -المعرفي )تحمل   واثره عدم تحمل 

 ؟ المعلمة والتجول العقلي للطالبة الأكاديميالاندماج  على
 الفرعية التالية: ويتفرع من هذا السؤال الأسئلة 

لطفل    التعليميالمحتوى    لإنتاج)الموجه(    الذكيما معايير تصميم بيئة تعلم نقال قائمة على الوكيل    1س
 الروضة؟

 المعلمة؟ والتجول العقلي للطالبة الأكاديميما أبعاد الاندماج  2س
لطفل    التعليميالمحتوى    لإنتاج  الذكيبيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل  التصميم التعليمي لما    3س

 الروضة؟
)تحمل   المعرفي)الموجه( والأسلوب    الذكيبيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل  ما أثر التفاعل بين    4س

   ؟لديهم  الأكاديميالاندماج على  للطالبات المعلمات الغموض( 
ما أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )الموجه( والأسلوب المعرفي )تحمل   5س

 الغموض( للطالبات المعلمات على التجول العقلي لديهم؟ 
)عدم   المعرفي)الموجه( والأسلوب    الذكيما أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل    6س

 ؟  لديهم الأكاديميالاندماج على  للطالبات المعلمات تحمل الغموض( 
ما أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )الموجه( والأسلوب المعرفي )عدم   7س

 تحمل الغموض( للطالبات المعلمات على التجول العقلي لديهم؟  
  المعرفي)غير الموجه( والأسلوب  الذكيما أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل  8س

 ؟  لديهم الأكاديميللطالبات المعلمات على الاندماج )تحمل الغموض( 
ما أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )غير الموجه( والأسلوب المعرفي   9س

 )تحمل الغموض( للطالبات المعلمات على التجول العقلي لديهم؟  
  المعرفي)غير الموجه( والأسلوب    الذكيما أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل    10س

 ؟  لديهم الأكاديميللطالبات المعلمات على الاندماج تحمل الغموض( عدم )
ما أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )غير الموجه( والأسلوب المعرفي    11س

 )عدم تحمل الغموض( للطالبات المعلمات على التجول العقلي لديهم؟  
 أهداف البحث:

للطالبات المعلمات تساعد )الموجه(    الذكيبيئة تعلم نقال قائمة على الوكيل  ل  التعليمي  تصميمال •
تأليف قصص   –تأليف أناشيد    – لطفل الروضة )تأليف أنشطة    التعليمي على انتاج المحتوى  

 .أنشاء رسومات( –
 لطفل الروضة.   التعليميالمحتوى    لإنتاجالموجه    الذكيعلى الوكيل  بيئة تعلم نقال قائمة    انتاج •
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قياس أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )الموجه( والأسلوب المعرفي  •
  .)تحمل الغموض( للطالبات المعلمات على التجول العقلي لديهم

قياس أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )الموجه( والأسلوب المعرفي  •
 .لديهم الأكاديمي)عدم تحمل الغموض( للطالبات المعلمات على الاندماج 

قياس أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )الموجه( والأسلوب المعرفي  •
   .)عدم تحمل الغموض( للطالبات المعلمات على التجول العقلي لديهم

قياس أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )غير الموجه( والأسلوب  •
 . لديهم الأكاديميالمعرفي )تحمل الغموض( للطالبات المعلمات على الاندماج 

قياس أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )غير الموجه( والأسلوب  •
  .المعرفي )تحمل الغموض( للطالبات المعلمات على التجول العقلي لديهم

قياس أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )غير الموجه( والأسلوب  •
  .لديهم  الأكاديميالمعرفي )عدم تحمل الغموض( للطالبات المعلمات على الاندماج 

قياس أثر التفاعل بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )غير الموجه( والأسلوب  •
   .المعرفي )عدم تحمل الغموض( للطالبات المعلمات على التجول العقلي لديهم

: أهمية البحث  
القائم على الوكيل    أثرتوسيع المعرفة النظرية حول   • النقال  التعلم  مع الأسلوب   الذكيبيئات 

 .للطلب   العقليوتقليل التجول  الأكاديميالاندماج على  المعرفي
الوكيل    الوعي  تعزيز • على  القائم  النقال  التعلم  بيئات  تصميم  المحتوى    لإنتاج   الذكيبأهمية 

  عدم تحمل الغموض(  –)تحمل   المعرفيبما يتلئم مع تنوع الأسلوب   لطفل الروضة  التعليمي
 للطالبة المعلمة. العقليوتقليل التجول  الأكاديميلما له من دور في زيادة الاندماج 

التعلم   • بيئات  للتربويين ومصممي  واضحة  إرشادات  توظيف    النقالتقديم  كيفية  الوكيل  حول 
مما    الذكي النقال،  التعلم  بيئات  دعم  بشكل  في  زيادة    إيجابي يسهم    الأكاديمي الاندماج  في 

 .التجول العقليللطلب وتقليل 
مجال تكنولوجيا التعليم من خلل دراسة العلقة بين نمط الوكيل الذكي والأسلوب المعرفي إثراء   •

عدم تحمل الغموض( وتأثير ذلك على مستويات اندماجها    -للطالبة المعلمة )تحمل الغموض  
 .ومدى انشغالها بالتجول العقلي أثناء استخدام بيئات التعلم النقال الأكاديمي

عدم تحمل    –للطلب )تحمل الغموض   المعرفيتوعية أعضاء هيئة التدريس حول الأسلوب   •
 للطلب. العقليوالتجول  الأكاديميالغموض( وتأثير بيئات التعلم النقال على الاندماج 

  . دمج تقنيات الذكاء الاصطناعي في بيئات التعلم النقال •
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تقديم نماذج تعليمية أكثر توافقًا مع الفروق الفردية بين الطالبات المعلمات، خاصةً فيما يتعلق   •
موجهة أو غير موجهة وتأثير    الذكيقائمة على الوكيل  بقدراتهن على التعامل مع بيئات تعلم  

  .أو تعرضهن للتجول العقلي الأكاديميذلك على استغراقهن 
تصميم أنشطة تعليمية تفاعلية تأخذ في الاعتبار مستوى تحمل الغموض لدى الطالبة المعلمة،  •

مما يساعد في تكييف بيئات التعلم الرقمية بما يتناسب مع قدراتها وأساليب تعلمها، ويؤثر على  
 .أو تعرضها للتشتت الذهني الأكاديميمدى استغراقها 

 حدود البحث:
 هذا البحث على: حدود اقتصرت 

طالبات كلية التربية للطفولة المبكرة بالفرقة ( من  طالبة  128عينة قوامها )  الحدود البشرية: •
  طالبة   28وقد تم توزيعهم على أربع مجموعات تجريبية بواقع ) الثالثة )برنامج رياض الأطفال(،  

( أولى(،  )   طالبة  28مجموعة تجريبية  ثانية(،  مجموعة تجريبية    طالبة  36مجموعة تجريبية 
 مجموعة تجريبية رابعة(. طالبة  36ثالثة(، )

 .جامعة القاهرة –كلية التربية للطفولة المبكرة  الحدود المكانية: •
في بيئة التعلم النقال القائمة على    واجهات المستخدمتصميم  التفاعل بين    الحدود الموضوعية: •

عدم تحمل الغموض(    –)تحمل الغموض   المعرفيغير موجه( والأسلوب    –)موجه  الذكيالوكيل  
تصميم وإنتاج ، وذلك من  لطفل الروضة  الرقميلمعلمات رياض الأطفال على انتاج المحتوى  

غير    الذكيالموجه وبيئة تعلم نقال قائم على الوكيل    الذكيبيئة تعلم نقال قائمة على الوكيل  
تأليف    –انتاج رسومات   – لطفل الروضة )اعداد أنشطة  رقميمحتوى    لإنتاج،  (Gminiالموجه )
 تأليف أناشيد(. –قصص 

الزمنية:  • الجامعي    الحدود  للعام  الأول  الدراسي  الفصل  في  البحث  تجربة  التطبيق  تم 
 أسابيع.  6بواقع  2024/ 14/11حتى    2024/ 7/10بداية من  ، 2024/2025

 :مصطلحات البحث
تعرف بيئة التعلم النقال إجرائيًا في هذا : Mobile Learning Environment ل بيئة التعلم النقا

تعليمية تعتمد على استخدام الأجهزة الذكية المحمولة والتطبيقات الرقمية التي البحث على أنها بيئة  
توفر للمتعلمين إمكانية الوصول إلى المحتوى التعليمي والتفاعل معه في أي وقت ومكان. وتتميز هذه 

لدعم البيئة بالمرونة والتكيف مع احتياجات المتعلمين، حيث تتيح لهم الاستفادة من الوكلء الأذكياء  
 .إنتاج المحتوى التعليمي بطريقة تتناسب مع أنماط التعلم المختلفة للطالبة المعلمة

الذك أنه نظام  :  Intelligent Agent ي  الوكيل  البحث على  الذكي إجرائيًا في هذا  الوكيل  يعرف 
المحتوى التعليمي من  برمجي يعمل داخل بيئة التعلم النقال، ويهدف إلى دعم الطالبة المعلمة في إنتاج  
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خلل توفير أدوات ذكية تساعدها على تصميم الأنشطة التعليمية وإثراء خبراتها بطريقة تفاعلية. وينقسم  
 :إلى نوعين

بواجهات تفاعل موجهة    تمثل في تطبيق موبايل: ي  Guided AI Agent الوكيل الذكي الموجه  •
تأليف    –تأليف أناشيد    –ومحددة، حيث يتيح للطالبة المعلمة خيارات محددة مثل )تأليف نشاط  

إنشاء رسم(، مما يوفر بيئة منظمة تساعدها على تنفيذ مهام إنتاج المحتوى بطريقة موجهة    –قصة  
 .دون الحاجة إلى استكشاف الأدوات بأنفسها

تمثل في استخدام تطبيق يعتمد على  : ي Unguided AI Agent الوكيل الذكي غير الموجه •
، والذي يمنح الطالبة المعلمة الحرية في Geminiأحد نماذج الذكاء الاصطناعي التوليدي، مثل  

استكشاف الأدوات المتاحة والتفاعل معها بطريقة غير موجهة، حيث تعتمد على استراتيجياتها  
إمكانيات الذكاء الاصطناعي لإنتاج محتوى تعليمي مبتكر دون قيود محددة  الخاصة في توظيف  
 .على خيارات التفاعل

يعرف الأسلوب المعرفي إجرائيًا في هذا البحث على أنه   :Cognitive Style ي  الأسلوب المعرف 
الطريقة التي تعالج بها الطالبة المعلمة المعلومات وتتعامل مع بيئات التعلم الرقمية وفقًا لمدى تحملها  

 :للغموض. وينقسم إلى
التفاعل مع : ق Tolerance for Ambiguity تحمل الغموض • المعلمة على  الطالبة  درة 

بيئات التعلم الرقمية غير الموجهة، حيث تمتلك استعدادًا لاستكشاف أدوات الذكاء الاصطناعي  
التوليدي بطريقة تجريبية، مما يعزز من قدرتها على تطوير استراتيجيات إنتاج محتوى تعليمي  

 .أكثر ابتكارًا وتكيفًا مع متطلبات التعلم الذاتي
يل الطالبة المعلمة إلى العمل في : م  Intolerance for Ambiguity عدم تحمل الغموض •

تفاعل توفر خطوات واضحة ومحددة   بيئات تعلم موجهة، حيث تفضل التعامل مع واجهات 
لإنجاز المهام التعليمية، مما يساعدها على إنتاج المحتوى بطريقة منظمة تعتمد على التوجيهات  

 .المسبقة بدلًا من استكشاف الأدوات بشكل مستقل
اجرائيا    :Academic Engagement  الأكاديميالاندماج   الباحث  مدى    تعكس بأنه حالة  يعرفه 

الجهد  ها تبذل  مما يجعلكلف بها  تالدراسية والأنشطة التي    افي مهامه  الطالبة المعلمة  والتزام  انخراط
 (.والوجداني والسلوكي المعرفيثلثة جوانب هي )نقسم الى ت التعليمية، و  التحقيق أهدافه

بعيدا انتباه الطالبة المعلمة    تشتت ويعرفه الباحث اجرائيا بأنه    :Mind Wanderingالعقلي  التجول  
الى أفكار غير مرتبطة بالمهمة الحالية المكلفة بها وهو ما يحدث عن المهمة او النشاط المكلفة به  

 . عفوي أو موجه أو أن يكون ناتج عن مشتتات خارجية بشكل
 الإطار النظري والدراسات السابقة: 

 :بيئة التعلم النقالالمبحث الأول: 
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على أنها بيئة تعليمية تعتمد على الأجهزة المحمولة لدعم التعلم في أي  بيئة التعلم النقال  تُعرّف  
التعلم عن بعد، استخدام الأجهزة   لتعريفها: العلقة مع  مكان وزمان، حيث تشمل أربع فئات رئيسية 

،  (Grant, 2019, p. 362)للمتعلمين  والتقنيات، التفاعل الوسيط مع التكنولوجيا، والطبيعة المتنقلة  
أن بيئة التعلم النقال هي نظام تعليمي يتيح التعلم أثناء التنقل من    Chukwu (2014, p. 5)يرى  و 

خلل الأجهزة الذكية، حيث يتم تقديم المحتوى التعليمي عبر الهواتف المحمولة، الأجهزة اللوحية، وأجهزة  
،  2014ويرى عبد المجيد )ن،  كان أو الزماالكمبيوتر المحمولة، مما يسمح بتجربة تعلم غير مقيدة بالم

، يتم فيه استخدام الأجهزة  الإلكتروني( على أنه شكل من أشكال التعلم عن بعد وامتداد للتعلم 11ص. 
، مما يزيد من  زمان  وأياللسلكية، حيث يستطيع المعلم تقديم المحتوى ومتابعة طلب في أي مكان  

 . انخراط الطلب في تعلم المحتوى التعليمي وفقا لظروفهم واحتياجاتهم
تعزيز  وقد أشارت العديد من نتائج الدراسات السابقة الى أهمية استخدام بيئات التعلم النقال في 

ال دراسات كل من  اكاديميا، مثل  تعلمهم  الطلب ودعم  )  تعلم    ( ۲۰۱۱القحطاني )و   (۲۰۰۹فايز  
 في تقديم المحتوى العلمي للطلب   بيئات التعلم النقالأن استخدام  ( والتى أكدت على  ۲۰۱۲)  الخزيمو 

تعلم  ، كما أنه يعزز  يساعد في تنمية مهاراتهم الذاتية للتعلم في أي وقت وأي مكان وإثارة دافعيتهم للتعلم
المتعلم مسيطرا على تعلمه بشكل رئيسي، وقادرا على تنظيم عملياته  كما انه يجعل  ،  الأكاديميالطلب  

توصلت نتائج دراسات كل من سالم  ، كما Vujin et al. (2015المعرفية في البيئة التعليمية مستمراً )
 بيئات التعلم النقال ( إلى ان استخدام  ٢٠١٥عبد العظيم )و   (۲۰۱٤)  خانو   ( ۲۰۱۳الغامدي )و   (۲۰۱۰)

 الطلب.لدى  الأكاديميفي التعلم كان له أثرا إيجابيا في تنمية التحصيل 
 : في بيئات التعلم النقال واجهات المستخدم

المستخدم عنصرًا أساسيًا في تصميم بيئات التعلم النقال، حيث تساهم في تحسين    ةواجه  تعد 
  معايير يعتمد نجاح هذه الواجهات على عدة  ، و المستخدم وتوفير بيئة تعلم أكثر تفاعلية وسهولةأداء  

الرسومات، النصوص، الألوان، الخلفيات، والتفاعل، والتي يجب أن تتكامل معًا  و   تصميمية مثل الصور
 . تهممحتوى التعليمي، ويزيد من دافعيالمتعلم لل  يمكن أن يعزز من استيعاب   مما   تصميم فعال ومرن لتقديم  

بيئات  في    الذكي الوكيل  أصبح استخدام  ،  مع التطور السريع في تقنيات الذكاء الاصطناعيو 
،  ( 2021،  حجازي )   المستخدم وتقديم خدمات أكثر ذكاءً وكفاءة  تفاعلأمرًا ضروريًا لتحسين    التعلم النقال
أكثر تخصيصًا  استخدام  للمستخدم الحصول على    يتيحفي هذه البيئة    الذكيستخدام الوكيل  احيث أن  

وكيل الذكي  ال  Ruiz-Ledesma et al. (2021, p. 2760)ف  ويُعرّ ،  واستجابة للحتياجات الفردية 
بأنه نظام يساعد في دعم التعلم التكيفي من خلل تحليل أداء الطلب وتقديم   التعلم النقالفي بيئات  

 . داخل التطبيقات الذكية عمليات تعلمهمتوصيات مخصصة لتحسين 
  Guided AI Agent)ه  الموج  الذكي)الوكيل    إلى نوعين رئيسيين  الذكيالوكيل  يمكن تصنيف  و 

  والذي   Unguided AI Agent)غير الموجه    الذكيو)الوكيل  نفيذ مهام محددة،  يهدف الى ت  والذي
 ، وسوف يستعرض الباحث فيما يلى هذان النوعان.مهام متعددة بدون تحديد مسبقيتيح 
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 : الوكيل الذكي الموجه •
الذكاء الاصطناعي، حيث    نماذجأحد أهم   (Guided AI Agent) يُعد الوكيل الذكي الموجه

بالقدرة على معالجة    الذكيلوكيل  ويتميز هذا النوع من اة،  تم تصميمه ليؤدي مهام محددة بكفاءة عاليي
البيانات وتنفيذ العمليات وفقًا لمجموعة من القواعد المبرمجة مسبقًا، مما يجعله أداة فعالة في التطبيقات  

الوكيل الذكي الموجه بأنه    Deng et al. (2023, p. 5)  ويعرف،  (2018)أحمد،    العملية المختلفة
كيان برمجي مستقل يعتمد على خوارزميات الذكاء الاصطناعي لأداء مهام محددة دون الحاجة إلى  

ويعتمد هذا الوكيل على تحليل البيانات المدخلة واتخاذ قرارات وفقًا لمعايير معرفية    ،تدخل بشري مباشر
 . مسبقة

 : الوكيل الذكي غير الموجه •
هو نظام ذكاء اصطناعي متقدم قادر   (Unguided AI Agent) الوكيل الذكي غير الموجه 

يتميز هذا  ، و على التعامل مع مجموعة متنوعة من المهام دون الحاجة إلى برمجة محددة لكل وظيفة
النوع من الوكلء بالقدرة على التكيف مع السيناريوهات المختلفة وتحليل البيانات بناءً على نماذج متقدمة  

ومن بين الأمثلة البارزة  ،  معالجة اللغة الطبيعيةو    (Generative AI)   للذكاء الاصطناعي التوليدي 
الوكيل الذكي غير الموجه  ويعرف  ،  Deepseek، وChatGPT  ،Gemini  ،Copilotلهذه الوكلء  

على أنه أحد أنواع الذكاء الاصطناعي القادر على تنفيذ مهام متعددة دون توجيه مسبق، حيث يعتمد  
 على الذكاء الاصطناعي التوليدي في تحليل البيانات وأتمتة العمليات المعقدة. 

دراسة   أظهرت  آخر،  استخدام    Brue and Brue (2024)على صعيد  ، ChatGPTأن 
Geminiو ،Copilot   ي التعليم العالي قد ساهم في تحسين مهارات الطلب في الكتابة والتحليل،  ف

لديهم، لكنه أثار في الوقت نفسه بعي المخاوف بشأن فقدان    الأكاديمي مما عزز من جودة الإنتاج  
 .الطابع الشخصي لأسلوب الكتابة لدى الطلب 

 :المعرفيالمبحث الثالث الأسلوب 
 : المعرفيماهية الأسلوب 

وطريقة  ،  لمتعلمينإلى الطريقة التي يفكر بها ا (Cognitive Style) الأسلوب المعرفي  يشير
يختلف الأسلوب المعرفي من شخص لآخر مما  ، حيث  وكيفية معالجتها وتذكرهالمعلومات،  ادراكهم ل

 ,Saxena and Jain (2014ويعرف ، يؤثر على كيفية تعلمهم واتخاذهم للقرارات وحلهم للمشكلت 
p. 1)    الأسلوب المعرفي على أنه الطريقة التي يقوم بها المتعلمون بمعالجة المعلومات، بحيث يعكس

إلى    Grove (2017, p. 8)في حين أشار ،  للمتعلم كيفية فهمه للعالم المحيط به واستجابته للمثيرات 
أن الأسلوب المعرفي هو الميل الدائم لدى المتعلم نحو معالجة المعلومات بأسلوب معين، وهو ما ينعكس  

أنه بُعد من  ب   Devi & Raja (2016, p. 8)على أنماط اتخاذ القرار وتحليل البيانات لديه كما يُعرفه
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والتفاعل   التعلم  في  اتجاهاتهم  للمعلومات، ويحدد  الأفراد  استيعاب  يؤثر على طريقة  الشخصية  أبعاد 
 . الاجتماعي

 Intolerance) وعدم تحمل الغموض  (Tolerance of Ambiguity) تحمل الغموض ويعد 
of Ambiguity)     من بين أهم الأساليب المعرفية التي تؤثر على عمليات التفكير واتخاذ القرار لدى

غير  الواضحة،  غير  المواقف  مع  التعامل  على  المتعلم  قدرة  إلى  الغموض  تحمل  ويشير  المتعلمين، 
المكتملة، أو المتناقضة، بينما يعكس عدم تحمل الغموض الميل إلى البحث عن إجابات محددة وتجنب  

  المعرفي الأسلوب    هذا النوع منويوضح الباحث فيما يلى  ،  (1995،  الشرقاوي )  اقف غير المؤكدةالمو 
الغموض ) تحمل  وعدم  هذا   (تحمل  لعينة  التصنيفية  المتغيرات  احد  لكونه  نظرا  تفصيل  أكثر  بشكل 

 ث. البح
أن المتعلمين من ذوى  (  2021مدکور )  &   والمرادنى  Valutis (2015)ة كل من  وأشارت دراس

تحمل الغموض يتمتعون بقدرة أعلى على الإبداع واتخاذ القرارات المعقدة، بينما يواجه    المعرفيالأسلوب  
  ، تحديات في مواجهة المواقف غير المتوقعة  عدم تحمل الغموض  المعرفيالمتعلمين من ذوى الأسلوب 

والمهنية، خاصة في المجالات التي    الأكاديمي كما أن تحمل الغموض يعد مؤشرًا مهمًا على النجاح  
أن عدم تحمل    Zuo (2023)من ناحية أخرى أظهرت دراسة  ،  تتطلب التحليل النقدي وحل المشكلت 

من ذوى الأسلوب عدم تحمل  الغموض يرتبط بمستوى مرتفع من القلق والتوتر، حيث يفضل الأفراد  
، في حين يكون  الحلول الواضحة والمباشرة، ويتجنبون المواقف التي لا توفر إجابات دقيقة  الغموض 
الذين يتحملون الغموض أكثر مرونة في التفكير، ولديهم القدرة على التكيف مع البيئات غير    المتعلمين
 .المتوقعة

 والتجول العقلي   الأكاديميالمبحث الرابع  الاندماج 
الاندماج   أداء    الأكاديمييُعَدّ  الطالب في  انغماس  إلى  تشير  التي  المهمة،  الموضوعات  من 

، منها ما يتعلق متعددةالأنشطة المختلفة، والوصول بالطالب إلى حالة الاندماج، ويتطلب ذلك عوامل  
بالطالب نفسه، مثل: دوافعه، وأهدافه، وميوله، وقدراته، ومنها ما يتعلق بالبيئة التعليمية المحيطة به،  

،  2023يعرفه طاحون واخرون )بينما  (،  10. ص.  2019)عابدين،    وما تؤثره للوصول لهذه الحالة
ة بالجامعة من  الأكاديمية وغير  الأكاديميانغماس الطالب في أداء الأنشطة والمهام  على أنه  (  45ص.  

النتائج   تحقيق  في  يساعد  مما  بها،  واستمتاعه  التعلم  بعملية  الاهتمام  مع  إتقانها،  ة  مي الأكاديأجل 
المرجوة ) والمخرجات  وسالم  صفوت  تعرفه  بينما  معرفيًا  84، ص.  2020،  الطلب  مشاركة  بأنه   )

ووجدانيًا وسلوكيًا في الأنشطة والفعاليات المرتبطة بما يدرسه من مقررات، وينقسم إلى ثلث جوانب 
، أما  الطلب معرفية ووجدانية وسلوكية، بحيث يشير الجانب المعرفي إلى المجهود العقلي فيما يتعلمه  

الإيجابية نحو عملية التعلم، والجانب السلوكي يتمثل    الطلب الجانب الوجداني فيظهر من خلل مشاعر  
 .من جهود سلوكية فعّالة لتحسين عملية التعلم الطلب فيما يبذله 
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أفكار داخلية يُعرّف التجول العقلي بأنه تحول تلقائي في الانتباه بعيدًا عن المهمة الحالية إلى  و 
الخارجية بالبيئة  العقلي هو عملية    يعتبر  ، حيث غير مرتبطة  واعيةالتجول  التحكم    لا  بواسطة  تُدار 

المعرفي، حيث يسعى الدماغ إلى تحقيق أهداف أكثر تحفيزًا عندما تكون المهمة الحالية غير مرضية  
( والفيل  2019، بينما يعرف كل من العمرى والباسل ).(Shepherd, 2019, p. 2)  له  بما يكفي

على أنه تحول انتباه الطالب بشكل خارج عن رغبته وارادته الى أفكار غير   العقلي( التجول  2018)
من  ،  تلقائي  عفوي مرتبطة بالمهمة الحالية ولكنها مرتبطة بموضوع المادة الدراسية وهو ما يحدث بشكل  

يصف أخرى،  من  ا   McKenna et al. (2023)ناحية  للنتباه  تلقائي  انتقال  بأنه  العقلي  لتجول 
يكون لهذا تأثيرات متفاوتة على الإدراك والصحة النفسية،  المحفزات الخارجية إلى الأفكار الداخلية، وقد  

حيث يمكن أن يساعد التفكير غير الموجه في بعي الأحيان على تعزيز الإبداع، لكنه في حالات أخرى  
على أنه تحول في   العقلي( التجول  2020بينما يعرف بهنساوى )،  قد يؤثر سلبًا على الأداء الإدراكي

انتباه الطالب بشكل خارج عن ارادته من التفكير بالمهمة الأساسية الى أفكار أخرى خارجية غير مرتبط  
 . تلقائييؤديها ويحدث هذا بشكل بالمهمة الدراسية التي 

  

https://consensus.app/papers/why-does-the-mind-wander-shepherd/f2b030cdd5aa5baba8f5267467b98610/?utm_source=chatgpt
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 فروض البحث: 
1)  ( دلالة  مستوى  عند  إحصائيًا  دالة  ذات  فروق  أفراد α ≥ 0.05توجد  درجات  متوسطي  بين   )

القياسين القبلي والبعدي على مقياس الاندماج الأكاديمي، لصالح  المجموعات التجريبية الأربعة، في  
 القياس البعدي. 

الدلالة (2 مستوى  إحصائيًا عند  دالة  ذات  فروق  أفراد   (α ≥ 0.05) توجد  درجات  متوسطي  بين 
المجموعات التجريبية في القياس البعدي لمقياس الاندماج الأكاديمي، تعزى إلى اختلف واجهات  

 غير الموجه(. -المستخدم في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي )الموجه 
الدلالة (3 مستوى  إحصائيًا عند  دالة  ذات  فروق  أفراد   (α ≥ 0.05) توجد  درجات  متوسطي  بين 

المجموعات التجريبية في القياس البعدي لمقياس الاندماج الأكاديمي، تعزى إلى اختلف الأسلوب 
 .عدم تحمل الغموض( -المعرفي للطالبة المعلمة )تحمل الغموض 

بين نمطي واجهات المستخدم   (α ≥ 0.05) يوجد أثر للتفاعل دال إحصائيًا عند مستوى الدلالة (4
غير الموجه( والأسلوب المعرفي )تحمل   -في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي )الموجه  

 .عدم تحمل الغموض( للطالبة المعلمة، في القياس البعدي لمقياس الاندماج الأكاديمي  -الغموض  
5)  ( دلالة  مستوى  عند  إحصائيًا  دالة  ذات  فروق  أفراد α ≥ 0.05توجد  درجات  متوسطي  بين   )

العقلي، لصالح   التجول  القبلي والبعدي على مقياس  القياسين  التجريبية الأربعة، في  المجموعات 
 القياس القبلي. 

الدلالة (6 مستوى  إحصائيًا عند  دالة  ذات  فروق  أفراد   (α ≥ 0.05) توجد  درجات  متوسطي  بين 
واجهات   إلى  تعزى  العقلي،  التجول  لمقياس  البعدي  القياس  في  الأربعة  التجريبية  المجموعات 

 .غير الموجه( -المستخدم في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي )الموجه 
إحصائيًا عند   (7 دالة  ذات  فروق  الدلالةتوجد  أفراد   (α ≥ 0.05) مستوى  درجات  متوسطي  بين 

المجموعات التجريبية الأربعة في القياس البعدي لمقياس التجول العقلي، تعزى إلى اختلف الأسلوب 
 .عدم تحمل الغموض( -المعرفي للطالبة المعلمة )تحمل الغموض 

بين نمطي واجهات المستخدم   (α ≥ 0.05) يوجد أثر للتفاعل دال إحصائيًا عند مستوى الدلالة (8
غير الموجه( والأسلوب المعرفي )تحمل   -في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي )الموجه  

 عدم تحمل الغموض( للطالبة المعلمة، في القياس البعدي لمقياس التجول العقلي. -الغموض 
 إجراءات البحث: 
المستخدم،   البحث من حيث منهج  هذا البحث عرضا للإجراءات التي تم إتباعها   الباحث يتناول  

لأدوات التي تم استخدامها،  لويلي ذلك عرضا لعينة البحث متضمنا كيفية اختيارها، ثم عرض تفصيلي  
 ثم الأساليب الإحصائية المستخدمة في البحث.
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 منهج البحث:  -أولاا  
الأربع مع   التجريبية  المجموعات  المرتكز على تصميم  التجريبي،  المنهج  البحث على  اعتمد 

 .(Pretest-Posttest Design with Four Experimental Groups)القياسات القبلية والبعدية  
تم اختيار هذا التصميم لقدرته على دراسة الأثر التفاعل بين متغيرين مستقلين على متغير تابع، مما 

في بيئة التعلم النقال القائم    واجهات المستخدميتناسب مع أهداف البحث في تقييم تأثير التفاعل بين  
)الموجه   الذكي  الوكيل  الموجه(  –على  المعرفي  غير  الغموض  )  والأسلوب  تحمل    –تحمل  عدم 

 (. الغموض 
 مجتمع وعينة البحث:  -ثانياا 

البحث   بالفرقة  من  يتمثل مجتمع  المبكرة  للطفولة  التربية  كلية  )برنامج رياض  طالبات  الثالثة 
 ، وقد تم تحديد عينتي البحث الاستطلعية والأساسية على النحو التالي: الأطفال(

 العينة الاستطلاعية: 
( طالبة معلمة من مجتمع البحث ومن غير عينة البحث الأساسية، وذلك 100تمثلت في عدد )

تحمل وعدم تحمل الغموض(   المعرفيلحساب الخصائص السيكومترية لأدوات البحث )مقياس الأسلوب  
للطالبة المعلمة، وتجريب بيئة    العقلي ومقياس التجول    الأكاديمي لدى الطالبة المعلمة، ومقياس الاندماج  

 الموجه، لضبط ظروف التطبيق واستبعاد المتغيرات الدخيلة  الذكيالتعلم النقال القائم على الوكيل 
 العينة الأساسية: 

)تحمل   المعرفي  الأسلوب  مقياس  بتطبيق  الباحث  قام  الأساسية  العينة  تحمل    –لاختيار  عدم 
طالبة    128( والذي تم إعداده في ضوء نظرية )نورتن( على عينة قوامها )2009الغموض( لفارس )

من طالبات كلية التربية للطفولة المبكرة بالفرقة الثالثة )برنامج رياض الأطفال(، وبعد الحصول   ،معلمة(
الأعلى للمرتفعين    رباعيعلى الدرجات قام الباحث بتحديد المرتفعين والمنخفضين وذلك وفق محك الإ

رباعي  ؛ وهي تعبر عن ارتفاع الأسلوب المعرفي والإ200-170في الأسلوب المعرفي التي تتراوح بين  
تتراوح بين   المعرفي والتي  للمنخفضين في الأسلوب  تم تصنيفهم وفقا للأسلوب    75إلى    50الأدنى 

 المعرفي لكل منهم على النحو التالي: 
 تحمل الغموض.  المعرفيالأسلوب  ذوي طالبة من  56 -
 عدم تحمل الغموض. المعرفيالأسلوب  ذوي طالبة من  72 -

 وفى ضوء ذلك تم تقسيم المعلمات عينة البحث بطريقة عشوائية على النحو التالي: 
( طالبة من ذوي الأسلوب المعرفي تحمل الغموض ويتم تقديم  28عدد )  مجموعة تجريبية أولى: ▪

لهم بيئة تعلم نقال قائم على واجهة تفاعل معتمدة على الوكيل الذكي 
 الموجه.
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( طالبة من ذوي الأسلوب المعرفي عدم تحمل الغموض ويتم  36عدد )  مجموعة تجريبية ثانية: ▪
الوكيل   تفاعل معتمدة على  واجهة  قائم على  نقال  تعلم  بيئة  لهم  تقديم 

 الذكي الموجه. 
( طالبة من ذوى الأسلوب المعرفي تحمل الغموض ويتم تقديم  28عدد ) مجموعة تجريبية ثالثة: ▪

لهم بيئة تعلم نقال قائم على واجهة تفاعل معتمدة على الوكيل الذكي 
 غير الموجه. 

( طالبة من ذوي الأسلوب المعرفي عدم تحمل الغموض ويتم  36عدد )  مجموعة تجريبية رابعة: ▪
الوكيل   تفاعل معتمدة على  واجهة  قائم على  نقال  تعلم  بيئة  لهم  تقديم 

 الذكي غير الموجه. 
 الخصائص السيكومتراية للعينة: 

 :الأكاديميعلى مقياس الاندماج بين المجموعات الأربعة التكافؤ  ▪
لمقياس الاندماج    القبليقام الباحث بحساب التكافؤ بين المجموعات التجريبية الأربعة في القياس  

أوضحت ، وقد  تحليل التباين الأحادي لبيان الفروق بين المجموعات وذلك من خلل حساب    الأكاديمي
  القبلي القياس    في  التجريبية الاربعةنتائج تحليل التباين عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين المجموعات  

حيث كانت قيمة ف غير دالة للأبعاد والدرجة ،  الأكاديميوالدرجة الكلية لمقياس الاندماج  بعاد  الأ   على
 التجريبية. مما يدل على تكافؤ الأربعة مجموعات الكلية 

 :العقليالتكافؤ بين المجموعات الأربعة على مقياس التجول  ▪
قام الباحث بحساب التكافؤ بين المجموعات التجريبية الأربعة في القياس القبلي لمقياس التجول 

أوضحت وقد  وذلك من خلل حساب تحليل التباين الأحادي لبيان الفروق بين المجموعات،    العقلي
نتائج تحليل التباين عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين المجموعات التجريبية الاربعة في القياس القبلي  

التجول   الكلية لمقياس  ، حيث كانت قيمة ف غير دالة للأبعاد والدرجة العقليعلى الأبعاد والدرجة 
 الكلية مما يدل على تكافؤ الأربعة مجموعات التجريبية. 

 أدوات البحث:  -ثالثا 
 عدم تحمل الغموض(  -مقياس الأسلوب المعرفي )تحمل الغموض   -أ

تحمل   المعرفي  بالأسلوب  المتعلقة  السابقة  والدراسات  الأدبيات  مراجعة  تحمل   -بعد  عدم 
( لقياس الأسلوب 2009الغموض والمقاييس والدراسات المشابهة لها، اعتمد الباحث مقياس )فارس،  

ا Nortonالمعرفي تحمل _ ضعف تحمل الغموض الذي تم إعداده في ضوء نظرية )نورتون  لذي ( 
ة ومتعددة زأ ة بمعان غامضة وغير مكتملة ومجمتسمالأفراد إلى إدراك المعلومات ال  يعرفه: إنه ميل بعي 

،  يبعث الى الارتياح عندهومحتملة، وغير متسقة ومتناقضة أو غير واضحة أو تفسيرها بأنها مصدر  
 Norton (1975, p. 608)من الفرد غير متحمل الغموض  بالضد 
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 :عدم تحمل الغموض(  –)تحمل   المعرفيمقياس الأسلوب الخصائص السيكومترية ل
 معاملات الصدق للمقياس:  ▪

وذلك    الداخليتم حساب صدق المقياس عن طريق حساب صدق المحك الخارجي، والاتساق  
 : التاليعلى النحو 

 صدق المحك الخارجي: -1
قام الباحث بحسااااب صااادق مقياس الأسااالوب المعرفي من خلل حسااااب معامل الارتباط بين  

(  2019علياء جاسااااااااام وريساااااااااان نوح )درجات الطالبات على المقياس ودرجاتهم علي مقياس  
 0.01دال احصائياً عند مستوي  0.548وبلغ معامل الارتباط 

 الاتساق الداخلي للعبارات: -2
قام الباحث بحساااااااااب معاملت الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي  

أن معااملت الارتبااط بين عباارات كال بعاد والادرجاة  وقاد أوضااااااااااااااحات النتاائج  إلياه هاذه العباارة،  
 ، مما يدل على الاتساق الداخلي للمقياس.0.01الكلية للبعد دال إحصائياً عند 

 معاملات الثبات للمقياس:  ▪
تم حساب ثبات المقياس عن طريق حساب معادلة ألفا كرونباخ، ومعامل ثبات إعادة التطبيق  

( بلغت  المفحوصين،  100وذلك على عينة  النتائج( من  الثبات   وقد أوضحت  أن معاملت 
 استخدامه.صلحية  علىثبات المقياس ويؤكد    علىمرتفعة وهذا يدل 

 الباحث اعداد  –  الأكاديميمقياس الاندماج  - ب
 :هدف المقياس ➢

للطالبة المعلمة أثناء استخدام بيئة    الأكاديمييهدف هذا المقياس إلى قياس مستوى الاندماج  
التعلم النقال، وذلك من خلل قياس مدى اندماج الطالبة المعلمة اكاديميا أثناء استخدام بيئات التعلم  

  والذى يشمل الاندماج المعرفي والاندماج السلوكي والاندماج العاطفي،   الذكيالنقال المعتمدة على الوكيل  
غير الموجهة(   -وذلك بهدف فهم العلقة بين بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )الموجهة  

عدم تحمل الغموض( ومدى تأثير ذلك على    -والأسلوب المعرفي للطالبة المعلمة )تحمل الغموض  
 .التفاعل مع بيئة التعلم النقالأثناء  الأكاديميزيادة او تقليل الاندماج 

 :مصادر إعداد المقياس ➢
،  الأكاديميالأسس النظرية لنماذج الاندماج  بعي من  المقياس إلى  هذا  إعداد    اعتمد الباحث عند 

الأخرى  ، والمقاييس  الأكاديميالأدبيات التي تناولت تأثير بيئات التعلم الرقمية على التفاعل  كذلك بعي  و 
 . في السياقات التربوية المختلفة الأكاديميالمرتبطة بالاندماج 
 :صورته الأوليةبناء المقياس في 
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للندماج   المفسرة  النظريات  ضاااوء  الدراساااات    الأكاديميفي  ونتائج  والمقاييس  والاختبارات 
  المعرفي )الاندماج  والبحوث الساااابقة التي تم استعراضها، قام الباحث بتحديد المحاور الرئيسية للمقياس  

وقد ،  الابعاد الرئيسية  بنود الفرعية بكل بعد (، كما تم تحديد الالعاطفيالاندماج    –  السلوكيالاندماج    –
 .بند(  28)عدد توصل الباحث للصورة الأولية للمقياس بحيث ضم  

 :الأكاديميالاندماج الخصائص السيكومترية لمقياس 
 معاملات الصدق للمقياس:  ▪

صدق المحك  )صدق المحكمين( و   الظاهري الصدق  تم حساب صدق المقياس عن طريق حساب  
 :التاليالخارجي، والاتساق الداخلي وذلك على النحو 

 )صدق المحكمين(:   الظاهري الصدق  -1
في )علم النفس  تم عرض المقياس في صاورته الأولية على مجموعة من الأسااتذة المتخصاصاين        

حيث تم تقديم المقياس مساااااابوقاً بتعليمات توضااااااح لهم ما ية   (،‡تكنولوجيا التعليم( )  -تربية الطفل   –
وقاااد تم اجراء ،  لدى الطالبة المعلمة وسبب استخدام المقياس، طبيعة العينة الأكاديميمقياس الاندماج 

التعديلت التي أشاااااار إليها الساااااادة المحكمون لمفردات المقياس وذلك بعد أن تم حسااااااب نساااااب اتفاق  
الساادة المحكمين على كل مفردة من مفردات المقياس، واساتخدام معادلة ولاوشايو لحسااب نسابة صادق 

لكل مفردة من مفردات المقياس، وبناءً على معادلة لاوشاااااي  Lawshe Content Validity المحتوى  
تبين أن بنود مقيااااس الانااادمااااج  ة، و ( غير مقبولااا0.62تعتبر المفردات التي تساااااااااااااااااوي أو تقااال عن )

حسااااااااااب معامل    1إلى   0.636تمتعت بنسااااااااااب صاااااااااادق واتفاق بين المحكمين تراوحت بين    الأكاديمي
 حسب معامل الاتفاق.  100إلى  81.8لاوشي وبين 

 الداخلي:الاتساق  -2
حساااااب معاملت الارتباط بين كل بند والدرجة قام الباحث ب  من الاتساااااق الداخلي للمقياس للتأكد   

(، وبذلك أصاابح  0.01الكلية للمقياس، والذي أظهر معاملت ارتباط لها دلالة إحصااائية عند مسااتوى )
 المقياس يتمتع بدرجة جيدة من الاتساق الداخلي. 

 معاملات الثبات للمقياس:  ▪
على عينة    عن طريق حساب معادلة ألفا كرونباخ  الأكاديميمقياس الاندماج  تم حساب ثبات  

 تشير الى درجة علية من ثبات المقياس( من المفحوصين، وكانت النتائج 100بلغت )
 معادلة إعادة التطبيق:  ▪

إنها معاملت مرتفعة،  تشاير إلى( من المفحوصاين، وكانت النتائج  100وذلك على عينة بلغت ) 
وهااذا يعني خلو المقياااس من الاخطاااء التي يمكن أن تغيير من أداء الفرد من وقاات إلى اَخر، وكااذلااك  

 
 ( يوضح أسماء السادة المحكمين على المقياس في صورته الأولية.6ملحق رقم ) - ‡
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إمكاانياة اعطااء نفس النتاائج إذا اعياد تطبيقاه على نفس العيناة أو عيناة ممااثلاة في نفس الظروف، ومن ثم  
 يمكن الاطمئنان إلى استخدام هذا المقياس كأداة للقياس في هذا البحث.

 المقياس في صورته النهائية: ➢
  28(، بحيث تكون المقياس من ثلثة ابعاد رئيسية و)§توصل الباحث للصورة النهائية للمقياس )

 :التالي بند( وذلك على النحو 
 بنود(. 9وتكون هذا البعد من ) :المعرفيالبعد الأول الاندماج  •
 بنود(.  10وتكون هذا البعد من ) :السلوكيالاندماج  الثانيالبعد  •
 بنود(. 9وتكون هذا البعد من ) :العاطفيالبعد الثالث الاندماج  •

 اعداد الباحث  – العقليمقياس التجول  -ج 
 :هدف المقياس ➢

يهدف هذا المقياس إلى قياس مستوى التجول العقلي للطالبة المعلمة أثناء استخدام بيئة التعلم  
مدى انشغال ذهنها بموضوعات غير مرتبطة بالمهمة الأساسية، وتحليل   قياسالنقال، وذلك من خلل 

الموجه، والتجول  العقلي  التجول  العفوي،  العقلي  التجول  المختلفة، والتي تشمل  العقلي  التجول  أنماط 
الخارجية المشتتات  الناتج عن  النقال، وذلك بهدف  .العقلي  التعلم  بيئة  بين  العلقة  القائمة على    فهم 

عدم    -)تحمل الغموض    المعلمة   غير الموجهة( والأسلوب المعرفي للطالبة  - )الموجهة    الوكيل الذكي
 التفاعل في بيئة التعلم النقال. أثناء    تحمل الغموض( ومدى تأثير ذلك على زيادة أو تقليل التجول العقلي

 :مصادر إعداد المقياس ➢
 العقلي اعتمد الباحث عند إعداد هذا المقياس إلى بعي من الأسس النظرية المرتبطة بالتجول  
التجول  والمشتتات لعملية التعلم، وكذلك بعي الأدبيات التي تناولت تأثير بيئات التعلم الرقمية على  

 في السياقات التربوية المختلفة  بعمليات التركيز والانتباه، والمقاييس الأخرى المرتبطة  العقلي
 :بناء المقياس في صورته الأولية

والاختبارات والمقاييس ونتائج الدراساااات والبحوث   العقليفي ضاااوء النظريات المفسرة للتجول  
الساااابقة التي تم استعراضها، قام الباحث بتحديد المحاور الرئيسية للمقياس وكذلك البنود الفرعية بكل  

 .)بند  19)بعد، وقد ضم المقياس في صورته الأولية عدد 
 الخصائص السيكومتراية: 

 معاملات الصدق للمقياس:  ▪
)صدق المحكمين(    الظاهري عن طريق حساب الصدق    العقليتم حساب صدق مقياس التجول  

 : التاليوصدق المحك الخارجي، والاتساق الداخلي وذلك على النحو 
 )صدق المحكمين(:   الظاهري الصدق  .1

 
 ( يوضح مقياس الاندماج الأكاديمي في صورته النهائية.3ملحق ) - §
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عرض المقياس في صورته الأولية على مجموعة من الأساتذة المتخصصين في )علم  قام الباحث ب 
(، حيث تم تقديم المقياس مسااابوقاً بتعليمات توضاااح لهم  **تكنولوجيا التعليم( ) -تربية الطفل  –النفس  

تااااااااام  ،  لدى الطالبة المعلمة وسبب استخدام المقياس، طبيعة العينة العقلي التجول ما ية مقياس  وقاااااااااد 
بعد أن تم حسااااااب نساااااب اجراء التعديلت التي أشاااااار إليها الساااااادة المحكمون لمفردات المقياس وذلك  

اتفاق الساادة المحكمين على كل مفردة من مفردات المقياس، واساتخدام معادلة ولاوشايو لحسااب نسابة  
وقد وافق المحكمين  ، لكل مفردة من مفردات المقياسLawshe Content Validity صادق المحتوى  

 على كافة المحاور الرئيسية والبنود الفرعية وقد تم اجراء بعي التعديلت في صياغة بعي الأسئلة
 صدق المحك الخارجي:  

  تم التحقق من صااااااااااااادق المقياس بطريقة صااااااااااااادق الارتباط بمحك خارجي حيث تم إيجاد قيمة
معامل الارتباط بين مقياس التجول العقلي المساااااااتخدم في الدراساااااااة ومقياس جودة العقل اعداد 

( وهي دالة إحصاااااااااااااائياً  0.689وقد بلغ معامل الارتباط للدرجة الكلية )(،  2018)حلمي الفيل  
  ( مما يشير إلى أن درجة صدق المقياس عالية.0.01عند مستوى )

 الاتساق الداخلي لعبارات وأبعاد المقياس: -1
قام الباحث بحسااااااااااااااب معاملت الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي  

أن جميع معاملت ارتباط العبارات بالدرجة الكلية دالة احصاااااائيا  وقد اتضاااااح  إليه هذه العبارة،  
 وهو ما يؤكد علي الاتساق الداخلي للعبارات.

 معاملات الثبات للمقياس:  ▪
عن طريق حساب معادلة ألفا كرونباخ، ومعادلة إعادة   العقليتم حساب ثبات مقياس التجول  

جاءت المعاملت  أن جميع    وقد اتضح ( من المفحوصين،  100وذلك على عينة بلغت )التطبيق  
 مرتفعة ومطمئنة للستخدام في الدراسة الحالية. 

 المقياس في صورته النهائية: ➢
التعديلت التي اقترحها السادة المحكمين وقد توصل الباحث للصورة النهائية  قام الباحث بإجراء  

 بند( وذلك على النحو التالي:  19(، بحيث تكون المقياس من ثلثة ابعاد رئيسية و)††للمقياس ) 
 بنود(. 7وتكون هذا البعد من ) البعد الأول التجول العقلي العفوي: •
 بنود(.  5وتكون هذا البعد من ) الموجه:البعد الثاني التجول العقلي  •
 بنود(.   7وتكون هذا البعد من ) البعد الثالث التجول العقلي المرتبط بالمشتتات الخارجية: •

 :الباحثاعداد  – الموجه الذكيبيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل  -د
النماذج التربوية، تم اختيار  في ضوء نماذج التصميم التعليمي الحديثة، وبعد مراجعة العديد من   

إطار منهجي لتصميم بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي الموجه، وذلك  ك   ADDIE نموذج
 

 ( يوضح أسماء السادة المحكمين على المقياس في صورته الأولية.6ملحق رقم ) - ** 
 في صورته النهائية. العقلي( مقياس التجول 4ملحق ) - ††
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التنفيذ، والتقويم، مما   التحليل، التصميم، التطوير،  النموذج من مراحل متكاملة تشمل  نظرًا لما يوفره 
، بحيث يهدف هذا التصميم التعليمي إلى انتاج يضمن تحقيق الأهداف التعليمية المرجوة بدقة وفعالية

بيئة تعلم نقال تعتمد على الوكيل الذكي الموجه لمساعدة الطالبة المعلمة في كلية التربية للطفولة المبكرة 
تأليف الأنشطة، تأليف الأناشيد، تأليف القصص، وإنشاء )  على إنتاج محتوى تعليمي متكامل للأطفال

  )الوكيل الذكي الموجه(تعتمد هذه البيئة على التفاعل مع الذكاء الاصطناعي التوليدي  (، و الرسومات 
(‡‡) 

 عرض نتائج البحث ومناقشتها
 عرض نتائج الفرض الأول ومناقشته:

( بين  α ≥ 0.05دالة إحصاااااائيًا عند مساااااتوى دلالة )ذات  توجد فروق على أنه و ينص  :الفرض الأول
على مقيااس    المجموعاات التجريبياة الأربعاة، في القيااسااااااااااااااين القبلي والبعادي  أفراد متوسااااااااااااااطي درجاات  

، وللتحقق من صاااحة هذا الفرض تم حسااااب المتوساااطات  و، لصاااالح القياس البعديالأكاديميالاندماج  
مقياااس الاناادماااج    على أبعاااد والانحرافااات المعياااريااة وقيمااة ت للفروق بين القياااسااااااااااااااين القبلي والبعاادي  

 ( المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة ت ودلالتها 1جدول )الوالدرجة الكلية. ويعرض  الأكاديمي
 1جدول ال

 قيمة وتو للفروق بين القياسين القبلي والبعدي للمجموعات الأربعة على مقياس التجول العقلي

الانحراف   المتوسط  ن القياس الأبعاد
 المعياري 

متوسط 
 الفرق 

 ت
 المحسوبة 

 مستوى 
 الدلالة

اتجاه 
 حجم الأثر   الدلالة

الاندماج  
 المعرفي 

 0.66 9.74 128 القبلي 
 0.855 البعدي 0.01 27.359 11.07

 4.43 20.82 128 البعدي
الاندماج  
 السلوكي

 0.68 10.54 128 القبلي 
 0.804 البعدي 0.01 22.794 11.87

 5.84 22.42 128 البعدي
الاندماج  
 العاطفي

 0.82 9.82 128 القبلي 
 0.708 البعدي 0.01 17.566 8.40

 5.39 18.23 128 البعدي
الدرجة  
 الكلية

 1.03 30.11 128 القبلي 
 0.811 البعدي 0.01 23.362 31.35

 15.07 61.47 128 البعدي
قيم دالة   ،القياسااااين القبلي والبعدييتضااااح من الجدول السااااابق أن قيم )ت( لمعرفة الفروق بين  

، وبالنظر إلى قيم المتوسااااطات الحسااااابية  الأربعة  ات التجريبيةمما يشااااير إلى وجود فروق بين المجموع
لواجهاات ، مماا يعكس ذلاك الأثر الإيجاابي  لصاااااااااااااااالح القيااس البعاديدل احصاااااااااااااااائياا  تبين وجود فرق  

 
 لبيئة التعلم النقال كاملا.  التعليمي( التصميم 5ملحق ) - ‡‡
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وبصااااااااارف  غير الموجه(  –)الموجه ساااااااااواء بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي المساااااااااتخدم في 
  الأكاااديميعلى الاناادماااج  عاادم تحماال الغموض(    –النظر عن الأساااااااااااااالوب المعرفي )تحماال الغموض  

 للطالبة المعلمة.
 

 نتائج الفرض الثاني والثالث والرابع ومناقشتها:عرض 
بين   (α ≥ 0.05) دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة  ذات   توجد فروق وينص على أنه  و   :الثانيالفرض  

عزى إلى  ت،  الأكاديميلمقياس الاندماج    البعديفي القياس    المجموعات التجريبيةأفراد  متوسطي درجات  
 و. غير الموجه( -في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي )الموجه  المستخدمواجهات اختلف 

بين   (α ≥ 0.05) دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالةذات  توجد فروق  ووينص على أنه    الفرض الثالث:
، تعزى إلى  الأكاديميلمقياس الاندماج    المجموعات التجريبية في القياس البعدي  أفراد متوسطي درجات  

 .(وعدم تحمل الغموض  -)تحمل الغموض للطالبة المعلمة اختلف الأسلوب المعرفي 
بين   (α ≥ 0.05) دال إحصائيًا عند مستوى الدلالةللتفاعل  وجد أثر  يوينص على أنه    الفرض الرابع:

)الموجه    المستخدمواجهات    نمطي الذكي  الوكيل  على  القائم  النقال  التعلم  بيئة  الموجه(   -في  غير 
، في القياس البعدي لمقياس  للطالبة المعلمة  عدم تحمل الغموض(  -والأسلوب المعرفي )تحمل الغموض  

 .والأكاديميالاندماج 
تحقق الباحث  وقد    ،(2× 2وللتحقق من صحة هذه الفروض قام الباحث باستخدام تحليل التباين )   

الثنائي من حيث عدم وجود ازدواج خطي وتجانس   التباين  تحليل  افتراضات وشروط  أولًا من تحقق 
ومن ثم قام الباحث بإجراء التحليل وكانت نتائجه    ،مصفوفات التغاير وحجم العينة والتوزيع الاعتدالي

 : يليكما 
 في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي:  مستخدمواجهات ال ▪

في بيئة التعلم النقال القائم على    المستخدموجود أثر دال إحصائياً لمتغير واجهات  أظهرت النتائج  
لدى الطالبة المعلمة،    الأكاديميغير الموجه( في أبعاد مقياس الاندماج    -  الوكيل الذكي )الموجه

 حيث كانت قيم ف دالة إحصائياً. 
 :  للطالبة المعلمةالأسلوب المعرفي  ▪

النتائج   تحمل  أظهرت  عدم  الغموض/  )تحمل  المعرفي  الأسلوب  لمتغير  إحصائياً  دال  أثر  وجود 
أبعاد مقياس الاندماج   دالة    الأكاديميالغموض( في  المعلمة، حيث كانت قيمة ف  الطالبة  لدى 

 .0.01إحصائياً عند مستوي  
  مع متغيري في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي  المستخدم  متغيري واجهات  كل من  تفاعل   ▪

 الأسلوب المعرفي: 
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وجود أثر دال إحصائياً لتفاعل كل من متغيري واجهات المستخدم في بيئة التعلم  أظهرت النتائج  
غير الموجه( ومتغيري الأسلوب المعرفي )تحمل الغموض   –النقال القائم على الوكيل الذكي )الموجه  

 لدى الطالبة المعلمة.  الأكاديميعدم تحمل الغموض( في أبعاد مقياس الاندماج  –
في  المستخدم  واجهات  وتبين النتائج أن حجم التأثير من خلل قيم مربع إيتا الجزئية لمتغير  

( وهي أحجام تأثير  0.962)   إلى(  0.893قد تراوح بين )  بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي
(.  0.480)   إلى(  0.033بين )  للطالبة المعلمةلمتغير الأسلوب المعرفي  ، بينما تراوح حجم التأثير  كبيرة

( بين  ما  تفسير  يمكن  أنه  يعني  ما  الاندماج  48)  إلى%(  3وهو  مقياس  أبعاد  في  التباين  من   )%
وهي أحجام تأثير دالة وفقاً للجداول المرجعية ،  المعرفيبواسطة متغير الأسلوب  للطلبة المعلمة    الأكاديمي

 لمستويات حجم التأثير.  
في    المستخدمواجهات  كما تبين النتائج أن حجم التأثير من خلل قيم مربع إيتا الجزئية لتفاعل  

( وهو ما يعني أنه  0.925( إلى )0.804قد تراوح بين )  بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي
  تعزى إلى   الأكاديمي%( من التباين في أبعاد مقياس الاندماج  95)  إلى%(  80يمكن تفسير ما بين ) 

في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي والأسلوب المعرفي    المستخدم)واجهات  التفاعل بين  
مرتفعة وفقاً للجداول المرجعية لمستويات حجم    إلىوجميعها أحجام تأثير متوسطة    (للطالبة المعلمة

 التأثير.  
 للمجموعات:نتائج المقارنات المتعددة 

واجهات التفاعل في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي بغض النظر عن الأسلوب   ▪
 المعرفي:  

في بيئة التعلم    المساااااااااتخدمبينت نتائج تحليل التباين وجود أثر دال إحصاااااااااائياً لمتغير واجهات  
لاادى   الأكاااديميغير الموجااه( في أبعاااد مقياااس الاناادماااج    -  النقااال القااائم على الوكياال الااذكي )الموجااه

أن الفروق   ، وقد أظهرت النتائج  0.01الطالبة المعلمة، حيث كانت قيم ف دالة إحصاائياً عند مساتوي  
في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل  المسااااااااااتخدموفقا لواجهات   الأكاديميفي أبعاد مقياس الاندماج  

مما يعزى ذلك الى الأثر الفعال لواجهات المستخدم القائم    الذكي دالة لصالح نمط الوكيل الذكي الموجه
للمجموعتين التجريبيتين الأولى والثاانياة والتي   الأكااديميالموجاه في زياادة الانادمااج    الاذكيعلى الوكيال  

 الموجه عليهم.  الذكيتم تطبيق بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل 
 :مستخدمبغض النظر عن واجهات ال  للطالبة المعلمةالأسلوب المعرفي  ▪

 وجود أثر دال إحصاااااائياً لمتغير الأسااااالوب المعرفي )تحمل الغموض   بينت نتائج تحليل التباين
لاادى الطااالبااة المعلمااة، حيااث كاااناات   الأكاااديميعاادم تحماال الغموض( في أبعاااد مقياااس الاناادماااج    -

أن الفروق في أبعاد مقياس  ، وقد أوضاااااااااااحت النتائج  0.01قيمة ف دالة إحصاااااااااااائياً عند مساااااااااااتوي  
عدم تحمل  المعرفيالأسااااااااااااالوب  ذوي أفراد العينة من لصاااااااااااااالح  احصاااااااااااااائيا  دالة   الأكاديميالاندماج  
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  احصااااااااااااااائياا  ودالاة(،  العااطفي)الانادمااج  الثاالاث  البعاد  و   (المعرفي)الانادمااج   الغموض في البعاد الأول
)الاندماج في البعاد الثااني  الغموض  تحمال  عدم  المعرفيأفراد العيناة من ذوى الأساااااااااااااالوب  لصااااااااااااااالح 
 .الأكاديميلمقياس الاندماج والدرجة الكلية ( السلوكي

في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي والأسلوب  مستخدملتفاعل بين متغيري واجهات الا ▪
 :للطالبة المعلمةالمعرفي 

في بيئة التعلم   مساتخدمبين واجهات ال  احصاائيا تفاعل دالأثر  وجود  بينت نتائج تحليل التباين  
لدى الطالبة    الأكاديميالنقال القائم على الوكيل الذكي والأساااااااااااالوب المعرفي في أبعاد مقياس الاندماج  

وتم اسااااتخدام اختبار شاااايفيه لمعرفة الفروق   ،حيث كانت قيم ف دالة احصااااائياً والدرجة الكلية، المعلمة 
أبعاااد أن أعلي المجموعااات التجريبيااة في    وقااد أوضااااااااااااااحاات النتاااج،  الأربعااة  التجريبيااة  بين المجموعااات 

هي المجموعاة التجريبياة الثاانياة    العااطفي( والادرجاة الكلياة  –الساااااااااااااالوكي    –  المعرفي)الانادمااج    مقيااس
الوكياال الااذكي الموجااه( ثم المجموعااة التجريبيااة الأولى    -)الأساااااااااااااالوب المعرفي عاادم تحماال الغموض  

وجه( ثم المجموعة التجريبية الثالثة )الأسااااالوب الوكيل الذكي الم  -)الأسااااالوب المعرفي تحمل الغموض  
الوكياال الااذكي غير الموجااه( ثم المجموعااة التجريبيااة الرابعااة )الأساااااااااااااالوب   -المعرفي تحماال الغموض  

 .الوكيل الذكي غير الموجه( -المعرفي عدم تحمل الغموض 
 عرض نتائج الفرض الخامس ومناقشته:

(  α ≥ 0.05ذات دالة إحصاااااااائيًا عند مساااااااتوى دلالة )توجد فروق ينص على أنه و  الفرض الخامس:
بين متوساااااااااطي درجات أفراد المجموعات التجريبية الأربعة، في القياساااااااااين القبلي والبعدي على مقياس  

و، وللتحقق من صااااااااااحة هذا الفرض تم حساااااااااااب المتوسااااااااااطات  القبليالتجول العقلي، لصااااااااااالح القياس  
  العقليوالانحرافات المعيارية وقيمة ت للفروق بين القياسااااااين القبلي والبعدي على أبعاد مقياس التجول 

 ( المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة ت ودلالتها 2جدول )الوالدرجة الكلية. ويعرض 
 2جدول ال

 قيمة وتو للفروق بين القياسين القبلي والبعدي للمجموعات الأربعة على مقياس التجول العقلي 

الانحراف   المتوسط  ن القياس الابعاد
 المعياري 

متوسط 
 الفرق 

 ت
 المحسوبة 

 مستوى 
 الدلالة

اتجاه 
 الدلالة

حجم 
 الأثر  

التجول 
العقلي 
 العفوي 

 0.78 20.04 128 القبلي 
 0.439 القبلي  0.01 9.970 2.82

 3.07 17.22 128 البعدي
التجول 
العقلي 
 الموجه 

 0.25 14.92 128 القبلي 
 0.679 القبلي  0.01 16.403 4.89

 3.38 10.03 128 البعدي
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الانحراف   المتوسط  ن القياس الابعاد
 المعياري 

متوسط 
 الفرق 

 ت
 المحسوبة 

 مستوى 
 الدلالة

اتجاه 
 الدلالة

حجم 
 الأثر  

التجول 
العقلي 
المرتبط  

بالمشتتات  
 الخارجية

 0.39 18.81 128 القبلي 
 0.503 القبلي  0.01 11.345 4.07

 4.01 14.74 128 البعدي

الدرجة  
 الكلية

 0.99 53.78 128 القبلي 
 0.578 القبلي  0.01 13.189 11.78

 10.06 42.00 128 البعدي
يتضاااااح من الجدول الساااااابق أن قيم )ت( لمعرفة الفروق بين القياساااااين القبلي والبعدي قيم دالة 

، وبالنظر إلى قيم المتوسااااطات الحسااااابية  المجموعات التجريبية الأربعةمما يشااااير إلى وجود فروق بين  
مجموعاات  للادى ا  العقليالى انخفااض التجول    يشاااااااااااااايرمماا    القبلي،تبين وجود فرق لصاااااااااااااااالح القيااس  

، ويرجع ذلك إلى الأثر الإيجابي لواجهات المساااااتخدم في بيئة التعلم النقال القائم على  التجريبية الأربعة
غير الموجه( وبصاااارف النظر عن الأساااالوب المعرفي )تحمل الغموض  –الوكيل الذكي سااااواء )الموجه 

 العقلي.عدم تحمل الغموض( على التجول  –
 والسابع والثامن ومناقشتها:نتائج الفرض السادس عرض 

 وتنص تلك الفروض على: 
 (α ≥ 0.05) دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالةذات توجد فروق وينص على أنه و الفرض السادس: 

، لمقياس التجول العقلي  المجموعات التجريبية الأربعة في القياس البعدي  فراد بين متوسطي درجات أ
 .(وغير الموجه -في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي )الموجه  مستخدم تعزى إلى واجهات ال

 (α ≥ 0.05) دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالةذات  توجد فروق  وينص على أنه والفرض السابع:  
، لمقياس التجول العقليالمجموعات التجريبية الأربعة في القياس البعدي    أفراد بين متوسطي درجات  

 .(وعدم تحمل الغموض  -)تحمل الغموض للطالبة المعلمة تعزى إلى اختلف الأسلوب المعرفي 
 (α ≥ 0.05) دال إحصائيًا عند مستوى الدلالة   للتفاعل يوجد أثر  وينص على أنه و   الفرض الثامن:

غير الموجه(   -في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي )الموجه    مستخدمواجهات ال  نمطيبين  
للطالبة المعلمة، في القياس البعدي لمقياس    عدم تحمل الغموض(  -والأسلوب المعرفي )تحمل الغموض  

 و.العقليالتجول 
(. وقد تحقق الباحث  2× 2وللتحقق من صحة هذه الفروض قام الباحث باستخدام تحليل التباين )   

الثنائي من حيث عدم وجود ازدواج خطي وتجانس   التباين  تحليل  افتراضات وشروط  أولًا من تحقق 
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مصفوفات التغاير وحجم العينة والتوزيع الاعتدالي ومن ثم قام الباحث بإجراء التحليل وكانت نتائجه  
 يلي:  كما
 واجهات المستخدم في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي:  ▪

وجود أثر دال إحصااااااااااااااائيااً لمتغير واجهاات المسااااااااااااااتخادم في بيئاة التعلم النقاال القاائم على الوكيال الذكي 
لدى الطالبة المعلمة، حيث كانت قيم ف دالة   التجول العقليغير الموجه( في أبعاد مقياس    -)الموجه 
 إحصائياً.

 الأسلوب المعرفي للطالبة المعلمة:  ▪
وجود أثر دال إحصااااااااائياً لمتغير الأساااااااالوب المعرفي )تحمل الغموض/ عدم تحمل الغموض( في أبعاد 

 .0.01لدى الطالبة المعلمة، حيث كانت قيمة ف دالة إحصائياً عند مستوي  التجول العقليمقياس 
النقال القائم على الوكيل الذكي في الأسلوب  تفاعل متغيري واجهات المستخدم في بيئة التعلم  ▪

 المعرفي: 
وجود أثر دال إحصائياً لتفاعل متغيري واجهات التفاعل في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل   

 لدى الطالبة المعلمة.  العقليالتجول الذكي في الأسلوب المعرفي، في أبعاد مقياس 
 للمجموعات:نتائج المقارنات المتعددة 

واجهات التفاعل في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي بغض النظر عن الأسلوب   ▪
 المعرفي:  

في بيئة التعلم    المساااااااااتخدمبينت نتائج تحليل التباين وجود أثر دال إحصاااااااااائياً لمتغير واجهات  
لادى الطاالباة    العقليغير الموجاه( في أبعااد مقيااس التجول   -النقاال القاائم على الوكيال الاذكي )الموجاه  

أن الفروق في   ، وقد أوضااااحت النتائج  0.01المعلمة، حيث كانت قيم ف دالة إحصااااائياً عند مسااااتوي  
في بيئاة التعلم النقاال القاائم على الوكيال الاذكي   لمسااااااااااااااتخادمأبعااد مقيااس التجول العقلي وفقاا لواجهاات ا

الأثر الفعاال لواجهاات الى ذلاك    مماا يعزى ، الموجاهلصااااااااااااااالح نمط الوكيال الاذكي غير احصااااااااااااااائياا  دالاة 
للمجموعتين التجريبيتين الأولى   العقليالموجه في خفي التجول   الذكيالقائم على الوكيل  المسااااااااااااتخدم 

  الموجه عليهم. الذكيوالثانية والتي تم تطبيق بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل 
 الأسلوب المعرفي للطالبة المعلمة بغض النظر عن واجهات المستخدم: ▪

بينت نتائج تحليل التباين وجود أثر دال إحصاااااائياً لمتغير الأسااااالوب المعرفي )تحمل الغموض 
وقد أوضاااااااااااااحت لدى الطالبة المعلمة،   الأكاديميعدم تحمل الغموض( في أبعاد مقياس الاندماج    -

، مما لصاااااالح عدم تحمل الغموض احصاااااائيا  دالة    العقليالتجول أن الفروق في أبعاد مقياس    النتائج
سااااواء الموجه  الذكيالقائمة على الوكيل يعزى ذلك الى أن واجهات المسااااتخدم في بيئة التعلم النقال  

 الأولى والثاالثاة   للمجموعتين التجريبيتين  العقليفعاال في خفي التجول    أثراو غير الموجاه كاان لاه  
 تحمل الغموض. المعرفيمن ذوى الأسلوب 
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  – الموجه    –   العفوي )  العقليالتجول  أن أقل المجموعات التجريبية في أبعاد مقياس    مما سبقويتضح  
الخارجية تحمل  المشتتات  عدم  المعرفي  )الأسلوب  الثانية  التجريبية  المجموعة  هي  الكلية  والدرجة   )

 - المعرفي تحمل الغموض  الوكيل الذكي الموجه( ثم المجموعة التجريبية الأولى )الأسلوب    -الغموض  
الوكيل الذكي   -الوكيل الذكي الموجه( ثم المجموعة التجريبية الثالثة )الأسلوب المعرفي تحمل الغموض  
الوكيل الذكي   -غير الموجه( ثم المجموعة التجريبية الرابعة )الأسلوب المعرفي عدم تحمل الغموض  

 غير الموجه(. 
 :مناقشة وتفسير النتائج

على مقياس الاندماج   والبعدي القبلينتائج الفرض الأول والمتعلق بقياس الفروق بين القياسيييين  ▪
 المجموعات التجريبية الأربعة لأفراد الأكاديمي

  القبليأظهرت النتائج وجود فروق دالة احصااااااائيا بين المجموعات التجريبية الأربعة في القياسااااااين   
للطالبة المعلمة لصااااااالح القياس البعدي، وتشااااااير هذه النتيجة    الأكاديميعلى مقياس الاندماج    والبعدي

إلى أن واجهات المسااااااااتخدم في بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي سااااااااواء كان موجه أو غير  
للطالبة المعلمة، بصااارف النظر عن الأسااالوب المعرفي   الأكاديميموجه قد سااااهم في تحسااان الاندماج  

 .لديهم سواء من ذوى تحمل الغموض أو عدم تحمل الغموض 
ويرى البااحاث أن هاذه النتيجاة تتسااااااااااااااق مع بعي النظرياات التربوياة والمعرفياة التي تؤكاد أن بيئات   

ا إضااااااااااااااافياًا للطلب من خلل تقاديم المحتوى بطريقاة مخصااااااااااااااصااااااااااااااة وفقاًا  التعلم الرقمياة قاد توفر دعماً
، حياث تؤكاد نظرياة التعلم  الأكااديميلاحتيااجااتهم الفردياة، مماا يسااااااااااااااهم ذلاك في تحسااااااااااااااين انادمااجهم  

أن تمكين الطلب من التفاااعاال مع المحتوى بناااءً     (Constructivist Learning Theory)البنااائي
ويؤدي إلى تحسااااااين الاسااااااتيعاب والفهم    الأكاديميعلى خبراتهم ومعرفتهم السااااااابقة يعزز من اندماجهم  

 Cognitive Load) لااديهم، كااذلااك تتفق هااذه النتيجااة مع مااا اشاااااااااااااااارت اليااه نظريااة العاابء المعرفي
Theory) حيااث أن تصااااااااااااااميم واجهااات المسااااااااااااااتخاادم بطريقااة تراعي التوازن بين المعلومااات المقاادمااة ،

والمجهود الذهني المطلوب لمعالجتها يمكن أن يقلل من الحمل الزائد على الذاكرة العاملة، مما يساااااااااهل  
 (.Sweller, 1988استيعاب المعلومات الجديدة وتحقيق تعلم أكثر انخراطا وتركيزا )

(  2019كما تتفق هذه النتيجة مع نتائج عدد من الدراساااااااااااات الساااااااااااابقة مثل دراساااااااااااات )الجهينى،   
( والتي أكدت 2022( و)عبد البصااااااااااير واخرون، 2022( و)البهنساااااااااااوى واخرون، 2014و)العمرى،  

للطلب نظرا    الأكاديميعلى أن اسااااااااااااااتخدام بيئات التعلم النقال يسااااااااااااااهم في تحسااااااااااااااين وتطوير الأداء 
لاعتمادها على مرونة الوصول إلى المعلومات وإتاحة فرص التعلم بشكل مستقل، كذلك ما أكدت عليه  
نتائج العديد من الدراساااات الساااابقة من أن بيئات التعلم النقال المعتمدة على الذكاء الاصاااطناعي يمكن  

  Baba et al. (2024) ات كل من  أن يزيد من اندماج الطلب في العملية التعليمية مثل نتائج دراسا
 Heeg and وSangarsu (2023) وCao et al. (2023) و  Kim and Kim (2020) و
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Avraamidou (2023)  و Banerjee and Bhattacharya (2024)(  2025)  والاااامااااقااااااااطااااي
(  2024)  والشاااااااااااااامي(  2024والفرانى )  وكشاااااااااااااميري (  2024( والعنزى والعبيكان )2024)  والقحطاني
( والتي أكاادت على أن اسااااااااااااااتخاادام بيئااات التعلم النقااال المعتماادة على نماااذج الااذكاااء  2024وباااريااان )

سااااااعد على تخصااااايص العملية التعليمية وفقًا لاحتياجات الطلب، مما يعزز من فاعلية    الاصاااااطناعي
 .الأكاديميالتعلم، كما انه يسهم في تحسين التعلم التكيفي وزيادة الاندماج 

بناءً على ما سااااابق، يرى الباحث إن تصاااااميم بيئات التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي ساااااواء   
للطلب، حياث تتيح   الأكااديميالموجاه او غير الموجاه، يمثال أحاد الأدوات الفعاالاة لتحسااااااااااااااين الانادمااج 

لهم مزيدًا من التحكم والتركيز في مساااار تعلمهم، مما ينعكس إيجابيًا على مساااتوى تحصااايلهم وتفاعلهم  
 .الأكاديميواندماجهم 

والمتعلق بقياس بأثر متغير واجهات المسيييييييتخدم في بيئة التعلم النقال القائم   الثانينتائج الفرض  ▪
 للطالبة المعلمة:  الأكاديميعلى الوكيل الذكي على مستوى الاندماج 

أظهرت النتائج وجود أثر دال إحصااااائياً لمتغير واجهات المسااااتخدم في بيئة التعلم النقال القائم  
لدى الطالبة المعلمة،   الأكاديميغير الموجه( في أبعاد مقياس الاندماج    -على الوكيل الذكي )الموجه  

النتائج وجود فروق دالة احصااااائيا لصااااالح المجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية والذين   أظهرت حيث 
مما يعزى ذلك الى الأثر   الوكيل الذكي الموجه،اسااتخدموا بيئة تعلم نقال ذو واجه اسااتخدام قائمة على  

للمجموعتين    الأكاديميالموجه في تحسان الاندماج   الذكيالفعال لواجهات المساتخدم القائم على الوكيل 
 الموجه عليهم.  الذكيتعلم النقال القائم على الوكيل التجريبيتين الأولى والثانية والتي تم تطبيق بيئة ال

ويرى الباحث أن هذه النتيجة تشير إلى أهمية تصميم واجهات المستخدم القائمة على الوكيل   
للطلب، كما أن هذه النتيجة تتسق    الأكاديميالموجه لما له من دور كبير في تحسين الاندماج    الذكي

، حيث أن التوجيه الذي يوفره الوكيل  (Scaffolding Theory)مع ما اكدت عليه نظرية التعلم الموجه  
الذكي يمكن أن يساعد في تحسين أداء الطلب من خلل تقديم الدعم المعرفي المناسب في الوقت 
المناسب، كما أنها تتسق أيضا مع نظرية العبء المعرفى حيث أن التوجيه الذي يوفره الوكيل الذكي 

معرفي متدرج يتناسب مع  لمين من خلل تقديم دعم  يمكن أن يسهم في تقليل العبء المعرفي على المتع
 Multimedia Learning) نظرية التعلم المتعدد الوسائطكما تدعم هذه النتيجة  ،  مستوى الفهم لديهم

Theory)   لا (Mayer, 2001)  حيث يوضح أن الدمج بين التفاعل البصري واللفظي في بيئات التعلم ،
 يزيد من فعالية استيعاب المعلومات.

 Kilger et)كما تتفق هذه النتيجة مع عدد من نتائج الدراسات السابقة مثل دراسات كل من  
al., 2024; Rizvi, 2023)( ؛ وأحمد  2022(؛ والجنايني )2022(؛ والأمير )2021؛ وحجازي) 

والتي أكدت أن بيئات التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي الموجه قد ساعد الطلب على  (2018)
تحقيق أداء أكاديمي أعلى من خلل توفير دعم مستمر، مما قلل من العبء المعرفي وحسن التركيز  
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وأبو عبد الله  Xiao and Bai (2022)والانتباه، في حين أن هذه النتيجة تتعارض مع نتائج دراسات 
( والتي أشارت إلى أن بيئات التعلم النقال المعتمدة على الوكيل الذكي الموجه  2024( وحسن )2025)

 Bahel et al. (2024)قد تؤدي أحيانا إلى تقليل القدرة على التفكير النقدي والإبداع، وكذلك دراسات  
والتي أظهرت أن بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي غير الموجه Zhu et al. (2024) و

يمكن أن تكون أكثر فاعلية في تطوير مهارات التفكير النقدي والاستقللية، حيث تمنح الطلب مساحة  
 التعلم الخاصة بهم. أكبر لاستكشاف المعرفة واتخاذ قراراتهم الخاصة بشأن مسارات 

نتائج الفرض الثالث والمتعلق بقياس بأثر متغير الأسيييلوب المعرفي للطالبة المعلمة على مسيييتوى   ▪
 لديهم الأكاديميالاندماج 

عدم    -أظهرت النتائج وجود أثر دال إحصااااااااااائياً لمتغير الأساااااااااالوب المعرفي )تحمل الغموض  
النتائج وجود  أظهرت لدى الطالبة المعلمة، حيث    الأكاديميتحمل الغموض( في أبعاد مقياس الاندماج  

المعرفي عدم تحمل الغموض في البعد الأول )الاندماج المعرفي(  الأسالوب فروق دالة احصاائيا لصاالح  
وهذا يشاااير إلى أن هؤلاء الطالبات كنّ أكثر اساااتفادة من بيئة التعلم    والبعد الثالث )الاندماج العاطفي(،

المعلومااااات  البعاااادان، وهو مااااا يتفق مع نظريااااة معااااالجااااة  هااااذان  الااااذكي في   القااااائمااااة على الوكياااال 
(Information Processing Theory)   التي توضح أن الأفراد الذين لا يتحملون الغموض يحتاجون

إلى بيئات تعليمية منظمة توفر دعماً معرفيًا واضااااااااحًا لتسااااااااهيل اسااااااااتيعاب المعلومات وتقليل التشااااااااتت  
-Kotova and Pisarev, 2023; Dudleyالااذهني، كمااا انهااا تتفق مع نتااائج دراسااااااااااااااااات كاال )

Javoroski et al, 2024; Chang, 2019; Endres and Chowdhury, 2022)   والتي أشارت
إلى أن الطلب من ذوي الأساااااااااااالوب المعرفي عدم تحمل الغموض يحتاجون إلى بيئات تعلم نقال أكثر 
تنظيمًا ودعمًا واضاحًا لضامان اساتيعابهم للمحتوى بشاكل دقيق، لذا تعد بيئات التعلم النقال القائمة على  

غير متحمل الغموض حيث قد  المعرفيالموجه يكون أكثر مناسابة للطلب من الأسالوب  الذكيالوكيل 
قد توفر  والتيالموجهة  الذكييحققون أداءً أكاديميًا أفضاااااااال في بيئات التعلم النقال القائمة على الوكيل 

  يكلية واضحة ودعماً توجيهياً مباشرا.
المعرفي تحمل الغموض في  الأسااالوب النتائج وجود فروق دالة احصاااائيا لصاااالح    أظهرت بينما  

، وهذه النتيجة تتفق أيضاااا  الأكاديميالبعد الثاني )الاندماج السااالوكي( والدرجة الكلية  لمقياس الاندماج  
 ;Mahvash et al, 2024; Xue, 2024( و2021مع نتاااائج دراساااااااااااااااااات )المرادنى ومااادکور،  

Pramana et al, 2023) والتي أظهرت أن المتعلمين من ذوى الأساااالوب المعرفي تحمل الغموض )
يظهرون مروناة أكبر في التعاامال مع بيئاات التعلم النقاال غير المنظماة، مماا يسااااااااااااااااعادهم على تحقيق  

 مستويات أعلى من الاستقللية والإبداع مما يساعدهم على تحقيق نتائج اكاديمية اعلى.
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نتائج الفرض الرابع والمتعلق بقياس تفاعل كل من متغير واجهة المسييييتخدم في بيئة التعلم النقال  ▪
  الأكاديميالقائم على الوكيل الذكي مع متغير الأسييييلوب المعرفي وأثر علك على مسييييتوى الاندماج  

 للطالبة المعلمة
أظهرت النتائج وجود أثر دال إحصائياً لتفاعل كل من متغيري واجهة المستخدم في بيئة التعلم    

 –غير الموجه( ومتغيري الأسلوب المعرفي )تحمل الغموض    –النقال القائم على الوكيل الذكي )الموجه  
لدى الطالبة المعلمة، حيث أظهرت النتائج    الأكاديميعدم تحمل الغموض( في أبعاد مقياس الاندماج  

الوكيل الذكي الموجه(  -تفوق أفراد المجموعة التجريبية الثانية )الأسلوب المعرفي عدم تحمل الغموض 
لديهم    الأكاديميعلى باقي المجموعات التجريبية مما يشير ذلك إلى تحسن كبير في مستوى الاندماج  

مقارنة بباقي المجموعات التجريبية الاخرى، ثم تليها المجموعة التجريبية الأولى )الأسلوب المعرفي تحمل  
 - الوكيل الذكي الموجه( ثم المجموعة التجريبية الثالثة )الأسلوب المعرفي تحمل الغموض    -الغموض  

  - لوب المعرفي عدم تحمل الغموض  الوكيل الذكي غير الموجه( ثم المجموعة التجريبية الرابعة )الأس
 الوكيل الذكي غير الموجه( في المرتبة الأخيرة. 

ويشير ذلك إلى أن استخدام بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي الموجه مع الأسلوب   
للطالبة المعلمة   الأكاديميالمعرفي وعدم تحمل الغموضو يساعد على تحقيق أعلى مستويات الاندماج  

، حيث أن تقديم  (Cognitive Load Theory)  المعرفي  العبءوهذا يتفق مع ما أشارت إليه نظرية  
دعم معرفي مستمر يقلل من الضغط الذهني ويجعل عملية معالجة المعلومات أكثر كفاءة مما يحسن  

 ذلك من اندماج الطلب أكاديميا. 
على مقييياس    والبعييدي  القبلينتييائج الفرض الخييامس والمتعلق بقييياس الفروق بين القييياسيييييييييين   ▪

 المجموعات التجريبية الأربعة لأفراد العقليالتجول 
وقد أظهرت النتائج وجود فروق دالة احصاااااائيا بين المجموعات التجريبية الأربعة في القياساااااين  

، مماا يعكس ذلاك القبليللطاالباة المعلماة لصااااااااااااااالح القيااس   العقليعلى مقيااس التجول    والبعادي  القبلي
الأثر الإيجابي لاسااااتخدام افراد المجموعات التجريبية لبيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي سااااواء 

عادم تحمال    –غير الموجاه( وبصاااااااااااااارف النظر عن الأساااااااااااااالوب المعرفي )تحمال الغموض    –)الموجاه  
 لدى افراد المجموعات التجريبية الأربعة. العقليالغموض( على خفي التجول 

ويرى البااحاث أن هاذه النتيجاة تشااااااااااااااير إلى انخفااض التجول العقلي لادى المجموعاات التجريبياة  
الأربعة في القياس البعدي مقارنة بالقياس القبلي، مما يشااير ذلك إلى الدور الفعال لواجهات المسااتخدم  

علمة، ويتسااااااااااااااق ذلك في بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي في تقليل التجول العقلي للطالبة الم
والتي التي تفترض أن التعلم يكون أكثر    (Cognitive Load Theory) مع نظرية العبء المعرفي

فاعلية عندما يتم توجيه انتباه المتعلم إلى العناصااار الأسااااساااية ذات الصااالة وتقليل العناصااار المشاااتتة،  
ا  بالإضاااااافة إلى ذلك، فإن اساااااتخدام بيئة التعلم النقال القائم على ال وكيل الذكي يوفر توجيهًا مخصاااااصاااااً
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  الأكاديميمما يسااااااعد في توجيه انتباه الطالبة المعلمة إلى المهام الأكثر أهمية، مما يعزز من تركيزها  
، كماا أن هاذه النتيجاة تتسااااااااااااااق أيضااااااااااااااا مع نظرياة التعلم المتمركز حول الطاالاب  العقليوتقليال تجولهاا  

(Student-Centered Learning Theory)    والتي ترى أنه يجب تصميم بيئة التعلم بطريقة تكيفية
مما يتيح للمتعلمين التفاعل مع المحتوى بطريقة تعكس أسااااااااااليبهم المعرفية المختلفة فينعكس ذلك على  

كما ان هذه النتيجة تتفق أيضاااااا مع نتائج دراساااااات كل من وهذا يتماشاااااى مع  ، انخفاض التجول العقلي
 Dudley-Javoroski et) و  (Kotova & Pisarev, 2023)نتائج دراساااات ساااابقة مثل دراساااات 

al., 2024)   والتي أكدت على أن بيئات التعلم الذكية التي تقدم دعمًا توجيهيًا تسااااااااعد على تحساااااااين
مساااااااااااااتويات التركيز وتقلل من التفكير غير الموجه أثناء عملية التعلم، كذلك دراساااااااااااااات )البهنسااااااااااااااوي  

؛  Xue, 2024 ؛Mahvash et al., 2024 ؛   2022؛ عبد البصاااااااااير وآخرون، 2022وآخرون، 
( والتي أكدت على أن الطلب الذين يشاااركون في بيئات تعلم  2018؛ الفيل،  2019العمرى والباساال، 

 .تفاعلية تقل لديهم معدلات التجول العقلي نظرًا لانخراطهم في عملية التعلم
تعتمد على الوكيل الذكي   التيبناءً على ما سااااااابق يرى الباحث أن تصاااااااميم بيئات التعلم النقال  

وبشاااااكل يراعي خصاااااائص الطلب وأسااااااليبهم المعرفية يمكن أن يسااااااهم في تقليل التجول العقلي، مما  
 .يؤدي إلى تجربة تعلم أكثر فاعلية وتركيزًا

نتائج الفرض السيادس والمتعلق بقياس بأثر متغير واجهات المسيتخدم في بيئة التعلم النقال القائم  ▪
 على الوكيل الذكي على مستوى التجول العقلي للطالبة المعلمة: 

أظهرت النتائج وجود أثر دال إحصااااائياً لمتغير واجهات المسااااتخدم في بيئة التعلم النقال القائم  
غير الموجااه( في أبعاااد مقياااس التجول العقلي لاادى الطااالبااة المعلمااة،   -على الوكياال الااذكي )الموجااه  

لثانية والذين  حيث أظهرت النتائج وجود فروق دالة احصااااائيا لصااااالح المجموعتين التجريبيتين الأولى وا
اساااتخدموا بيئة تعلم نقال ذو واجه اساااتخدام قائمة على الوكيل الذكي الموجه، مما يعزى ذلك الى الأثر  

للمجموعتين    العقليالموجاه في خفي التجول    الاذكيالفعاال لواجهاات المسااااااااااااااتخادم القاائم على الوكيال  
 الموجه عليهم.  الذكيالقائم على الوكيل  التجريبيتين الأولى والثانية والتي تم تطبيق بيئة التعلم النقال

ويرى الباحث أن الوكيل الذكي الموجه نظرا لتقديمه توجيهات وإرشادات دقيقة، يقلل من الجهد 
الذهني غير الضروري، مما يساعد الطالبة المعلمة على التركيز على محتوى التعلم بدلًا من الانشغال  

، (Selective Attention Theory)بأفكار خارجية، وهذه النتيجة تتسق مع نظرية الانتباه الانتقائي  
والتي تشير إلى أن التعلم يصبح أكثر فاعلية عندما يتمكن المتعلم من توجيه انتباهه إلى المعلومات 
التكيفي   التعلم  نظرية  مع  تتفق  كذلك  المشتتة،  العوامل  تقليل  مع  التعليمية،  بالمهمة  الصلة  ذات 

(Adaptive Learning Theory)التعل بيئات  بناءً على تفضيلت  ، والتي تفترض أن تخصيص  م 
الطلب الفردية يؤدي إلى تقليل مستويات التشتت وزيادة التركيز لديهم، كما انها تتفق أيضا مع نتائج  

عبد الله،  Endres & Chowdhury, 2022 ؛(Chang, 2019 دراسات   أبو  ؛ حسن، 2025؛ 
والتي أكدت على أن واجهات المستخدم الموجهة تسهم في تقليل التجول العقلي من خلل     (2024
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توفير محتوى تعليمي موجه يسهم في استقطاب انتباه المتعلم وتحفيزه على الاستمرار في التفاعل مع  
 .بيئة التعلم

نتائج الفرض السييابع والمتعلق بقياس بأثر متغير الأسييلوب المعرفي للطالبة المعلمة على مسييتوى   ▪
 التجول العقلي لديهم.

عدم    -أظهرت النتائج وجود أثر دال إحصااااااااااائياً لمتغير الأساااااااااالوب المعرفي )تحمل الغموض  
تحماال الغموض( في أبعاااد مقياااس التجول العقلي لاادى الطااالبااة المعلمااة، حيااث أظهرت النتااائج وجود 

الأساااااالوب المعرفي عدم    ذوي فروق دالة احصااااااائيا لصااااااالح المجموعتين التجريبيتين الثانية والرابعة من  
تحمل الغموض، مما يعزى ذلك الى أن واجهات المساااااااااااااتخدم في بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل 

للمجموعتين التجريبيتين    العقليسواء الموجه او غير الموجه كان له اثر فعال في خفي التجول    الذكي
 تحمل الغموض. المعرفيالأولى والثالثة من ذوى الأسلوب 

المعلوماااااات  نظرياااااة معاااااالجاااااة  تتفق مع  النتيجاااااة  هاااااذه  أن  البااااااحاااااث   Information) ويرى 
Processing Theory)   والتي توضاااااااااح أن الطلب الذين لا يتحملون الغموض يحتاجون إلى بيئات

تعليمية منظمة توفر دعماً معرفيًا واضااحًا لتسااهيل اسااتيعاب المعلومات وتقليل التشااتت الذهني، كما ان  
 ,Mahvash et al, 2024; Xue( و2021تتفق مع نتائج دراسات )المرادنى ومدکور، هذه النتيجة  

2024; Pramana et al, 2023)  والتي أظهرت أن الطلب من ذوى الأساااااااااالوب المعرفي تحمل )
الغموض يظهرون مرونة أكبر في التعامل مع بيئات التعلم النقال، مما يساعدهم على تحقيق مستويات  

 أعلى من التركيز والانتباه وانخفاض التجول العقلي لديهم.
 
نتائج الفرض الثامن والمتعلق بقياس تفاعل كل من متغير واجهة المسيتخدم في بيئة التعلم النقال  ▪

 العقليالقيائم على الوكييل اليذكي مع متغير الأسيييييييييلوب المعرفي وأثر عليك على مسيييييييييتوى التجول  
 للطالبة المعلمة

أظهرت النتائج وجود أثر دال إحصائياً لتفاعل كل من متغيري واجهة المستخدم في بيئة التعلم  
غير الموجه( ومتغيري الأسااااااالوب المعرفي )تحمل الغموض   –النقال القائم على الوكيل الذكي )الموجه  

لادى الطاالباة المعلماة، حياث أظهرت النتاائج    العقليعادم تحمال الغموض( في أبعااد مقيااس التجول    –
الوكياال الااذكي   -تفوق أفراد المجموعااة التجريبيااة الثااانيااة )الأساااااااااااااالوب المعرفي عاادم تحماال الغموض  

المجموعات التجريبية مما يشاااااير ذلك إلى تحسااااان كبير في خفي مساااااتوى التجول   باقيالموجه( على  
يااااة الأولى  المجموعااااات التجريبيااااة الاخرى، ثم تليهااااا المجموعااااة التجريب  بباااااقيلااااديهم مقااااارنااااة    العقلي

الوكيل الذكي الموجه( ثم المجموعة التجريبية الثالثة )الأسااااالوب   -)الأسااااالوب المعرفي تحمل الغموض  
الوكياال الااذكي غير الموجااه( ثم المجموعااة التجريبيااة الرابعااة )الأساااااااااااااالوب   -المعرفي تحماال الغموض  

 .الوكيل الذكي غير الموجه( في المرتبة الأخيرة -المعرفي عدم تحمل الغموض 
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ويشير ذلك إلى أن استخدام بيئة التعلم النقال القائم على الوكيل الذكي الموجه مع الأسلوب   
للطالبة المعلمة وهذا يتفق   العقليمستويات التجول    انخفاض المعرفي وعدم تحمل الغموضو ساعد على  

، حيث أن تقديم دعم معرفي  (Cognitive Load Theory)  المعرفي  العبءمع ما أشارت إليه نظرية  
مستمر يقلل من الضغط الذهني ويجعل عملية معالجة المعلومات أكثر كفاءة مما يخفي من التجول  

دراسات ،  للطلب   العقلي نتائج  أيضا مع  يتفق  -Dudley ؛(Kotova & Pisarev, 2023   وهذا 
Javoroski et al., 2024  )  والتي أكدت على أن تقديم بيئات تعلم مدعومة بتوجيهات ذكية موجهة

 Mahvash   يساهم في تحسين التركيز وتقليل معدلات التجول العقلي بين الطلب، كما أوضحت دراسة
et al., 2024)؛ Xue, 2024 ،أن استخدام أنظمة تعليمية  2018؛ الفيل، 2019؛ العمري والباسل )

متكيفة يساعد الطلب من ذوي الأسلوب المعرفي الذي يتسم بعدم تحمل الغموض في الحفاظ على  
 .مستوى عالٍ من التركيز أثناء عملية التعلم

 توصيات البحث: 
استنادًا إلى النتائج التي توصل إليها البحث وتفسيرها في ضوء النظريات التربوية والمعرفية،  

 :من التوصيات وذلك على النحو التالييقدم البحث مجموعة ونتائج الدراسات السابقة، 
ضمن   الذكيالوكيل  بيئات التعلم النقال القائمة على    اليات استخدام  البحث بأهمية إدراجهذا  يوصي   •

المقررات الدراسية في كليات التربية للطفولة المبكرة، وذلك بهدف تمكين الطالبات المعلمات من  
 . الاصطناعياعتمادا على أنظمة الذكاء    اكتساب المهارات اللزمة لإنتاج المحتوى التعليمي الرقمي

حول كيفية  بكليات التربية للطفولة المبكرة  ضرورة توفير برامج تدريبية عملية للطالبات المعلمات   •
بما يتناسب مع احتياجات   الرقميالمحتوى استخدام الوكيل الذكي الموجه وغير الموجه في تصميم 

 .طفل الروضة
عدم تحمل الغموض( عند تقديم    -راعاة الأسلوب المعرفي للطالبة المعلمة )تحمل الغموض  م  يجب  •

التدريب على بيئات التعلم النقال، بحيث يتم توفير دعم موجه للطالبة التي لا تتحمل الغموض، في 
 .حين يتم منح الطالبات المتحملت للغموض حرية استكشاف أدوات إنتاج المحتوى بأنفسهن

بحيث تتيح للطالبة المعلمة  ،  التعلم النقالبيئات  مرنة في    مستخدمواجهات    انتاجيجب العمل على   •
 .الاختيار بين الوكيل الذكي الموجه وغير الموجه وفقًا لأسلوبها المعرفي

للطالبة   • تتيح  النقال  التعلم  بيئات  داخل  تفاعلية  أدوات  تضمين  وتحسين  المعلمة  ضرورة  مراجعة 
 .تلقائيًا بناءً على معايير جودة المحتوى التعليمي  منتوجاتها 

، بحيث يتم تقديم تعليمات  المعرفيالأسلوب    وفقتدعم مستويات مختلفة    مستخدمواجهات    تقديم •
للطالبة   متحملة  المعلمة  واضحة  للطالبة  اغير  المباشرة  التعليمات  تقليل  يتم  حين  في  لغموض، 

 .المتحملة للغموض لدعم التفكير الإبداعي والتجريبي
ضرورة العمل على تدريب أعضاء هيئة التدريس بكليات التربية للطفولة المبكرة على استخدام بيئات   •

 سواء الموجه او غير الموجه.  الذكيالتعلم النقال القائمة على الوكيل 
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العمل على تضمين تقنيات تحليل البيانات داخل بيئات التعلم النقال بحيث يتمكن النظام الذكي  •
 .من تقديم توصيات للطالبة بناءً على أسلوبها المعرفي وأدائها السابق في إنتاج المحتوى 

 البحوث المقترحة: 
غير موجه(    -في بيئة التعلم النقال القائمة على الوكيل الذكي )موجه    واجهات المستخدم أثر تفاعل   (1

عدم تحمل الغموض( على تطوير مهارات التفكير الإبداعي    -والأسلوب المعرفي )تحمل الغموض  
 .لدى الطالبة المعلمة

فاعلية بيئات التعلم النقال القائمة على الوكلء الأذكياء في تنمية مهارات إنتاج المحتوى التعليمي   (2
 .الرقمي لدى طالبات كليات التربية للطفولة المبكرة

الذكاء الاصطناعي التوليدي في تصميم الأنشطة التعليمية على جودة إنتاج المحتوى    توظيفأثر   (3
 .التعليمي للطالبة المعلمة

وفقًا للأسلوب المعرفي للطالبة المعلمة وأثرها    الذكيالوكيل  تصميم بيئات تعلم تكيفية قائمة على   (4
 .في تحسين التفاعل مع أدوات إنتاج المحتوى التعليمي

الذكاء الاصطناعي في تحسين   (5 القائمة على  النقال  التعلم  بيئات  التفاعل في  أنماط  أثر اختلف 
 .كفاءة إنتاج الأنشطة التفاعلية لرياض الأطفال

وغير الموجه على تنمية الكفاءة الموجه    الذكيالقائم على الوكيل  أثر استخدام بيئات التعلم النقال   (6
 .الرقمية للطالبة المعلمة في تصميم الموارد التعليمية الإلكترونية

أثر مستوى تحمل الغموض للطالبة المعلمة في تفاعلها مع بيئات التعلم النقال على جودة إنتاج   (7
 .لطفل الروضةالأنشطة التعليمية 

تحليل أساليب التفكير المعرفي للطالبة المعلمة وأثرها في  تصميم تطبيقات تعليمية ذكية قائمة على   (8
 .تعزيز مهارات التأليف الإبداعي للقصص الرقمية

 المراجع العربية:
( غالب.  ربيع  ببعي 2019البياضية،  وعلقته  الغموض(  تحمل  )تحمل/عدم  المعرفي  الأسلوب    .)

التربوية،   العلوم  دراسات  الكرك.  قصبة  لواء  في  الثانوية  المرحلة  طلبة  لدى  الشخصية  سمات 
46 (4.) 

لتنمية مهارات   الذكي(. معايير تصميم بيئة تعليمية الكترونية قائمة على الوكيل  2022الأمير، ليلى. )
التعلم   إدارة  نظام  الأول    LMSاستخدام  الصف  العدد  الثانوي لدى طلب  التربية.  كلية  . مجلة 

 (. جامعة دمياط. 80)
(. تصميم  2022البهينساوي، عبير عبد الحليم، وأبو رية، حنان صبحي، وحمزة، أسماء عبد الحميد. )

بيئة التعلم المتنقل لتنمية مهارات التعلم المنظم ذاتيًا والتحصيل الدراسي في محتوى الأحياء لدى  
 .  462- 387(، 113)19طالبات الصف الأول الثانوي. مجلة كلية التربية، 

https://doi.org/10.21608/jfe.2022.242780
https://doi.org/10.21608/jfe.2022.242780
https://doi.org/10.21608/jfe.2022.242780
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( راغب.  رأفت  نهى  تنمية  2022الجنايني،  في  وأثره  الافتراضي  التعلم  ببيئة  الذكي  الوكيل  تطوير   .)
مهارات إنتاج الاختبارات الإلكترونية لدى طلب الدراسات العليا. مجلة كلية التربية بالمنصورة،  

118(4  ،)1537 -1560 . 
( ليلى.  التعليم  2019الجهينى،  في مرحلة  المتنقل  التعليم  نظر    العالي(.  وجهة  وتحدياته من  فرصة 

أعضاء هيئة التدريس في الجامعات الحكومية السعودية. المجلة الدولية للأبحاث التربوية جامعة  
 . 193- 109ص. ص  36الامارات العربية المتحدة. ع 

للتعلم المتنقل في تنمية    Blackboard  Mobile(. فاعلية استخدام برنامج  2012الخزيم، خالد محمد. )
لدى طلب مقرر تدريس الرياضيات في كلية المعلمين بجامعة الملك    الدراسيالتفاعل والتحصيل  

 سعود. رسالة دكتوراه. كلية العلوم الاجتماعية. جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلمية. 
وطرق تقديمه. مجلة    الرقميفي تصميم التعليم    الاصطناعي(. تقنيات الذكاء  2024. )محمد ،  الشامي

 .الرقميالتعليم 
العربية وتطبيقاتها في التربية. (. الأساليب المعرفية في بحوث علم النفس  1995، أنور محمد. )الشرقاوي 

 القاهرة. مكتبة الانجلو المصرية.
في ضوء ما وراء التعلم وقوة السيطرة    العقلي(. التنبؤ بالتجول  2020العتيبى، سالم معيي حميد. )

كلية التربية جامعة أم القرى. مكة المكرمة. مكتبة    دكتوراه.المعرفية لدى طلبة الجامعة. رسالة  
 الملك عبد الله بن عبد العزيز الجامعية. 

(. درجة استخدام تطبيقات التعلم النقال لدى طلبة الدراسات العليا  2014، محمد عبد القادر. )العمري 
 . جمادى الأول. 2في جامعة اليرموك ومعوقات استخدامها. مجلة المنارة للبحوث والدراسات، مج،  

في التعليم. مراجعة منهجية. مجلة الدراسات   الاصطناعي(. الذكاء  2024العنزى، م.، والعبيكان، م. )
 التربوية والعلوم النفسية. 

( برنامج مقترح لتوظيف انموذج التعلم القائم على السيناريو عمق مستويات 2018الفيل، حلمى محمد. )
التجول   المعرفة وخفي  التدريس في  وتاثيره  النوعية    العقليتنمية في  التربية  كلية  لدى طلب 
 . 66- 2(. 2)3جامعة الإسكندرية. مجلة كلية التربية. مجلة كلية التربية. 

التعلم النقال على تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طالبات كلية التربية.    أثر(.  2011، سناء. )القحطاني
والتعليم    الإلكترونيللتعلم    الوطنيوالتعليم عن بعد. المركز    الإلكترونيللتعليم    الثاني  الدوليالمؤتمر  

 عن بعد. الرياض.
(. التفاعل بين مستويي تعليمات المناقشات الإلكترونية  2021المرادنى، مختار ومدكور، فوزي خطاب. )

تنمية   في  وأثره  الغموض(  تحمل  وعدم  )تحمل،  المعرفي  والأسلوب  والمرتفعة(  )المنخفضة، 
تكنولوجيا   المعتقدات المعرفية وجودة المناقشات لدى طلب الدراسات العليا وانخراطهم في التعلم...

 .279-3(. 12)31، التعليم: سلسلة دراسات وبحوث 

https://doi.org/10.21608/maed.2022.264150
https://doi.org/10.21608/maed.2022.264150
https://doi.org/10.21608/maed.2022.264150
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 ( مناحي.  سامي  لتحليل  2025المقاطي،  منهجية  مراجعة  والتعلم:  التعليم  في  الاصطناعي  الذكاء   .)
. المؤسسة العربية للتربية والعلوم المجلة العربية للمعلوماتية وأمن المعلومات  والفرص.   التحديات 
 .46- 27(. 18)6. مصر. والآداب 

أبو عبد الله، دعاء أحمد إبرا يم، والغول، سارة سعيد محمد عاشور، ويعقوبي، مها حسين عبد السميع. 
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