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طا   بد ذ  

  

ا :  
 في تدریس الجغرافیا ws8فاعلیة نموذج الاستقصاء الثماني یھدف البحث الحالي إلى التعرف على 

ارات التفكیر المنتج لدى طلاب المرحلة الثانویة بالكویت، ولتحقیق ھذا الھدف قامت الباحثة بإعداد لتنمیة مھ
اختبار لمھارات التفكیر المنتج لدى طلاب الصف الحادي عشر، ودلیل المعلم وكراسة نشاط الطالب في 

صائیاً عند مستوى ، وتوصلت نتائج البحث إلى وجود فرق دال إحws8 ضوء نموذج الاستقصاء الثماني،
بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر ) ٠٫٠٥≤(دلالة 

بین متوسطي درجات ) ٠٫٠٥(، ووجود فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة "المنتج لصالح التطبیق البعدي
  ".ر التفكیر المنتج لصالح التطبیق البعديالمجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبا

Abstract: 
The current research aims to identify the effectiveness of the eight-point 

inquiry model WS8 in teaching geography to develop productive thinking skills 
among secondary school students in Kuwait. To achieve this goal, the researcher 
prepared a test for productive thinking skills among eleventh-grade students, a 
teacher's guide, and a student activity booklet in light of the eight-point inquiry 
model, WS8. The research results showed that there is a statistically significant 
difference at a significance level (≤0.05) between the average scores of the 
experimental and control groups in the post-application of the productive thinking 
test in favor of the post-application, and there is a statistically significant difference 
at a significance level (0.05) between the average scores of the experimental group 
in the pre- and post-application of the productive thinking test in favor of the post-
application. 

:  

لة في جمیع مجالات المعرفة یعیش المجتمع العالمي المعاصر ثورة علمیة وتكنولوجیة ھائ
والتكنولوجیا، وأصبح التقدم العلمي والتكنولوجي مقیاس لتقدم الأمم ورقیھا، مما یفرض على العملیة 
التعلیمیة أن تواكب ھذه المعرفة المتزایدة بأسالیب حدیثة في تربیة أبناءھا من شأنھا تربیة عقول 

  . المعرفة ومواكبة العصرواعیة ومستنیرة تتألق لدیھا الرغبة في البحث عن
 ١٩٩٦التي ظھرت عام ) NSES(أوضحت المعاییر القومیة للتربیة العلمیة

 أن الاستقصاء العلمي ھو مركز تعلم العلوم، وإنھ عامل جوھري في تحصیل الثقافة ٢٠١٦ومشورع
ئماً العلمیة، ویرتكز على أن العلوم عملیة نشطة تشجع الطلاب على الاستقصاء العلمي وتحثھم دا

لتكوین استكشافاتھم وتزویدھم بالرغبة في التعلم، وقد استخدمت المعاییر القومیة للتربیة العلمیة 
  :مصطلح الاستقصاء العلمي بمعنیین

الاستقصاء كفھم للمحتوة والذي یمكن للتلامیذ فیھ بناء المفاھیم والنماذج والمعاني لتفسیر  -
 .التجارب العلمیة
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ت والقدرات ونحت ھذا المفھوم یوجد تحدید الأسئلة الملائمة الاستقصاء كمصطلح للمھارا -
بصورة علمیة، صیاغة الفروض، واستنتاج الاستقصاءات العلمیة، صیاغة التفسیرات 

، مدحت صالح ٤٠٥ -٣٤٦، ٢٠١٠عایش زیتون، .(العلمیة، الاتصال، إثبات البراھیم العلمیة
 )١، ٢٠١٤(والسید

لعلوم على أن الفھم الكامل للعوم لن یحدث بدون اشتغال كما أوضحت معاییر الجیل الثالي ل
الطلاب في ممارسات الاستقصاء العلمي من طرح للأسئلة وتحدید للمشكلات واستخدام النماذج 

  )NGSS,2013 .(وجمع المعلومات، وغیرھا من ممارسات الاستقصاء العلمي
 وھذه خطوات شاملة  من ثماني خطوات إجرائیةws8ویتكون نموذج الاستقصاء الثماني 

لغالبیة النماذج الاستقصائیة وأكثر تفصیلاً ووضوحاً بالإضافة إلى أنھ یتضمن التغذیة الراجعة في 
مراحلھ المختلفة، كما یتضمن عدیداً من المھارات والقدرات العقلیة التي من خلالھا یمكن أن یكون 

فكیر ویتكون ھذا النموذج من ثمانیة للتدریس دوراً فعال في تنمیة القدرات العقلیة ومھارات الت
  EDQUEST,2009) ؛ (PRIMAS,2010مراحل حددھا 

اً أساسیاً في البناء العقلي ومن ھنا یمكننا القول أن التفكیر كعملیة معرفیة یعتبر عنصر
المعرفي الذي یمتلكھ الإنسان، ویتمیز التفكیر عن سائر العملیات المعرفیة بأنھ أكثر رقیاً وتعقیداً 
وأقدرھا على النفاذ إلى أعمق الأشیاء والظواھر والمواقف والإحاطة بھا بما یمكنھ من معالجة 

ثائر غباري .( جدیدة بموضوعیة دقیقة وشاملةالمعلومات، وإنتاج وإعادة إنتاج معارف ومعلومات 
  )٢٠١١،١١وخالد أبو شقیر، 

وعلى الرغم من أھمیة تنمیة التفكیر لدى الطلاب وتعلم الطلاب مھاراتھ، لكن الوضع 
الراھن یشیر إلى ضعف مھارات التفكیر المنتج لدى الطلاب بصفة عامة وطلاب المرحلة الثانویة 

إلى ضعف مستوى مھارات التفكیر المنتج لدى ) ٢٠١١(مضان بصفة خاصة، حیث دراسة عادل ر
  .تلامیذ الصف الأول الإعدادي الموھوبین وقد أوضحت الدراسة تدني مھارات التفكیر المنتج لدیھم

التعرف على فعالیة مدخل المشكلات الحیاتیة، ) ٢٠٢٠(واستھدفت دراسة منار رجب
 الإعدادي وتنمیة مھارات تفكیر علیا تتمثل في وذلك بھدف الارتقاء بعقلیة تلمیذ الصف الثاني

مھارات التفكیر المنتج، وما تشملھ من قدرات عقلیة تركز على استغلال الطاقات الكامنة لدى 
المتعلمین، والتي تركز على المشاركة، والتفاعل بین المتعلمین بعضھم البعض من ناحیة، وبین 

وفي ضوء تلك . تج للمحتوى وجزء منھ، ولیس ناقل لھالمعلم من ناحیة أخري، حتى نجعل المتعلم من
تم إعداد قائمة بأھم مھارات التفكیر المنتج وأھم المھارات التي یمكن تنمیتھا لدى تلامیذ الصف 

وتم تطبیق البحث على عینة من تلامیذ . الثاني الإعدادي وإعداد اختبار مھارات التفكیر المنتج
ود شھاب الإعدادیة كمجموعة تجریبیة؛ وقد أكدت نتائج البحث الصف الثاني الإعدادي بمدرسة محم

  .أن المدخل كان لھ فعالیة في تنمیة مھارات التفكیر المنتج لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي
ومن ھنا لمست الباحثة حاجة وضرورة المناھج الدراسیة لمثل ھذا البحث والذي یھدف إلى 

لتنمیة ھ�ذه المھ�ارات، ولع�ل     ws8نموذج الاستقصاء الثماني تخدام  تنمیة التفكیر المنتج، من خلال اس     
ھ��ذا ی��سھم ف��ي ح��ب الط��لاب لم��ادة الجغرافی��ا، وی��سھم ف��ي رف��ع م��ستوي تح��صیلھم، خاص��ة أن معظ��م  
الطلاب یشعرون ب�صعوبة ف�ي دراس�ة م�ادة الجغرافی�ا مم�ا یجعلھ�م ین�صرفون عنھ�ا لاس�تخدام ط�رق                       

  .تدریس تقلیدیة
ا :  

 على ما تم عرضھ من بحوث سابقة توضح تدني مستوى مھارات التفكیر المنتج تأسیساً
لدى طلاب المرحلة الثانویة، ومن خلال ما تم إجرائھ من دراسة استكشافیة، ویمكن تحدید مشكلة 
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البحث الحالي في انخفاض مستوى مھارات التفكیر المنتج لدى طلاب المرحلة الثانویة وللتصدي 
  :اول البحث الإجابة عن السؤال الرئیس التاليلھذه المشكلة یح

 في تدریس الجغرافیا لتنمیة مھارات التفكیر ws8ما فاعلیة نموذج الاستقصاء الثماني 
  المنتج لدى طلاب المرحلة الثانویة بالكویت؟

  :ویتفرع من ھذا السؤال الرئیس الأسئلة الفرعیة التالیة
 لاب الصف الحادي عشر بالكویت؟ما مھارات التفكیر المنتج المناسبة لدى ط -١
 في تدریس الجغرافیا لتنمیة ws8 ما أسس وإجراءات استخدام نموذج الاستقصاء الثماني -٢

 مھارات التفكیر المنتج لدى طلاب الصف الحادي عشر بالكویت؟
 في تدریس الجغرافیا لتنمیة مھارات التفكیر ws8ما فاعلیة نموذج الاستقصاء الثماني  -٣

  ب الصف الحادي عشر بالكویت؟المنتج لدى طلا
اف اأ:  

 .تحدید مھارات التفكیر المنتج المناسبة لطلاب المرحلة الثانویة بالكویت -١
 في ws8 وضع تصور مقترح لوحدة معاد صیاغتھا في ضوء نموذج الاستقصاء الثماني -٢

 .ویتتدریس الجغرافیا لتنمیة مھارات التفكیر المنتج لدى طلاب المرحلة الثانویة بالك
 في تدریس الجغرافیا لتنمیة مھارات ws8التعرف على فاعلیة نموذج الاستقصاء الثماني  -٣

  .التفكیر المنتج لدى طلاب المرحلة الثانویة بالكویت
ود ا:    

  :اقتصر البحث الحالي على الحدود التالیة
ھما من طلاب الصف الحادي عشر مقسمة إلى مجم�وعتین إح�دا   مجموعة   :الحدود البشریة  .١

 .طالباً) ٣٥(طالباً، والأخرى ضابطة وعددھا) ٣٥(تجریبیة وعددھا
 .م٢٠٢٣ الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي :الحدود الزمنیة .٢
مدرسة ثانویة الجزائر بنات، بمحافظة العاصمة :  الحدود المكانیة:الحدود المكانیة .٣

 . الكویت–التعلیمیة 
 : الحدود الموضوعیة .٤

م�ن مق�رر الجغرافی�ا لل�صف الح�ادي ع�شر ف�ي              " ي والغلاف الحیوي  الغلاف المائ " فصلي -
 .م٢٠٢٣الكویت الفصل الدراسي الأول لعام 

 الإص��غاء ب��تفھم - ال��تحكم ب��التھور-المث��ابرة(مھ��ارة : بع��ض مھ��ارات التفكی��ر المن��تج منھ��ا   -
 تطبی��ق م��ا تعلم��ھ ف��ي مواق��ف    - الت��ساؤل وط��رح الم��شكلات  - التفكی��ر بمرون��ة -وتع��اطف

 ).جدیدة
  )من إعداد الباحثة  ( :ت ا وادهأدوا

 .           اختبار التفكیر المنتج:أدوات البحث .١
 اد ا:  

 .  قائمة بمھارات التفكیر المنتج المناسبة لطلاب الصف الحادي عشر بالكویت .١
 .     ws8نموذج الاستقصاء الثماني كراسة نشاط الطالب في ضوء  .٢
  .                  ws8 الثماني نموذج الاستقصاءدلیل المعلم وفق  .٣

ا :  

  : استخدمت الباحثة المنھجین الآتیین 
 :وذلك في: المنھج الوصفي  - أ
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 .استقراء الأدبیات والدراسات والبحوث السابقة التي تناولت متغیرات البحث .١
 .إعداد الإطار النظري وأدوات ومواد البحث .٢
 .رحاتمناقشة وتفسیر النتائج ووضع التوصیات والمقت .٣

 ف��ي إج��راء التجرب��ة واختی��ار مجموع��ة البح��ث وإع��داد الأدوات والم��واد     :الم��نھج التجریب��ي   -  ب
التعلیمیة وضبطھا والتعرف على فاعلیة نموذج الاستقصاء الثماني في تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر       

  .المنتج لدى طلاب الصف الحادي عشر بالكوت، وفي رصد النتائج وتحلیلھا وتفسیرھا
ت ا:  

 :نموذج الاستقصاء الثماني .١
نموذج تدریسي بنائي یستند إلى التعلم المبني عل الاستقصاء : تعرفھ الباحثة إجرائیاً بأنھ

م تدریس المحتوى من خلالھ للطلاب في ضوء ثماني خطوات أساسیة وھي الاستكشاف، تحیث ی
  . التساؤل، البحث، التقویم، التركیب، الإبداع، التواصل، التقییم

 :رات التفكیر المنتجمھا .٢
مجموعة من العملیات العقلیة الإبداعیة والناقدة التي یقوم بھا : تعرفھ الباحثة إجرائیاً بأنھ

طالب الصف الحادي عشر من خلال دراستھم لمحتوى مادة الجغرافیا وفق استراتیجیة الاستقصاء 
 وتتمثل ھذه المھارات في الثماني بھدف الوصول إلى حل المشكلات وتحقیق نتائج ذات مردود نفعي

 -  التساؤل وطرح المشكلات- التفكیر بمرونة-  الإصغاء بتفھم وتعاطف- التحكم بالتھور-المثابرة(
  .ویقاس من خلال الاختبار الذي سوف یعد للبحث الحالي) تطبیق ما تعلمھ في مواقف جدیدة

اءات اإ:  

لتنمیة مھارات ) ستقصاء الثمانينموذج الا(إعادة صیاغة المعالجة التجریبیة في ضوء  )١
 :التفكیر المنتج لدى طلاب المرحلة الثانویة بالكویت

  :واتبعت الباحثة الخطوات التالیة في إعداد المعالجة التجریبیة
  :اختیار فصلي التجریب )١

بالباب الثالث بكتاب الجغرافیا " الغلاف المائي، والغلاف الحیوي" فصل اختارت الباحثة 
  :واشتمل علي الدروس الآتیة، ٢٠٢٤/م٢٠٢٣ الثاني للعام الدراسي الفصل الدراسي

 :أسباب اختیار فصلي التجریب -١
المقرر على طلاب الصف الحادي ) الغلاف المائي، والغلاف الحیوي( تم اختیار فصلي      

  :عشر بالكویت في تنمیة مھارات التفكیر المنتج وعمق المعرفة للأسباب الآتیة
 تتطلب فھماً عمیقاً للبیئة الجغرافیة للكویت وتأثیراتھا على الحیاة دراسة الغلاف المائي -١

یتعلم الطلاب كیفیة تحلیل العوامل المؤثرة على الغلاف المائي . الیومیة والاقتصادیة والبیئیة
 .والحیوي مثل الحرارة، والملوحة، وتدفق المیاه، والتأثیرات الإنسانیة

استخدام مصادر متعددة لجمع المعلومات مثل یشجع درس الغلاف المائي الطلاب على  -٢
یتعلم الطلاب كیفیة تقییم وتحلیل . الدراسات والبیانات الجغرافیة والمصادر الإلكترونیة

 .المعلومات لفھم التغیرات في البیئة المائیة
یتطلب فھم الغلاف المائي من الطلاب التفكیر النقدي والتقییم لتحدید التأثیرات البیئیة  -٣

یعزز ذلك من قدراتھم في تقدیم . اعیة والاقتصادیة للمشكلات المائیة في الكویتوالاجتم
 .الحلول المبتكرة والمستدامة لتلك المشكلات

یتیح درس الغلاف المائي للطلاب الفرصة لاستخدام التفكیر الإبداعي في تطویر حلول جدیدة  -٤
یشجع ذلك على ابتكار تقنیات . ئیةللتحدیات المائیة مثل إدارة المیاه والحفاظ على البیئة الما

 .واستراتیجیات جدیدة للحفاظ على الموارد المائیة
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یتیح موضوع الغلاف المائي للطلاب الفرصة للتعلم التعاوني والقیادة في مشاریع البحث  -٥
یتعلم الطلاب كیفیة التفاعل مع الزملاء وإدارة الفرق . والتحلیل المتعلقة بالموارد المائیة

 .اف مشتركة في دراسة الغلاف المائيلتحقیق أھد
  وقد قامت الباحثة بإعادة صیاغة ھذه الموضوعات في ضوء نموذج الاستقصاء 
الثماني، وتبسیط ما قد یكون مركباً أو یمثل صعوبة للطلاب، بحیث یتم تناولھ من خلال النموذج 

  .المقترح
 :صیاغة الأھداف العامة -٢

  :ة الأھداف العامة في الآتيفي ضوء أھمیة فصلي التجریب یمكن صیاغ
  :بنھایة دراسة فصلي التجریب ینبغي أن یكون التلمیذ قادراً على أن

 .تعرف المصطلحات المتضمنة بفصلي التجریب )١
 .إعطاء أمثلة على المسطحات المائیة التي یشملھا الغلاف المائي )٢
 .توضیح أھمیة المسطحات المائیة في حیاتنا )٣
 .جدولتصنیف المحیطات ومساحتھا في  )٤
 .تحدید البحار والمحیطات على خریطة العالم )٥
 .توضیح العلاقة بین الیابس والماء بین نصفي الكرة الأرضیة )٦
 .جمع بعض المعلومات عن حلقة النار الموجودة بالمحیط الھادي )٧
 .التعرف على أسباب اختلاف درجة حرارة المیاه )٨
 .تفسیر أسباب حدوث المد والجزر )٩

 .ات البحریة وكیفیة حدوثھا ونتائجھاتحدید أسباب نشأة التیار )١٠
 .تحدید أنواع التیارات البحریة على خریطة العالم )١١
 .تحلیل خریطة التوزیع الجغرافي للتیارات البحریة )١٢
 .الزلازل والبراكین في حلقة النار بالمحیط الھادياقتراح حلول لمشكلة  )١٣
 .تحدید مكونات الغلاف الجوي من غازات )١٤
 .على المناخ العالمي) مثل الاحتباس الحراري(الغلاف الجوي تحلیل تأثیر التغیرات في  )١٥
 .كتابة فقرة تحلیلھ عن تأثیر درجات الحرارة على الطقس )١٦
 .رسم مخططًا یوضح طبقات الغلاف الجوي )١٧
 .تقدیم أفكار أو اقتراحات لحمایة الغلاف الجوي من التلوث في مقال مكتوب )١٨
 ة، الریاح، الرطوبةتحدید عناصر المناخ الأساسیة مثل درجة الحرار )١٩
 .تقدیر جھود العلماء في فھم الغلاف الجوي )٢٠
 .تقدیر أھمیة المناخ في الحیاة الیومیة )٢١
 .  تقدیم اقتراحات لحمایة البیئة أو التكیف مع التغیرات المناخیة )٢٢
 .المقارنة بین الطقس والمناخ ویوضح الاختلافات بینھم )٢٣
 .تحدید العناصر المؤثرة في الضغط الجوي )٢٤
 .ھمیة المیاه في حیاتنا، وكیفیة الاستفادة منھاتقدیر أ )٢٥
  .تقدیر عظمة الخالق في تنوع المناخ والحرارة على سطح الأرض )٢٦

  :إعداد دلیل المعلم في ضوء نموذج الاستقصاء الثماني -٣
الغلاف المائي "فصلي قامت الباحثة بإعداد دلیل معلم الجغرافیا من خلال إعادة صیاغة 

رین على طلاب الصف الحادي عشر الثانوي وفقاً لخطوات نموذج المقر" ،"والغلاف الحیوي
  :والتي تم تنفیذھا في التطبیق المیداني للبحث كما یليالاستقصاء الثماني 
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 :تحلیل محتوى الدروس -
المراد تعلمھا بالدرس، من حقائق ) أنماط المعرفة(قامت الباحثة بتحلیل محتوى الدرس

ھارات حسب المحتوى العلمي لكل درس، وتحدید مھارات ومبادئ وتعمیمات وقیم واتجاھات وم
التفكیر المنتج وعمق المعرفة المتضمنة في فصلي التجریب وفي ضوء تحلیل المحتوى تم صیاغة 

  .الأھداف السلوكیة واختیار الوسائل والأنشطة التعلیمیة المناسبة وأسالیب التقویم

ل درس مع مراعا التنوع فیھا بحیث تركز تم إعداد الأھداف السلوكیة لك: الأھداف السلوكیة -
 .على المستویات المعرفیة العلیا إلى جانب الأھداف المعرفیة والمھاریة والوجدانیة

 :وسائط التعلم والأنشطة التعلیمیة -
 وسائط التعلم: 

 .تم الاعتماد على الكمبیوتر التعلیمي وتطبیقاتھ في اختیار وسائط التعلم -
 ل تكلیف الطلاب بما یليمن خلا: الأنشطة التعلیمیة: 

 .عقد المناقشات والمناظرات بین الطلاب .١
 .تصمیم بعض الرسوم التخطیطیة .٢
  .عمل بحوث إثرائیة حول موضوعات مختلفة .٣
 التوزیع الزمنى لتدریس موضوعات فصلي التجریب: 

بالباب " الغلاف الجوي"و" الغلاف المائي"قامت الباحثة بتقسیم فصلي التجریب إلى     
  : لى دروس كما ھو موضح بالجدول التاليالثالث إ

  التوزیع الزمنى لتدریس موضوعات فصلي التجریب( ) جدول
  عدد الحصص  الموضوعات

  الغلاف المائي: الفصل الثاني
  حصتین .أھمیة الغلاف المائي وتوزیعھ: الدرس الأول
  حصتین  .حركة وخصائص الغلاف المائي: الدرس الثاني

  الجويالغلاف : الفصل الثالث
  حصتین  .الغلاف الجوي وطبقاتھ: الدرس الأول
  حصتین  .عناصر المناخ: الدرس الثاني

  حصص ٨  المجموع

 :وتتمثل في الإجراءات التالیة: مرحلة تنفیذ نموذج الاستقصاء الثماني -
  :ws8تتمثل الخطوات الإجرائیة التي یجب إتباعھا أثناء التدریس بنموذج الاستقصاء الثماني 
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  : التفكیر المنتج لدى طلاب المرحلة الثانویة بالكویتاختبار )٢
قامت الباحثة بإعداد اختبار لمھارات التفكیر المنتج؛ لقیاس تنمیة مھارات التفكیر المنتج 

  :لدى طلاب الصف الحادي عشر بالكویت، وفقاً للخطوات التالیة
  :تحدید الھدف من الاختبار .١

ھدف الاختبار إلى قیاس مدى نمو مھارات التفكیر المنتج لدى طلاب الصف الحادي عشر 
من كتاب الجغرافیا للصف الحادي عشر الثانوي " الغلاف المائي والغلاف الحیوي" في فصلي 

  .بالكویت
 :تحدید مھارات الاختبار .٢

  :قد تحدید مھارات الاختبار في ضوء الآتي
وث السابقة التي اھتمت بمھارات التفكیر بوجھ عام والتفكیر الاطلاع على الدراسات والبح -

 .المنتج على وجھ الخصوص
 .الاطلاع على تصنیفات مھارات واختبارات التفكیر المنتج -

في ضوء ما سبق تم التوصل إلى مجموعة من المھارات المناسبة والمؤشرات الدالة علیھا، 
 التفكیر - الإصغاء بتفھم وتعاطف-لتحكم بالتھور ا-المثابرة(وتم وضعھا في قائمة وھذه المھارات

  ). تطبیق ما تعلمھ في مواقف جدیدة-  التساؤل وطرح المشكلات-بمرونة
  :صیاغة فقرات الاختبار .٣

قامت الباحثة بالاطلاع على الدراسات السابقة للتعرف على كیفیة تقییم مھارات التفكیر 
، من كتاب )الغلاف المائي والغلاف الحیوي(ول فصليالمنتج، وبناء علیھ أعدت الباحثة اختباراً یتنا

سؤالاً من نوع الأسئلة المفتوحة النھایة، ) ٢٣( الجغرافیا للصف الحادي عشر الثانوي ، وتكون من 
 الإصغاء بتفھم - التحكم بالتھور-المثابرة(وقد تم توزیع فقرات الاختبار على مھارات التفكیر المنتج 

  ). تطبیق ما تعلمھ في مواقف جدیدة- التساؤل وطرح المشكلات- التفكیر بمرونة-وتعاطف
 :تحدید مواصفات اختبار التفكیر المنتج ونوع فقراتھ .٤

 التحكم -المثابرة( سؤالاً من الأسئلة التي تغطي مھارات) ٢٣(قامت الباحثة بإعداد 
یق ما تعلمھ في  تطب- التساؤل وطرح المشكلات- التفكیر بمرونة- الإصغاء بتفھم وتعاطف-بالتھور

  :كما روعیت الأمور الآتیة عند صیاغة فقرات وأسئلة الاختبار) مواقف جدیدة
 .مراعاة الدقة العلمیة واللغویة، ومراعاة المستوى التحصیلي لطلاب الصف الحادي عشر -
  .التحدید والوضوح والخلو من الغموض، والبعد عن المصطلحات التخصصیة -
  . والأھداف المرجو قیاسھاتمثیل مھارات التفكیر المنتج، -
  .توازن البدائل من حیث الطول ودرجة التعقید -
 .أن تتفق أسئلة الاختبار مع تعریف التفكیر المنتج -
 .مناسبة فقرات الاختبار لمحتوى المادة التعلیمیة التي یدرسھا الطلاب -
  :صیاغة تعلیمات الاختبار .٥

لتي تھدف إلى شرح كیفیة الإجابة بعد تحدید فقرات الاختبار تم وضع تعلیمات الاختبار، ا
  :عن أسئلة الاختبار بطریقة واضحة، وقد راعت الباحثة عند وضع تعلیمات الاختبار ما یلي

صیاغة تعلیمات خاصة بكیفیة الإجابة عن الفقرات بطریقة واضحة ومناسب لطلاب الصف  -
  .الحادي عشر

 .رعیةبیان الزمن المحدد للاختبار ككل ولكل مكون من مكوناتھ الف -
 .إعطاء مثال توضیحي لكیفیة الاجابة عن فقرات الاختبار -

سؤال، موزعة على ) ٢٣(وقد جاء اختبار التفكیر المنتج بصورتھ الأولیة مكوناً من 
  .مھارات التفكیر المنتج

 :إعداد مفتاح تصحیح الاختبار .٦
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ل، والإجابة بعد بناء اختبار التفكیر المنتج تم إعداد مفتاح التصحیح موضح بھ رقم السؤا
  :الصحیحة، وذلك بالنسبة لكل مھارة، ویتم تصحیح كل سؤال كما یلي

  :الدرجة المخصصة لكل جزء -
 إذا استوف 
  ٣(ت الإجابة كل الجوانب الدالة على المھارة فإن الدرجة تكون في الحد الأقصى، وھى.( 
 ٣(لىجوانب من الجوانب الدالة على المھارة فیحصل ع) ٣(إذا استوفت الإجابة لـ (

 .درجات
 ٢(جوانب من الجوانب الدالة على المھارة فیحصل على) ٢(إذا استوفت الإجابة لـ (

 .درجات
 ١(جوانب من الجوانب الدالة على المھارة فیحصل على) ١(إذا استوفت الإجابة لـ (

 .درجات
  إذا خلت الإجابة من تمثیل أي جانب من الجوانب التي تدل على تواجد المھارة فیحصل

 ).٠(على
ولتحدید درجة الطالب الكلیة في اختبار التفكیر المنتج، تم مع العلامات التي حصل علیھا 
في كل مھارة من المھارات الست، وبحیث تكون أعلى علامة یحصل علیھا الطالب في اختبار 

 .درجة) ٦٩(التفكیر المنتج 
 :الصورة الأولیة للاختبار .١

نتج في صورتھ الأولیة، وبعد كتابة فقرات الاختبار قامت الباحثة بإعداد اختبار التفكیر الم
تم عرضھا على مجموعة من المحكمین ذوي الخبرة والاختصاص، ومشرفي مادة الجغرافیا، وتم 

  :الأخذ بآرائھم وإجراء التعدیلات المناسبة حول النقاط التالیة
 سلامة الصیاغة اللغویة لفقرات الاختبار. 
 كیر المنتج المتضمنة في المحتوى مطابقة العبارات لمھارات التف. 
 مناسبة البدائل لكل فقرة من فقارت الاختبار.  

وقد أشار بعض المحكمین إلى تعدیل بعض الفقرات وإعادة صیاغتھا لتصبح أكثر 
  . وضوحاً، وقد قامت الباحثة بإجراءات التعدیلات المطلوب

 حساب ثبات الاختبار بمعادلة ألفا كرونباخ )١
  ثبات الاختبار بطریقة ألفا كرونباخ حیث تقوم ھذه الطریقة على حساب تم حساب         

  تباین مفردات الاختبار، والتي یتم من خلالھا بیان مدى ارتباط مفردات الاختبار ببعضھا 
البعض، وارتباط كل مفردة مع الدرجة الكلیة للاختبار، وجاءت النتائج كما ھي موضحة بالجدول 

  :التالي
  ) ٨(جدول 

  لات الثبات ألفا لمھارات اختبار التفكیر المنتج وللاختبار ككلمعام
  معامل الثبات ألفا  عدد المفردات  مھارات اختبار التفكیر المنتج

  ٠٫٧٥٣  ٤  المثابرة 

  ٠٫٧٤٦  ٣  التحكم بالتھور

  ٠٫٨٤٨  ٣  الاصغاء بتفھم وتعاطف

  ٠٫٨٨٧  ٥  التفكیر بمرونة

  ٠٫٩٧٤  ٤  التساؤل وطرح المشكلات

  ٠٫٨٢٣  ٤  ا تعلمھ في مواقف جدیدةتطبیق م

  ٠٫٨٣١  ٢٣  الاختبار ككل
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 أن معاملات الثبات لمھارات الاختبار جاءت في المدى :من الجدول السابق یتضح
، مما یدل ٠٫٨٣١= ، وھي قیم ثبات مقبولة، وللاختبار ككل جاء معامل الثبات )٠٫٩٧٤-٠٫٧٦٤(

  . على ملائمة الاختبار لأغراض البحث
 :الاختبارتحدید زمن  )٢

تم حساب الزمن اللازم للإجابة على مفردات الاختبار، وذلك بتسجیل الزمن الذى استغرقھ 
في الإجابة عن أسئلة الاختبار، ثم حساب متوسط الزمن اللازم ) العینة الاستطلاعیة(كل طالب 

 في صورتھ وبذلك أصبح الاختبار. دقیقة) ٤٠(للإجابة عن الاختبار، وقد بلغ زمن تطبیق الاختبار 
  .النھائیة وصالح لتطبیق التجربة

ا م:  

بین متوسطي درجات ) ٠٫٠٥≤(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة : الفرض الأول )١
المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر المنتج لصالح التطبیق 

  ".البعدي
للمجموعات المستقلة لتحدید " ت " احثة اختبار ولاختبار صحة ھذا الفرض استخدمت الب

دلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار 
  :التفكیر المنتج، ویتضح ذلك من خلال الجدول التالي
  ()جدول

والضابطة في ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة " ت"قیمة 
  التطبیق البعدي لاختبار التفكیر المنتج 

 المتوسط ن  المجموعة  أبعاد الاختبار
الانحراف 
 المعیاري

) ت(قیمة
 المحسوبة

 درجات الحریة
مستوي 
 الدلالة

  ٠٫٦٥٨ ٨٫٩١  ٣٥  الضابطة
  المثابرة

  ٠٫٨٣٢  ١٠٫٨٨ ٣٥  التجریبیة

٦٨  ١٠٫٩٩ 

  ٠٧٧٠  ٥٫٦٢ ٣٥  ضابطةال
  التحكم بالتھور

  ٠٫٦٦٣ ٧٫٨٢  ٣٥  التجریبیة
٦٨  ١٢٫٨٠ 

الإصغاء بتفھم   ٦٥٤  ٥٫٦٢ ٣٥  الضابطة
  ٠٫٥٩١ ٧٫٦٥ ٣٥  التجریبیة  وتعاطف

٦٨  ١٣٫٩٨  

التفكیر   ٠٫٩٨٤  ١٠٫٩٧ ٣٥  الضابطة
  ١٫٢١  ١٣٫٥٧ ٣٥  التجریبیة  بمرونة

٦٨  ٩٫٨١ 

التساؤل   ٠٫٩٨٤  ٩٫٠٥ ٣٥  الضابطة
وطرح 

  ٠٫٨٣٢  ١٠٫٦٨ ٣٥  التجریبیة  المشكلات
٦٨  ٨٫٧٢ 

تطبیق ما   ٠٫٧٢٥  ٨٫٨٠ ٣٥  الضابطة
تعلمھ في 

  ٠٫٨٣٤  ١٠٫٦٢ ٣٥  التجریبیة  مواقف جدیدة
٦٨  ١٠ 

 ١٫٨٤  ٤٨٫٩٤ ٣٥  الضابطة
  .الدرجة الكلیة

  ٢٫٢٠  ٦١٫٢٥ ٣٥  التجریبیة
٦٨  ٢٥٫٣٦ 

  
  
  
  
  
  

دالة عند 
٠٫٠٥  

  



 

   ٣٤٤

  :من الجدول السابق یتضح أنھ

 بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة یوجد فرق دال إحصائیاً: ة بالنسبة المثابر -
المتوسط (والضابطة في التطبیق البعدي في المثابرة  لصالح المجموعة التجریبیة

وھي قیمة دال إحصائیاً عند ) ١١٫٦٣(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)١٠٫٨٨=الأكبر
  .٠٫٠١مستوي دلالة 

 بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة رق دال إحصائیاًیوجد ف: بالنسبة التحكم بالتھور -
المتوسط  (والضابطة في التطبیق البعدي في التحكم بالتھور لصالح المجموعة التجریبیة

وھي قیمة دال إحصائیاً عند ) ٧٫٨٢(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٧٫٨٢= الأكبر
 .٠٫٠١مستوي دلالة 

 بین متوسطي درجات المجموعة فرق دال إحصائیاًیوجد : بالنسبة الاصغاء بتفھم وتعاطف -
التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي في الاصغاء بتفھم وتعاطف لصالح المجموعة 

وھي قیمة ) ١٧٫٧٠(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٧٫٦٥=المتوسط الأكبر (التجریبیة
 .٠٫٠١دال إحصائیاً عند مستوي دلالة 

 بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة  فرق دال إحصائیاًیوجد: بالنسبة التفكیر بمرونة -
المتوسط (والضابطة في التطبیق البعدي في التفكیر بمرونة لصالح المجموعة التجریبیة 

وھي قیمة دال إحصائیاً عند ) ١٣٫٧٢(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)١٣٫٥٧=الأكبر
 .٠٫٠١مستوي دلالة 

 بین متوسطي درجات المجموعة وجد فرق دال إحصائیاًی: بالنسبة التساؤل وطرح المشكلات -
التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي في التساؤل وطرح المشكلات لصالح المجموعة 

وھي قیمة ) ١٤٫٦٥(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)١٠٫٦٨=المتوسط الأكبر (التجریبیة
 .٠٫٠١دال إحصائیاً عند مستوي دلالة 

 بین متوسطي درجات یوجد فرق دال إحصائیاً:  في مواقف جدیدةبالنسبة تطبیق ما تعلمھ -
المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي في تطبیق ما تعلمھ في مواقف جدیدة 

تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)١٠٫٦٢=المتوسط الأكبر(لصالح المجموعة التجریبیة 
 .٠٫٠١وھي قیمة دال إحصائیاً عند مستوي دلالة ) ١٣٫٤٣(

 بین متوسطي درجات یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة للدرجة الكلیة لاختبار التفكیر المنتج -
المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي في الدرجة الكلیة لصالح المجموعة 

وھي قیمة ) ٣٢٫٧٩(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة )٦١٫٢٥=المتوسط الأكبر (التجریبیة
 .٠٫٠١د مستوي دلالة دال إحصائیاً عن

یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة : ومن ثم نقبل الفرض الاول والذي نص على   
بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار ) ٠٫٠٥≤(

  ".التفكیر المنتج لصالح التطبیق البعدي
بین متوسطي درجات ) ٠٫٠٥≤( مستوى یوجد فرق دال إحصائیًا عند : "الفرض الثاني )٢

المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار التفكیر المنتج لصالح التطبیق 
  .".البعدي

للمجموعات المرتبطة لتحدید دلالة " ت " ولاختبار ھذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار 
لمجموعة التجریبیة في اختبار التفكیر الفروق بین متوسطي درجات التطبیقین القبلي والبعدي ل

  :المنتج، ویتضح ذلك من خلال الجدول التالي



 

   ٣٤٥

  ()جدول
ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في التطبیقین " ت"قیمة 

  القبلي والبعدي لاختبار التفكیر المنتج 

 المتوسط ن  التطبیق  أبعاد الاختبار
الانحراف 
 المعیاري

) ت(قیمة
 المحسوبة

درجات 
  الحریة

مستوي 
 الدلالة

  ٠٫٧٥٨  ٢٫٨٨  قبلي
   المثابرة

  بعدي
٣٠  

٠٫٨٣٢  ١٠٫٨٨ 

٦٨  ٣٦٫٨٧ 

  ٠٫٦٩٢  ١٫٨٥  قبلي
  التحكم بالتھور

  بعدي
٣٠ 

٠٫٦٦٣  ٧٫٨٢ 

٦٨  ٤١٫٢٢ 

الإصغاء بتفھم   ٠٫٤٨١  ١٫٣٤  قبلي
  بعدي وتعاطف

٣٠ 
٠٫٥٩١  ٧٫٦٥ 

٦٨  ٤٩٫٥٩ 

  ٠٫٧٨٥  ٢٫١٧  قبلي
  التفكیر بمرونة

  بعدي
٣٠ 

١٫٢١  ١٣٫٥٧ 

٦٨  ٤٥٫٥٩ 

التساؤل وطرح   ٠٫٥٠٥  ١٫٥٤  قبلي
  بعدي  المشكلات

٣٠ 
٠٫٨٣٢  ١٠٫٦٨ 

  ٦٨  ٥٥٫٥٠ 

تطبیق ما تعلمھ   ٠٫٥٠٥  ١٫٤٥  قبلي
  بعدي  في مواقف جدیدة

٣٠ 
٠٫٨٣٤  ١٠٫٦٢ 

٦٨  ٥٨٫٧ 

  ١٫١٤٦  ١١٫٢٥  قبلي
  .الدرجة الكلیة

  بعدي
٣٠ 

٢٫٢٠  ٦١٫٢٥  

٦٨  ١٢١٫٣٥ 

دالة عند 
٠٫٠٥  

  :من الجدول السابق یتضح أنھ

 بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة المثابرة  -
 ،)١٠٫٨٨=المتوسط الأكبر(التطبیقین القبلي والبعدي في المثابرة  لصالح التطبیق البعدي 

  .٠٫٠١وھي قیمة دال إحصائیاً عند مستوي دلالة ) ٣٦٫٨٧(ي تساو" ت"حیث جاءت قیمة 

 بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة التحكم بالتھور -
المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي في التحكم بالتھور لصالح المجموعة التطبیق 

وھي قیمة دال ) ٤١٫٢٢(تساوي " ت"یث جاءت قیمة  ح،)٧٫٨٢= المتوسط الأكبر(البعدي 
 .٠٫٠١إحصائیاً عند مستوي دلالة 

 بین متوسطي درجات المجموعة یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة الاصغاء بتفھم وتعاطف -
التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي في الاصغاء بتفھم وتعاطف لصالح التطبیق 

وھي قیمة دال ) ٤٩٫٢٧(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)٧٫٦٥=المتوسط الأكبر(البعدي
 .٠٫٠١إحصائیاً عند مستوي دلالة 

 بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة التفكیر بمرونة -
المتوسط (في التطبیقین القبلي والبعدي في التفكیر بمرونة لصالح التطبیق البعدي 

وھي قیمة دال إحصائیاً عند ) ٤٥٫٥٩(تساوي " ت"اءت قیمة  حیث ج،)١٣٫٥٧=الأكبر
 .٠٫٠١مستوي دلالة 

 بین متوسطي درجات المجموعة یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة التساؤل وطرح المشكلات -
التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي في التساؤل وطرح المشكلات لصالح التطبیق 

وھي قیمة دال ) ٥٥٫٥٠(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)١٠٫٦٨=المتوسط الأكبر(البعدي
 .٠٫٠١إحصائیاً عند مستوي دلالة 



 

   ٣٤٦

 بین متوسطي درجات یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة تطبیق ما تعلمھ في مواقف جدیدة -
المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي في تطبیق ما تعلمھ في مواقف جدیدة لصالح 

وھي ) ٥٨٫٧(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة ،)١٠٫٦٢=المتوسط الأكبر(التطبیق البعدي 
 .٠٫٠١قیمة دال إحصائیاً عند مستوي دلالة 

 بین متوسطي درجات یوجد فرق دال إحصائیاً: بالنسبة للدرجة الكلیة لاختبار التفكیر المنتج -
لصالح التطبیق المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي في اختبار التفكیر المنتج 

وھي قیمة دال ) ١٢١٫٣٥(تساوي " ت" حیث جاءت قیمة )٦١٫٢٥=المتوسط الأكبر(البعدي 
 .٠٫٠١إحصائیاً عند مستوي دلالة 

یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة : "ومن ثم نقبل الفرض الثاني الذي ینص على
لقبلي والبعدي لاختبار التفكیر بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في التطبیقین ا) ٠٫٠٥(

  ".المنتج لصالح التطبیق البعدي
 فاعلیة في تنمیة مھارات التفكیر ws8یحقق نموذج الاستقصاء الثماني : الثالثالفرض  )٣

 ).ماك جوجیان(كما تقاس نسبة الفاعلیة لـ) ٠٫٦(المنتج بدرجة لا تقل قیمتھا عن
تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر المن�تج، ت�م ح�ساب        ف�ي  ws8لبیان فاعلیة نموذج الاستقصاء الثماني  

  :الفاعلیة، وذلك كما یوضحھ الجدول التالي
  ()جدول
   في تنمیة مھارات التفكیر المنتج ws8فاعلیة نموذج الاستقصاء الثماني 
  )G(قیمة   مھارات اختبار التفكیر المنتج

  %٨٩٫٣  المثابرة 
  %٨٧٫٧  التحكم بالتھور

  %٩٤٫٣  الاصغاء بتفھم وتعاطف

  %٩٣٫٧  التفكیر بمرونة
  %٩٠  التساؤل وطرح المشكلات

  %٨٧٫٣  تطبیق ما تعلمھ في مواقف جدیدة
  %٩٠٫٩  الاختبار ككل

 فاعلیة في تنمیة ws8یتضح من الجدول السابق أن فاعلیة نموذج الاستقصاء الثماني 
اعلیة لأبعاد اختبار مھارات التفكیر المنتج لدى طلاب المرحلة الثانویة بالكویت، حیث جاءت قیم الف

    %. ٩٠٫٩=وبالنسبة للاختبار ككل%) ٩٤٫٣- %٨٧٫٣(التفكیر المنتج في المدى 
اا:  

فاعلیة استراتیجیة مقترحة لتنمیة بعض أبعاد التعلم العمیق ). ٢٠١١(إبراھیم البعلي، مدح صالح
كة والتحصیل الدراسي في مادة الكیمیاء لدى طلاب الصف الأول الثانوي، بالممل

 - ١٤١، )١٧٦(١، مجلة دراسات في المناھج وطرق التدریسالعربیة السعودیة، 
١٨٨.  

مكتبة المجتمع العربي : عمان، الأردن. أساسیات في التفكیر). ٢٠١١(ثائر غباري، وخالد أبو شعیرة
  .للنشر والتوزیع
م لتنمیة مھارات  في العلو٨W`Sفاعلیة نموذج الاستقصاء الثماني ( سالي كمال إبراھیم عبد الفتاح

  التفكیر المنتج والاتجاه نحو العمل داخل مجتمع التعلم لدي تلامیذ المرحلة الإعدادیة



 

   ٣٤٧

أثر برنامج لتنمیة دافعیة الإنجاز على التفكیر المنتج والتحصیل الدراسي ). ٢٠١١(عادل رمضان
ھد لدى طلاب التعلیم الثانوي المتأخرین دراسیاً، رسالة دكتوراه غیر منشورة، مع

  .الدراسات التربویة جامعة القاھرة
: عمان، الأردن. الاتجاھات الحدیثة المعاصرة في مناھج العلوم وتدریسھا). ٢٠١٠(عایش زیتون

  .دار الشروق للنشر والتوزیع
تنمیة الفھم العمیق والدافعیة للانجاز في مادة العلوم لدى تلامیذ الصف الأول ). ٢٠١٢(فطومة أحمد

  مجلة التربیة العلمیة،. م التعلیم الاستراتیجيالإعدادي باستخدا
فاعلیة استخدام دورة التقصي المزدوجة لدنكس في تنمیة بعض عملیات العلم ). ٢٠١٤(مدحت صالح

والتحصیل الدراسي في مادة العلوم لدى طلاب الصف الثالث المتوسط بالمملكة 
  ).١١٣(ع، )٢٩(، مجالمجلة التربویة جامعة الكویتالعربیة السعودیة، 

مدخل المشكلات الحیاتیة في تدریس الدراسات الاجتماعیة لتنمیة ). ٢٠٢٠(منار محمد محمد رجب
مھارات التفكیر المنتج لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة، مجلة كلیة التربیة، جامعة 

  .١٤٣٤ -١٤٣٤، )٣(، ج)١١٢(المنصورة، ع
في تنمیة الفھم العمیق ) K.W.L.H(فاعلیة استراتیجیة الجدول الذاتي). ٢٠١٢(ناصر الجوري

للمفاھیم الفیزیائیة ومھارات ما وراء المعرفة لدى طلاب الصف الثامن الأساسي 
  .٥٨-١١، )١(، ج)٣٢(١، مجلة دراسات في المناھج وطرق التدریسبسلطنة عمان، 
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