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 المرونة المعرفية كمتغير وسيط بين الذكاء الرقمي
 واتجاىات طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت  

  نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميم
 * د/ جابر مبارك اليبيدة و د/ رنا سحيم الدبوس و د/ فيصل خميف العنزي

 اسة:ممخص الدر 
ىدفت الدراسة تعرؼ العلاقة بيف المرونة المعرفية ػ كمتغير وسيط ػ والذكاء الرقمي والاتجاه نحو 
استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ لدى طلاب كمية التربية الأساسية بالكويت، 

النيائية مف [ طالبًا وطالبة، وتكونت عينة الدراسة 322وتكونت عينة الدراسة الاستطلاعية مف ]
[ طالبًا وطالبة. استخدمت الدراسة مقياس المرونة المعرفية، ومقياس الذكاء الرقمي، ومقياس 533]

واستخدمت الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ، وىما مف إعداد وف، 
"ت"، ومعامؿ الارتباط، الدراسة الأساليب الإحصائية التالية: التحميؿ العاممي التوكيدي، واختبار 

وبرنامج  Liseral.V. (8.8)وتحميؿ الانحدار المتعدد، وتحميؿ المسار باستخداـ برنامج 
SPSS.V.(27) علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائياً عند مستوى وجود. وأظيرت نتائج الدراسة

اه نحو استخداـ تطبيقات [ بيف المرونة المعرفية والذكاء الرقمي وبيف المرونة المعرفية والاتج,12]
الذكاء الاصطناعي في التعميـ وبيف الذكاء الرقمي والاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء 
الاصطناعي في التعميـ لدى طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت. وتوصمت نتائج الدراسة 

تجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاالذكاء الرقمي في التنبؤ بالمرونة المعرفية، وبإلى قدرة إسياـ 
في التنبؤ بالمرونة الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي إسياـ الاصطناعي، وقدرة 

لدى طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت، مع اختلاؼ نسب إسياـ كؿ عامؿ مف  المعرفية
                                                           

الييئة العامة -كمية التربية الأساسية التربوي أستاذ مشارؾ بقسـ عمـ النفس د/ فيصل خميف العنزي *
 .لمتعميـ التطبيقي والتدريب
الييئة العامة  -ية التربية الأساسيةكم -أستاذ مشارؾ بقسـ عمـ النفس التربوي: د/ رنا سحيم الدبوس

 .لمتعميـ التطبقي والتدريب
الييئة  -كمية التربية الأساسية -أستاذ مشارؾ بقسـ عمـ النفس التربوي: د/ جابر مبارك اليبيدة

 .العامة لمتعميـ التطبيقي والتدريب
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نموذج بنائي يجمع بيف المرونة المعرفية  إمكانية الوصوؿ إلىالعوامؿ. وتوصمت نتائج الدراسة إلى 
كمتغير وسيط بيف الذكاء الرقمي والاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ 

الذكاء الرقمي والاتجاه نحو استخداـ أف لدى عينة مف طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت، و 
%[ مف التبايف في 3,96] نت قادرة عمى تفسير حواليكا تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ

 وىذا يدؿ عمى ارتفاع مستوى الدلالة العممية لمنموذج المقترح. المرونة المعرفية،درجات 

الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء  -الذكاء الرقمي  -المرونة المعرفية  :الكلمات المفتاحية
 الاصطناعي في التعميـ. 
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Abstract: 
The study aimed to identify the relationship between cognitive flexibility 

- as a mediating variable - and digital intelligence and the attitude 

towards using artificial intelligence applications in education among 

students of the College of Basic Education in Kuwait. The exploratory 

study sample consisted of [211] male and female students and the final 

study sample consisted of [422] male and female students. The study 

used the cognitive flexibility scale, the digital intelligence scale, and the 

attitude scale towards using artificial intelligence applications in 

education, which were prepared by the researcher. The study used the 

following statistical methods: confirmatory factor analysis, the ―t‖ test, 

the correlation coefficient, multiple regression analysis, and path analysis 

using Lisrel. (8.8) and SPSS.V.(27). The results of the study showed that 

there is a positive and statistically significant correlation at the level of 

[0.01] between cognitive flexibility and digital intelligence and between 

cognitive flexibility and the attitude towards using artificial intelligence 

applications in education, and between digital intelligence and the 

attitude towards using artificial intelligence applications in education 
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among students of the College of Basic Education in the State of Kuwait. 

The results of the study revealed the ability of the contribution of digital 

intelligence to predict cognitive flexibility and the tendency towards 

using artificial intelligence applications, and the ability of the 

contribution of the attitude towards using artificial intelligence 

applications to predict cognitive flexibility among students of the 

College of Basic Education in the State of Kuwait, with varying 

percentages of the contribution of each factor. The results of the study 

revealed the possibility of arriving at a structural model that combines 

cognitive flexibility as an intermediary variable between digital 

intelligence and the attitude towards using artificial intelligence 

applications in education among a sample of students from the College 

of Basic Education in the State of Kuwait, and that digital intelligence 

and the attitude towards using artificial intelligence applications in 

education were able to Explaining about [85.2%] of the variance in 

cognitive flexibility scores, this indicates a high level of practical 

significance for the proposed model. 

Key word: Cognitive flexibility - digital intelligence - The attitude 

towards using artificial intelligence applications in education. 
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 المقدمة:
مف المفاىيـ الحديثة التي تساعد طلاب الجامعة عمى لرقمي عد المرونة المعرفية والذكاء ات  

التنقؿ في البيئات التكنولوجية والرقمية، حيث ت شير المرونة المعرفية إلى قدرات طلاب الجامعة عمى 
تأقمـ تفكيرىـ وسموكياتيـ استجابة لمظروؼ المتغيرة أو المعمومات الجديدة، ومساعدتيـ عمى التبديؿ 

فكير في المفاىيـ المتعددة في آف واحد، فالمرونة المعرفية مف المتغيرات بالغة بيف المياـ والت
الأىمية التي تساعد طلاب الجامعة عمى التعمـ واتخاذ القرارات. أما الذكاء الرقمي فيشمؿ مجموعة 
مف الميارات والكفاءات المتعمقة بقدرات طلاب الجامعة عمى الاستخداـ الفعاؿ لمتقنيات الرقمية 

فيميا، ولا يقتصر الأمر عمى امتلاؾ طلاب الجامعة لمميارات الرقمية فحسب؛ بؿ يتضمف الذكاء و 
الرقمي قدرات طلاب الجامعة عمى التنقؿ في المشيد الرقمي بسيولة ويسر، والقدرة عمى تقييـ 
المعمومات بصورة نقدية، والقدرة عمى استخداـ التكنولوجيا في حؿ المشكلات وتعزيز الحياة 

 لشخصية والمينية.ا
الأداء المعرفي، حيث يعزز مف المتغيرات التي يربطيما عد المرونة المعرفية والذكاء الرقمي ت  و 

طلاب مف المرجح أف يتكيؼ ، فكؿ منيما الآخر في سياؽ عالـ اليوـ الذي تقوده التكنولوجيا
التي تقابميـ تحديات ة المجابيأكثر فعالية مع  صورةالذيف يتمتعوف بمرونة معرفية قوية ب الجامعة

البيئات الرقمية، في حيف يمكف لمذكاء الرقمي بدوره التأثير عمى المرونة المعرفية وتعزيزىا مف في 
 خلاؿ التعرض لمعمومات متنوعة وسيناريوىات حؿ المشكلات.

، وخاصة في مجاؿ المجتمعفي جميع قطاعات اليوـ أىمية خاصة الذكاء الرقمي  ويكتسب
لناقد يؤثر الذكاء الرقمي عمى الحياة الفردية والجماعية ومف الضروري تنمية التفكير ا يث، حالتعميـ

منع الانتياكات المحتممة التي قد تحدث في المستقبؿ  بيدؼ اتوحوؿ استخدام لطلاب الجامعة
 الطلابلجميع \وحد النجاح الأكاديـ، إلى جانب أف الذكاء الرقمي ي ساىـ في تحقيؽ القريب

, A. ,2021)(Nobre. 
، بعد أف سيطرت التكنولوجيا عمى كؿ  وي عد الذكاء الرقمي مف الموضوعات الميمة اليوـ
مناحي الحياة، ومف ثـ فإف الاىتماـ بو في التعميـ الجامعي أصبح مف الأمور الضرورة التي 

ة مف . حيث تشير مجموع)(Deepak, A. ,2017تساعدنا عمى التواجد في العالـ الرقمي المتزايد 
) ,Dostál, J., Wang, X., Steingartner, W., & Nuangchalermالأدبيات مثؿ دراستي: 

P. ,2017; Cocorocchia, C, 2018)   إلى قابمية الذكاء الرقمي لمقياس والتعمـ بصورة كبيرة إلى
 جانب إمكانية تطويره وتنميتو لدى الطلاب في سف مبكرة.

مجموعة شاممة مف  Digital intelligence quotient (DIQ) وتمثؿ حصة الذكاء الرقمي
والوجدانية التي تمكف طلاب الجامعة مف  ،والاجتماعية ،والمعرفية ،الكفاءات أو الجدارات التقنية
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في الآونة الأخيرة؛  digital eraمواجية التحديات وتساعدىـ عمى التكيؼ مع العصر الرقمي 
فعمى  ؛تغيرات كبيرة في الحياة اليومية والعممية لمطلابحيث أحدثت القفزات التكنولوجية الكبيرة 

سبيؿ المثاؿ أصبح الآف الوصوؿ إلى المعمومات التربوية والعممية ومصادر التعمـ، والبيانات 
ي عد المختمفة عممية تتسـ بالسيولة واليسر مف خلاؿ وسائؿ التواصؿ الاجتماعي والإنترنت، وىذا 

)society digital Nan, K., Roopleam, T., & -Na يأىـ ما يميز مجتمعنا الرقممف 

Wongsuwan, N. ,2020).  
وعمى الرغـ مف أف الباحثوف قد عرفوا منذ فترة طويمة أف المرونة المعرفية ىي سمة ميمة 
لوظيفة الدماغ البشرى، إلا أنيـ لـ يمنحوىا الاىتماـ الكافي إلا بعد التقدـ الكنولوجي الكبير في 

 Cognitive Scienceالاصطناعي، وظيور ما يسمى بالعموـ الإدراكية أو المعرفية  مجاؿ الذكاء
التي تضـ العديد مف فروع العمـ التي تتطمبيا التكنولوجيا، حيث تيدؼ ىذه العموـ المعرفية إلى 
مساعدة الطلاب عمى التكيؼ مع البيئة العممية أو البحثية أو التقنية الجديدة، كما تيدؼ أيضًا إلى 
تدعيـ قدرات الطلاب عمى القياـ بعمميات التعمـ الذاتي، والتنقؿ مف حقؿ عممي أو فني إلى آخر 

 بسرعة، وبقدرة عمى القياـ بأكثر مف ميمة في محدد.
في مجالات التكنولوجيا مف العوامؿ الرئيسة والأساسية أصبح الذكاء الاصطناعي لقد 

لذكاء الاصطناعي باىتماـ كبير في العديد مف دوؿ ، والتعميـ، لذا فقد حظي اوالاقتصاد والسياسة
، حيث ودوؿ الاتحاد الأوروبي ،وأستراليا ،وكوريا ،والصيف ،وسنغافورة ،الولايات المتحدةالعالـ مثؿ: 

حرصت تمؾ الدوؿ عمى دمج الذكاء الاصطناعي في مناىجيا التعميمية مف مرحمة الروضة وحتى 
 Chiu, 2021; Heintz, 2021;  Kim & Park, 2019; Steinbauer)الصؼ الثاني عشر 

et al., 2021) . 
وي عرؼ الذكاء الاصطناعي بقدرة الآلات عمى التكيؼ مع المواقؼ الجديدة، وكذلؾ قدراتيا 
عمى التعامؿ مع المواقؼ الناشئة، وحؿ المشكلات والإجابة عمى الأسئمة، وخطط الأجيزة، وأداء 

 .(ETRI, 2019)بات خاصة العديد مف الوظائؼ التي ليا متطم
 ;Ali et al., 2019; Lee E.-K., 2020)لقد اىتمت الأدبيات العالمية مثؿ دراسات 

Touretzky et al., 2019)  ،بالموضوعات التي يجب تعمميا والمرتبطة بالذكاء الاصطناعي
لى بتقسيـ الموضوعات المراد تعمميا في الذكاء الاصطناعي إ Yoo(2019)حيث اىتمت دراسة 

[ موضوعًا وبياف أىمية كؿ موضوع مف ىذه الموضوعات بالنسبة لطلاب الدراسات العميا 51]
 & Ikkatai et l., 2022; Schepman)بيدؼ تطويرىا وتنميتيا، وفي الوقت نفسو ت شير دراسات 
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Rodway, 2020)  إلى أف الانفتاح عمى تعميـ وتعمـ الذكاء الاصطناعي ما تزاؿ تتسـ بالعمومية
 طرح الآراء. في

 & Cheung & Vogel, 2013; Dunn)لقد حرصت العديد مف الأدبيات مثؿ: 

Kennedy, 2019)  عمى دراسات اتجاىات الطلاب نحو أشكاؿ التعمـ المختمفة الم عززة
 Cherry et al., 2020; Cukurova)بالتكنولوجيا، وحرصت مجموعة أخرى مف الدراسات مثؿ: 

et al., 2020; Gaines-Ross, 2016; Gherheș & Obrad, 2018; Manikonda & 

Kambhampati, 2018)  عمى تعرؼ اتجاىات الطلاب نحو تعمـ العموـ والتكنولوجيا واليندسة
 attitudes toward science, technology, engineering, andوالرياضيات 

mathematics (STEM)لدراسات السابقة ، ومف ثـ يتضح لنا وجود قصور مف جانب الأدبيات وا
في دراسة كيفية تعرؼ اتجاىات الطلاب نحو تعمـ الذكاء الاصطناعي، مف منطمؽ أنو إذا لـ يقـ 

 positive attitude towardالطلاب بتكويف اتجاىات إيجابية نحو تعمميـ لمميارات المينية 

professional skills learning  تعمميا فمف المرجح أنيـ سوؼ يصبحوف غير قادريف عمى
 واكتسابيا، ونقميا، بغض النظر عف فعاليتيـ في تعمميا.

وي عد قياس اتجاىات الطلاب نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في عمميات التعميـ 
والتعمـ مف العوامؿ الميمة المسئولة عف نجاح أو فشؿ تعميـ وتعمـ الذكاء الاصطناعي، حيث ىدفت 

 computationalياس اتجاىات الطلاب نحو التفكير المحوسب إلى ق (Kim J.,, 2019)دراسة 

thinking وىدفت دراستي ، (Kim, ; Y. Lee, 2019)  إلى إعداد مقاييس تستخدـ في قياس
 & Y. E. Kim & Kim, 2019; Park)تعميـ الطلاب لمذكاء الاصطناعي، وىدفت دراسات 

Shin, 2017; S. Shin et al., 2017, 2018; N. M. Shin & Kim, 2007)  إلى إعداد
مقاييس لقياس قدرات الطلاب عمى تعميـ الذكاء الاصطناعي مف خلاؿ عمؿ استبيانات تحتوي عمى 

 أسئمة مفتوحة.
 مشكمة الدراسة:

، إلا  عمى الرغـ مف ىذا التقدـ التكنولوجي الكبير والأدوار الحيوية لمتكنولوجيا في الحياة اليوـ
لمخاوؼ والمخاطر الكبيرة السمبية التي مثمتيا التكنولوجيا والتي تكمف أف الأمر لا يخموا مف بعض ا

 ، التنمر الإلكترونيTechnology Addiction إدماف التكنولوجيافي تعرض طلاب الجامعة إلى 
Cyberbullyingالسموكيات الجنسية عبر الإنترنت ، Online Sexual Behaviors الجرائـ ،

 Sexual، والتحرش الجنسي Fraud الاحتياؿاطر مخ ،Cybercrimes الإلكترونية

Harassment وسرقة المعمومات الشخصية ،theft of personal information ىذا إلى ،
، illegal use of digital information زيادة الاستخداـ غير القانوني لممعمومات الرقميةجانب 
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معًا في ىذا المجتمع الرقمي مما يتطمب حيث حدث خمط بيف الأشخاص الطيبوف وذو النوايا السيئة 
الأمر ضرورة تحمي طلاب الجامعة بالمرونة المعرفية المرتفعة، والذكاء الرقمي، والاتجاه الإيجابي 
نحو استخداـ الذكاء الاصطناعي فيذه المتغيرات تشكؿ حائط صد ليـ يقييـ مف الوقوع في 

 .(Wongyai,2017)المخاوؼ السمبية لمتكنولوجيا 
لتمكيف طلاب الجامعة  تاج طلاب الجامعة في عصر الذكاء الرقمي إلى المرونة المعرفيةويح

، مف التفاعؿ مع تحديات العصر الحديث والاستعداد لمستقبؿ يتسـ بالتغير والتطور التكنولوجي
 وىناؾ العديد مف الأسباب التي تبيف مشكمة الدراسة في النقاط التالية:

 .Feng, X., Perceval, G. J., Feng, W., & Feng, Cراسة ما أشارت الأدبيات مثؿ: د .2

أف الطلاب مرتفعي المرونة المعرفية يكوف لدييـ القدرة عمى تغيير نمط التفكير، مه  (2020)
والتنوع في الاستجابة لممثير والقدرة عمى التكيؼ مع الاستراتيجيات المرتبطة بالمعالجة 

ئة الجديدة وغير المتوقعة، كما يتمتع الطلاب مرتفعي المعرفية، والمتغيرات المرتبطة بالبي
المرونة المعرفية بأداء أفضؿ لممياـ القائمة عمى اكتساب القواعد، والدقة خلاؿ مرحمة ما بعد 

 التعمـ. 
عمى تمتع طلاب الجامعة بالمرونة المعرفية والذكاء الرقمي سوؼ ي ساىـ في تدعيـ قدراتيـ  .3

لطلاب  cognitive flexibilityسمح المرونة المعرفية ت ، حيثAdaptability التكيؼ
ضبط أنماط ، وفي والبيئات الرقمية بسيولة أكبر ،بالتكيؼ مع التقنيات الجديدة الجامعة

تقاف الأدوات والمنصات الرقمية بيدؼ مساعدة الطلاب في الواستراتيجيات التفكير  تعمـ وا 
 .Serin, N. ,202-Ös, A., & Bulut-(Ateş(3 الجديدة

-Problem حؿ المشكلاتفي  طلاب الجامعة المرونة المعرفية والذكاء الرقميمساىمة  .4
Solving  الذيف يتمتعوف ة؛ فالطلاب فعال بصورة في السياقات الرقميةالتي تقابؿ الطلاب

، اً التعامؿ مع التحديات الرقمية بعقؿ أكثر انفتاحلدييـ قدرات عالية عمى بمرونة معرفية عالية 
 ,.Idawati, i., setyosari, p) مختمفةالستراتيجيات لاحموؿ واالتجربة ؿ قياميـ بمف خلا

kuswandi, D., & Saida, U. L. F. A. ,2020). 
  ,.Toraman, Ç)مف المشاركة في التعمـ مدى الحياة طلاب الجامعةمكف المرونة المعرفية ت   .5

)Özdemir, H. F., Aytuğ Koşan, A. M., & Orakçı, Ş. ,2020 والتكيؼ مع ،
في ، كما ي مكف الذكاء الرقمي طلاب الجامعة مف التعمـ الأدوات والمنيجيات الرقمية الجديدة

غالبًا ما يتطمب الذكاء الرقمي ف Learning in Digital Environmentsالبيئات الرقمية
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)R. J. Hu, Y., & Spiro ,بيدؼ تمبية التطورات التي تطرأ عمى التكنولوجيا التعمـ المستمر 

,2021). 
المتعددة بيف المياـ فعالًا في مساعدة الطلاب عمى التبديؿ دورًا بالمرونة المعرفية تقوـ  .6

Multi-tasking،  كما إدارة الأحماؿ المعرفية في مثؿ ىذه المواقؼوتدعيـ قدراتيـ عمى ،
كثير ية ففي ي ساىـ الذكاء الرقمي في مساعدة الطلاب عمى التعامؿ مع متطمبات البيئات الرقم

إدارة يطمب منيـ أيضًا و  ،متعددةالمياـ الالقياـ ب طلاب الجامعةمف يطمب مف الأحياف 
 آف واحد.متعددة مف المعمومات في التدفقات ال

واتخاذ  المتعددة،النظر تبني وجيات عمى قدرات طلاب الجامعة تدعـ المرونة المعرفية  .7
دعـ الذكاء الرقمي قدرات طلاب الجامعة عمى ، كما يمستنيرة في المجاؿ الرقميالقرارات ال

القياـ بالتفكير النقدي لممعمومات، والقياـ بعمميات التمييز بيف مصادر المعمومات الموثوقة 
 وغير الموثوقة.

تدعيـ قدرات طلاب الجامعة عمى القياـ بعمميات ساىـ المرونة المعرفية والذكاء الرقمي في ت   .8
بيـ يمكف أف تؤدي عالية عمى التفكير بمرونة طلاب الجامعة فقدرات  ،Creativityالإبداع 

 .(Chen, X., He, J., & Fan, X. ,2022) حموؿ مبتكرةالوصوؿ إلى إلى 
التي ت ساعدىـ عمى القياـ الأدوات والمنصات اللازمة لطلاب الجامعة يوفر الذكاء الرقمي  .9

 ,.Garmaki, M., & Tantan, (Boughzala, I الإبداعي وحؿ المشكلاتبعمميات التعبير 

O. C. ,2020) . 
، وحؿ المشكلات، الناقدالتفكير  :تساعد المرونة المعرفية في تطوير ميارات الحياة العامة مثؿ .:

 ضرورية لنجاح الطلاب في مختمؼ جوانب حياتيـأصبحث يذه الميارات ، فواتخاذ القرارات
 وبخاصىة في عصر الذكاء الاصطناعي والرقمي.

 adapt toمف التكيؼ مع التحولات التكنولوجيةطلاب الجامعة ونة المعرفية المر ت مكف  .21

technological shifts  وتحقيؽ التفاعلات التكنولوجيةInteracting Technology يـ وف
 كيفية استخداـ الأدوات والتقنيات الحديثة بفعالية والاستفادة مف الفرص الجديدة.

التأقمـ مع احتياجات سوؽ طلاب الجامعة عمى في مساعدة المرونة المعرفية تساىـ  .22
وتحسيف فرصيـ في الحصوؿ عمى بعد التخرج،  Preparing for the labor marketالعمؿ

تغيرات كبيرة بفعؿ التكنولوجيا والذكاء اليوـ يشيد سوؽ العمؿ ، حيث وظائؼ مستقبمية
 .الاصطناعي
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 Promote creativity andالتجديد و التفكير الإبداعي تعزيز تشجع المرونة المعرفية عمى  .23

innovation  مكف الطلاب مف الخروج عف الحدود التقميدية والمساىمة في حؿ ، مما ي
 مبتكرة. المشكلات بطرؽ جديدة

 Collaboration Andتعزز المرونة المعرفية مف ميارات التواصؿ والتعاوف  .24

Communication Skills  التحوؿ ، في ظؿ الآخريف في تطوير قدرات التفاعؿ مع وت ساىـ
مف ميارات التعاوف والتواصؿ حيث ت عد متنوعة، الؽ و فر النحو العمؿ الجماعي والتفاعؿ مع 

 الميارات الضرورية التي تعززىا المرونة المعرفية.
 Continuous learning في مواصمة التعمـ طلاب الجامعةالمرونة المعرفية رغبة ت حقؽ  .25

، حتى بعد التخرج لتحقيؽ مفيوـ التعمـ المستمر، والذي أصبح تيـوتطوير مياراتيـ طواؿ حيا
 ضرورة مف ضروريات الحياة في ظؿ التقدـ والتطور المستمر والسريع في العموـ والتكنولوجيا.

مف  Awad, S. O., Mohamed, Y., & Shaheen, R. (2022)ما أظيرتو نتائج دراسة  .26
حيث  نتائج تعميمية أفضؿ لمطلاب،التعميـ يحقؽ أف استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 

مف خلاؿ منحيـ أفضؿ  والطلاب في الجامعة،التكنولوجيا الرقمية عمؿ المعمميف ت يسر 
، وىنا يقوـ المخصصةالفردية أو منيجية التعمـ  الطلابيفضؿ  ، حيثالتقنيات لتسييؿ عمميـ
التركيز لفردية لمطلاب مف خلاؿ الاحتياجات افي تمبية  أىمية كبيرةبالذكاء الاصطناعي 

موضوعات محددة مف خلاؿ تكرار المحتوى ومساعدة الطلاب عمى تعمـ أكبر عمى بصورة 
الذكاء تطبيقات تطوير إلى يؤدي ، وأف المستقبؿ سوؼ التعمـ بالسرعة التي تناسبيـ

لى تكييؼ برامج التعمـ المحسنة وتخصيص عممية التعمـ. و الاصطناعي   ا 
سبؽ تيتـ الدراسة الحالية باختبار التأثيرات التي تحدثيا المرونة المعرفية وفي ضوء ما 

كمتغير وسيط لمعلاقة بيف الذكاء الرقمي والاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي وقد تـ 
اقتراح ىذا النموذج في ضوء ما أسفرت عنو نتائج الدراسات والبحوث السابقة التي دعمت العلاقة 

ذه المتغيرات، والتي أوضحت أف المرونة المعرفية تؤثر في العلاقة بيف الذكاء الرقمي والاتجاه بيف ى
نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي لطلاب الجامعة، كما أف ىذه المتغيرات لـ يتـ تناوليا 

ذج [ التالي يوضح النمو 2في نموذج واحد وىو ما سيتـ عممو في الدراسة الحالية، والشكؿ ]
 الافتراضي النظري لمعلاقة بيف متغيرات الدراسة.
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 النموذج الافتراضى لمعلاقة بين المرونة المعرفية كمتغير وسيط [ 1شكل ]

 بين الذكاء الرقمي والاتجاه نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميم
 أسئمة الدراسة:

ذكاء الرقمي لدى طلاب كمية التربية الأساسية ىؿ توجد علاقة ارتباطية بيف المرونة المعرفية وال .2
 بدولة الكويت؟

ىؿ توجد علاقة ارتباطية بيف المرونة المعرفية والاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء  .3
 الاصطناعي في التعميـ لدى طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت؟

استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي  ىؿ توجد علاقة ارتباطية بيف الذكاء الرقمي والاتجاه نحو .4
 في التعميـ لدى طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت؟

التنبؤ بالمرونة المعرفية لدى طلاب كمية ي ساىـ الذكاء الرقمي ]الأبعاد والدرجة الكمية[ في ىؿ  .5
 التربية الأساسية بدولة الكويت؟

التنبؤ الاصطناعي ]الأبعاد والدرجة الكمية[ في  ي ساىـ الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاءىؿ  .6
 بالمرونة المعرفية لدى طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت؟

ي ساىـ الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ ]الأبعاد والدرجة الكمية[ ىؿ  .7
 بدولة الكويت؟التنبؤ بالذكاء الرقمي لدى طلاب كمية التربية الأساسية في 

ىؿ يمكف الوصوؿ إلى نموذج بنائي يجمع بيف المتغيرات التالية: المرونة والمعرفية كمتغير  .8
وسيط لمعلاقة بيف الذكاء الرقمي والاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ 

 لدى طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت؟

 أىداف الدراسة:
قة بيف المرونة المعرفية والذكاء الرقمي لدى طلاب كمية التربية الأساسية بدولة تعرؼ العلا .2

 الكويت.

تعرؼ العلاقة بيف المرونة المعرفية والاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في  .3
 التعميـ لدى طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت.
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جاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ تعرؼ العلاقة بيف الذكاء الرقمي والات .4
 لدى طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت.

الكشؼ عف درجة إسياـ متغير المرونة المعرفية في التنبؤ بالذكاء الرقمي لدى طلاب كمية  .5
 التربية الأساسية بدولة الكويت. 

التنبؤ بالاتجاه نحو استخداـ تطبيقات  الكشؼ عف درجة إسياـ متغير المرونة المعرفية في .6
 الذكاء الاصطناعي في التعميـ لدى طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت.

الكشؼ عف درجة إسياـ متغير الذكاء الرقمي في التنبؤ بالاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء  .7
 كويت.الاصطناعي في التعميـ لدى طلاب كمية التربية الأساسية بدولة ال

إمكانية الوصوؿ إلى نموذج بنائي يجمع بيف المتغيرات التالية: المرونة المعرفية كمتغير وسط  .8
لدى لمعلاقة بيف الذكاء الرقمي والاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ 

 طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت.

 أىمية الدراسة:
 :الأىمية النظرية-

 اء الضوء عمى أىمية تطبيقات الذكاء الاصطناعي بالنسبة لطلاب الجامعة.إلق .2
تناوؿ الدراسة لبعض المتغيرات النفسية التي تتسـ بالحداثة النسبية، مثؿ: المرونة المعرفية،  .3

 والذكاء الرقمي لما ليما مف أىمية كبيرة في ظؿ الاستخدامات المتزايدة لمتكنولوجيا في التعميـ.
حثوف والمسئوليف ومتخذي القرار إلى أىمية استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في توجيو البا .4

التعميـ، وأىمية الذكاء الرقمي في التغمب عمى التحديات التي تواجو طلاب الجامعة في استخداـ 
 تطبيقات الذكاء الاصطناعي.

 الأىمية التطبيقية:-
لجامعي إلى أىمية تطوير تقنيات تطبيقات المساىمة في توجيو انتباه المسئوليف في التعميـ ا .2

 الذكاء الاصطناعي في التعميـ الجامعي.
العمؿ عمى تدريب الطلاب وأعضاء ىيئة التدريس عمى المنصات التعميمية، وكيفية استخداـ  .3

 تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ الجامعي.
رقمي ومقياس المرونة المعرفية، تزويد المكتبة العربية بثلاثة مقاييس ىي: مقياس الذكاء ال .4

ومقياس الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي لدى طلاب الجامعة بدولة الكويت، 
 للاستفادة منيا في البحوث والدراسات المستقبمية.
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تقديـ مجموعة مف التوصيات العممية والإجرائية والتي تساعد الميتميف بالاىتماـ بالذكاء الرقمي  .5
 اـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ، والمرونة المعرفية.واستخد

الاىتماـ مف جانب الباحثوف لإجراء المزيد مف الدراسات والبحوث لتعرؼ التأثيرات  توجيو .6
المختمفة لتطبيقات الذكاء الاصطناعي عمى كافة أقطاب العممية التعميمية في البيئية الجامعة 

التطبيقات، مف خلاؿ تصميـ البرامج الإرشادية لمطلاب لمتوعية  لتحقيؽ الاستخداـ الأمثؿ ليذه
 بأىمية تطبيقات الذكاء الاصطناعي.

 التعريفات الإجرائية لمصطمحات البحث: 
قدرات طلاب الجامعة عمى " بأنو الباحثوفيعرؼ  :Digital Intelligence الذكاء الرقمي .2

في الميارات التشغيمية، الميارات المعموماتية،  امتلاؾ متطمبات الحياة في العالـ الرقمي والمتمثمة
الميارات الاستراتيجية لمساعدتيـ عمى التأقمـ والتكيؼ والتوافؽ لمجابية ، و الميارات الرقمية

التحديات والمشكلات والعقبات التي تواجييـ في بيئة التعميـ لتحقيؽ نتائج تعميمية جيدة في 
 ".  البيئة الرقمية

بمجموع الدرجات التي يحصؿ عمييا طلاب كمية التربية الأساسية  جرائيًاويعرفو الباحثون إ
ومكوف الميارات التشغيمية، عمى مقياس الذكاء الرقمي والمكوف مف أربعة مكونات ىي: مكوف 

 .الميارات الاستراتيجية، ومكوف الميارات الرقميةومكوف الميارات المعموماتية، 
قدرات طلاب الجامعة عمى يعرؼ الباحثوف بأنو " :Cognitive Flexibility المرونة المعرفية .3

 الجديدةالبيئية والمرونة في التكيؼ مع الظروؼ المتاحة، ؽ والخيارات البديمة ائبالطر  الوعي
والمتغيرة، وغير المتوقعة والصعبة، والاستجابة بطريقة عفوية وملائمة لممتطمبات المتعددة، 

نتاج الأفكار، والحموؿ البديمة، والقدرة عمى حؿ المشكلات، والتعامؿ  والقدرة عمى اتخاذ القرار، وا 
 ". ت بطرائؽ تتسـ بالفعالية الذاتيةمع الضغوط والتوترا

ويعرفو الباحثوف إجرائيًا بمجموع الدرجات التي يحصؿ عمييا طلاب كمية التربية الأساسية 
ة الإدراكية، والمرونة عمى مقياس المرونة المعرفية المكوف مف ثلاثة مكونات ىي المرون

 التكيفية، والمرونة التمقائية.
 Attitude Towards The Use of الاتجاه نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي .4

Artificial Intelligence Applications يعرفو الباحثوف بأنو " موقؼ طلاب الجامعة :
قات الرقمية في القياـ ببعض عمميات بالتأييد أو الحياد أو الرفض مف استخداـ الآلات والتطبي

التدريس والتعميـ والتقويـ والتدريب، والبحث العممي، وتشمؿ: المحتوى الذكي، وأنظمة التدريس 
الذكية، وأنظمة التكيؼ والتخصيص، والمجموعات التعاونية، والتقييـ والتقويـ الآلي، وأنظمة 

 والحرـ الجامعي الذكي".  الدعـ، وأنظمة الإنذار المبكر، والمكتبات الرقمية،
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بمجموع الدرجات التي يحصؿ عمييا طلاب الجامعة عمى مقياس  ويعرفو الباحثون إجرائيًا
الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي والمكوف مف ثلاثة مكونات ىي: المكوف 

 المعرفي، والمكوني الوجداني، والمكوف السموكي.
 الإطار النظري والأدبيات:

 المرونة المعرفية لدى طلاب الجامعة: -لاً أو 
 مفيوم المرونة المعرفية:

ؽ والخيارات البديمة، والمرونة في التكيؼ مع الظروؼ الجديدة، والشعور ائبالطر  الوعي .1
 . (Martin & Rubin, 1995) مرنًاتفكير الفرد بالكفاءة في حالة يصبح فييا 

 Cognitive Processing Strategiesاستراتيجيات المعالجة المعرفية مع تكييؼ ال .3

 ) ,.Canas, J., Quesada, Jالمحيطة لمواجية الظروؼ الجديدة وغير المتوقعة في البيئة

Antolí, A., & Fajardo, I. ,2003). 
مف خلاؿ تشكيؿ العلاقات السيانية   regulation processالقياـ بالعمميات المنظمة  .3

التعامؿ بفعالية مع المواقؼ الجديدة و  semantic relationshipالقائمة عمى المعنى 
 .(Stahl and Pry, 2005) ةوالصعبة، والقدرة عمى إنتاج أفكار بديم

 .(Bilgin, 2009) في التكيؼ مع الخيارات المختمفة التي يتعرضوف ليا بكفاءتيـالإيماف  .5
 switchر وتبديؿ الأفكا produce alternative solutionsإنتاج حموؿ بديمة  .5

thoughts (Stevens ,2009). 
 & ,Barbey, Colom) التفاعؿ مع الآليات المتعددة للاستجابة لممتطمبات المتعددة .7

Grafman, 2013).  
ميارات حؿ ، و تبديؿ المجموعات المعرفية لمتكيؼ مع المحفزات البيئية المتغيرةالقدرة عمى  .8

 ,Çelikkaleli) تخاذ القرارالمشكلات، والتعامؿ مع التوتر الموجو نحو حؿ المشكلات، وا

Ö. ,2014). 
بيف المياـ أو الاستراتيجيات العقمية المختمفة لتحقيؽ  shiftingالقدرة عمى التبديؿ  .8

‐Laureiroالتكيؼ مع البيئة المتغيرة  Martínez, D., & Brusoni, S.  -Laureiro

,2018)). 
طلاب لمعالجة الظروؼ الجديدة إدراؾ المعرفة وتغيير المواقؼ لمحالة الذىنية لم القدرة عمى .:

وغير المتوقعة في بيئتيـ، أى أنيا القدرة عمى إدراؾ المعرفة بعدة طرؽ وبشكؿ تمقائي، 
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الدردير، عبد المنعـ أحمد وتكيؼ الإستجابات لمتغييرات المتخمفة التي يتطمبيا الموقؼ )
  .(3129دي،وعبدالسميع، محمد عبد اليا ،عبدالرحمف، أحمد عبد الرحمف أحمد ،محمود

تكيفية لممتطمبات الستجابة مف خلاؿ الاؽ، ائبعدة طر بصورة عفوية، و  المعرفةإعادة ىيكمة  .11
  .(Orakçı, Ş. ,2021) الظرفية المتغيرة جذريًا

خرى حوؿ مشكمة ما، ومدى تنوع ىذه الأفكار والحموؿ المنتجة؛ أالانتقاؿ مف فكرة إلى  .11
تواجييـ، والتكيؼ مع الأوضاع التي  يكمة التدوف التقيد بإطار معيف حوؿ الموقؼ والمش

تتطمبيا المشكمة، وانتقاء الاستجابة الملائمة والتكيؼ مع ضغوط الحياة والتغيير والتعديؿ 
دراؾ التفسيرات البديمة والمتعددة لممواقؼ الصعبة )اليواري، جماؿ فرغؿ  لمسايرة الأمور، وا 

 (. 3132ومحمد محمد عبدالرزاؽ السيد، ،إسماعيؿ الفقي
ؽ والخيارات ائبالطر  بقدرات طلاب الجامعة عمى الوعي ويعرف الباحثون المرونة المعرفية

والمتغيرة، وغير المتوقعة  الجديدةالبيئية والمرونة في التكيؼ مع الظروؼ المتاحة، البديمة، 
نتاج والصعبة، والاستجابة بطريقة عفوية وملائمة لممتطمبات المتعددة، والقدرة عمى اتخاذ ا لقرار، وا 

الأفكار، والحموؿ البديمة، والقدرة عمى حؿ المشكلات، والتعامؿ مع الضغوط والتوترات بطرائؽ تتسـ 
 بالفعالية الذاتية. 

 أىمية المرونة المعرفية لطلاب الجامعة:
مساعدة الطلاب في الجامعة عمى بناء المعرفة مف أكثر مف وجية نظر مما يساعدىـ عمى  .2

تياجات المتغيرة في مجتمع المعرفة، ومجابية التحديات، حيث يواجو طلاب التكيؼ مع الاح
الجامعة العديد مف الضغوط الأكاديمية في البيئة المعرفية التي أصبحت تتسـ بالتعقيد وسرعة 

  .Zheng, W., Akaliyski, P., Ma, C., & Xu, Y)التغيير في ظؿ العصر الرقمي

,2024). 
 'open-minded to othersلبقاء منفتحيف عمى أفكار الآخريف تحفيز طلاب الجامعة عمى ا .3

ideas،  ومساعدتيـ في التعامؿ مع الصراعاتdeal with conflicts  مع أقرانيـ داخؿ
 listening to multipleالجامعة، وتمكينيـ مف الاستماع إلى وجيات النظر المتعددة 

perspectives والتعمـ مف الآخريف ،learning from others (Barak and 

Levenberg, 2016). 
 adaptability تعزيز قدرات طلاب الجامعة عمى التكيؼ مع المواقؼ المتغيرة في مواقؼ التعمـ .4

to changes in learning situations   فطلاب الجامعة الأكثر مرونة في التفكير ىـ الأكثر
يـ وجيات النظر ، وفlearn new conceptsقدرة عمى تعمـ المفاىيـ الجديدة 

، والاستجابة السريعة لممواقؼ المتغيرة understand different perspectivesالمختمفة
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respond to changing situations ،حيث ، وتحقيؽ الأداء الأكاديمي الجيد داخؿ الجامعة
 .(Orakcı, 2021) يمكنيـ تطبيؽ مياراتيـ في حؿ المشكلات في المياـ الأكاديمية المختمفة

مساعدة طلاب الجامعة عمى قبوؿ تقنيات التعمـ الجديدة أو المتغيرة، والتأقمـ مع المياـ  .5
والاستراتيجيات التعميمية المختمفة، مما ييسر مف عممية التكيؼ مع أساليب وتقنيات التعمـ 

 meaningful learningالجديدة، وتعزيز مفيوـ التعمـ اليادؼ أو التعمـ القائـ عمى المعني 
(Lonescu, 2021). 

 ,.De Santana et alتحسيف الأداء الأكاديمي لطلاب الجامعة، حيث أظيرت نتائج دراسة   .5

2022; Yeniad et al., 2014)  وجود علاقة إيجابية بيف المرونة المعرفية والأداء الأكاديمي. 

الرياضيات  قدرات المرونة المعرفية عمى التنبؤ بالتحصيؿ الأكاديمي لمطلاب، وبخاصة في مادة .7
(Matthews, 2018) . 

قدرات الطلاب عمى تغيير اتجاه التفكير أو التحوؿ الذىني لمتفكير في عدة موضوعات أو  .8
مشكلات حسب ما يتطمبو الموقؼ الراىف أو الميمة وتشمؿ بعدي المرونة التكيفية والمرونة 

 (.3129التمقائية )النجار، حسني زكري، 
حقيؽ استقلالية التعمـ، حيث ت عد مف المؤشرات الإيجابية الدالة تساىـ المرونة المعرفية في ت .9

 .(Orakcı, 2021)عمى قدراتيا عمى تعزيز استقلالية التعمـ 
تقوـ المرونة المعرفية في إطار السياؽ الاجتماعي والثقافي بدور ميـ في التأثير عمى الأداء  .:

طلاب شرؽ أسيا الذيف  إلى أف (Boman, 2022)الأكاديمي، حيث توصمت نتائج دراسة 
يتمتعوف بالمرونة المعرفية قد حققوا أداء أكاديمي أفضؿ مف غيرىـ في التقييمات الدولية مثؿ: 

 [PISA][ واختبارات ] [FIMSS][ واختبارات ] [PIRLS[ واختبار] [TIMSS]اختبارات 
[ ومعرفة ،] لمطلاب.عمى الأداء الأكاديمي  العوامؿ الفرديةو كيفية تأثير العوامؿ الاجتماعية والثقافية 

                                                           

[ اختبارات ][TIMSS] يات الدوليةىي اختبارات تقيس الاتجاىات في دراسة العموـ والرياض Trends in 

International Mathematics and Science Study. 
[ اختبارات ][PIRLS]  اختصار لػ ىيProgress in International Reading Studies  وىي بمثابة

 اختبارات تقيس التقدـ في دراسات القراءة الدولية.
[ اختبارات ][PISA]  اختصار لػ وىيProgramme for International Student Assessment  وىي

 تقيس التقدـ الدولي لمطلاب في القراءة والرياضيات اختبارات بمثابة 
[ اختبارات ][FIMS]  اختصار لػ وىيFirst International Mathematics Study  أوؿ اختبارات وىي

  الرياضيات. لدراسةدولية تتـ 
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أو  Suicidal Thinkingحماية الطلاب في الجامعة مف الإقداـ عمى التفكير الإنتحاري .21
 ,Miranda, R., Gallagher)أو الشعور باليأس Rumination Broodingاجترار الأفكار 

M., Bauchner, B., Vaysman, R., & Marroquín, B. ,2012; Miranda, R., 

rrama, J., Tsypes, A., Gadol, E., & Gallagher, M. ,2013; Ram, D., Valde

Chandran, S., Sadar, A., & Gowdappa, B. ,2019) 
 خصائص الطلاب الذين يتمتعون بالمرونة المعرفية العالية:

بناء نفسي متعدد الأوجو يتضمف عمميات معرفية واتجاىات  بأنيالمرونة المعرفية ت عرؼ ا
مف الميـ ملاحظة أف المرونة المعرفية ليست سمة ثابتة ويمكف أف تتأثر بعوامؿ ، ختمفةسموكية م

بالإضافة إلى ذلؾ، قد يختمؼ مستوى المرونة  ،الوراثة والبيئة والخبراتالعوامؿ مختمفة، بما في ذلؾ 
معرفية يميؿ الطلاب الذيف يتمتعوف بمرونة  ؛ حيثالمعرفية باختلاؼ المجالات والمواقؼ المعرفية

 عالية إلى إظيار العديد مف الخصائص، بما في ذلؾ:
: ترتبط المرونة المعرفية ارتباطًا وثيقًا بالقدرة عمى التكيؼ Adaptability القدرة عمى التكيف.2

مف المرجح أف يقوـ المفكروف المرنوف بتعديؿ سموكيـ أو ، و مع الظروؼ والبيئات المتغيرة
  & ,.Hamtiaux, A)مومات أو تحديات جديدةاستراتيجياتيـ عندما يواجيوف مع

Houssemand, C. ,2012). 
تجدىـ الذيف يتمتعوف بمرونة معرفية عالية فالطلاب : Open-mindednessالعقمية المنفتحة .3

ا في أقؿ جمودً ، كما أنيـ يتسموف بأنيـ بديمةالفكار الأو عمى وجيات النظر الأخرى منفتحيف 
 . (Lin, Y. W. ,2013)تكشاؼ وجيات نظر مختمفةا لاستفكيرىـ وأكثر استعدادً 

مف الأمور المرونة المعرفية حيث ت عد : Problem-solving skills ميارات حل المشكلات.4
الذيف يمكنيـ التعامؿ مع المشكلات ة، فالطلاب فعالبصورة حؿ المشكلات في الأىمية بالغة 

تراتيجيات عند الحاجة، مف المرجح أف مف زوايا متعددة، والنظر في حموؿ مختمفة، وتبديؿ الاس
 . (Hanife, E. A. ,2018)يظيروا مرونة معرفية أعمى

غالبًا ما يكوف ، فعلاقة قوية بيف المرونة المعرفية والإبداع حيث توجد: Creativity الإبداع.5
ير المفكروف المرنوف أكثر إبداعًا في توليد أفكار جديدة، حيث يمكنيـ الابتعاد عف أنماط التفك

 ,Arán Filippetti, V., & Krumm) التقميدية واستكشاؼ الروابط غير التقميدية بيف المفاىيـ

G. ,2020). 
: تتضمف المرونة المعرفية القدرة عمى تحويؿ الانتباه Switching attention تحويل الانتباه.6

عرفية عالية التبديؿ يمكف للأفراد الذيف يتمتعوف بمرونة م ، حيثبيف المياـ أو المحفزات المختمفة
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  ,.Peltz, C. B)بكفاءة بيف المياـ والتكيؼ مع المعمومات الجديدة دوف التورط في عقمية واحدة

Gratton, G., & Fabiani, M. ,2011). 
: عادة ما يكوف المفكروف المرنوف أكثر Tolerance for ambiguity التسامح مع الغموض.7

التنقؿ في المواقؼ بمعمومات غير كاممة واتخاذ القرارات في راحة مع عدـ اليقيف والغموض. يمكنيـ 
 .(Hatami, M., & Hobi, M. B. ,2022) غياب إجابات واضحة

: ترتبط المرونة المعرفية بما وراء المعرفة، والذي Reflective thinking التفكير التأممي.8
أكثر وعيًا بعممياتيـ ىـ ف المتأممو ، فالطلاب يتضمف التفكير في عمميات التفكير الخاصة بالفرد

 .)(Orakçı, Ş. ,2021 المعرفية، مما يسمح ليـ بتعديؿ استراتيجيات تفكيرىـ حسب الحاجة
الذيف يتمتعوف بمرونة معرفية عالية غالبًا ما يكونوف أكثر  فالطلاب: Resilienceالصمود .9

د مف خلاؿ تعديؿ يمكنيـ التعافي مف الشدائ ، كمؿفي مواجية النكسات أو التحديات صمودًا
 & ,.Soltani, E., Shareh, H., Bahrainian, S. A)السابقة  استراتيجياتيـ والتعمـ مف تجاربيـ

Farmani, A. ,2013). 
ترتبط المرونة المعرفية أيضًا بالتنظيـ حيث : Emotional regulationالوجداني التنظيم .:

لعاطفية مع المواقؼ المختمفة، مما يسمح المرنيف تكييؼ استجاباتيـ ا لمطلابيمكف  ، حيثالعاطفي
 .(Fabiani, D. ,2023) والتفاعلات بيف الطلاب الوجدانية،بتحسيف الرفاىية ليـ 
 :ترتبط سمات الشخصية مثؿحيث : Openness to experience الانفتاح عمى التجربة.21

جات عالية في الذيف يسجموف در  الطلابيميؿ  ، حيثالانفتاح عمى التجربة بالمرونة المعرفية
 ,.Chen, X) مقاييس الانفتاح إلى أف يكونوا أكثر فضولًا وخيالًا وانفتاحًا عمى التجارب الجديدة

He, J., & Fan, X. ,2022). 
 مكونات المرونة المعرفية:

في ضوء المقاييس السابقة العربية والأجنبية يمكف تقسيـ المرونة المعرفية إلى ثلاثة مكونات 
 [ التالي:3يوضحيا الشكؿ ]
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 [ مكونات المرونة المعرفية2شكل ]

 أف المرونة المعرفية تتكوف مف:[ 3]يتضح مف الشكؿ 
ويقصد بيا "قدرات طلاب الجامعة عمى القياـ  :Perception Flexibility المرونة الإدراكية .2

لتفكير في بعمميات التغيير العقمي بيدؼ إدراؾ التفسيرات البديمة والمتعددة لممواقؼ الصعبة، وا
مفاىيـ متعددة في آف واحد، والانتقاؿ مف أداء ميمة إلى ميمة أخرى، أو مف سموؾ إلى آخر، 
أو تحويؿ المعتقدات أو الأفكار المسبقة إلى مواقؼ جديدة أو التغيير في الاىتمامات مف موقؼ 

 . (Kokoç, M. ,2019)إلى آخر
ا "قدرات طلاب الجامعة عمى التكيؼ : ويقصد بي Adaptive Flexibility المرونة التكيفية .3

مع الأوضاع التي تتطمبيا المشكمة أو المواقؼ الإيجابية عمى إنتقاء الإستجابات الملائمة 
والتكيؼ مع ضغوط الحياة والتغيير والتعديؿ لمسايرة الأمور، والعمؿ عمى تكريس جيودىـ 

كراىية كمما استمرت ىذه لمقاومة الضغوط التي يواجيونيا، وعدـ الشعور بالاستياء أو ال
الضغوط عمييـ، والعمؿ عمى الارتقاء بمستواىـ التعميمي والاجتماعي والثقافي في المستقبؿ، 
والقدرة عمى التصدي بنجاح لمخبرات الصادمة الشديدة، حتي يتسموف بالإيجابية والمرونة الفعالة 

‐Laureiro)(8في الفكر والسموؾ Martínez, D., & Brusoni, S. ,201 . 
:: ويقصد بيا "قدرات طلاب الجامعة عمى Spontaneous Flexibility المرونة التمقائية .4

الإنتقاؿ مف فكرة إلى أخرى حوؿ مشكمة ما، ومدى تنوعة في الأفكار والحموؿ التي أنتجيا دوف 
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التقيد بإطار معيف حوؿ الموقؼ أو المشكمة التي تواجيو، والسرعة في إصدار أكبر عدد ممكف 
لأفكار المتنوعة والمرتبطة بمشكمة ما أو موقؼ ما مثير، والميؿ إلى المبادرة بصورة تمقائية مف ا

لمموقؼ وعدـ الإكتفاء بالاستجابة، والقدرة عمى تمحيص الأراء الجديدة أو الغريبة والاستمتاع 
  ,Wong, Y. S., Willoughby, A. R., & Machado)عند القياـ بتأمؿ نتائج ىذه المبادرة

. ,2022)L. 
 الأطر والنماذج النظرية المفسرة لممرونة المعرفية لدى طلاب الجامعة:

عمى التكيؼ مع التحديات الفكرية والتعمـ  إلى قدرات طلاب الجامعةالمرونة المعرفية  ت شير
 ،ىناؾ عدة نظريات ونماذج تشرح المرونة المعرفية لدى طلاب الجامعة ،مف الخبرات الجديدة

ذه النظريات قد تستند إلى مجموعة متنوعة مف المفاىيـ والعوامؿ التي تؤثر عمى ي لاحظ أف ىو 
مع ىذه النظريات والنماذج في مجمميا حوؿ كيفية تكييؼ الطلاب مع تتجو  ،المرونة المعرفية

التفاعلات ىذه قد تكوف و  ،تحقيؽ أداء أفضؿ في البيئة الجامعيةبيدؼ التحديات العقمية وتحفيزىـ 
فيما يمي بعض النظريات ة، و لنظريات معقدة وتتأثر بالعديد مف العوامؿ الفردية والبيئيبيف ىذه ا

 :والنماذج الميمة
: وىي نظرية بنائية منظومية Cognitive Flexibility Theory نظرية المرونة المعرفية  .2

لطلاب مف لتصميـ بيئات التعمـ التقميدية، وبيئات التعمـ القائمة عمى الكمبيوتر بيدؼ تمكيف ا
نتاج البنيات المعرفية المرنة المفتوحة، وكذلؾ تمكينيـ مف  التطبيؽ المرف والأفضؿ لمعارفيـ، وا 

 (.3126الاستجابة الإبداعية التكيفية لممواقؼ المختمفة ) الفيؿ، محمد حممي، 
تشدد ىذه النظرية عمى أىمية : Self-Determination Theory نظرية التحكم الذاتي .3

ي عتبر  .حيث الشعور بالاستقلاؿ والانتماء والكفاءة في تحفيز المرونة المعرفية الحاجة إلى
 .الدعـ الذاتي والتحفيز الداخمي أساسييف في تعزيز المرونة

تركز عمى تحميؿ الموارد : وCognitive Resource Theory نظرية الموارد المعرفية .4
يمكف أف تؤثر ، مؿ مع التحديات العقميةالمعرفية التي يمتمكيا الشخص وكيفية استخداميا لمتعا

 .متغيرات مثؿ الذكاء والميارات العقمية في مدى المرونة المعرفية
 وتشير إلى قدرات طلاب الجامعة: Adaptive Learning Model نموذج التكيف العقمي .5

روؼ عمى تكييؼ استراتيجيات التعمـ والتفاعؿ مع المياـ العقمية بناءً عمى متطمبات الميمة وظ
 .البيئة

تؤكد عمى دور العواطؼ في : Emotional Intelligence Theoryوجداني نظرية الذكاء ال .6
 .توجيو التفكير واتخاذ القرارات، وبالتالي تؤثر عمى المرونة المعرفية
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تبرز : وMotivation and Self-Regulation Theory نظرية التحفيز والتحفيز الذاتي .7
 .قدرة عمى تنظيـ السموؾ الذاتي في تعزيز المرونة المعرفيةأىمية الدوافع الشخصية وال

تشير إلى أف التعمـ يحدث عف و  :Social Learning Theory نظرية التعمم الاجتماعي .8
طريؽ المشاركة في التفاعلات الاجتماعية، ويمكف أف يكوف التأثير الاجتماعي مصدرًا لممرونة 

 .المعرفية
 :Digital intelligence الرقميالإطار النظري لمذكاء  -ثانيًا

 مفيوم الذكاء الرقمي:
أو القدرة عمى انتاج  solve problemsي عرؼ الذكاء عامة بأنو القدرة عمى حؿ المشكلات 

أشياء جديدة لـ تكف مألوفة مف قبؿ وليا قيمة في البيئات الثقافية أو المجتمعية، حيث حدد 
Gardner and Hatch (2:9:) اءىي الذكاء: الرياضي المنطقي، والمغوي، سبعة أنماط لمذك

والشخصي، والاجتماعي بيف الأفراد، والمتعدد، والحسي الحركي، والبصري المكاني، والموسيقي 
والطبيعي، بعدىا توالت أنماط أخرى مف الذكاءات، منيا الذكاء الرقمي، حيث ي عرؼ الذكاء الرقمي 

 بأنو:
، مف التفاعؿ بطريقة مجدية وناجحة مع بيئتيـ سر ليـقدرات الطلاب عمى استخداـ المعرفة ت ي .2

التي تمكنيـ مف حؿ  Competenciesأو الجدارات  Skillsخلاؿ امتلاكيـ لمميارات 
 . (Roopleam, T. ,2018)المشكلات التي تواجييـ في داخؿ النظاـ البيئي الرقمي 

فراد بالالتقاءالتحديات مجموعة الميارات الاجتماعية والعاطفية والمعرفية التي تسمح للأ .3
) & ,.Hernandez, K., Faith, B., Prieto Martín, P والتكيؼ مع متطمبات الرقمية

Ramalingam, B. ,2016).  
 a Comprehensive Set of Digitalمجموعة شاممة مف الكفاءات الرقمية المتجذرة  .4

Competencies Rooted  في القيـ الأخلاقية العالميةUniversal Moral Values 
نشاءىا لتعزيز البشرية، والتي تمكنيـ مف للأفراد  ,Park) استخداـ التكنولوجيا والتحكـ فييا وا 

حيث يقوـ ىذا التعريؼ لمذكاء الرقمي عمى جانبيف، الأوؿ يتمثؿ في ضرورة امتلاؾ . (2019
يتمثؿ في  الطالب لمميارات والجدارات الرقمية الراسخة في قيمة الأخلاقية، والجانب الثاني

 ,.Na-Nan et alاستخداـ التكنولوجيا لمنيوض والارتقاء بالحياة الإنسانية، حيث ت عرؼ دراسة 

كفاءات تقنية ومعرفية واجتماعية وعاطفية تمكف الجدارات الرقمية بأنيا عبارة عف  (2020)
 .الفرد مف مواجية التحديات والتكيؼ مع العصر الرقمي
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المفاىيـ الرقمية عبر الانترنت، واستخداميا بصورة مناسبة،  قدرات طلاب الجامعة عمى فيـ .5
) ,Cismaru في حؿ المشكلات التكنولوجية والمعموماتية، ومشكلات التواصؿ عبر الإنترنت

, 2018)D. M., Gazzola, P., Ciochina, R. S., & Leovaridis, C.. 
الاجتماعية، والعاطفية التي تستند مجموعة مف الكفاءات التقنية، والمعرفية، وماوراء المعرفية و  .6

إلى القيـ الأخلاقية العالمية، والتي تمكف طلاب الجامعة مف مواجية التحديات وتسخير فرص 
 (.74، :312الحياة الرقمية )الدىشاف، 

التفكير والتواصؿ بصورة فعالة، وكذلؾ قدراتيـ عمى البناء والحفاظ  قدرات طلاب الجامعة عمى .7
جتماعية التي تتطمب تمتع طلاب الجامعة بدرجة عالية مف الذكاء عمى الاتصالات الا

) & ,.Shakirov, V. V., Solovyeva, K. Pالوجداني والقدرة العالية عمى التنظيـ الذاتي 

Barkowski, W. L. ,2018)-Dunin. 
قدرات طلاب الجامعة عمى التواصؿ والتعاوف مع الآخريف باستخداـ التقنيات الرقمية ووسائؿ  .8

التواصؿ الاجتماعي، والتعامؿ مع الوسائط الرقمية بكفاءة، والتعاطؼ مع الآخريف في المجتمع 
الرقمي، واستخداـ الوسائط الرقمية بطريقة آمنة وفعالة ومسئولة، واحتراـ خصوصية الآخريف 

اليواري، جماؿ فرغؿ إسماعيؿ الفقي ومحمد محمد ) وممكيتيـ الفكرية في العالـ الرقمي
 . (3132اؽ السيد،عبدالرز 

مجموع قدرات طلاب الجامعة الاجتماعية، والوجدانية، والمعرفية التي تمكنيـ مف مجابية  .9
) ,.Phunaploy, Sالتحديات، وتساعدىـ عمى التكيؼ مع متطمبات الحياة في العالـ الرقمي

 Nilsook, P., & Nookhong, J. ,2021). 
فية والاجتماعية، والانفعالية القائمة عمى القيـ الكفاءات الفنية والمعرفية، وما وراء المعر  .:

الأخلاقية، إلى جانب القدرات المعرفية والاجتماعية والانفعالية، التي تساعدىـ عمى التكيؼ 
بصورة شخصية مع البيئات الرقمية بالصورة التي تمكنيـ مف تحقيؽ نتائج تعميمية جيدة في 

 . , .Chikileva, L. S) (2021 البيئة الرقمية
الذكاء الرقمي إجرائياً بقدرات طلاب الجامعة عمى امتلاؾ متطمبات الحياة  الباحثوفويعرؼ 

في العالـ الرقمي والمتمثمة في الميارات التشغيمية، الميارات المعموماتية، الميارات الرقميةػ الميارات 
حديات والمشكلات الاستراتيجية الرقمية لمساعدتيـ عمى التأقمـ والتكيؼ والتوافؽ لمجابية الت

 والعقبات التي تواجييـ في بيئة التعمـ لتحقيؽ نتائج تعميمية جيدة في البيئة الرقمية. 
 أىمية الذكاء الرقمي لطلاب الجامعة:
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عمى التفاعؿ مع التكنولوجيا والتموقع مف قدرات الطلاب في الجامعة يعزز الذكاء الرقمي 
ىـ في تحقيؽ نجاحيـ از تجربتيـ الأكاديمية ويسبفعالية في العالـ الرقمي الحديث، مما يعز 

عمى التعامؿ وفيـ المعمومات قدرات طلاب الجامعة يشير إلى ي. فالذكاء الرقمي الشخصي والمين
أىمية لأف يكوف لو لمذكاء الرقمي ، ويمكف المتعمقة بالعالـ الرقمي، واستخداـ التكنولوجيا بشكؿ فعاؿ

 مثؿ: كبيرة في عدة مجالات
يساعد الذكاء : حيث Searching and collecting information وجمع المعموماتالبحث  .2

فيـ كيفية البحث عبر الإنترنت، واستخداـ محركات البحث، الطلاب في الجامعة في  الرقمي
يذه الميارات ميمة ف deal with digital databases  والتعامؿ مع قواعد البيانات الرقمية

 .روعاتيـ البحثيةلمعمومات الضرورية لأبحاثيـ ومشلطلاب الجامعة في جمع ا
في يتيح الذكاء الرقمي لمطلاب حيث  :Digital Communication يالتواصل الرقم .3

التواصؿ بفعالية عبر البريد الإلكتروني، ووسائؿ التواصؿ الاجتماعي، والمنصات الجامعة، 
لتفاعؿ مع زملاء الدراسة مف اي عد مف الأمور الميمة التي تمكنيـ ىذا ، و الرقمية الأخرى

) .Lee, E. A., & Messerschmitt, D. G والأساتذة، ولبناء شبكات اجتماعية ومينية

,2012). 
يساعد الذكاء الرقمي في تطوير ميارات : Graphic analysis skillsي ميارات التحميل البيان .4

 تدعيـ قدراتىـ في اسمية. ذلؾ ي  تحميؿ البيانات والإحصاء، وفيـ الرسوـ البيانية والتقارير الرق
 .الطلاب عمى استخداـ البيانات بشكؿ فعاؿ في أبحاثيـ وتقاريرىـ

 Developing programming skills and ةتطوير ميارات البرمجة وتقنيات الحوسب .5

computing techniques :  في فيـ أساسيات الطلاب في الجامعة الذكاء الرقمي  اعدسي
تخصصات ، وىذا ي عد مف الأساليب الميمة لمطلاب لفيـ اللتقنيات الحوسبيةالبرمجة واستخداـ ا

 .Valko, N. V., Goncharenko, T) تتعمؽ بتكنولوجيا المعمومات وعموـ الحاسوبالتي 

L., Kushnir, N. O., & Osadchyi, V. V. ,2022). 
ي مكف  حيث: Distance learning and digital educationي التعمم عن بُعد والتعميم الرقم .5

استخداـ أفضؿ مع أنظمة التعمـ عف ب عد و  بصورةمف التكيؼ طلاب الجامعة لذكاء الرقمي ا
  ,Kineshanko)مما يعزز فعالية دراستيـ في ظؿ التكنولوجيا الحديثةبفعالية؛ الموارد الرقمية، 

K., & Jugdev, K. ,2018) . 
 مستويات الذكاء الرقمي:

 : Digital Citizenship طنة الرقميةالموا -ولالمستوى الأ 
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استخداـ التكنولوجيا والوسائط الرقمية بطرؽ آمنة ويقصد بيا قدرات طلاب الجامعة عمى 
متعمدة المميزة و الخيارات الاتخاذ ، وىي القدرات التي ت مكف طلاب الجامعة مف ومسؤولة وفعالة

العيش ؛ بيدؼ لمخاطر السيبرانيةالتكنولوجيا مع التخفيؼ مف ا لتحقيؽ أقصى قدر مف الفوائد
 Díaz, A., -Prados, J. S., Lozano-(Fernándezبسعادة ونجاح ومسؤولية في العالـ الرقمي

Galende, A. ,2021)-& Ainz.  وتتكوف المواطنة الرقمية مف ثماف قدرات فرعية يوضحيا
 [ التالي:4الشكؿ ]

 
 [ حصة المواطنة الرقمية في الذكاء الرقمي3شكل ]

 [ أف المواطنة الرقمية تتكوف مف:4يتضح مف الشكؿ ]
عمى  وتتمثؿ في قدرات طلاب الجامعة: Digital citizen identity ىوية المواطن الرقمي .2

دارة ىوية صحية عبر الإنترنت وخارجيا  .Tammpuu, P., & Masso, A)بنزاىة  بناء وا 

,2019). 
عمى ر إلى قدرات طلاب الجامعة وتشي: Screen time management إدارة وقت الشاشة .3

إدارة وقت الشاشة، وتعدد المياـ، والمشاركة في الألعاب عبر الإنترنت ووسائؿ التواصؿ 
 الاجتماعي مع ضبط النفس.

 ويشير إلى قدرات طلاب الجامعة: Cyberbullying management إدارة التنمر الإلكتروني .4
  Ging, D., & O’Higgins)بحكمةا معي عمى اكتشاؼ حالات التنمر الإلكتروني والتعامؿ

Norman, J. ,2016). 
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 ويشير إلى قدرات طلاب الجامعة: Cybersecurity management إدارة الأمن السيبراني .5
دارة اليجمات السيبرانية المختمفةة عمى حماية البيانات عف طريؽ إنشاء كممات مرور قوي  وا 

(Kshetri, N. ,2021). 
عمى التعامؿ  ويشير إلى قدرات طلاب الجامعة: Privacy management إدارة الخصوصية .6

مف أجؿ حماية  تـ مشاركتيا عبر الإنترنتيمع جميع المعمومات الشخصية التي  ةمنفصم بصورة
 .(Baruh, L., Secinti, E., & Cemalcilar, Z. ,2017) خصوصية الفرد والآخريف

عمى التمييز بيف  درات طلاب الجامعةويشير إلى ق: Critical thinking التفكير الناقد .7
والاتصالات الجديرة بالثقة  والضار، المفيدالمحتوى المعمومات الصحيحة والكاذبة، الجيدة و 

 والمشكوؾ فييا عبر الإنترنت.
عمى فيـ طبيعة  وتشير إلى قدرات طلاب الجامعة: Digital footprints البصمات الرقمية .8

  ,Golder)إدارتيا بطريقة مسؤولةالمترتبة، وكيفية  العواقب، و يةالبصمات الرقمية وحياتيا الحقيق

S. A., & Macy, M. W. ,2014). 
مشاعر عمى إظيار ويتمثؿ في قدرات طلاب الجامعة : Digital empathy التعاطف الرقمي .9

) .Terry, C., & Cain, J التعاطؼ تجاه احتياجات الفرد واحتياجات الآخريف عمى الانترنت

,2016). 
 : Digital Creativity الإبداع الرقمي -الثاني المستوى
محتوى الجديدة وتطوير الفكار الأعمى توليد الإبداع الرقمي عف قدرات طلاب الجامعة عبر ي  

، ويقصد بو أيضًا قدرات طلاب في إنتاج وتطوير الأعماؿ الرقمية الذي ي ساىـ مبتكرالرقمي ال
في إنشاء محتوى  تيـنظاـ البيئي الرقمي مف خلاؿ مشاركجزءًا مف الالجامعة عمى أف يصبحوا 

 .Lee, Mكما ت عرؼ دراسة  تحويؿ الأفكار إلى واقع باستخداـ الأدوات الرقمية.القدرة عمى جديد و 

R., & Chen, T. T. (2015)  الإبداع الرقمي بقدرات طلاب الجامعة عمى توليد أفكار جديدة
أف الإبداع الرقمي ما ىو إلا نوعًا مف أنواع الإبداع يغمب ومفيدة في السياؽ المعرفي، في حيف 

عميو الطابع التكنولوجي، ويحدث في البيئات الرقمية، ويمثؿ جميع أشكاؿ الإبداع التي تحركيا 
التقنيات عند استخداـ الأجيزة الرقمية في الأنشطة الإبداعية المختمفة، وىو تتكوف مف ثماف قدرات 

 فرعية: 
إبداع الرسوـ ويتضمف قدرات طلاب الجامعة عمى  :Digital Design  يالتصميم الرقم .2

البيانية، وتصميـ الواجية، والتصميـ الجرافيكي، والتأثيرات البصرية، وكؿ ما يتعمؽ بالعناصر 
 . (Chang, Y. S., & Tsai, M. C. ,2021)التصميمية في العمؿ الرقمي
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إبداع المحتوى درات طلاب الجامعة عمى ويشير إلى ق :Digital Content المحتوى الرقمي .3
الرقمي إنتاج النصوص، والصور، والفيديو، والصوت، وكؿ ما يتعمؽ بالموارد الرقمية المستخدمة 

 . (Rowley, J. ,2008)في العروض والتفاعلات عمى الإنترنت
بقدرات طلاب الجامعة يتعمؽ  :Programming and Development البرمجة والتطوير .4

بتصميـ وبناء الأنظمة والتطبيقات التي  مف خلاؿ القياـاع التطبيقات والبرمجة الرقمية، إبدعمى 
 دراستو بالجامعة.تخدـ أغراض 

إبداع ويشير إلى قدرات طلاب الجامعة عمى  :Digital Marketing التسويق الرقمي .5
الرقمية لتحقيؽ  استراتيجيات التسويؽ الرقمي، واستخداـ وسائؿ التواصؿ الاجتماعي، والإعلانات

 . Chadwick, F. ,2019)-(Chaffey, D., & Ellisأىداؼ تسويقية
ويشير إلى قدرات طلاب الجامعة عمى  Information Technology: تكنولوجيا المعمومات .6

دارة التكنولوجيا في العمميات الرقمية، وضماف فعالية استخداـ الإبداع  في مجاؿ تطبيؽ وا 
 .التكنولوجيا

ويشير إلى قدرات طلاب الجامعة عمى الإبداع :  User Experience - UX تخدمتجربة المس .7
تقديـ يتضمف  بماالتفاعؿ مع المواقع الرقمية أو التطبيقات،  مف خلاؿتجارب المستخدـ في 

 .والواضح والممتعالتصميـ السيؿ 
 عة عمىويشير إلى قدرات طلاب الجام :Artificial Intelligence (AI) الذكاء الاصطناعي .8

الذكاء الاصطناعي لتحسيف الأداء والتفاعلات  :استخداـ التقنيات المتقدمة مثؿفي بداع الإ
 .الرقمية

ويشير إلى قدرات طلاب الجامعة عمى القياـ  :Technological Innovation الابتكار التقني .9
 .ميةبالبحث والتطوير وتبني التكنولوجيا الجديدة لإضافة قيمة وتحسيف العمميات الرق

 : Digital Entrepreneurship ريادة الأعمال الرقمية -الثالث المستوى
ستخداـ الوسائط والتقنيات الرقمية لحؿ التحديات ويقصد بيا قدرات طلاب الجامعة عمى ا

 .(Sahut, J. M., Iandoli, L., & Teulon, F. ,2021) العالمية وخمؽ فرص جديدة
 :مكونات الذكاء الرقمي

 & ,.Cismaru, D. M., Gazzola, P., Ciochina, R. S دراسة ت شير نتائج

Leovaridis, C. (2018) [ التالي:5أف الذكاء الرقمي يتكوف مف أربعة مكونات يوضحيا الشكؿ ] 
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 [ مكونات الذكاء الرقمي4الشكل ]

 [ أف الذكاء الرقمي يتكوف مف: 5يتضح مف الشكؿ ]
وتتمثؿ في قدرات طلاب الجامعة عمى امتلاؾ : Operational Skillsالميارات التشغمية  .2

الأجيزة و  ميارات الإنترنت التشغيمية كالقدرة عمى تشغيؿ أجيزة الكمبيوتر والإنترنت والشبكات
 .والبرمجيات كمجموعة مف الميارات الرقمية الأساسية

وتتمثؿ في قدرات طلاب الجامعة عمى : Informational Skillsالميارات المعموماتية  .3
ومصادر  كالقدرة عمى البحث واختيار ومعالجة المعمومات؛ ميارات الإنترنت المعموماتيةمتلاؾ ا

 & ,.Stiakakis, E., Liapis, Y) الشبكة لتمبية احتياجاتيـ مف المعمومات

Vlachopoulou, M. ,2019). 
ؾ وتتمثؿ في قدرات طلاب الجامعة عمى امتلا: Strategic Skillsالميارات الاستراتيجية  .4

، والقدرة كالقدرة عمى استخداـ الإنترنت لموصوؿ إلى جيات معينة ،ميارات الإنترنت الإستراتيجية
 الأىداؼ والغايات لتحقيؽ وتحسيف مكانتيـ في المجتمع.عمى تحديد 

 مياراتوتتمثؿ في قدرات طلاب الجامعة عمى امتلاؾ  :Digital Skillsالميارات الرقمية  .5
القدرة عمى فيـ ومعالجة الخصائص الرسمية لأجيزة الكمبيوتر والإنترنت  :الإنترنت الرسمية مثؿ

ىياكؿ الممفات وىياكؿ القائمة والارتباطات التشعبية لمعثور عمى مصادر  :والشبكات مثؿ
  Van Laar, E., Van)محددة واختيارىا وتقييميا مف خلاؿ التنقؿ والتوجيوالمعمومات 

, & De Haan, J. ,2017)Deursen, A. J., Van Dijk, J. A.. 
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ثماني إلى أف الذكاء الرقمي يتكوف مف  (DQ,2021) معيد الذكاء الرقميدراسة شير ت  و
رقمية كفاءات  [4] أساسية تندرج تحت كؿ ميارةفرعية، كفاءة رقمية  [35]ميارات أساسية تضـ 
 [ التالي:6فرعية يوضحيا الشكؿ ]

 
 [ المرتبطة بيا24ة والكفاءات ][ ميارات الذكاء الرقمي الثماني5شكل ]

 :أف الذكاء الرقمي يتكوف مف[ 6مف الشكؿ ] حيتض
دارة ىوية Digital identity اليوية الرقمية .1 : وتشير إلى قدرات طلاب الجامعة عمى بناء وا 

صحية سواء باستخداـ الإنترنت أو بدونو، بيدؼ مساعدتيـ في حؿ المشكلات التي قد تواجييـ 
[ كفاءات فرعية ىي المواطنة الرقمية، الميزة الرقمية، وريادة 4مي وىي تتضمف ]في المجتمع الرق

 Wannapiroon, P. and Wattananaiya, N. ,2018& DQ)الأعماؿ الرقمية 

Institute ,2018) 

: وتشير إلى قدرات طلاب الجامعة التي تمكنيـ مف القياـ Digital use الاستخدام الرقمي .3
تقاف السيطرة عمييا لتحقيؽ التوازف بيف  بعمميات تحميؿ وتطبيؽ حكاـ وا  المعمومات الرقمية وا 

[ كفاءات فرعية ىي وقت الشاشة، والصحة 4متطمبات الحياة ومتطمبات الدراسة، وىي تتضمف ]
  .(Yuhyun, P. ,2017)الرقمية، والمشاركة المجتمعية 

عة عمى إدارة التيديدات وتشير إلى قدرات طلاب الجام :Digital safetyالسلامة الرقمية  .4
، والتطرؼ seduction، والإغواء cyberbullying السيبرانية التي قد تشمؿ التنمر الإلكتروني

radicalisation واحتقار التقسيـ الطبقي ،despising stratification والقدرة عمى تقييـ ،
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و غير محظور وىي المحتوى لمعرفة ما ىو قانوني وما ىو غير قانوني، وما ىو محظور وما ى
[ كفاءات فرعية ىي المخاطر السموكية، والمخاطر المرتبطة بالمحتوى، ومخاطر 4تتضمف ]
 .(Roopleam, T. ,2018)الاتصاؿ 

عمى إدارة أفضؿ : وتشير إلى قدرات طلاب الجامعة Digital securityالأمن الرقمي  .5
قدراتيـ الحماية، بما في ذلؾ و  اناتاستخداـ أدوات الأماف المناسبة لمبيالقدرة عمى الممارسات و 
القدرة عمى حماية أنفسيـ مف  لأنفسيـ وعدـ الوقوع كفريسة، وكذلؾ الحماية الذاتيةعمى توفير 

[ 4ا وىي تتضمف ]كممات المرور التي يصعب الوصوؿ إليي إعدادات، القدرة عمى التيديد
 .Wannapiroon, P)الموبايؿ كفاءات فرعية ىي تأميف كممة السر، وتأميف الإنترنت، وتأميف 

and Wattananaiya, N. ,2018). 
: وتتمثؿ في قدرات طلاب Digital emotional intelligence الذكاء الوجداني الرقمي .6

الجامعة عمى إقامة علاقات اجتماعية جيدة في المجتمع الرقمي مثؿ: احتراـ مشاعر الآخريف 
ظيار المطؼ لمساعدتيـ، وال قدرة عمى بناء علاقات اجتماعية جيدة معيـ والتعاطؼ معيـ، وا 

[ كفاءات فرعية ىي التعاطؼ، والوعي 4عبر وسائؿ التواصؿ الاجتماعي وىي تتضمف ]
 .(Roopleam, T. ,2018)الوجداني، والوعي الاجتماعي الوجداني 

ويتمثؿ في قدرات طلاب الجامعة عمى  :Digital communicationالتواصل الرقمي  .7
اوف مع الآخريف باستخداـ التقنيات الرقمية ووسائؿ الإعلاـ الرقمية مف خلاؿ التواصؿ والتع

[ كفاءات فرعية ىي البصمة الرقمية، والتواصؿ والتعاوف عبر 4المناقشات وىي تتضمف ]
 . (Yuhyun, P. ,2017)الإنترنت 

ـ : ويتمثؿ في قدرات طلاب الجامعة عمى استخداDigital literacy محو الأمية الرقمية .8
التكنولوجيا بكفاءة والقدرة عمى فيـ وتفسير وتقييـ مصداقية المحتوى الرقمي المعروض عمييـ، 
وكذلؾ القدرة عمى التواصؿ والبحث والإبداع باستخداـ الأدوات التكنولوجية الرقمية في المواقؼ 

محتوى  [ كفاءات فرعية ىي التفكير المحوسب، والتفكير الناقد، إنشاء4المناسبة وىي تتضمف ]
(Digital Intelligence Quotient Institute ,2018). 

احتراـ حقوؽ : ويتمثؿ في قدرات طلاب الجامعة عمى Digital rights الحقوق الرقمية .9
، والممكية privacy، وفيـ الحقوؽ الشخصية والقانونية بما في ذلؾ حقوؽ الخصوصية الآخريف
والحماية مف  ،freedom of speech بير، وحرية التعintellectual propertyالفكرية 

[ كفاءات فرعية ىي الخصوصية، وحقوؽ الممكية الفكرية، 4خطاب الكراىية وىي تتضمف ]
 ,.protection from hate speech  (Dostál, J., Wang, X حرية الحديث 

Steingartner, W. and Nuangchalerm, P. ,2017). 



 فية كمتغير وسيط بين الذكاء الرقمي واتجاىات طلاب كمية التربية الأساسيةالمرونة المعر  
  بدولة الكويت نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميم 

 

 

719 

 خصائص الذكاء الرقمي:
المميزة لمذكاء  خصائصإلى مجموعة مف أىـ ال  Prieto, (2016)دراسة أشارت نتائج 

  ،Digital use الاستخداـ الرقميو  ،Digital identityة اليوية الرقميالرقمي والتي تتمثؿ في: 

 الذكاء الرقميو  ،Digital securityي الرقم الأمفو ،  Digital protection الحماية الرقميةو 
 .Digital rights الحقوؽ الرقميةو ، Digital communication الاتصالات الرقميةو 

 الأطر والنماذج النظرية المفسرة لمذكاء الرقمي:
ىناؾ مجموعة مف الأطر والنماذج النظرية المفسرة لمفيوـ الذكاء الرقمي منيا عمى سبيؿ 

 المثاؿ:
 الطلابى قدرة ركز ىذا النموذج عم: حيث يDigital Literacy Modelي نموذج التعمم الرقم .2

، عمى التفاعؿ بفعالية مع البيئة الرقمية، وفيـ كيفية استخداـ التكنولوجيا لأغراض التعمـ والبحث
ميارات البحث عبر الإنترنت، والتحميؿ الرقمي، طلاب الجامعة ليتضمف ىذا النموذج فيـ و 
iën, I., & (Iordache, C., Mar تقدير الرقمي، والتواصؿ الفعّاؿ في العالـ الرقميالو 

Baelden, D. ,2017) . 
تتعمؽ ىذه النظرية حيث  :Digital Transformation Theory نظرية التحول الرقمي .3

فيـ كيؼ يؤثر التحوؿ الرقمي عمى مختمؼ جوانب الحياة، بما في بقدرات طلاب الجامعة عمى 
حتاج الطلاب إلى يو ي عتبر الذكاء الرقمي جزءًا أساسيًا مف ىذا التحوؿ،  ، حيثذلؾ التعميـ

) ,Gudergan, G., & Mugge التكيؼ مع التكنولوجيا واستغلاليا في عمميات التعمـ والتعميـ

P. ,2017). 
ركز ىذا النموذج عمى تكامؿ حيث ي :e-Learning Model نموذج التعمم الالكتروني .4

في ىذه  بالتكنولوجيا في التعميـ، وكيؼ يؤثر ذلؾ عمى العمميات التعميمية وتجربة الطلا
الطلاب الذيف يتمتعوف بالذكاء الرقمي عمى الاستفادة الكاممة مف مف قدرات يعزز  المجالات مما

 .Suryawanshi, V., & Suryawanshi, D) الدورات عبر الإنترنت والتعمـ الإلكتروني

,2015). 
عة قدرات طلاب الجامشير إلى حيث ت :Digital Skills Theory نظرية الميارات الرقمية .5

عمى قدراتيـ يمكف أف تشمؿ ىذه الميارات ، و عمى استخداـ وفيـ الأدوات والتكنولوجيا الرقمية
 التعامؿ مع البرمجيات، وفيـ أساسيات الأماف الرقمي، وميارات استخداـ تطبيقات الويب

(Cirilli, E., & Nicolini, P. ,2019). 
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 ات الذكاء الاصطناعي:الإطار النظري للاتجاىات نحو استخدام تطبيق -ثالثاً
أف الذكاء الاصطناعي أحد السمات البارزة لمثورة الصناعية الرابعة، فالوتيرة المتسارعة  ي عد

، كما أف النمو المتسارع لمقدرة اليومية ا في حياتنالمتقدـ العممي والتكنولوجي جعمت منو جزءا أساسيً 
ضخمة مف البيانات مف مصادر متنوعة، الحاسوبية، وتكنولوجيات الاتصالات، وفّر تجميع كميات 

وترجمة ىذه البيانات لتنفيذ مجموعة واسعة مف المياـ، فنشئت عف ىذا العديد مف المجالات الجديدة 
لتطوير تكنولوجيا الذكاء الاصطناعي، متجاوزة بذلؾ قدرات الإنساف في العديد مف الإنجازات 

ا، اء الاصطناعي في جميع القطاعات تقريبً أثرت تطبيقات الذك، حيث المعتمدة عمى ىذا الذكاء
وخاصة في الصناعة والبنوؾ، والتعميـ، والصحة، والدفاع...إلخ، وأصبح مف الممكف تحويؿ العديد 
مف المياـ الروتينية الحالية إلى عمميات آلية، وىذا مف شأنو أف يغيّر صبغة العديد مف الميف، وقد 

 .V., & Kumar, H. ,2023)(Sharma , اً يؤدي إلى زواؿ بعضيا نيائيً 
 :مفيوم الذكاء الاصطناعي -أولاً 

تنوعت وتعددت التعريفات المرتبطة بالذكاء الاصطناعي وىذا التعدد والتنوع قد يكوف لو 
مشروعيتو طالما أنو سوؼ يؤدي إلى الوصوؿ تعريؼ إجرائي لممفيوـ وفيما يمي مجموعة مف 

 التعريفات تمثمت في:
بيوتر المتخصصة في محاكاة سموؾ البشر في التفكير، مف خلاؿ التركيز أحد فروع عموـ الكم .2

عمى إنشاء أجيزة وبرامج كمبيوترية قادرة عمى التفكير بنفس الطريقة التي يفكر بيا الإنساف، 
والتعمـ واتخاذ القرارات بطريقة مشابية للإنساف والتصرؼ بنفس الطريقة التي يتصرؼ بيا 

 (.3129الإنساف )خميفة ومنصور، 
سموؾ وخصائص معينة تتسـ بيا البرامج الحاسوبية تجعميا تحاكي القدرات الذىنية البشرية  .3

وأنماط عمميا، ومف أىـ ىذه الخواص القدرة عمى التعمـ والاستنتاج ورد الفعؿ عمى أوضاع لـ 
تبرمج في الآلة، وعمـ يبحث في محاكاة الحاسوب لمذكاء البشري، ومحاكاة خبرة المتخصصيف 

 .(3132،العنزيو العتؿ، العجمي، ) في جميع المجالات
مجموعة متنوعة مف تقنيات وتطبيقات وأنظمة حاسوبية إلكترونية ذكية تمتاز بالقدرة عمى  .4

الانخراط في العمميات العقمية للإنساف، وذات علاقة مباشرة بالمفاىيـ والظواىر الفيزيائية 
سية لمساعدة الطلاب عمى حؿ المشكلات المعقدة، المختمفة واللازـ تضمينيا في المناىج الدرا
 .(3134طو، يوسؼ، ورامي،) وتحقيؽ الأىداؼ التعميمية المنشودة بكفاءة

التي تتمتع بالقدرة عمى أداء المياـ التي تتطمب ذكاءً  technologiesمجموعة مف التقنيات  .5
ـ أو التكيؼ مع التجارب وعادة ما تكوف لدييا القدرة عمى التعم ،human intelligence بشريًا
 .الجديدة الخبراتأو 
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 مجاؿ مف مجالات عموـ الحاسوب يعطي الآلات القدرة عمى أف تبدو وكأنيا تمتمؾ ذكاء بشريا .6
(Webster, 2022). 

تطبيقات لوغارتمية لمبرامج والتقنيات التي تسمح لأجيزة الحاسب الآلي والآلات لمحاكاة الإدراؾ  .7
 . (Murphy, 2019)ار لإكماؿ المياـ بنجاح البشري وعمميات صنع القر 

فرع مف عموـ الكمبيوتر يركز عمى تطوير الذكاء الآلي وأنماط التفكير والعمؿ في مجاؿ التعميـ،  .8
غالبًا ما تكوف ىناؾ مشكمة في أنماط التعمـ التي تتضمف أساليب واستراتيجيات التعمـ غير و 

فيـ ماىية الذكاء وجعؿ الآلات أكثر فائدة في ف الذكاء الاصطناعي ىو ، وأف اليدؼ مالشاممة
مؽ جودة أفضؿ لتعمـ الطلاب والجيود المبذولة ، وخالتعميـ لتسييؿ تعمـ الطلاب وفقًا لتجاربيـ

 ,Khilmiyah, A., & Wiyono) لتنفيذ تكويف القيمة جنبًا إلى جنب مع شخصية الطلاب

G. ,2023,447). 
ىو فرع مف العموـ والتكنولوجيا الحديثة " أنوصطناعي بويُعرف الباحثون الذكاء الا

المستخدمة في التعميـ والتي تيدؼ إلى غرس الذكاء البشرى في الآلات المصنوعة كي تكوف قادرة 
 عمى أداء الوظائؼ المخصصة بصورة أكثر كفاءة وأكثر ذكاء".

 :أىمية الذكاء الاصطناعي في التعميم الجامعي -ثانيًا
 لمطالب يوفر فيو التعميمية، العممية في وفعّاؿ قوي بدور التعميـ في يالاصطناع الذكاء يقوـ .2

 عالي تعميـ إلى الوصوؿ فرصة ويمنحو ،مكاف أي ومف وقت أي في الدراسة عمى القدرة
 .(Bejdić, E. ,2021) كثيرة مالية مصاريؼ أو سفر دوف الجودة

 والصعوبات المشكلات ؿح في المساىمةو  وقت، أي في المساعدة الاصطناعي الذكاء قدـي .3
 .(Wardat, Y., Tashtoush, M., AlAli, R., & Saleh, S. ,2024) رصد راحبة بكؿ

 ،القوة نقاط وتقوية الضعؼ نقاط عمى والعمؿ الطالب تطوير عمى الاصطناعي الذكاء يعمؿ .4
 والتقييمات التعميقات وتقديـ مستمر بشكؿ الطالب تقدـ يتابع افتراضي مرشد لو وتقدـ
 .طموبةالم

 الذكاء تطبيقات خلاؿ مف تساؤلات مف الطلاب ذىف في يدور ما كؿ عمى الإجابة .5
 طويلًا. الانتظار دوف الاصطناعي

 تدريبية دورات تقدـ التيو  الطلاب يدي بيف المنصات مف الكثير الاصطناعي الذكاء ضعي .6
 .الراغبيف لجميع التعميـ تسيؿ مما الدوؿ مختمؼ مف وتعميمية

 التي الأـ المغة إلى نص أي لترجمة الفورية الترجمات توفير عمى الاصطناعي الذكاء يعمؿ .7
 ويسر. بسيولة المعمومات عمى حصوليـ عممية ييسر مما الطلاب بيا يتحدث



2224/ أبريل 2ج–العموم التربوية/ العدد الثانى   

 

  

722 

 الإدارية بالأعماؿ القياـ طريؽ عف الإدارية الأعباء تخفيؼ الاصطناعي لمذكاء يمكف .8
 توزيع عمى والقدرة صحيحة قرارات اتخاذ يف كبير بشكؿ يسيـ وىذا التعميمية، لممنظومة
 البرامج أيضًا توفر كما الجميع، وميارات قدرات وفؽ محايد بشكؿ المنظومة داخؿ الأدوار
 .وحالتو مياراتو مع يتوافؽ بما طالب لكؿ المناسبة الدراسية

 ما مع تتوافؽ ذكية ومنصات المعمومات لتمقي متنوعة طرقًا لممتعمـ الاصطناعي الذكاء يوفر .9
 .التقميدي التعميـ مف وتحرره عنو يبحث

 عممية لو يوفرو  دقة أكثر بشكؿ الذاتي التعميـ عمى القدرة لمطلاب الاصطناعي الذكاء يقدـ .:
 .Abulibdeh, A., Zaidan, E., & Abulibdeh, R) ةكبير  بصورة راجعةال تغذيةال

,2024). 
 ويسيؿ وأماف دقة أكثر بصورة اتوالبيان المعمومات تخزيف عمى الاصطناعي الذكاء يعمؿ .21

 .التسريب أو التمؼ أو الضياع مف المعمومات يحمي وأيضًا إلييا، الوصوؿ العامميف عمى
 أكثر ويجعم مما الإرىاؽ أو بالقمؽ الشعور وعدـ الراحة يوفر الذكاء تطبيقات عبر التعمـ نظاـ .22

 التعمـ. في التقميدية الأنظمة مف إنتاجية
 عمى والعمؿ الصعبة، لممشكلات الواقعية الحموؿ التعميـ في طناعيالاص الذكاء ي قدـ  .23

 .مناسب وقت في ومعالجتيا
 مختمفة بأساليب الخاصة، الاحتياجات ذوي للأشخاص كبيرة فائدة الاصطناعي الذكاء يقدـ .24

 مف وغيرىا العكس، أو الصوت إلى الكتابة مف نص ترجمة مثؿ احتياجاتيـ، تناسب
 .جيد بشكؿ التكنولوجيا استخداـ مف تمكنيـ التي الخصائص

 تقنيات عمى تعتمد تعميمية منظومة أي تواجو أف يمكف عقبات ولا صعوبات ولا مشاكؿ لا .25
 .Wardat, Y., Tashtoush, M., AlAli, R., & Saleh, S)ي الاصطناع الذكاء

,2024). 
  :التعميم في المستخدمة الاصطناعي الذكاء تطبيقات أىم -ثالثاً

 التعمـ ثقافة وتعزيز التعميـ جودة لتحسيف بعد، عف التعميـ في الاصطناعي الذكاء يستخدـ
 :في الاصطناعي الذكاء استخداـ ويمكف الحديث، لمعصر مواكبة وأكثر وجديدة متنوعة بطرؽ

 الجامعة. في الطلاب بيف الغش ظاىرة مف الحد .2
 .فردي بشكؿ طالب كؿ مع تتوافؽ تعميـ فرصة توفير .3
 بمختمؼ لمطلاب حمولًا  توفير خلاؿ مف الطلاب بيف التواصؿ في والصعوبات جزالحوا إزالة .4

 .مياراتيـ
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 مف أفضؿ بشكؿ تستيدفيـ بمياراتيـ معرفة أكثر وجعميما والمعمـ، ،لمطالب التعميـ تجربة تعزيز .5
 Guio, D. A., Henao, J., Pantoja, -(Díazالدراسية والبرامج والمقررات المناىج ناحية

Gómez, A. S., & Gómez, A. C. ,2024)-ngo, M. A., DíazA., Ara 
أهم تطبيقات الذكاء الاصطناعي التي يمكه أن يستخدمها الطلاب في التعليم  -رابعًا

 :الجامعي

ىناؾ العديد مف تطبيقات الذكاء الاصطناعي التي يمكف لمطلاب في التعميـ الجامعي 
تعمـ المغات يمكف لطلاب الجامعة استخدامو في و  :Duolingoدوولينجو تطبيؽ  الاستفادة منيا

، وىو مف أفضؿ التطبيقات القائمة عمى Language learning and translation  والترجمة
تقنيات الذكاء الاصطناعي، حيث يقدـ ىذا التطبيؽ ترجمة آلية مبنية عمى الذكاء الاصطناعي 

)(Cardwell, R., LaFlair, G. T., & Settles, B. ,2022.  
حيث يوفر ىذا التطبيؽ لطلاب الجامعة الأدوات التي تساعدىـ في إعداد  :Quizletتطبيق  .2

 )Alastuey, M. -Buenoالبطاقات الدراسية والاختبارات وذلؾ باستخداـ تقنيات التعمـ الآلي

C., & Nemeth, K. ,2022). 
تفاعمية حيث يوفر ىذا التطبيؽ الدروس ال :Khan Academyتطبيق أكاديمية خان  .3

 ) ,Kellyلمطلاب كما أنو ي ساىـ في تخصيص تعميـ الطلاب باستخداـ الذكاء الاصطناعي

D. P., & Rutherford, T. ,2017). 
يستخدـ كمنصة لتوفير الكتب الذكية وتستخدـ ىذه المنصة في تحميؿ : Perlegoتطبيق  .4

),J., Avella, A., &  Veraالبيانات وفي التعمـ الآلي بيدؼ تقديـ تجربة قراءة متفردة 
Neubert, M. ,2022) . 

ويستخدـ ىذا التطبيؽ الذكاء الاصطناعي بيدؼ تحسيف الكتابة  :Grammarlyتطبيق  .5
 . (Ding, L., & Zou, D.,2024)والتدقيؽ المغوي

حيث ييدؼ ىذا التطبيؽ إلى المساعدة في إدارة المراجع الببميوغرافية  :Zoteroتطبيق  .6
 .Giglio, A. D., & Costa, M. U. P. D)اء الاصطناعي باستخداـ تقنيات الذك

,2023). 
حيث يوفر ىذا التطبيؽ لمطلاب في الجامعة إجابات دقيقة  :Wolfram Alphaتطبيق  .7

  ,Kurniawan, W., Hidayati)للأسئمة الرياضية والعممية باستخداـ الذكاء الاصطناعي

T., & Surdyanto, A. ,2023). 
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ستخدـ ىذا التطبيؽ في مساعدة طلاب الجامعة عمى القياـ وي :Runway MLتطبيق  .8
بالإبداع الفني، حيث يمكف لممصمميف مف تطبيؽ تقنيات الذكاء الاصطناعي لمقياـ بإنشاء 

 . (Odisho, E. V., Truong, D., & Joslin, R. E. ,2022)أعماؿ فنية فريدة
داـ الذكاء الاصطناعي في وىو مف التطبيقات القائمة عمى استخ: My Study Lifeتطبيق  .9

تنظيـ جداوؿ الدراسة والمياـ التنظيـ والإدارة، حيث يمكف لطلاب الجامعة مف استخدامو في 
 اليومية.

ويستخدـ في تحقيؽ مبدأ التعمـ الذاتي، حيث يمكف لطلاب : edXو  Courseraتطبيقات  .:
باستخداـ تقنيات  دراسية عبر الإنترنتالدورات الجامعة مف استخدامو في الحصوؿ عمى ال

 . Somali, S. A., & Sarhan, M. Y. ,2023)-(Saqr, R. R., Alالذكاء الاصطناعي
وىو مف التطبيقات التي تساعد طلاب الجامعة عمى القياـ بعمميات  :Researcherتطبيق  .21

البحث العممي باستخداـ الذكاء الاصطناعي، حيث ي قدـ ىذا التطبيؽ محتوى عممي وأبحاث 
  ,.Loebbecke, C., El Sawy, O. A)ستخداـ تقنيات الذكاء الاصطناعيمحددة با

-Kankanhalli, A., Markus, M. L., Te'Eni, D., Wrobel, S.,... & Obeng

Antwi, A. ,2020). 
حيث يوفر ىذا التطبيؽ تدريبًا افتراضياً باستخداـ الواقع : Virtual Speechتطبيق  .22

 ناعي بيدؼ تحسيف ميارات الخطابة والتواصؿالافتراضي، وتقنيات الذكاء الاصط

(Gajendragadkar, P., Rajput, S., & Kaur, H. ,2022). 
حيث يستخدـ ىذا التطبيؽ الذكاء الاصطناعي لتقديـ تمميحات ذكية لمساعدة : Kiteطبيق ت .23

 .(Kite, S. ,2023)طلاب الجامعة عمى كتابة الشفرة البرمجية 
في الصحة النفسية لمطلاب مف خلاؿ تقديـ الدعـ الوجداني ويقوـ مساعدة : Woebotتطبيق  .24

  ,Prochaska, J. J., Vogel)تقنيات الذكاء الاصطناعي لتحسيف الصحة النفسيةباستخداـ 

E. A., Chieng, A., Kendra, M., Baiocchi, M., Pajarito, S., & Robinson, 

A. ,2021). 
منصة تحمؿ المحتوى التعميـ باستخداـ  حيث يوفر ىذا التطبيؽ: Smart Sparrowتطبيق  .25

 . (Bhat, C. R., & Nelson, M. ,2023)التعمـ الآلي
ويستخدـ في ترجمة النصوص ويقوـ عمى استخداـ  :Microsoft Translatorتطبيق  .26

 .(Mandarić, K. ,2022)تقنيات الذكاء الاصطناعي بيدؼ توفير ترجمة فورية لمنصوص 
مومات عدـ في تحميؿ النصوص والمقالات واستخراج المويستخ :Monkey Learnتطبيق   .27

 .Adewole, A. A. (2019)الميمة مف النص 



 فية كمتغير وسيط بين الذكاء الرقمي واتجاىات طلاب كمية التربية الأساسيةالمرونة المعر  
  بدولة الكويت نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميم 

 

 

725 

تحقؽ مف حيث يستخدـ ىذا التطبيؽ تقنيات الذكاء الاصطناعي لم: News Guardتطبيق  .28
 .Cardillo, R)، وتقييـ المواقع الإخبارية والمصادر الإعلامية الأخبار وتحميؿ المحتوى

,2021) . 
إدارة المراجع : حيث يستخدـ ىذا التطبيؽ تقنيات الذكاء الاصطناعي في Mendeleyق تطبي .29

) & ,.Razack, H. I. A., Mathew, S. T., Saad, F. F. Aوتنظيـ الأبحاث 

Alqahtani, S. A. ,2021). 
حيث يستخدـ ىذا التطبيؽ في مساعدة طلاب  :Grammarly for Educationتطبيق  .:2

 .(Fitria, T. N. ,2021)بحاث والمقالات الأكاديمية بصورة أفضؿ الجامعة في كتابة الأ
وىو عبارة عف منصة لمتواصؿ الاجتماعي تسيؿ عمميات التفاعؿ بيف  :Piazzaتطبيق  .31

 & ,.Strohmeier, S)الطلاب في الجامعة، وتوفر أماكف لطرح الأسئمة والمناقشات 

Piazza, F. ,2015). 
 :نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميمقياس اتجاىات الطلاب  -خامسًا

 :مفيوم الاتجاىات
يتـ  psychological tendencyت عرؼ الاتجاىات حديثاً بأنيا عبارة عف ميؿ نفسي 

التعبير عنيا مف خلاؿ عمميات التقويـ التي يقوـ بيا الأفراد لموضوع ما بدرجات معينة مف 
 .(Eagly & Chaiken, 1993)التفضيؿ أو عدـ التفضيؿ 

 مكونات الاتجاىات:
 & Bagozzi, 1978; Fishbein & Ajzen, 1972; Metsärinne)أشارت الأدبيات مثؿ: 

Kallio, 2016) [ التالي:7إلى أف الاتجاىات تتكوف مف ثلاث مكونات أساسية يوضحيا الشكؿ ] 

 
 الاصطناعي في التعميم[ المكونات الأساسية للاتجاىات نحو استخدام تطبيقات الذكاء 6شكل ]
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 [ أف الاتجاىات نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي تتكوف مف:7يتضح مف الشكؿ ]
ويقصد بو " قياس اتجاىات  :Cognitive Attitude Componentمكون الاتجاه المعرفي  .2

طلاب كمية التربية الأساسية في التعرؼ عمى الذكاء الاصطناعي، ويجب عمى كؿ طالب في 
دراؾ أنو مف المجالات الميمة في حؿ الت خصصات المختمفة تعممو والإلماـ بو في الكمية، وا 

المشكلات الحياتية الآنية والمستقبمية وأنو أحد الجدارات الميمة في شغؿ الوظائؼ المستقبمية. 
 يشير الاتجاه المعرفي إلى محتوى أفكار الفرد المرتبطة بمعتقداتو تجاه الموضوع المطروحكما 

(Abdaljaleel, M., Barakat, M., Alsanafi, M., Salim, N. A., Abazid, H., 

Malaeb, D.,... & Sallam, M. ,2024). 
ويقصد بو " قياس : Emotional Attitude Componentمكون الاتجاه الوجداني  .3

ت اتجاىات طلاب كمية التربية الأساسية عمى إدراؾ أىمية الذكاء الاصطناعي في حؿ المشكلا
الحياتية اليومية والواقعية وفي جعؿ حياة الناس داخؿ المجتمعات أكثر راحة لأنو مرتبط بكؿ الجوانب 
الحياتية لذا فيو مف المجالات التي تستحؽ البحث والدراسة لارتباطو بالوظائؼ المستقبمية لمطلاب بعد 

لمجالات التي تحتاج التخرج، وأف ما ينتج عنو مف خير أكثر مما ينتج عنو مف شر، وأنو مف ا
كما ي شير الاتجاه الوجداني لتطوير لإحداث تقدـ ممموس في مجالات الحياة داخؿ دولة الكويت. 

 positive-negative emotionalإلى العلاقات أو المشاعر الوجدانية الإيجابية والسمبية 

relations or feelings التي يمتمكيا الفرد تجاه كائف ما أو نشاطًا ماaya, F., Aydin, K( 

F., Schepman, A., Rodway, P., Yetişensoy, O., & Demir Kaya, M. ,2024). 
ويقصد بو " قياس  :Behavioral Attitude Component مكون الاتجاه السموكي .4

اتجاىات طلاب كمية التربية الأساسية لمعمؿ في مجاؿ الذكاء الاصطناعي، واختيار وظيفة بعد 
الذكاء الاصطناعي، والمشاركة والاندماج والانخراط في استخداـ كؿ الأنشطة التخرج لمعمؿ في 

التي  البرامج التميفزيونية ذات الصمة بالذكاء الاصطناعي أو مقاطع الفيديو عبر الإنترنتمثؿ 
ت عبر عف الذكاء الاصطناعي، ومواصمة التعمـ في مجاؿ الذكاء الاصطناعي، والاىتماـ بتنمية 

شياء قائمة عمى الذكاء الاصطناعي تحقؽ الراحة والرفاىية لحياة الإنساف، مف وتطوير وصنع أ
خلاؿ تخصيص جزء مف الوقت الدراسي لممارسة وتعمـ أنشطة الذكاء الاصطناعي بالصورة 

كما ي شير الاتجاه السموكي إلى التي تمكنو مف التعامؿ مع الذكاء الاصطناعي بصورة جيدة. 
 ,.Kim, M. J)ما بطريقة معينة  ءنتيجة لشي action tendencies ميؿ الفرد لمقياـ بالفعؿ

Hall, C. M., Kwon, O., & Sohn, K. ,2024). 
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 الأطر والنماذج النظرية المفسرة لقياس الاتجاىات: -سادسًا
العديد مف الأطر النظرية المفسرة لقياس اتجاىات الطلاب تجاه التكنولوجيا والمواقؼ 

 ة مثؿ:التكنولوجية الحديث
حيث تيدؼ ىذه : The Theory of Reasoned Action [TRA] نظرية الفعل المسبب .2

، النظرية إلى تفسير السموؾ البشري والتنبؤ بو، خاصة في سياؽ المواقؼ والنوايا واتخاذ القرار
سموكية معينة قد تكوف مواقؼ كما تفترض ىذه النظرية أف اتجاىات الأفراد ىي عبارة عف 

معينة تجاه سمبية وأف ىذه المواقؼ تتأثر بما يمتمكو ىؤلاء الأفراد مف معتقدات إيجابية أو 
أو بما يمتمكونو مف معتقدات مرتبطة بالعواقب التي يمكف أف يتعرضوف ليا جراء أداء السموؾ، 

، حيث يمتمؾ الأفراد التقييـ الذاتي ليذه العواقبىذا السموؾ؛ بمعنى أنيـ يقوموف بعمميات 
التي تؤثر في سموكياتيـ،  Subjective Normsالمعايير الشخصية أو الذاتية مجموعة مف 

وأف امتلاؾ الأفراد للاتجاىات والمعايير الذاتية يمكف أف يقودىـ إلى امتلاؾ النوايا أو المقاصد 
لمقياـ بسموكيات معينة والتي  ـالتي تعكس استعداداتي Behavioral Intentionsالسموكية 

كمما لانخراط في سموؾ ما أقوى، الأفراد اكمما كانت نوايا ابات السموكية ليـ فتظير في الاستج
، والعمؿ عمى ضبط السموكيات المدركة بالفعؿ بيذا السموؾ ـقيامي يةاحتمالمف زاد 

Perceived Behavioral Control  بالنسبة ليـ والتي تمكنيـ مف إدراؾ السيولة أو
، حيث يمكف أف تؤثر عمميات ضبط السموكي المدرؾ عمى الصعوبة في القياـ بيذه السموكيات

 . (Delshad, M. H., Hidarnia, A., & Pourhaji, F. ,2024)نوايا الأفراد وسموكياتيـ
: حيث ت شير ىذه The Theory of Planned Behavior [TPB] نظرية السموك المخطط .3

المدرؾ يمكف أف يستخدموا في النظرية إلى أف الاتجاىات والمعايير الذاتية لضبط السموكي 
تـ تطبيؽ كؿ التنبؤ بنوايا الأفراد السموكية والتي سوؼ تؤثر بدورىا في سموكياتيـ الفعمية. وي

 :مختمفة، مثؿالمجالات العديد مف الفي  نظرية الفعؿ المسبب، ونظرية السموؾ المخططمف 
 س البيئي، وعمـ النفMarketing ، والتسويؽHealth Promotionالصحة تعزيز 

Environmental Psychologyوالسموؾ التنظيمي ، Organizational Behavior ،
وف والممارسوف الباحثما يستخدـ  اً غالب، و أفضؿ بصورةفيـ السموؾ البشري والتنبؤ بو بيدؼ 

التي  ،Campaignsوالحملات  ،Design Interventions ىذه النظريات لتصميـ التدخلات
  .(Suh, W., & Ahn, S. ,2022) السموكياتتعديؿ و  جاىاتالاتتيدؼ إلى تغيير 
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 الدراسات السابقة:
  :دراسات تناولت المرونة المعرفية والذكاء الرقمي -أولاً 

 (3132محمد محمد عبدالرزاؽ السيد )؛ و اليواري، جماؿ فرغؿ إسماعيؿ الفقيت دراسة ىدف -
تدريس ومعاونييـ بجامعة الأزىر، مستوى الذكاء الرقمي لدى عينة مف أعضاء ىيئة ال تعرؼ

وعلاقة الذكاء الرقمي بالمرونة المعرفية والاتجاه نحو الجامعة المنتجة لدى عينة مف أعضاء 
 المنيج الوصفي التحميمي، وتكونت الباحثوفىيئة التدريس ومعاونييـ بجامعة الأزىر، واستخدـ 

تدريس ومعاونييـ بجامعة الأزىر مف أعضاء ىيئة ال اً عضو  [378]عينة الدراسة الأساسية مف 
مقياس الذكاء  الباحثوفـ، وطبؽ 3131/3132في الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الجامعي 

الرقمي، ومقياس المرونة المعرفية، ومقياس الاتجاه نحو الجامعة المنتجة، وتوصمت نتائج 
ـ بجامعة الأزىر أف مستوى الذكاء الرقمي لدى أعضاء ىيئة التدريس ومعاونيي البحث إلى

منخفض، وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة احصائيا بيف الذكاء الرقمي والمرونة المعرفية لدي 
أعضاء ىيئة التدريس ومعاونييـ بجامعة الأزىر، ووجود علاقة ارتباطية موجبة دالة احصائيا 

ومعاونييـ بجامعة بيف الذكاء الرقمي والاتجاه نحو الجامعة المنتجة لدي أعضاء ىيئة التدريس 
مكانية ،الأزىر التنبؤ بالذكاء الرقمي مف خلاؿ درجات أعضاء ىيئة التدريس ومعاونييـ عمى  وا 

مكانيةمقياس المرونة المعرفية،  التنبؤ بالذكاء الرقمي مف خلاؿ درجات أعضاء ىيئة التدريس  وا 
 المنتجة. ومعاونييـ عمى مقياس الاتجاه نحو الجامعة

برامج تنمية عمى  (3134الزىراني، صالح يحيى)ي، عبير عبدالله عيسى و نينلر وتعرفت دراسة ا -
، ولتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ في سنغافورا لطلاب المدارس ميارات الذكاء الرقمي في دولة سنغافورة

استخداـ منيج دراسة الحالة لاتساقو مع طبيعة البحث الحالي، كما تـ تحميؿ القوى والعوامؿ 
لى أف ميارات الذكاء الرقمي ت عد متطمب إوقد توصمت الدراسة  ،غافورةالمؤثرة في دولة سن

ويجب تمكيف الطلاب منيا، كما يمكف لممؤسسات التعميمية والجيات  ،أساسي في ىذا العصر
ذات الصمة المساىمة في تقديـ برامج لتنمية ميارات الذكاء الرقمي لمطلاب في المدارس، كما 

دخاؿ ميارات الذكاء الرقمي بطرؽ متعددة سواء مف خلاؿ إ توصمت الدراسة إلى أنو يمكف
وزارة التربية والتعميـ عمى  حرصتالمناىج الدراسية أو مف خلاؿ الأنشطة في المدارس، كما 

تعزيز دور أولياء أمور الطلاب وتزودىـ بالإرشادات والنصائح والأدلة لمساعدتيـ عمى تقديـ 
لممارسات الصحيحة لاستخداـ الإنترنت، وفي ضوء ىذه الدعـ لأبنائيـ وتمكينيـ مف تعزيز ا

تقديـ منيج تعميمي يركز عمى ميارات الذكاء الرقمي، وأف أوصت نتائج الدراسة بضرورة النتائج 
يتـ وضع الأىداؼ لبرامج تنمية ميارات الذكاء الرقمي لتشمؿ جميع جوانب حياة الطلاب، كما 

بة لتشمؿ جميع الطلاب بمختمؼ مراحميـ التعميمية ينبغي وضع الخطط والاستراتيجيات المناس
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بما في ذلؾ المعمميف والمسؤوليف في المجتمع لتعزيز دورىـ الرئيسي في تمبية متطمبات القرف 
ساىـ في توفير حياة إيجابية وآمنة لمفرد الحادي والعشريف، والاستثمار في التكنولوجيا بما ي  

 .ار لمدولةوالمجتمع ويحقؽ النمو والتقدـ والازدى
دراسات تناولت المرونة المعرفية واتجاه طلاب الجامعة نحو استخدام  -ثانيًا

 :تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميم
الكشؼ عف العلاقة بيف خصائص طلاب كميات  (3133الدسوقي، عمرو راضي )ىدفت دراسة  -

المناىج اعي في نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطنالإعلاـ وتخصصاتيـ واتجاىاتيـ 
[ طالب وطالبة 511، وتكونت عينة الدراسة مف ]أثناء أزمة كورونا التعميمية الخاصة بيـ في

مف كميات الإعلاـ المصرية، وتوصمت نتائج الدراسة إلى نجاح تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 
مؽ لدييـ مساعدة الطلاب في فيـ المناىج والتعامؿ المباشر في أعضاء ىيئة التدريس مما خ

اتجاىات إيجابية مرتفعة، كما توصمت نتائج الدراسة إلى أف تطبيقات الذكاء الإصطناعي قد 
شكمت طفرة ميمة لطلاب كميات الإعلاـ، مما ساىـ في الإرتقاء بجودة ومستوى التعميـ في 

 قطاع التعميـ في مصر.
ـ تطبيقات الذكاء ( عف لاتجاه نحو استخدا3134وكشفت دراسة لطفي، أسماء محمد السيد ) -

الاصطناعي وعلاقتو باليوية المينية والاندماج الوظيفي لدى أعضاء ىيئة التدريس في ضوء 
، [ مف أعضاء ىيئة التدريس317وتكونت عينة الدراسة مف ]بعض المتغيرات الديموجرافية، 

اليوية وتستخدمت الدراسة مقياسي الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي، ومقياس 
المينية، ومقياس الاندماج الوظيفي، وتوصمت نتائج الدراسة إلى وجود مستوى مرتفع وداؿ 
إحصائيًا للاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي لدى أعضاء ىيئة التدريس، كما 
ت توصمت نتائج الدراسة إلى وجود علاقة موجبة ودالة إحصائيًا بيف الاتجاه نحو استخداـ تطبيقا

مكانية التنبؤ بالاتجاه نحو استخداـ  الذكاء الاصطناعي واليوية المينية والاندماج الوظيفي، وا 
 تطبيقات الذكاء الاصطناعي مف خلاؿ اليوية المينية والاندماج الوظيفي.

( تعرؼ 3134ىدفت دراسة سالـ، ياسميف عبدالغني، ىبة الله فاروؽ أحمد حسيف المصري )و  -
 تخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي، وعلاقتيا بالمرونة المعرفيةاتجاه الطلاب نحو اس

Cognitive Flexibilityوالتفكير الجانبي ، Lateral Thinkingة ، والمتانة العقميMental 

Toughness في ضوء نظرية التعمـ المستند إلي الدماغ لدي عينة مف طلاب الجامعة ،
لبا وطالبة مف طلاب الجامعة بكمية التربية جامعة طا [441]تكونت عينة الدراسة الأساسية مف و 

وتوصمت نتائج  ـ، 3134/  3133عيف شمس وكمية اليندسة جامعة حمواف لمعاـ الدراسي 
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الدراسة إلى توجد علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا بيف اتجاه الطلاب الموجب نحو 
علاقة ارتباطية  ، وكذلؾ وجودلجانبيتطبيقات الذكاء الاصطناعي والمرونة المعرفية والتفكير ا

 .بيف اتجاه الطلاب نحو تطبيقات الذكاء الاصطناعي والمتانة العقمية ونمط السيادة الدماغية
بتعرؼ تقنيات   Corba, W., & Bennasar, F. N. (2024)-Foreroوقامت دراسة  -

ار الطلاب في مف منطمؽ أف افتقوتطبيقات التعمـ الآلي والذكاء الاصطناعي في التعميـ 
الجامعة إلى المعرفة والميارات والسموكيات المرتبطة بتطبيقات الذكاء الاصطناعي سوؼ يحد 

تحسيف عمميات التدريس والتعمـ والإدارة التعميمية عمى مف استخداميا في التعميـ الجامعي، وفي 
، حيث اعيجميع مستويات السياؽ التعميمي مف خلاؿ تطبيؽ التعمـ الآلي والذكاء الاصطن

[ تقنية لمتعمـ الآلي والذكاء الاصطناعي وتطبيقاتو 44أظيرت نتائج الدراسة التي تناولت ]
المتعددة والتي تـ تنفيذىا في السياقات التعميمية في جميع مستويات التعميـ الابتدائي والثانوي 

في التعميـ، حيث والعالي وجود تأثيرات قوية ودالة لاستخداـ التعمـ الآلي والذكاء الاصطناعي 
انعكس ىذا التأثير في زيادة استخداـ التقنينات والتطبيقات الذكية في السياقات التعميمية، وأيضاً 

 زيادة عدد الأبحاث والدراسات التي تمت حوؿ تأثير تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ.
تخدام تطبيقات دراسات تناولت الذكاء الرقمي واتجاه طلاب الجامعة نحو اس  -ثالثاً

 :الذكاء الاصطناعي في التعميم
 .Cismaru, D. M., Gazzola, P., Ciochina, R. S., & Leovaridis, Cىدفت دراسة  -

تعرؼ التحقؽ مف مكونات الذكاء الرقمي لدى عينة مف طلاب قسـ العلاقات العامة  (2018)
الدراسة إلى أف الذكاء الرقمي  [ طالبًا، وتوصمت نتائج9:في رومنيا، وتكونت عينة الدراسة مف ]

يتكوف مف أربع ميارات أساسية ىي ميارات الطلاقة التشغيمية، والمعموماتية والاستراتيجية 
والرقمية، وأظيرت النتائج وجود قدر متساوي بيف الطلاب في الميارات الأربع، كما أظيرت 

موماتية، وأوصت نتائج النتائج حصوؿ الطلاب عمى درجات منخفضة عمى مقياس الميارات المع
الدراسة بضرورة محو الأمية الرقمية لدى الطلاب وبخاصة الأكبرسنًا، بيدؼ تحقيؽ التواصؿ 

 بيف الأجياؿ.
 &Supaprawat Siripipatthanakul;Penpim Phuangsuwanوقامت دراسة  -

Maythika Puangsang (2023) راجعة المنيجية النقدية للأدبيات التي تناولت دراسة بم
لذكاء الاصطناعي بيدؼ تحسيف الذكاء الرقمي لدى طلاب العلاقة بيف الذكاء الرقمي وا

وقد تـ اقتراح نموذج مفاىيمي يعتمد عمى مصادر  ،الجامعات في القرف الحادي والعشريف
حيث اعتمدت الدراسة  Google Scholarو Web of Scienceو Scopus :صحيحة، مثؿ

مذكاء تقني للمرتبطة لتقديـ نموذج تحميؿ المفاىيـ والأبحاث االتحميمية عمى الذكاء الاصطناعي ل

https://www.researchgate.net/profile/Supaprawat-Siripipatthanakul-2
https://www.researchgate.net/profile/Penpim-Phuangsuwan
https://www.researchgate.net/profile/Maythika-Puangsang


 فية كمتغير وسيط بين الذكاء الرقمي واتجاىات طلاب كمية التربية الأساسيةالمرونة المعر  
  بدولة الكويت نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميم 

 

 

731 

الطلاب التقنييف يحتاجوف إلى المعرفة ، وتوصمت نتائج الدراسة إلى أف الرقمي لطلاب الجامعة
، كما توصمت وتبني التكنولوجيا وبيئة التعمـ مدى الحياة والتنوع الاجتماعي ليكونوا أذكياء رقميًا

الإدارة ، وأنو يستخدـ في يتـ استخدامو في التعميـ الذكاء الرقمي نادرًا مانتائج الدراسة إلى أف 
 مع المؤسسات التعميمية الأخرى.التنظيمية لضماف قدرة المؤسسات عمى التنافس 

محمد أحمد الغوؿ  & محمد إسماعيؿ حسف، اسماعيؿ ،عوض عبد الرازؽىدفت دراسة و  -
ذ ذوي صعوبات التعمـ تنمية الذكاء الرقمي والطفو الأكاديمي لدى عينة مف التلامي (3134)

بالصؼ الثالث الإعدادي مف خلاؿ تقديـ معالجتيف حيث تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف تجريبيتيف، 
قائمة عمى  درسوا مف خلاؿ بيئة تعمـ ذكية الطلاب الذيف [21]المجموعة الأولى بمغ عددىا 

مف خلاؿ بيئة  درسوا الطلاب الذيف [21]، والمجموعة الثانية بمغ عددىا الذكاء الإصطناعي
تعمـ ذكية قائمة عمى إنترنت الأشياء والإيماءات، واتبع البحث منيج المسح الوصفى، والمنيج 

وتمثمت أدوات البحث في اختبار تحصيمي لمجوانب  ،التجريبي ذو التصميـ شبو التجريبي
لذكاء المعرفية لميارات الذكاء الرقمي، وبطاقة ملاحظة لقياس الجوانب الأدائية لميارات ا

الرقمي، ومقياس الذكاء الرقمي، ومقياس الطفو الرقمي، وتـ تطبيؽ أساليب المعالجة الإحصائية 
فاعمية إنترنت ت نتائج الدراسة المناسبة باستخداـ البرامج الإحصائية لمعموـ الاجتماعية، وتوصم

يمي لذوي صعوبات الأشياء والتعمـ القائـ عمى الإيماءات في تنمية الذكاء الرقمي والطفو الأكاد
بضرورة توظيؼ إنترنت الأشياء وتكنولوجيا التعرؼ عمى الإيماءات وأوصت الدراسة التعمـ، 

 ة.ببيئات التعمـ الذكية لذوي الإحتياجات الخاص
تعرؼ مدى توافر الكفاءة الرقمية لمذكاء الاصطناعي لدى ( 3134وىدفت دراسة القحطاني ) -

حقيؽ ىذا اليدؼ تـ استخداـ المنيج الوصفي، واعتمدت طلاب كمية التربية جامعة تبوؾ، ولت
( طالباً وطالبة بكميتي 243الدراسة عمى الاستبانة في جمع البيانات، وطبقت عمى عينة بمغت )

 (التربية بنيف وبنات جامعة تبوؾ موزعيف وفؽ متغيرات )النوع/ التخصص/ المستوى الدراسي
طلاب جامعة تبوؾ الكفاءة الرقمية المتعمقة بتطبيقات  وأشارت نتائج الدراسة إلى أف واقع امتلاؾ

الذكاء الاصطناعي ونظمو جاء بدرجة متوسطة، وأف مدى امتلاؾ طلاب جامعة تبوؾ الكفاءة 
الرقمية المتعمقة بالميارات المتطمبة لمذكاء الاصطناعي جاء بدرجة منخفضة، وأف موافقة أفراد 

ز الكفاءة الرقمية لمذكاء الاصطناعي لدى طلاب جامعة عينة الدراسة عمى السبؿ المقترحة لتعزي
تبوؾ جاءت مرتفعة، كما أشارت النتائج لعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في استجابات 
أفراد عينة الدراسة تعزى لمتغير النوع، بينما وجدت فروؽ دالة إحصائياً في استجاباتيـ تعزى 
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ص العممي، وتبعاً لمتغير المستوى الدراسي لمتغير التخصص لصالح طلاب وطالبات التخص
 .لصالح طلاب وطالبات المستوى الدراسي الرابع مقارنة بالأوؿ

 التعميق عمى الدراسات السابقة:
توصمت نتائج دراسات المحور الأوؿ التي تناولت العلاقة بيف المرونة المعرفية والذكاء الرقمي  -أولاً 

، (3132محمد محمد عبدالرزاؽ السيد )؛ و عيؿ الفقياليواري، جماؿ فرغؿ إسمامثؿ: دراسة 
إلى وجود علاقة موجبة  (3134) لرنيني، عبير عبدالله عيسى و الزىراني، صالح يحيىودراسة ا

مكانية استخداـ المرونة المعرفية في التنبؤ  دالة إحصائيًا بيف المرونة المعرفية والذكاء الرقمي، وا 
ة،وأوصت النتائج بضرورة إدخاؿ الذكاء الرقمي إلى المناىج بالذكاء الرقمي لدى لطلاب الجامع

الدراسية والأنشطة الجامعية، والعمؿ عمى وضع الخطط والبرامج والاستراتيجيات التي تعزز 
 الذكاء الرقمي لدى طلاب الجامعة.

اه طلاب توصمت نتائج دراسات المحور الثاني التي تناولت العلاقة بيف المرونة المعرفية واتج -ثانيًا
الدسوقي، عمرو الجامعة نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ مثؿ: دراسة 

سالـ، ياسميف عبدالغني، (، ودراسة 3134، ودراسة لطفي، أسماء محمد السيد )(3133راضي )
Corba, W., & -Forero(، ودراسة 3134ىبة الله فاروؽ أحمد حسيف المصري )

24)Bennasar, F. N. (20  المعرفية واتجاه طلاب إلى وجود علاقة موجبة بيه المرووة
مكانية استخداـ المرونة  الجامعة نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ، وا 
المعرفية في التنبؤ باتجاه الطلاب نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ، 

استخداـ التقنينات والتطبيقات الذكية في السياقات وأوصت نتائج الدراسات بضرورة زيادة 
 التعميمية لما ليا مف أىمية في الإرتقاء بجودة ومستوى التعميـ الجامعي.

توصمت نتائج دراسات المحور الثالث التي تناولت الذكاء الرقمي واتجاه طلاب الجامعة نحو  -ثالثًا
 ,Cismaru, D. M., Gazzolaدراسة  استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ مثؿ:

P., Ciochina, R. S., & Leovaridis, C. (2018)،  ودراسةSupaprawat 

Siripipatthanakul;Penpim Phuangsuwan& Maythika Puangsang (2023) ،
، (3134محمد أحمد الغوؿ ) & محمد إسماعيؿ حسف، اسماعيؿ ،عوض عبد الرازؽودراسة 

الذكاء الرقمي، واتجاىات طلاب ( إلى وجود علاقة موجبة بيف 3134ودراسة القحطاني )
مكانية استخداـ الذكاء الرقمي  الجامعة نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ، وا 
في التنبؤ باتجاىات الطلاب نحو تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ، وأوصت نتائج 

 ب الجامعة.لدى طلا تعزيز الكفاءة الرقمية لمذكاء الاصطناعيالدراست بضرورة 
 

https://www.researchgate.net/profile/Supaprawat-Siripipatthanakul-2
https://www.researchgate.net/profile/Supaprawat-Siripipatthanakul-2
https://www.researchgate.net/profile/Supaprawat-Siripipatthanakul-2
https://www.researchgate.net/profile/Penpim-Phuangsuwan
https://www.researchgate.net/profile/Maythika-Puangsang
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 اشتقاق فروض الدراسة:
في ضوء نتائج الدراسات السابقة والإطار النظري لمدراسة، يمكف اشتقاؽ فروض الدراسة 

 الحالية كما يمي:
توجد علاقة ارتباطية بيف المرونة المعرفية والذكاء الرقمي لدى طلاب كمية التربية  :الفرض الأول

 الأساسية بدولة الكويت.
توجد علاقة ارتباطية بيف المرونة المعرفية والاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء  :الفرض الثاني

 الاصطناعي في التعميـ لدى طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت.
توجد علاقة ارتباطية بيف الذكاء الرقمي والاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء  الفرض الثالث:

 ى طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت.الاصطناعي في التعميـ لد
التنبؤ بالمرونة المعرفية لدى ي ساىـ الذكاء الرقمي ]الأبعاد والدرجة الكمية[ في  الفرض الرابع:

 طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت.
جة الكمية[ ي ساىـ الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي ]الأبعاد والدر  الفرض الخامس:

 التنبؤ بالمرونة المعرفية لدى طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت.في 
ي ساىـ الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ ]الأبعاد  الفرض السادس:

 التنبؤ بالذكاء الرقمي لدى طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت.والدرجة الكمية[ في 
يمكف الوصوؿ إلى نموذج بنائي يجمع بيف المتغيرات التالية: المرونة والمعرفية  الفرض السابع:

كمتغير وسيط لمعلاقة بيف الذكاء الرقمي والاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء 
 الاصطناعي في التعميـ لدى طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت.

جراءاتيا:   منيج الدراسة وا 
استخداـ المنيج الوصفي وذلؾ باستخداـ كؿ مف الأسموب العاممي والفارؽ أو المقارف  تـ

لتعرؼ البنية العاممية راسة الحالية، فالأسموب العاممي والسببي، حيث إنو أكثر ملاءمة لأىداؼ الد
لممتغيرات، والمقارف لمحكـ عمى مدى اختلاؼ ىذه البنية باختلاؼ بعض المتغيرات الأخرى، 

سموب السببي يوضح إلى أي حد يرتبط متغيراف أو أكثر ببعضيما أو اكتشاؼ العلاقة السببية والأ
 بيف المتغيرات موضع الدراسة.

 عينة الدراسة: 
اختيرت العينة الاستطلاعية بالدراسة الحالية بطريقة عشوائية بسيطة مف طلاب كمية التربية 

[ مف 322ت عينة الدراسة الاستطلاعية مف ]ـ[، وتكون3134/3135الأساسية في العاـ الدراسي ]
طلاب كمية التربية الأساسية، موزعة عمى متغيرات الدراسة لحساب صدؽ وثبات الأدوات. أما 
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[ مف طلاب كمية التربية الأساسية، وقد استخدمت العينة النيائية 533العينة النيائية فتكونت مف ]
 لمتحقؽ مف صدؽ فروض الدراسة الحالية. 

 الخصائص السيكومترية لمقياس المرونة المعرفية لطلاب الجامعة: -اثانيً 
بعد الاطلاع عمى التراث النظري والدراسات السابقة والمقاييس العربية المرتبطة بالمرونة 

لقياس المرونة المعرفية، حيث كمي  قياستـ تصميـ ىذه المقاييس لتوفير المعرفية اتضح أنو قد 
مع مرور  التي تطرأ عمى المرونة المعرفية لطلاب الجامعةلتغييرات يمكف استخداميا في تتبع ا

مف إعداد  ولعؿ مف أىـ المقاييس العربية التي تمت في مجاؿ قياس المرونة المعرفية ىي ،الوقت
ويتكوف  (.3129أحمد عبد الرحمف أحمد، محمد عبد اليادي ) ،الدردير، عبد المنعـ أحمد محمود

ى ثلاثة مكونات ىي: المرونة الإدراكية،  والمرونة التكيفية، والمرونة [ مفردة موزعة عم53مف ]
 Cognitiveأما المقاييس الأجنبية المستخدمة فتتمثؿ في: مقياس المرونة المعرفية المعرفية. 

Flexibility Scale (CFS) [ مفردة وىو مف إعداد 23وىو مكوف مف ]Martin, M. M., & 

Anderson, C. M. (1998)، ائمة المرونة المعرفية وقCognitive Flexibility Inventory 

(CFI)  وىي مف إعدادDennis, J. P., & Vander Wal, J. S. (2010)  [ 31]ويتكوف مف
[ 24ويتكوف مف ] Alternativeمكونيف أساسييف يمثؿ المكوف الأوؿ: البدائؿ مفردة موزعة عمى 

فسيرات بديمة ومتعددة لأحداث الحياة أو السموكيات، مفردة، وتشير إلى قدرات الطلاب عمى تقديـ ت
وكذلؾ القدرة عمى إنتاج أو توليد حموؿ بديمة ومتعددة لممواقؼ الصعبة، والمكوف الثاني وىو مكوف 

في قدرات الطلاب عمى التحكـ  ويتمثؿControl [ مفردات، ويتمثؿ في: الضبط أو التحكـ 8مف ]
 في المواقؼ الصعبة.

العربية، وجد الباحثوف اختلافات في تصميـ الأجنبية و ع عمى العديد مف المقاييس بعد الاطلاو   
أبعاد المقاييس المستخدمة في قياس المرونة المعرفية، وكذلؾ المفردات المكونة لكؿ بعد، واختلافات 
في طبيعة العينات المستخدمة في الدراسات وكذلؾ اختلافات في طبيعة المجتمعات التي طبؽ فييا 

الدراسة الحالية لمقياس المرونة المعرفية متعدد الأبعاد، في ضوء مفيوـ ذه المقاييس، لذا فقد تبنت ى
جيمفورد لممرونة، كإطار لتفسير مفيوـ المرونة المعرفية مف منظور أف المرونة المعرفية ىي مفيوـ 

تمقائية ولا يمكف أف يقاس إلا متعدد الأبعاد يتكوف مف المرونة الإدراكية والمرونة التكيفية، والمرونة ال
 مف خلاؿ أبعاد متعددة.

لذا فقد أقدـ الباحثوف عمى بناء مقياس المرونة المعرفية يتلاءـ مع طبيعة العينة والبيئة 
[ مفردة موزعة 41مقياس المرونة المعرفية لمبحث الحالي في الصورة النيائية مف ]الكويتية، ويتكوف 

 2[ مفردات تبدأ مف ]21ف الأوؿ المرونة الإدراكية، ويتكوف مف ]عمى ثلاثة مكونات، يمثؿ المكو 
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[ 31إلى 22[ مفردات تبدأ مف ]21[، ويمثؿ المكوف الثاني المرونة التكيفية، ويتكوف مف ]21إلى
 [. 41إلى  32[ مفردات تبدأ مف ]21ويمثؿ المكوف الثالث المرونة التمقائية ويتكوف مف ]

التقرير الذاتي التي يجب الطلاب عمييا وفقًا لمقياس خماسي  وي عد ىذا المقياس مف مقاييس
[ أوافؽ بشدة، وتعطي 6[ موافؽ ػ ]5[ محايد ػ ]4[ أرفض ػ ]3[ أرفض بشدة ػ ]2التدريج يتمثؿ في: ]

[ في حالة 2، 3، 4، 5، 6في حالة المفردات الموجبة والدرجات ] [6، 5، 4، 3، 2الدرجات ]
جة المرتفعة عمى تمتع الطالب بدرجة مرتفعة مف المرونة المعرفية، حيث المفردات السالبة وتدؿ الدر 

[ مف طلاب 322تـ تطبيؽ المقياس عمى عينة مف طلاب كمية التربية الأساسية، وقد بمغ عددىـ ]
 كمية التربية الأساسية بالكويت.

ة ـ التحقق من الخصائص السيكو مترية لمقياس المرونة المعرفية لطلاب كمية التربي
 الأساسية:

 صدق مقياس المرونة المعرفية باستخدام التحميل العاممي التوكيدي:  -أولاً 
 ـ صدق المحكمين: 1

تـ عرض المقياس في صورتو الأولية عمى مجموعة مف الباحثيف والخبراء المتخصصيف في 
يث اتجاه مجاؿ عمـ النفس، بيدؼ الحكـ عمى مدى انتماء المفردات لمبعد الذي تقيسو، وكذلؾ مف ح

الصياغة ]موجبة/ سالبة[، وقد تـ استبعاد بعض المفردات في الصورة الأولية وتعديؿ البعض 
وقد بمغت مفردات المقياس %[، 6:كما تـ حساب نسبة الاتفاؽ بيف المحكميف والتي بمغت ]الآخر، 

 [ مفردة.41في صورتيا الأولية ]
 ـ الصدق التمييزي: 2

لمرونة المعرفية ]إعداد الباحثوف[ عمى عينة استطلاعية مف قاـ الباحثوف بتطبيؽ مقياس ا
[ مف طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت، ولـ يشمميـ التطبيؽ النيائي للأداة، بيدؼ 322]

[ الأدني والأعمى مف الطلاب، وذلؾ باستخداـ اختبار "ت" 38حساب الفروؽ بيف درجات ]
 [ التالي.2والموضح بالجدوؿ ]
 والأعمى في مقياس المرونة المعرفية ى%[ الأدن27الفروق بين ] [1] جدول

 [211باستخدام اختبار"ت" ]ن =  
 مقياس

 المرونة المعرفية
  %[ الأعمى27] %[ الأدنى27]

 ع ن م ع ن م ت
 **9,29 97 59,1 3,39 58 473, 4,55 [PF]المرونة الإدراكية 
 **9,28 92 72,1 2,37 55 27,1 9,142 [AF] المرونة التكيفية
 **1,29 98 52,1 7,38 68 692, 3,55 [SF] المرونة التمقائية
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 مقياس
 المرونة المعرفية

  %[ الأعمى27] %[ الأدنى27]
 ع ن م ع ن م ت

 **5,88 122 44,3 6,114 54 25,1 5,68 [TOCF]  الدرجة الكمية
 .,16]*[ دالة عند مستوى        .,12]**[ دالة عند مستوى 

[ والإرباعي %38[ وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف الإرباعي الأعمى ]2يتضح مف الجدوؿ ]
%[ في كؿ مكونات مقياس المرونة المعرفية، مما يدؿ عمى تمتع المقياس بالصدؽ 38الأدنى ]

 التمييزي أو صدؽ المقارنات الطرفية.

 ـ الصدق التحميل العاممي التوكيدي:3
تحقؽ الباحثوف مف الصدؽ العاممي لممقياس باستخداـ التحميؿ العاممي التوكيدي 

Confirmatory Factor Analysis [CFA]  بطريقة الاحتماؿ الأقصىMaximum 

likehood  باستخداـ برنامج الميزرؿLisrel [8.80]  والتي أسفرت عف تشبع جميع العوامؿ
الفرعية عمى عامؿ واحد، وذلؾ يؤكد وجود مطابقة جيدة لمبيانات مع النموذج المقترح وىو ثلاثة 

[ لمكوف ,979[ لمكوف المرونة الإدراكية، و],63:] عوامؿ فرعية، وكاف ترتيب تشبعاتيا كما يمي:
 [ التالي:8والموضحة بالشكؿ ] ،[ لمكوف المرونة التمقائية,72:]المرونة التكيفية، و

 
[ المسار التخطيطي لنموذج التحميل العاممي التوكيدي لممتغيرات اثلاثة التي تشبعت 7شكل ]

 بعامل كامن واحد ىو المرونة المعرفية
عند درجات حرية ]صفر[ ومستوى دلالة  [[ = ]صفر3[ أف قيمة ] كا8الشكؿ ]يتضح مف 

[ غير دالة مما يشير إلى المطابقة النموذجية الجيدة لمبيانات، 3[ وىذا يدؿ عمى أف قيمة ] كا2قدره ]
[ ممخصاً لنتائج التحميؿ العاممي التوكيدي ثلاثة متغيرات مشاىدة ]نموذج العامؿ 3ويوضح الجدوؿ ]

 امف الواحد[.الك
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[ نتائج التحميل العاممي التوكيدي ثلاثة متغيرات مشاىدة ]نموذج العامل الكامن الواحد[ 2جدول ]
 [211] ن = في مقياس المرونة المعرفية 

 المتغيرات
 المشاىدة

 

 التشبع بالعامل
 الكامن الواحد

 الخطأ المعياري
 لتقدير التشبع

 ودلالتيا "ت" قيمة
 الإحصائية

 اتالثب معامل
R

2
 

 ,952, 2518, 39,18 ** 926 [PF] المرونة الإدراكية
 ,868, 2551, 76,15 ** 753 [AF]المرونة التكيفية 

 ,961, 2514, 71,18** 924 [SF] المرونة التمقائية
 [3 ,:6[ حيث قيمة "ت" الجدولية= ] ,12]**[ دالة عند مستوى ] 
ي التي تؤكد صدؽ مقياس المرونة المعرفية، [ نتائج التحميؿ العاممي التوكيد3يوضح الجدوؿ ]

كما يوضح أف أكثر المتغيرات المشاىدة تشبعا بالعامؿ الكامف ىو مكوف المرونة التمقائية، حيث بمغ 
%[ مف التبايف الكمي في المتغير 3:,5[ ومف ثـ يمكنو تفسر ],72:معامؿ صدقو أو تشبعو ]
 الكامف ]المرونة المعرفية [.

 ياس المرونة المعرفية:ثبات مق -ثانيًا
 : خ والتجزئة النصفية لمقياس المرونة المعرفيةـ طريقة ألفا كرونبا1

 [211[ قيم معاملات الثبات لأبعاد المقياس ولممقياس ككل ]ن=3جدول ]
 التجزئة النصفية طريقة ألفا المكونات

 جتمان سبيرمان وبراون
 ,926, 962, 821 [PF]المرونة الإدراكية 

 ,882, 937, 797 [AF]نة التكيفية المرو 
 ,922, 959, 827 [SF]المرونة التمقائية 

 ,966, 983, 765 [TOCF]  الدرجة الكمية
 كانت مرتفعة. [ أف قيـ معاملات الثبات في مقياس المرونة المعرفية4يتضح مف الجدوؿ ]

 الاتساق الداخمي لمقياس المرونة المعرفية:  -ثالثاً
 :رتباط بين المفردات والدرجة الكمية لممكون الذي تنتمي إليوـ حساب معامل الا 1
 [211]ن= [ معاملات ارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو4جدول ]

 المرونة التمقائية المرونة التكيفية المرونة الإدراكية
 معاملات ارتباط المفردات معاملات ارتباط المفردات معاملات ارتباط المفردات

A1 656,** A11 661,** A21 746,** 
A2 792,** A12 487,** A22 729,** 
A3 675,** A13 422,** A23 527,** 
A4 858,** A14 624,** A24 728,** 
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 المرونة التمقائية المرونة التكيفية المرونة الإدراكية
 معاملات ارتباط المفردات معاملات ارتباط المفردات معاملات ارتباط المفردات

A5 864,** A15 615,** A25 522,** 
A6 652,** A16 611,** A26 529,** 
A7 826,** A17 543,** A27 785,** 
A8 623,** A18 329,** A28 612,** 
A9 785,** A19 684,** A29 768,** 

A10 743,** A20 496,** A30 773,** 
[ أف قيـ معاملات الارتباط بيف درجة كؿ مفردة والدرجة الكمية لمبعد 5يتضح مف الجدوؿ ]

كانت  [، وىذ المعاملات,975إلى  ,:43الذي تنتمي إليو، وقد تراوحت معاملات الارتباط ما بيف ]
 [.,12دالة عند مستوى ]

 :ـ حساب معامل الارتباط بين المفردات والدرجة الكمية لمقياس المرونة المعرفية2
 [211]ن= [ معاملات ارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية لممقياس5جدول ]

 المرونة التمقائية المرونة التكيفية المرونة الإدراكية
 معاملات ارتباط المفردات معاملات ارتباط لمفرداتا معاملات ارتباط المفردات

A1 627,** A11 579,** A21 752,** 
A2 762,** A12 553,** A22 699,** 
A3 675,** A13 459,** A23 476,** 
A4 828,** A14 638,** A24 678,** 
A5 833,** A15 576,** A25 529,** 
A6 669,** A16 628,** A26 525,** 
A7 819,** A17 565,** A27 833,** 
A8 653,** A18 478,** A28 665,** 
A9 753,** A19 637,** A29 797,** 

A10 749,** A20 513,** A30 765,** 
[ أف قيـ معاملات الارتباط بيف درجة كؿ مفردة والدرجة الكمية 6يتضح مف الجدوؿ ]

[، وىذ المعاملات كانت دالة عند ,944إلى  ,:56لممقياس، وقد تراوحت معاملات الارتباط ما بيف ]
 [. ,12مستوى ]
 :ـ حساب ارتباط المكونات مع الدرجة الكمية لممقياس3

 [211]ن=[ معاملات ارتباط الأبعاد بالدرجة الكمية لمقياس المرونة المعرفية 6جدول ]
 الدرجة الكمية المرونة التمقائية المرونة التكيفية المرونة الإدراكية المكونات

    ـــــ ونة الإدراكيةالمر 
   ـــــ **,826 المرونة التكيفية
  ـــــ **,834 **,915 المرونة التمقائية
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 الدرجة الكمية المرونة التمقائية المرونة التكيفية المرونة الإدراكية المكونات
 ـــــ **,967 **,924 **,964 الدرجة الكمية

[ أف جميع قيـ معاملات الارتباط بيف العوامؿ وبعضيا قد انحصرت 7يتضح مف الجدوؿ ]
[، وجميعيا ,78:إلى  ,35:وامؿ بالدرجة الكمية بيف ][، ومعاملات ارتباط الع,26:إلى ,937بيف ]

[. ومف جميع الإجراءات السابقة تأكد وف مف تمتع مقياس المرونة ,12دالة إحصائياً عند مستوى ]
[ 3المعرفية بدرجة مرتفعة مف الثبات عمى العينة الاستطلاعية لمدراسة الحالية، ويوضح الممحؽ ]

 [ مفردة.41تتكوف مف ]المعرفية والتي  الصورة النيائية لمقياس المرونة
 الخصائص السيكومترية لمقياس الذكاء الرقمي لطلاب الجامعة: -ثانيًا

بعد الاطلاع عمى التراث النظري والدراسات السابقة والمقاييس العربية المرتبطة بالذكاء الرقمي 
رقمي، ولعؿ مف أىـ لقياس الذكاء الكمي  قياستـ تصميـ ىذه المقاييس لتوفير اتضح أنو قد 

عبد الغني  ياسميف، المقاييس العربية التي تمت في مجاؿ قياس الذكاء الرقمي ىي مف إعداد سالـ
، والمقاييس الأجنبية لقياس الذكاء الرقمي مثؿ (3134ي )ىبة الله فاروؽ أحمد حسيف المصر  ،سالـ

. ومقياس الذكاء Cirilli, E., & Nicolini, P. (2019)مقياس الذكاء الرقمي، وىو مف إعداد 
 & ,.Cismaru, D. M., Gazzola, P., Ciochina, R. Sالرقمي، وىو مف إعداد 

ovaridis, C. (2018)Le . الأجنبية، وجد الباحثوف اختلافات المقاييس  ىذهبعد الاطلاع عمى و
في تصميـ أبعاد المقاييس المستخدمة في قياس الذكاء الرقمي، وكذلؾ المفردات المكونة لكؿ بعد، 

لتي واختلافات في طبيعة العينات المستخدمة في الدراسات وكذلؾ اختلافات في طبيعة المجتمعات ا
الدراسة الحالية ببناء مقياس الذكاء الرقمي مف طبؽ فييا ىذه المقاييس، لذا فقد قاـ الباحثوف في 

منظور أف الذكاء الرقمي ىو مفيوـ متعدد الأبعاد يتكوف مف الميارات التشغيمية، والميارات 
مف خلاؿ أبعاد  المعموماتية، والميارات الرقمية، والميارات الاستراتيجية ولا يمكف أف يقاس إلا

مقياس يتلاءـ مع طبيعة العينة والبيئة الكويتية، ويتكوف متعددة. وقد تـ بفء مقياس لمذكاء الرقمي 
[ مفردة موزعة عمى لأربع مكونات، يمثؿ 43الذكاء الرقمي لمبحث الحالي في الصورة النيائية مف ]

[، ويمثؿ المكوف الثاني 9إلى 2مف ][ مفردات تبدأ 9المكوف الأوؿ الميارات التشغيمية، ويتكوف مف ]
[ ويمثؿ المكوف الثالث الميارات 27إلى :[ مفردات تبدأ مف ]9الميارات المعموماتية، ويتكوف مف ]

[، ويمثؿ المكوف الرابع الميارات الاستراتيجية 35إلى  28[ مفردات تبدأ مف ]9الرقمية، ويتكوف مف ]
[ مفردات المقياس 8[. ويوضح الجدوؿ ]43إلى  36[ مفردة تبدأ مف ]9الرقمية، ويتكوف مف ]

 الموجبة والسالبة موزعة عمى مكونات المقياس الأربعة.
 

https://journals.ekb.eg/?_action=article&au=741370&_au=%D9%8A%D8%A7%D8%B3%D9%85%D9%8A%D9%86+%D8%B9%D8%A8%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D8%BA%D9%86%D9%8A++%D8%B3%D8%A7%D9%84%D9%85
https://journals.ekb.eg/?_action=article&au=741370&_au=%D9%8A%D8%A7%D8%B3%D9%85%D9%8A%D9%86+%D8%B9%D8%A8%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D8%BA%D9%86%D9%8A++%D8%B3%D8%A7%D9%84%D9%85
https://journals.ekb.eg/?_action=article&au=580849&_au=%D9%87%D8%A8%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D9%84%D9%87+%D9%81%D8%A7%D8%B1%D9%88%D9%82+%D8%A3%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D8%AD%D8%B3%D9%8A%D9%86++%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B5%D8%B1%D9%8A
https://journals.ekb.eg/?_action=article&au=580849&_au=%D9%87%D8%A8%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D9%84%D9%87+%D9%81%D8%A7%D8%B1%D9%88%D9%82+%D8%A3%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D8%AD%D8%B3%D9%8A%D9%86++%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B5%D8%B1%D9%8A
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 [ مفردات المقياس الموجبة والسالبة موزعة عمى مكونات مقياس الذكاء الرقمي 7جدول ]
 المفردات الصياغة المكونات

 7 5 3 1 السالبة الميارات التشغيمية
 8 6 4 2 الموجبة

 15 13 11 9 السالبة ميارات المعموماتيةال
 16 14 12 12 الموجبة

 23 21 19 17 السالبة الميارات الرقمية
 24 22 22 18 الموجبة

 31 29 27 25 السالبة الميارات الاستراتيجية الرقمية
 32 32 28 26 الموجبة

يا وفقًا لمقياس خماسي وي عد ىذا المقياس مف مقاييس التقرير الذاتي التي يجب الطلاب عمي
[ أوافؽ بشدة. وتعطي 6[ موافؽ. ]5[ محايد. ]4[ أرفض. ]3[ أرفض بشدة. ]2التدريج يتمثؿ في: ]

[ في حالة 2، 3، 4، 5، 6في حالة المفردات الموجبة والدرجات ] [6، 5، 4، 3، 2الدرجات ]
ة مف الذكاء الرقمي، حيث تـ المفردات السالبة وتدؿ الدرجة المرتفعة عمى تمتع الطالب بدرجة مرتفع

[ مف طلاب كمية 322تطبيؽ المقياس عمى عينة مف طلاب كمية التربية الأساسية، وقد بمغ عددىـ ]
 التربية الأساسية.

 ـ التحقق من الخصائص السيكو مترية لمقياس الذكاء الرقمي لطلاب كمية التربية الأساسية:
 لتحميل العاممي التوكيدي: صدق مقياس الذكاء الرقمي باستخدام ا -أولاً 

 ـ صدق المحكمين: 1
تـ عرض المقياس في صورتو الأولية عمى مجموعة مف الباحثيف والخبراء المتخصصيف في 
مجاؿ عمـ النفس، بيدؼ الحكـ عمى مدى انتماء المفردات لمبعد الذي تقيسو، وكذلؾ مف حيث اتجاه 

ردات في الصورة الأولية وتعديؿ البعض الصياغة ]موجبة/ سالبة[، وقد تـ استبعاد بعض المف
وقد بمغت مفردات المقياس %[، 6:كما تـ حساب نسبة الاتفاؽ بيف المحكميف والتي بمغت ]الآخر، 

 [ مفردة.43في صورتيا الأولية ]
 ـ الصدق التمييزي: 2

[ 322قاـ الباحثوف بتطبيؽ مقياس الذكاء الرقمي ]إعداد الباحثوف[ عمى عينة استطلاعية مف ]
مف طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت، ولـ يشمميـ التطبيؽ النيائي للأداة، بيدؼ حساب 

[ الأدني والأعمى مف الطلاب، وذلؾ باستخداـ اختبار "ت" والموضح 38الفروؽ بيف درجات ]
 [ التالي.9بالجدوؿ ]
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باستخدام اختبار"ت"  ميوالأعمى في مقياس الذكاء الرق ى%[ الأدن27الفروق بين ] [8جدول ]
 [211ن = ]

 مقياس 
 الذكاء الرقمي 

  %[ الأعمى27] %[ الأدنى27]
 ع ن م ع ن م ت

 **8,23 122 47,2 5,31 82 552, 8,32 [OS]الميارات التشغيمية 
 **4,23 122 24,2 7,32 53 732, 8,31 [IS]الميارات المعموماتية 

 **1,24 125 37,1 2,31 78 959, 1,41 [DF] الميارات الرقمية
 **3,24 123 27,1 5,31 72 737, 6,52 [DS]الميارات الاستراتيجية الرقمية 

 **1,96 124 39,6 6,123 57 65,1 5,41 [TODI]  الدرجة الكمية
 .,16]*[ دالة عند مستوى        . ,12]**[ دالة عند مستوى  

%[ الأدنى في 38[ الأعمى و ]%38[ وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف ]9يتضح مف الجدوؿ ]
كؿ مكونات مقياس الذكاء الرقمي، مما يدؿ عمى تمتع المقياس بالصدؽ التمييزي أو صدؽ 

 المقارنات الطرفية.
 التحميل العاممي التوكيدي:ـ الصدق 3

تحقؽ الباحثوف مف الصدؽ العاممي لممقياس باستخداـ التحميؿ العاممي التوكيدي 
Confirmatory Factor Analysis [CFA]  بطريقة الاحتماؿ الأقصىMaximum 

likehood  باستخداـ برنامج الميزرؿLisrel [8.80]  والتي أسفرت عف تشبع جميع العوامؿ
الفرعية عمى عامؿ واحد، وذلؾ يؤكد وجود مطابقة جيدة لمبيانات مع النموذج المقترح وىو لأربع 

[ لمكوف ,13:[ لمكوف الميارات التشغيمية، و],51:عوامؿ فرعية، وكاف ترتيب تشبعاتيا كما يمي: ]
[ لمكوف الميارات الاستراتيجية ,19:[ لمكوف الميارات الرقمية، و],11:]الميارات المعموماتية، و

 [ التالي:9والموضحة بالشكؿ ] الرقمية،

  
 [ المسار التخطيطي لنموذج التحميل العاممي التوكيدي 8شكل ]

 ت بعامل كامن واحد ىو الذكاء الرقمي لممتغيرات لأربع التي تشبع
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[ ومستوى دلالة قدره 3عند درجات حرية ] [2,2:[ = ]3[ أف قيمة ] كا9يتضح مف الشكؿ ]
[ غير دالة مما يشير إلى المطابقة النموذجية الجيدة 3[ وىذا يدؿ عمى أف قيمة ] كا,495:1]

التوكيدي لأربع متغيرات مشاىدة  [ ممخصاً لنتائج التحميؿ العاممي:لمبيانات، ويوضح الجدوؿ ]
 ]نموذج العامؿ الكامف الواحد[.

[ نتائج التحميل العاممي التوكيدي لأربع متغيرات مشاىدة ]نموذج العامل الكامن الواحد[ 9جدول ]
 [211] ن =  في مقياس الذكاء الرقمي 

 المتغيرات المشاىدة
 

التشبع 
 بالعامل

 الكامن الواحد

 الخطأ المعياري
 التشبع لتقدير

 "ت" قيمة
 ودلالتيا 

 الإحصائية

 معامل
 الثبات
R

2
 

  ,942, 2521, 25,18 ** 884 [OS]الميارات التشغيمية 
 ,922, 2538, 78,16 ** 813 [IS]الميارات المعموماتية 

  ,922, 2539, 71,16** 829 [DF] الميارات الرقمية
 ,928, 2535, 98,16** 825 [DS]الميارات الاستراتيجية الرقمية 

  .[ ,12]**[ دالة عند مستوى ] 
[ نتائج التحميؿ العاممي التوكيدي التي تؤكد صدؽ مقياس الذكاء الرقمي، :يوضح الجدوؿ ]

كما يوضح أف أكثر المتغيرات المشاىدة تشبعا بالعامؿ الكامف ىو مكوف الميارات التشغيمية، حيث 
%[ مف التبايف الكمي في المتغير 5,99سر ][ ومف ثـ يمكنو تف,51:بمغ معامؿ صدقو أو تشبعو ]

 الكامف ]الذكاء الرقمي[.
 ثبات مقياس الذكاء الرقمي لطلاب الجامعة: -ثانيًا

 خ والتجزئة النصفية لمقياس الذكاء الرقمي: ـ طريقة ألفا كرونبا1
 [211[ يوضح قيم معاملات الثبات لأبعاد المقياس ولممقياس ككل ]ن=12جدول ]

 التجزئة النصفية ة ألفاطريق المكونات
 جتمان سبيرمان وبراون

 ,952, 976, 859 [CC]الميارات التشغيمية 
 ,874, 933, 812 [EC]الميارات المعموماتية 
 ,927, 952, 792 [BC] الميارات الرقمية

 ,924, 961, 824 [DS] الميارات الاستراتيجية الرقمية 
 ,962, 981, 788 [TODI]  الدرجة الكمية

 كانت مرتفعة.[ أف قيـ معاملات الثبات في مقياس الذكاء الرقمي 21يتضح مف الجدوؿ ]
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 الاتساق الداخمي لمقياس الذكاء الرقمي لطلاب الجامعة: -ثالثاً
 :ـ حساب معامل الارتباط بين المفردات والدرجة الكمية لممكون الذي تنتمي إليو1

 دة والدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو[ معاملات ارتباط بين درجة كل مفر 11جدول ]
 [ 211]ن=

[ أف قيـ معاملات الارتباط بيف درجة كؿ مفردة والدرجة الكمية لمبعد 22يتضح مف الجدوؿ ]
[، وىذ المعاملات كانت ,984إلى  ,521الذي تنتمي إليو، وقد تراوحت معاملات الارتباط ما بيف ]

 [.,12ى ]دالة عند مستو 
ـ حساب معامل الارتباط بين المفردات والدرجة الكمية لمقياس الذكاء الرقمي 2

 :لطلاب الجامعة
 [ 211]ن= [ معاملات ارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية لممقياس12جدول ]

 

 

 المهارات الاستراتيجية  المهارات الرقمية المهارات المعلوماتية  المهارات التشغيلية 
 معاملات  المفردات

 ارتباط
 معاملات المفردات

 ارتباط 
 معاملات المفردات

 ارتباط 
 معاملات المفردات

 ارتباط 

B1 562,** B9 435,** C17 664,** C25 667,** 
B2 771,** B10 655,** B18 412,** B26 855,** 
B3 862,** B11 824,** B19 816,** B27 644,** 
B4 824,** B12 765,** B20 822,** B28 653,** 
B5 832,** B13 585,** B21 465,** B29 767,** 
B6 873,** B14 635,** B22 811,** B30 658,** 
B7 474,** B15 711,** B23 725,** B31 782,** 
B8 865,** B16 511,** B24 679,** B32 796,** 

 الميارات الاستراتيجية الميارات الرقمية الميارات المعموماتية  الميارات التشغيمية 
 معاملات  فرداتالم

 ارتباط
 معاملات المفردات

 ارتباط 
 معاملات المفردات

 ارتباط 
 معاملات المفردات

 ارتباط 
B1 523,** B9 467,** C17 692,** C25 676,** 
B2 753,** B10 644,** B18 477,** B26 893,** 
B3 828,** B11 835,** B19 822,** B27 616,** 
B4 868,** B12 777,** B20 761,** B28 593,** 
B5 825,** B13 583,** B21 472,** B29 679,** 
B6 842,** B14 598,** B22 818,** B30 611,** 
B7 493,** B15 729,** B23 622,** B31 732,** 
B8 882,** B16 429,** B24 715,** B32 811,** 
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دة والدرجة الكمية [ أف قيـ معاملات الارتباط بيف درجة كؿ مفر 23يتضح مف الجدوؿ ]
[، وىذ المعاملات كانت دالة عند ,9:4إلى  ,:51لممقياس، وقد تراوحت معاملات الارتباط ما بيف ]

 [. ,12مستوى ]
ـ حساب ارتباط المكونات والدرجة الكمية لمقياس الذكاء الرقمي مع بعضيا 3

 :البعض
 [211]ن=اء الرقمي [ معاملات ارتباط الأبعاد بالدرجة الكمية لمقياس الذك13جدول ]

 مكونات مقياس
 الذكاء الرقمي

 المهارات
 التشغيلية

المهارات 
 المعلوماتية 

المهارات 
 الرقمية

 المهارات
 الاستراتيجية

 

 الدرجة 
 الكلية

     ـــــ [CC]الميارات التشغيمية 
    ـــــ **,848 [EC]الميارات المعموماتية 

   ــــــ **,842,** 822 [BC] الميارات الرقمية
  ـــــــ **,862,** 812,** 817 [DS]الميارات الاستراتيجية الرقمية 

 ـــــ **,931 **,929 **,928 **,953 الدرجة الكلية
[ أف جميع قيـ معاملات الارتباط بيف العوامؿ وبعضيا قد انحصرت 24يتضح مف الجدوؿ ]

[، وجميعيا ,971إلى  ,921الكمية بيف ][، ومعاملات ارتباط العوامؿ بالدرجة ,961إلى ,869بيف ]
[. ومف جميع الإجراءات السابقة تأكد الباحثوف مف تمتع مقياس ,12دالة إحصائياً عند مستوى ]

الذكاء الرقمي بدرجة مرتفعة مف الثبات عمى العينة الاستطلاعية لمدراسة الحالية، ويوضح الممحؽ 
 [ مفردة.43تتكوف مف ]تي [ الصورة النيائية لمقياس الذكاء الرقمي وال3]

الخصائص السيكومترية لمقياس الاتجاه نحو استخدام تطبيقات الذكاء -ثالثاً
 الاصطناعي لطلاب الجامعة:

بعد الاطلاع عمى التراث النظري والدراسات السابقة والمقاييس العربية المرتبطة بالاتجاه نحو 
كمي  قياسميـ ىذه المقاييس لتوفير تـ تصاستخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي اتضح أنو قد 

لقياس الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ، ولعؿ مف أىـ المقاييس العربية 
، التي تمت في مجاؿ قياس الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي ىي مف إعداد سالـ

، ومقياس الاتجاه نحو (3134ي )ىبة الله فاروؽ أحمد حسيف المصر  ؛عبد الغني سالـ ياسميف
بعد . و (3133و راضي )الدسوقي، عمر استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي وىي مف إعداد 

العربية، وجد الباحثوف اختلافات في تصميـ أبعاد المقاييس المستخدمة المقاييس  ىذهالاطلاع عمى 
في قياس الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي، وكذلؾ المفردات المكونة لكؿ بعد، 

فات في طبيعة المجتمعات التي واختلافات في طبيعة العينات المستخدمة في الدراسات وكذلؾ اختلا
الدراسة الحالية ببناء مقياس لقياس الاتجاه نحو طبؽ فييا ىذه المقاييس، لذا فقد قاـ الباحثوف في 

https://journals.ekb.eg/?_action=article&au=741370&_au=%D9%8A%D8%A7%D8%B3%D9%85%D9%8A%D9%86+%D8%B9%D8%A8%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D8%BA%D9%86%D9%8A++%D8%B3%D8%A7%D9%84%D9%85
https://journals.ekb.eg/?_action=article&au=580849&_au=%D9%87%D8%A8%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D9%84%D9%87+%D9%81%D8%A7%D8%B1%D9%88%D9%82+%D8%A3%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D8%AD%D8%B3%D9%8A%D9%86++%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B5%D8%B1%D9%8A
https://journals.ekb.eg/?_action=article&au=580849&_au=%D9%87%D8%A8%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D9%84%D9%87+%D9%81%D8%A7%D8%B1%D9%88%D9%82+%D8%A3%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D8%AD%D8%B3%D9%8A%D9%86++%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B5%D8%B1%D9%8A
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استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ، مف منظور أف الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات 
يتكوف مف الاتجاه المعرفي، والاتجاه  الذكاء الاصطناعي في التعميـ ىو مفيوـ متعدد الأبعاد

يتلاءـ مع طبيعة العينة الوجداني، والاتجاه السموكي ولا يمكف أف يقاس إلا مف خلاؿ أبعاد متعددة 
مقياس الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي لمبحث الحالي والبيئة الكويتية، ويتكوف 

عمى ثلاثة مكونات، يمثؿ المكوف الأوؿ الاتجاه [ مفردة موزعة 47في الصورة النيائية مف ]
[، ويمثؿ المكوف الثاني الاتجاه الوجداني، 23إلى 2[ مفردات تبدأ مف ]23المعرفي، ويتكوف مف ]

[ ويمثؿ المكوف الثالث الاتجاه السموكي ويتكوف مف 35إلى 24[ مفردات تبدأ مف ]23ويتكوف مف ]
 [. 47إلى  36[ مفردات تبدأ مف ]23]

عد ىذا المقياس مف مقاييس التقرير الذاتي التي يجب الطلاب عمييا وفقًا لمقياس خماسي وي  
[ أوافؽ بشدة، وتعطي 6[ موافؽ ػ ]5[ محايد ػ ]4[ أرفض ػ ]3[ أرفض بشدة ػ ]2التدريج يتمثؿ في: ]

[ في حالة 2، 3، 4، 5، 6في حالة المفردات الموجبة والدرجات ] [6، 5، 4، 3، 2الدرجات ]
مفردات السالبة وتدؿ الدرجة المرتفعة عمى تمتع الطالب بدرجة مرتفعة مف الاتجاه نحو استخداـ ال

تطبيقات الذكاء الاصطناعي، حيث تـ تطبيؽ المقياس عمى عينة مف طلاب كمية التربية الأساسية، 
 [ مف طلاب كمية التربية الأساسية.322وقد بمغ عددىـ ]

رية لمقياس الاتجاه نحو استخدام تطبيقات الذكاء التحقق من الخصائص السيكو مت  ـ
 الاصطناعي لطلاب كمية التربية الأساسية:

صدق مقياس الاتجاه نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي باستخدام  -أولاً 
 التحميل العاممي التوكيدي:

 ـ صدق المحكمين: 1
الخبراء المتخصصيف في تـ عرض المقياس في صورتو الأولية عمى مجموعة مف الباحثيف و 

مجاؿ عمـ النفس، بيدؼ الحكـ عمى مدى انتماء المفردات لمبعد الذي تقيسو، وكذلؾ مف حيث اتجاه 
الصياغة ]موجبة/ سالبة[، وقد تـ استبعاد بعض المفردات في الصورة الأولية وتعديؿ البعض 

قد بمغت مفردات المقياس و %[، 6:كما تـ حساب نسبة الاتفاؽ بيف المحكميف والتي بمغت ]الآخر، 
 [ مفردة.47في صورتيا الأولية ]

 ـ الصدق التمييزي:  2
قاـ الباحثوف بتطبيؽ مقياس الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي ]إعداد 

[ مف طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت، ولـ 322الباحثوف[ عمى عينة استطلاعية مف ]
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[ الأدني والأعمى مف 38يائي للأداة، بيدؼ حساب الفروؽ بيف درجات ]يشمميـ التطبيؽ الن
 [ التالي.25الطلاب، وذلؾ باستخداـ اختبار "ت" والموضح بالجدوؿ ]

%[ الأدني والأعمى في مقياس الاتجاه نحو استخدام 27] درجات الفروق بين [14جدول ]
 [211تطبيقات الذكاء الاصطناعي باستخدام اختبار"ت" ]ن = 

 مقياس 
الاتجاه نحو استخدام 

 لاصطناعي اتطبيقات الذكاء 
  %[ الأعمى27] %[ الأدنى27]

 ع ن م ع ن م ت
 **2,42 92 57,2 3,59 61 823, 7,43 [CC]الاتجاه المعرفي 
 **1,41 87 95,2 1,58 56 39,1 9,36 [EC] الاتجاه الوجداني
 **7,37 93 75,4 2,58 58 982, 4,42 [BC] الاتجاه السموكي

 **4,123 97 1,12 3,175 54 65,2 1,48 [TOAI]  الدرجة الكمية
 .,16. ]*[ دالة عند مستوى ,12]**[ دالة عند مستوى  

%[ الأدنى 38%[ الأعمى و ]38[ وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف ]25يتضح مف الجدوؿ ]
، مما يدؿ عمى تمتع في كؿ مكونات مقياس الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي

 المقياس بالصدؽ التمييزي أو صدؽ المقارنات الطرفية.

 ـ الصدق التحميل العاممي التوكيدي:3
تحقؽ الباحثوف مف الصدؽ العاممي لممقياس باستخداـ التحميؿ العاممي التوكيدي 

Confirmatory Factor Analysis [CFA]  بطريقة الاحتماؿ الأقصىMaximum 

likehood خداـ برنامج الميزرؿ باستLisrel [8.80]  والتي أسفرت عف تشبع جميع العوامؿ
الفرعية عمى عامؿ واحد، وذلؾ يؤكد وجود مطابقة جيدة لمبيانات مع النموذج المقترح وىو ثلاثة 

[ لمكوف ,11:[ لمكوف الاتجاه المعرفي، و ],29:عوامؿ فرعية، وكاف ترتيب تشبعاتيا كما يمي: ]
 [ التالي::والموضحة بالشكؿ ] ،[ لمكوف الاتجاه السموكي,:5:]ني، والاتجاه الوجدا

 
[ المسار التخطيطي لنموذج التحميل العاممي التوكيدي لممتغيرات اثلاثة التي تشبعت 9شكل ]

 بعامل كامن واحد ىو الاتجاه نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي
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د درجات حرية ]صفر[ ومستوى دلالة قدره عن [[ = ]صفر3[ أف قيمة ] كا:يتضح مف الشكؿ ]
[ غير دالة مما يشير إلى المطابقة النموذجية الجيدة لمبيانات، 3[ وىذا يدؿ عمى أف قيمة ] كا2]

[ ممخصاً لنتائج التحميؿ العاممي التوكيدي ثلاثة متغيرات مشاىدة ]نموذج 26ويوضح الجدوؿ ]
 العامؿ الكامف الواحد[.

يل العاممي التوكيدي ثلاثة متغيرات مشاىدة ]نموذج العامل الكامن [ نتائج التحم15جدول ]
 [211]ن = الواحد[ في مقياس الاتجاه نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميم 

 المتغيرات المشاىدة
 

 التشبع بالعامل
 الكامن الواحد

 الخطأ المعياري
 لتقدير التشبع

 "ت" قيمة
 ودلالتيا 

 الإحصائية
 لمعام
 الثبات
R

2
 

 ,918, 2533, 22,17** 843 [CC] الاتجاه المعرفي
 ,922, 2542, 67,16** 811 [EC]الاتجاه الوجداني 
  ,949, 2521, 24,18** 922 [BC] الاتجاه السموكي

 [3 ,:6[ حيث قيمة "ت" الجدولية= ] ,12]**[ دالة عند مستوى ]  
كيدي التي تؤكد صدؽ مقياس الاتجاه نحو [ نتائج التحميؿ العاممي التو 26يوضح الجدوؿ ]

استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي، كما يوضح أف أكثر المتغيرات المشاىدة تشبعا بالعامؿ 
[ ومف ثـ يمكنو تفسر ,:5:الكامف ىو مكوف الاتجاه السموكي، حيث بمغ معامؿ صدقو أو تشبعو ]

قات الذكاء الاصطناعي ه نحو استخداـ تطبيالاتجاالمتغير الكامف ]%[ مف التبايف الكمي في 1:,3]
 [.في التعميـ
 ثبات مقياس الاتجاه نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي: -ثانيًا

 ـ طريقة ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية: 1
 [211[ قيم معاملات الثبات لأبعاد المقياس ولممقياس ككل]ن=16جدول ]

 ةالتجزئة النصفي طريقة ألفا المكونات
 جتمان سبيرمان وبراون

 ,915, 956, 845 [CC]الاتجاه المعرفي 

 ,931, 964, 795 [EC]الاتجاه الوجداني 
 ,948, 973, 772 [BC]الاتجاه السموكي 

 ,972, 985, 725 [TOAI]  الدرجة الكمية
[ أف قيـ معاملات الثبات في مقياس الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات 27يتضح مف الجدوؿ ]

 في التعميـ كانت مرتفعة. الذكاء الاصطناعي
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الاتساق الداخمي لمقياس الاتجاه نحو استخدام تطبيقات الذكاء  -ثالثاً
 الاصطناعي:

 :ـ حساب معامل الارتباط بين المفردات والدرجة الكمية لممكون الذي تنتمي إليو1
 الذي تنتمي إليو [ معاملات ارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية لمبعد17جدول ]

 [ 211]ن=

 الاتجاه السلوكي الاتجاه الوجداني الاتجاه المعرفي
 معاملات ارتباط المفردات معاملات ارتباط المفردات معاملات ارتباط المفردات

C1 829,** C13 461,** C25 432,** 
C2 577,** C14 657,** C26 642,** 
C3 532,** C15 415,** C27 426,** 
C4 751,** C16 528,** C28 839,** 
C5 764,** C17 817,** C29 827,** 
C6 746,** C18 827,** C30 792,** 
C7 558,** C19 556,** C31 842,** 
C8 465,** C20 622,** C32 816,** 
C9 474,** C21 586,** C33 841,** 
C10 692,** C22 482,** C34 825,** 
C11 828,** C23 726,** C35 855,** 
C12 465,** C24 817,** C36 741,** 

[ أف قيـ معاملات الارتباط بيف درجة كؿ مفردة والدرجة الكمية لمبعد 28يتضح مف الجدوؿ ]
[، وىذ المعاملات كانت ,966إلى  ,526الذي تنتمي إليو، وقد تراوحت معاملات الارتباط ما بيف ]

 [.,12دالة عند مستوى ]
 :المفردات والدرجة الكمية لممقياسـ حساب معامل الارتباط بين 2

 [ 211]ن= [ معاملات ارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية لممقياس18جدول ]

 الاتجاه السلوكي الاتجاه الوجداني الاتجاه المعرفي
 معاملات ارتباط المفردات معاملات ارتباط المفردات معاملات ارتباط المفردات

C1 966,** C13 104,** C25 184,** 
C2 609,** C14 969,** C26 944,** 
C3 146,** C15 110,** C27 149,** 
C4 980,** C16 144,** C28 808,** 
C5 964,** C17 694,** C29 641,** 
C6 811,** C18 811,** C30 666,** 
C7 166,** C19 169,** C31 804,** 
C8 186,** C20 484,** C32 864,** 
C9 144,** C21 940,** C33 668,** 
C10 998,** C22 164,** C34 848,** 
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 الاتجاه السلوكي الاتجاه الوجداني الاتجاه المعرفي
 معاملات ارتباط المفردات معاملات ارتباط المفردات معاملات ارتباط المفردات

C11 808,** C23 966,** C35 846,** 
C12 480,** C24 844,** C36 686,** 

[ أف قيـ معاملات الارتباط بيف درجة كؿ مفردة والدرجة الكمية 29يتضح مف الجدوؿ ]
وىذ المعاملات كانت دالة عند [، ,986إلى  ,521لممقياس، وقد تراوحت معاملات الارتباط ما بيف ]

 [. ,12مستوى ]
 ـ حساب ارتباط المكونات والدرجة الكلية مع بعضها البعض3

[ معاملات ارتباط الأبعاد بالدرجة الكمية لمقياس الاتجاه نحو استخدام تطبيقات الذكاء 19جدول ]
 [211]ن=الاصطناعي 

 المكونات
 الاتجاه

 المعرفي 
 الاتجاه

 الوجداني 
 الاتجاه

 السلوكي 
 الدرجة الكلية

    ـــــ الاتجاه المعرفي
   ـــــ **,886 الاتجاه الوجداني
  ـــــ **,844 **,868 الاتجاه السلوكي
 ـــــ **,691 **,648 **,619 الدرجة الكلية

[ أف جميع قيـ معاملات الارتباط بيف العوامؿ وبعضيا قد انحصرت :2يتضح مف الجدوؿ ]
[، وجميعيا ,75:إلى  ,49:[، ومعاملات ارتباط العوامؿ بالدرجة الكمية بيف ],983إلى ,938بيف ]

[. ومف جميع الإجراءات السابقة تأكد الباحثوف مف تمتع مقياس ,12دالة إحصائياً عند مستوى ]
الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ بدرجة مرتفعة مف الثبات عمى العينة 

[ الصورة النيائية لمقياس الاتجاه نحو استخداـ 3لاعية لمدراسة الحالية، ويوضح الممحؽ ]الاستط
 [ مفردة.47تتكوف مف ]تطبيقات الذكاء الاصطناعي والتي 

 :نتائج الدراسة وتفسيرىا
توجد علاقة ارتباطية بيف المرونة المعرفية والذكاء الرقمي " التحقق من صحة الفرض الأول:

ولمتحقؽ مف صحة الفرض، تـ حساب معاملات  التربية الأساسية بدولة الكويت". لدى طلاب كمية
الارتباط بيف درجات أفراد العينة عمى مقياس المرونة المعرفية ودرجاتيـ عمى مقياس الذكاء الرقمي، 

 [ يوضح ذلؾ:31والجدوؿ ]
المعرفية والذكاء [ معاملات الارتباط بين درجات أفراد العينة عمى مقياسي المرونة 22جدول ]

 [422الرقمي ]ن=
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 الذكاء الرقمي          
 

 المرونة المعرفية   

المهارات 
التشغيلية 

[OS] 

المهارات 
المعلوماتية 

[IS] 

المهارات 
 الرقمية
[DF] 

المهارات 
الاستراتيجية 

[DS] 

الدرجة 
 الكلية

[TODI] 

 **,684,** 618,** 669,** 668,** 886 [PF]المرونة الإدراكية 
 **,684,**  969,**  646,** 684, ** 664 [AF]المرونة التكيفية 
 **,804,** 699,** 848,** 849,** 868 [SF]المرونة التلقائية 

 **,840,** 664,** 849,** 841,** 860 [TOCF] الدرجة الكلية

 .[,12)**( دالة إحصائياً عند مستوى ]
وجبة بيف المرونة المعرفية ]الأبعاد والدرجات [ وجود علاقة ارتباطية م31يتضح مف الجدوؿ ]

[ وىذا يدؿ عمى أنو كمما ارتفعت ,12الكمية[ والذكاء الرقمي ]الأبعاد والدرجة الكمية[ عند مستوى ]
درجات الطلاب عمى مقياس المرونة المعرفية، كمما ارتفعت درجاتيـ عمى مقياس الذكاء الرقمي، 

 . تغيريفمما يدؿ عمى طردية العلاقة بيف الم

توجد علاقة ارتباطية بيف المرونة المعرفية والاتجاه نحو " التحقق من صحة الفرض الثاني:
 استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ لدى طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت".

مقياس ولمتحقؽ مف صحة الفرض، تـ حساب معاملات الارتباط بيف درجات أفراد العينة عمى 
المرونة المعرفية ودرجاتيـ عمى مقياس الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 

 [ يوضح ذلؾ:32التعميـ، والجدوؿ ]
[ معاملات الارتباط بين درجات أفراد العينة عمى مقياسي المرونة المعرفية والاتجاه 21جدول ]

 [422]ن= نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميم
  الاتجاه نحو استخدام التطبيقات         

 
 المرونة المعرفية

المكون 
المعرفي 
[CC] 

المكون 
الوجداني 

[EC] 

المكون 
السلوكي 

[BC] 

الدرجة 
 الكلية

[TOAI] 

 **,888,** 666,** 844,** 891 [PF]المرونة الإدراكية 
 **,664,**  666,**  849,** 846 [AF]المرونة التكيفية 
 **,898,** 848,** 886,** 844 [SF]المرونة التلقائية 

 **,899,** 840,** 886,** 649 [TOCF] الدرجة الكلية

 :[,12)**( دالة إحصائياً عند مستوى ]
[ وجود علاقة ارتباطية موجبة بيف المرونة المعرفية ]الأبعاد 32يتضح مف الجدوؿ ]

يقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ ]الأبعاد والدرجة والدرجات الكمية[ والاتجاه نحو استخداـ تطب
[ وىذا يدؿ عمى أنو كمما ارتفعت درجات الطلاب عمى مقياس المرونة ,12الكمية[ عند مستوى ]

المعرفية، كمما ارتفعت درجاتيـ عمى مقياس الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في 
 . بيف المتغيريف التعميـ، مما يدؿ عمى طردية العلاقة
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توجد علاقة ارتباطية بيف الذكاء الرقمي والاتجاه نحو " التحقق من صحة الفرض الثالث:
 استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ لدى طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت".

عمى مقياس  ولمتحقؽ مف صحة الفرض، تـ حساب معاملات الارتباط بيف درجات أفراد العينة
الذكاء الرقمي ودرجاتيـ عمى مقياس الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ، 

 [ يوضح ذلؾ:33والجدوؿ ]
[ معاملات الارتباط بين درجات أفراد العينة عمى مقياسي الذكاء الرقمي والاتجاه نحو 22جدول ]

 [422]ن=استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميم 
 الاتجاه نحو استخدام التطبيقات    

  
 الذكاء الرقمي

المكون 
المعرفي 
[CC] 

المكون 
الوجداني 

[EC] 

المكون 
السلوكي 

[BC] 

الدرجة 
 الكلية

[TOAI] 

 **,646,** 604,** 644,** 694 [OS]المهارات التشغيلية 
 **,960,**  994,**  686,** 644 [IS]المهارات المعلوماتية 

 **,666,** 644,** 844,** 844 [DF] هارات الرقميةالم
 **,689,** 981,** 698,** 694 [DS]المهارات الاستراتيجية 

 **,811,** 846,** 880,** 861 [TODI] الدرجة الكلية

 .[,12)**( دالة إحصائياً عند مستوى ]
لأبعاد والدرجات [ وجود علاقة ارتباطية موجبة بيف الذكاء الرقمي ]ا33يتضح مف الجدوؿ ]

الكمية[ والاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ ]الأبعاد والدرجة الكمية[ عند 
[ وىذا يدؿ عمى أنو كمما ارتفعت درجات الطلاب عمى مقياس الذكاء الرقمي، كمما ,12مستوى ]

صطناعي في التعميـ، مما ارتفعت درجاتيـ عمى مقياس الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الا
 .يدؿ عمى طردية العلاقة بيف المتغيريف

التنبؤ " ي ساىـ الذكاء الرقمي ]الأبعاد والدرجة الكمية[ في  التحقق من صحة الفرض الرابع:
بالمرونة المعرفية لدى طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت". ولمتحقؽ مف صحة الفرض، تـ 

، وجاءت النتائج Stepwiseبطريقة  Multiple Regressionار المتعدد استخداـ تحميؿ الانحد
 [ التالي:34كما يوضحيا الجدوؿ ]

 [ تحميل الانحدار المتعدد لمتنبؤ بالمرونة المعرفية من عوامل الذكاء الرقمي 23جدول ]
 [422] ن = 

 المستقلة المتغيرات
 ]الذكاء الرقمي[

 التابع المتغير

 ]المرونة المعرفية[

 بيتا R R2 ف لثابتا
B 

 "ت"
 ودلالتها

المرونة  [OS]المهارات التشغيلية 
 [PF]الإدراكية 

68,4 1,410** 818, 640, 848, 16,4** 

 080, 89,8 [IS]المهارات المعلوماتية 
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 المستقلة المتغيرات
 ]الذكاء الرقمي[

 التابع المتغير

 ]المرونة المعرفية[

 بيتا R R2 ف لثابتا
B 

 "ت"
 ودلالتها

 **866, 84,4 [DF] المهارات الرقمية

 ,448, 446 [DS]المهارات الاستراتيجية 

 **418, 18,9 [TODI]  الدرجة الكلية

المرونة التكيفية  [OS]المهارات التشغيلية 
[AF] 

68,6 4,414** 688, 984, 406, 94,4 

 069, 400,4 [IS]المهارات المعلوماتية 

 **411, 88,1 [DF] المهارات الرقمية

 444, 69,4 [DS]المهارات الاستراتيجية 

 **444, 48,6 [TODI]  الدرجة الكلية

المرونة التلقائية  [OS]المهارات التشغيلية 
[SF] 

499, 6,444** 886, 689, 019, 860, 

 ,006, 444 [IS]المهارات المعلوماتية 

 **884, 49,1 [DF] المهارات الرقمية

 **466, 68,8 [DS]المهارات الاستراتيجية 

 **486, 64,8 [TODI]  الدرجة الكلية

 الدرجة الكلية [OS]المهارات التشغيلية 
[TOCF] 

4,40 8,164** 884, 680, 400, 86,4 

 ,014, 644 [IS]المهارات المعلوماتية 

 **644, 49,4 [DF] المهارات الرقمية

 **448, 66,8 [DS]المهارات الاستراتيجية 

 **146, 40,6 [TODI]  الدرجة الكلية

 [ ما يمي:34ضح مف الجدوؿ ]يت
[ لمعاملات انحدار ,12توجد دلالة إحصائية عند مستوى ] :[PF]المرونة الإدراكية [ بالنسبة 1]

[ ,323الميارات التشغيمية والميارات الرقمية، والدرجة الكمية، وبمغت قيمة بيتا عمى التوالي ]
قيمة معامؿ مدرجة الكمية، وبمغت [ ل,259[ لمميارات الرقمية، ],3:8لمميارات التشغيمية، و]

[، وىذا يعنى أف المتغيرات الدالة كانت قادرة عمى تفسير ,821= ] [R2] الارتباط المتعدد
%[ مف التبايف في متغير المرونة الإدراكية في مقياس المرونة المعرفية، بينما لـ يكف 1,82]

ت الاستراتيجية في مقياس الذكاء ىناؾ تأثير لمعاملات انحدار الميارات المعموماتية، الميارا
 الرقمي، وبالتالي يمكف كتابة المعادلة التنبؤية عمى النحو التالي:

 
[ لمعاملات انحدار ,12توجد دلالة إحصائية عند مستوى ] :[AF] المرونة التكيفية[ بالنسبة 2]

يارات الرقمية، [ لالم,455الميارات الرقمية، والدرجة الكمية، وبمغت قيمة بيتا عمى التوالي ]
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[، وىذا يعنى أف ,732= ] [R2] قيمة معامؿ الارتباط المتعدد[ لمدرجة الكمية، وبمغت ,246]
%[ مف التبايف في متغير المرونة التكيفية في 2,73المتغيرات الدالة كانت قادرة عمى تفسير ]

ت التشغيمية، مقياس المرونة المعرفية، بينما لـ يكف ىناؾ تأثير لمعاملات انحدار الميارا
والميارات المعموماتية، الميارات الاستراتيجية في مقياس الذكاء الرقمي، وبالتالي يمكف كتابة 

 المعادلة التنبؤية عمى النحو التالي:

 

[ لمعاملات انحدار ,12توجد دلالة إحصائية عند مستوى ] :[SF] المرونة التمقائية[ بالنسبة 3]
ارات الاستراتيجية، والدرجة الكمية، وبمغت قيمة بيتا عمى التوالي ميارات الطلاقة الرقمية، والمي

[ لمدرجة الكمية، وبمغت ,298[ لمميارات الاستراتيجية، ],:28[ لالميارات الرقمية، و],396]
[، وىذا يعنى أف المتغيرات الدالة كانت قادرة عمى ,897= ] [R2] قيمة معامؿ الارتباط المتعدد

بايف في متغير المرونة التمقائية في مقياس المرونة المعرفية، بينما لـ %[ مف الت7,89تفسير ]
يكف ىناؾ تأثير لمعاملات انحدار الميارات التشغيمية والمعموماتية في مقياس الذكاء الرقمي، 

 وبالتالي يمكف كتابة المعادلة التنبؤية عمى النحو التالي:

 
[ لمعاملات انحدار ,12ة إحصائية عند مستوى ]توجد دلال :[TOCF] الدرجة الكمية[ بالنسبة 4]

الميارات الرقمية، والميارات الاستراتيجية، والدرجة الكمية، وبمغت قيمة بيتا عمى التوالي 
قيمة [ لمدرجة الكمية، وبمغت ,:54[ لمميارات الاستراتيجية ],649[ لمميارات الرقمية، و],66:]

ذا يعنى أف المتغيرات الدالة كانت قادرة عمى [، وى,891= ] [R2] معامؿ الارتباط المتعدد
%[ مف التبايف في متغير الدرجة الكمية في مقياس المرونة المعرفية، بينما لـ 1,89تفسير ]

يكف ىناؾ تأثير لمعاملات انحدار الميارات التشغيمية والمعموماتية في مقياس الذكاء الرقمي، 
 النحو التالي:وبالتالي يمكف كتابة المعادلة التنبؤية عمى 
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ي ساىـ الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء  التحقق من صحة الفرض الخامس: "
التنبؤ بالمرونة المعرفية لدى طلاب كمية التربية الأساسية الاصطناعي ]الأبعاد والدرجة الكمية[ في 

 Multipleبدولة الكويت". ولمتحقؽ مف صحة الفرض، تـ استخداـ تحميؿ الانحدار المتعدد 

Regression  بطريقةStepwise[ التالي:35، وجاءت النتائج كما يوضحيا الجدوؿ ] 

 [ تحميل الانحدار المتعدد لمتنبؤ بالمرونة المعرفية من عوامل الاتجاه 24جدول ]
 [422نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي ]ن = 

 المستقمة المتغيرات
]الاتجاه نحو استخدام 

ء تطبيقات الذكا
 الاصطناعي[

 التابع المتغير
]المرونة 
 المعرفية[

R R ف الثابت
 بيتا 2

B 
 "ت"

 ودلالتيا

المرونة  [CC]الاتجاه المعرفي 
الإدراكية 

[PF] 

3,12 2,1242** 864, 747, 112, 52,1 
 121, 42,1 [EC] الاتجاه الوجداني
 ,224, 246 [BC] الاتجاه السموكي

 **163, 2,35 [TOAI]  الدرجة الكمية
المرونة  [CC]الاتجاه المعرفي 

 [AF] التكيفية
4,13 5,526** 841, 727, -28, 18,2* 

 ,223, 231 [EC] الاتجاه الوجداني
 ,223, 231 [BC] الاتجاه السموكي

 **157, 5,12 [TOAI]  الدرجة الكمية
المرونة  [CC]الاتجاه المعرفي 

 [SF] التمقائية
7,8 9,1252** 913, 834, 232, 448, 

 **127, 22,3 [EC] الاتجاه الوجداني
 ,239, 447 [BC] الاتجاه السموكي

 **226, 9,18 [TOAI]  الدرجة الكمية
 الدرجة الكمية [CC]الاتجاه المعرفي 

[TOCF] 
5,31 6,2196 916, 839, 222, 342, 

 282, 41,1 [EC] الاتجاه الوجداني
 284, 15,1 [BC] الاتجاه السموكي

 **488, 9,46 [TOAI]  الدرجة الكمية
 [ ما يمي:35يتضح مف الجدوؿ ]

[ لمعاملات ,12توجد دلالة إحصائية عند مستوى ] :[PF]المعرفي  لمرونة الإدراكيةابالنسبة [ 2]
ت الذكاء الاصطناعي في التعميـ، انحدار الدرجة الكمية لمقياس الاتجاه نحو استخداـ تطبيقا

=  [R2] قيمة معامؿ الارتباط المتعدد[، كما بمغت ,274وبمغت قيمة بيتا عمى التوالي ]
%[ مف التبايف في متغير 8,85[، وىذا يعنى أف الدرجة الكمية كانت قادرة عمى تفسير ],858]

ؾ تأثير لمعاملات انحدار المرونة الإدراكية في مقياس المرونة المعرفية، بينما لـ يكف ىنا
مكونات مقياس الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي، وبالتالي يمكف كتابة 

 المعادلة التنبؤية عمى النحو التالي:



 فية كمتغير وسيط بين الذكاء الرقمي واتجاىات طلاب كمية التربية الأساسيةالمرونة المعر  
  بدولة الكويت نحو استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميم 

 

 

755 

 
[ لمعامؿ انحدار ,16توجد دلالة إحصائية عند مستوى ]: [AF] المرونة التكيفية[ بالنسبة 2]

[ للاتجاه المعرفي، ,19-، وبمغت قيمة بيتا عمى التوالي ]الاتجاه المعرفي، والدرجة الكمية
[، وىذا يعنى أف ,818= ] [R2] قيمة معامؿ الارتباط المتعدد[ لمدرجة الكمية، وبمغت ,268و]

%[ مف التبايف في متغير المرونة التكيفية في 8,81المتغيرات الدالة كانت قادرة عمى تفسير ]
ـ يكف ىناؾ تأثير لمعاملات انحدار الاتجاه الوجداني مقياس المرونة المعرفية، بينما ل

والسموكي في مقياس الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي، وبالتالي يمكف كتابة 
 المعادلة التنبؤية عمى النحو التالي:

 
ار [ لمعاملات انحد,12توجد دلالة إحصائية عند مستوى ] :[SF] المرونة التمقائية[ بالنسبة 3]

[ لمدرجة ,317[ للاتجاه الوجداني، و ],218الاتجاه الوجداني والدرجة الكمية، وبمغت قيمة بيتا ]
[، وىذا يعنى أف المتغيرات الدالة ,945= ] [R2] قيمة معامؿ الارتباط المتعددالكمية، وبمغت 

المرونة %[ مف التبايف في متغير المرونة التمقائية في مقياس 5,94كانت قادرة عمى تفسير ]
المعرفية، بينما لـ يكف ىناؾ تأثير لمعاملات انحدار الاتجاه المعرفي، والاتجاه السموكي تأثير 

 داؿ إحصائيًا، وبالتالي يمكف كتابة المعادلة التنبؤية عمى النحو التالي:

 
[ لمعاملات انحدار ,12توجد دلالة إحصائية عند مستوى ] :[TOCF] الدرجة الكمية[ بالنسبة 4] 

الدرجة الكمية في مقياس الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي، وبمغت قيمة بيتا 
[، وىذا يعنى أف ,:94= ] [R2] قيمة معامؿ الارتباط المتعدد[ لمدرجة الكمية، وبمغت ,599]

%[ مف التبايف في متغير الدرجة الكمية في 94,:متغير الدرجة الكمية لو القدرة عمى تفسير ]
ياس المرونة المعرفية، بينما لـ يكف ىناؾ تأثير لمعاملات انحدار الاتجاه المعرفي والوجداني مق

 والسموكي، وبالتالي يمكف كتابة المعادلة التنبؤية عمى النحو التالي:
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ي سيـ الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء : "التحقق من صحة الفرض السادس
التنبؤ بالذكاء الرقمي لدى طلاب كمية التربية والدرجة الكمية[ في الاصطناعي في التعميـ ]الأبعاد 

الأساسية بدولة الكويت". ولمتحقؽ مف صحة الفرض، تـ استخداـ تحميؿ الانحدار المتعدد 
Multiple Regression  بطريقةStepwise[ التالي:36، وجاءت النتائج كما يوضحيا الجدوؿ ] 

د لمتنبؤ بالذكاء الرقمي من عوامل الاتجاه نحو استخدام [ تحميل الانحدار المتعد25جدول ]
 [422تطبيقات الذكاء الاصطناعي ]ن=

 المتغيرات المستقمة
]الاتجاه نحو استخدام 

 تطبيقات الذكاء الاصطناعي[

 المتغير التابع
 ]الذكاء الرقمي[

R R ف الثابت
 بيتا 2

B 
 "ت"

 ودلالتيا

الميارات  [CC]الاتجاه المعرفي 
 [OS]ة التشغيمي

89,8 1,321** 768, 592, 259, 559, 
 ,259, 559 [EC] الاتجاه الوجداني
 *128, 18,2 [BC] الاتجاه السموكي

 **293, 52,4 [TOAI]  الدرجة الكمية
الميارات  [CC]الاتجاه المعرفي 

المعموماتية 
[IS] 

5,11 3,249 737, 543, 111, 993, 
 ,112, 994 [EC] الاتجاه الوجداني
 *125, 27,2 [BC] الاتجاه السموكي

 **269, 73,3 [TOAI]  الدرجة الكمية
الميارات  [CC]الاتجاه المعرفي 

 [DF]الرقمية
1,12 2,483** 835, 698, 215, 156, 

 **129, 11,3- [EC] الاتجاه الوجداني
 ,218, 156 [BC] الاتجاه السموكي

 **155, 6,13 [TOAI]  الكمية الدرجة
الميارات  [CC]الاتجاه المعرفي 

الاستراتيجية 
[DS] 

9,11 1,328** 772, 595, 169, 52,1 
 **125, 12,3- [EC] الاتجاه الوجداني
 227, 53,1 [BC] الاتجاه السموكي

 **152, 5,11 [TOAI]  الدرجة الكمية
 لدرجة الكميةا [CC]الاتجاه المعرفي 

[TODI] 
9,38 1,861 897, 824, 122, 68,1 

 121, 67,1- [EC] الاتجاه الوجداني
 **347, 11,3 [BC] الاتجاه السموكي

 **374, 21,8 [TOAI]  الدرجة الكمية
 [ ما يمي:36يتضح مف الجدوؿ ]

[ لمعاملات انحدار ,12د مستوى ]توجد دلالة إحصائية عن :[OS]الميارات التشغيمية [ بالنسبة 1]
الدرجة الكمية لمقياس الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ، وبمغت 

[، وىذا ,6:1= ] [R2] قيمة معامؿ الارتباط المتعدد[ لمدرجة الكمية، وبمغت ,1:4قيمة بيتا ]
%[ مف التبايف في :1,6مى تفسير ]يعنى أف متغير الدرجة الكمية لمقياس الاتجاه لديو القدرة ع
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متغير الميارات التشغيمية في الذكاء الرقمي، بينما لـ يكف ىناؾ تأثير لمعاملات انحدار أبعاد 
مقياس الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي، وبالتالي يمكف كتابة المعادلة 

 التنبؤية عمى النحو التالي:

 
[ لمعاملات ,12توجد دلالة إحصائية عند مستوى ] :[IS]وماتية الميارات المعم[ بالنسبة 2]

انحدار الدرجة الكمية والاتجاه السموكي لمقياس الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء 
[ لمدرجة الكمية، كما بمغت قيمة بيتا للاتجاه ,:17الاصطناعي في التعميـ، وبمغت قيمة بيتا ]

[، وىذا يعنى أف ,654= ] [R2] الارتباط المتعدد قيمة معامؿ[، وبمغت ,216السموكي ]
%[ مف التبايف في متغير الميارات :1,6متغير الدرجة الكمية لديو القدرة عمى تفسير ]

المعموماتية في مقياس الذكاء الرقمي، بينما لـ يكف ىناؾ تأثير لمعاملات انحدار لبعدي 
ستخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي، الاتجاه المعرفي، والوجداني في مقياس الاتجاه نحو ا
 وبالتالي يمكف كتابة المعادلة التنبؤية عمى النحو التالي:

 
[ لمعاملات انحدار ,12توجد دلالة إحصائية عند مستوى ]: [DF] الميارات الرقمية[ بالنسبة 3]

ناعي في الدرجة الكمية والاتجاه الوجداني لمقياس الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصط
-[ لمدرجة الكمية، كما بمغت قيمة بيتا للاتجاه الوجداني ],266التعميـ، وبمغت قيمة بيتا ]

[، وىذا يعنى أف متغير الدرجة ,7:9= ] [R2] قيمة معامؿ الارتباط المتعدد[، وبمغت ,:21
رات %[ مف التبايف في متغير الميا:9,7الكمية والاتجاه الوجداني لدييـ القدرة عمى تفسير ]

الرقمية في مقياس الذكاء الرقمي، بينما لـ يكف ىناؾ تأثير لمعاملات انحدار الاتجاه المعرفي، 
والاتجاه السموكي في مقياس الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي، وبالتالي 

 يمكف كتابة المعادلة التنبؤية عمى النحو التالي:
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[ لمعاملات ,12توجد دلالة إحصائية عند مستوى ] :[DS] الميارات الاستراتيجية[ بالنسبة 4]
انحدار الدرجة الكمية والاتجاه الوجداني لمقياس الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء 

[ لمدرجة الكمية، كما بمغت قيمة بيتا للاتجاه ,261الاصطناعي في التعميـ، وبمغت قيمة بيتا ]
[، وىذا يعنى أف ,6:6= ] [R2] رتباط المتعددقيمة معامؿ الا[، وبمغت ,236-الوجداني ]

%[ مف التبايف في متغير :6,6متغير الدرجة الكمية والاتجاه الوجداني لدييـ القدرة عمى تفسير ]
الميارات الاستراتيجية الذكاء الرقمي، بينما لـ يكف ىناؾ تأثير لمعاملات انحدار الاتجاه 

جاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي، المعرفي، والاتجاه السموكي في مقياس الات
 وبالتالي يمكف كتابة المعادلة التنبؤية عمى النحو التالي:

 
[ لمعاملات انحدار ,12توجد دلالة إحصائية عند مستوى ] :[TODI]ة الدرجة الكمي[ بالنسبة 5]

ء الاصطناعي في الدرجة الكمية والاتجاه السموكي لمقياس الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكا
[، ,458[ لمدرجة الكمية، كما بمغت قيمة بيتا للاتجاه السموكي ],485التعميـ، وبمغت قيمة بيتا ]

[، وىذا يعنى أف متغير الدرجة الكمية لديو ,915= ] [R2] قيمة معامؿ الارتباط المتعددوبمغت 
ياس الذكاء الرقمي، بينما %[ مف التبايف في متغير الدرجة الكمية في مق5,91القدرة عمى تفسير ]

لـ يكف ىناؾ تأثير لمعاملات انحدار الاتجاه المعرفي، والاتجاه الوجداني في مقياس الاتجاه 
نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي، وبالتالي يمكف كتابة المعادلة التنبؤية عمى النحو 

 التالي:

 
ذج بنائي يجمع بيف المتغيرات التالية: " يمكف الوصوؿ إلى نمو التحقق من صحة الفرض السابع: 

المرونة والمعرفية كمتغير وسيط لمعلاقة بيف الذكاء الرقمي والاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء 
الاصطناعي في التعميـ لدى طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت". ولمتحقؽ مف صحة 

 [ التالي:37النتائج كما يوضحيا الجدوؿ ]، وجاءت Liseral [8.8]الفرض تـ استخداـ برنامج 
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 [422[ التأثيرات التي يحتوي عمييا النموذج المقترح وقيمة "ت" والخطأ المعياري]ن=26جدول ]

 المستقمة المتغيرات    
 المتغير التابع

 المرونة المعرفية   
      [TOCF]  

 المتغيرات المستقمة
 الذكاء الرقمي

[TODI] 
الاتجاه نحو استخدام 

 تطبيقات الذكاء الاصطناعي
[TOAI] 

 ,688 ,255 التأثير
 ,2419 ,2419 الخطأ المعياري
 **42,16 **15,6 ت ودلالتيا

 .,16. ]*[ دالة عند مستوى ,12]**[ دالة عند مستوى 
[ لكؿ مف ,12[ وجود تأثير موجب وداؿ إحصائياً عند مستوى ]37يتضح مف الجدوؿ ]

ذكاء الرقمي والاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ، وأف ىذا التأثير كاف ال
[ للاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي ,799[ لمذكاء الرقمي، و ],366عمى الترتيب: ]

الذكاء الرقمي [، وىذا يعني قدرة ,R2  =963في التعميـ، كما بمغت قيمة معامؿ الارتباط المتعدد ]
%[ 3,96والاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ كانت قادرة عمى تفسير ]

 وبالتالي يمكف كتابة المعادلة البنائية عمى النحو التالي:

 
 [ التأثيرات التي يحتوي عمييا النموذج البنائي المفترض.21ويوضح الشكؿ ]

 
 توي عمييا النموذج البنائي المفترض[ التأثيرات التي يح12شكل ]

[ وجود تأثيرات دالة إحصائياً لكؿ مف الذكاء الرقمي والاتجاه نحو 21يتضح مف الشكؿ ]
[ لمصمود ,366استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ، حيث بمغت قيمة التأثير ]
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طبيقات الذكاء الاصطناعي في [ للاتجاه نحو استخداـ ت,799الأكاديمي، كما بمغت قيمة التأثير ]
 التعميـ.

 :ـ ممخص نتائج الدراسة
[ بيف المرونة المعرفية والذكاء ,12علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيًا عند مستوى ]وجود .2

 الرقمي لدى طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت.

لمرونة المعرفية والاتجاه نحو [ بيف ا,12وجودعلاقة ارتباطية سالبة ودالة إحصائيًا عند مستوى ] .3
 استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ لدى طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت.

[ الذكاء الرقمي والاتجاه نحو استخداـ ,12علاقة ارتباطية سالبة ودالة إحصائيًا عند مستوى ]وجود .4
 ية التربية الأساسية بدولة الكويت.تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ لدى طلاب كم

لدى طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت،  إسياـ الذكاء الرقمي في التنبؤ بالمرونة المعرفية .5
 مع اختلاؼ نسب إسياـ كؿ عامؿ مف العوامؿ.

 في التنبؤ بالمرونة المعرفيةالاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ إسياـ  .6
 لدى طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت، مع اختلاؼ نسب إسياـ كؿ عامؿ مف العوامؿ.

الاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ لدى إسياـ الذكاء الرقمي في التنبؤ ب .7
 .طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت، مع اختلاؼ نسب إسياـ كؿ عامؿ مف العوامؿ

" المرونة المعرفية كمتغير وسيط إمكانية الوصوؿ إلى نموذج بنائي يجمع بيف المتغيرات التالية:  .8
لمعلاقة بيف الذكاء الرقمي والاتجاه نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الرقمي في التعميـ لدى عينة مف 

 طلاب كمية التربية الأساسية بدولة الكويت.

 ـ التعميق عمى نتائج الدراسة:
صمت نتائج الدراسة في الفرض الأوؿ والرابع إلى وجود علاقة موجبة دالة إحصائيًا بيف تو 

مكانية استخداـ المرونة المعرفية في التنبؤ بالذكاء الرقمي لدى  المرونة المعرفية والذكاء الرقمي، وا 
فرغؿ اليواري، جماؿ لطلاب الجامعة، وتأتي ىذه النتائج متفقة مع نتائج دراسات مثؿ: دراسة 

لرنيني، عبير عبدالله عيسى و ، ودراسة ا(3132محمد محمد عبدالرزاؽ السيد )؛ و إسماعيؿ الفقي
، ويفسر الباحثوف ىذه النتيجة مف منظور أف المرونة المعرفية (3134الزىراني، صالح يحيى)

يؼ تساعد الطلاب في الجامعة عمى بناء المعرفة مف أكثر مف وجية نظر مما ي ساعدىـ عمى التك
مع الاحتياجات المتغيرة في مجتمع المعرفة، ومجابية التحديات الأكاديمية والتكنولوجية، حيث 
يواجو طلاب الجامعة العديد مف الضغوط الأكاديمية في البيئة المعرفية التي أصبحت تتسـ بالتعقيد 

  ,Y. ,(Zheng, W., Akaliyski, P., Ma, C., & Xu وسرعة التغيير في ظؿ العصر الرقمي 

. كما ت ساىـ المرونة المعرفية في إبقاء طلاب الجامعة منفتحيف عمى أفكار الآخريف ولدييـ (2024
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القدرة عمى التعامؿ مع الصراعات مع أقرانيـ داخؿ الجامعة، وتمكينيـ مف الاستماع إلى وجيات 
 . (Barak and Levenberg, 2016)النظر المتعددة، والتعمـ مف الآخريف 

عمى التكيؼ مع المواقؼ المتغيرة الطلاب بالجامعة  تعزيز قدراتونة المعرفية عمى وتعمؿ المر 
؛ فطلاب الجامعة الأكثر مرونة في التفكير ىـ الأكثر قدرة عمى تعمـ المفاىيـ  في مواقؼ التعمـ

الجديدة، وفيـ وجيات النظر المختمفة، والاستجابة السريعة لممواقؼ المتغيرة، وتحقيؽ الأداء 
حيث يمكنيـ تطبيؽ مياراتيـ في حؿ المشكلات في المياـ اديمي الجيد داخؿ الجامعة، الأك

 . (Orakcı, 2021) الأكاديمية المختمفة
كما تعمؿ المرونة المعرفية عمى مساعدة طلاب الجامعة عمى قبوؿ تقنيات التعمـ الجديدة أو 

تمفة، مما ييسر مف عممية التكيؼ مع المتغيرة، والتأقمـ مع المياـ والاستراتيجيات التعميمية المخ
أساليب وتقنيات التعمـ الجديدة، وتعزيز مفيوـ التعمـ اليادؼ أو التعمـ القائـ عمى المعني 

(Lonescu, 2021). 
كما توصمت نتائج دراسات الحالية في الفرض الثاني والخامس إلى وجود علاقة موجبة بيف 

و استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ، المرونة المعرفية واتجاه طلاب الجامعة نح
الدسوقي، عمرو راضي وتأتي نتائج الدراسة الحالية متفقة مع نتائج الدراسات السابقة مثؿ: دراسة 

سالـ، ياسميف عبدالغني؛ ىبة الله (، ودراسة 3134، ودراسة لطفي، أسماء محمد السيد )(3133)
Corba, W., & Bennasar, F. N. -Foreroاسة (، ودر 3134فاروؽ أحمد حسيف المصري )

تدعـ قدرات أن المرووة المعرفية تسُاهم في  ىذه النتيجة مف منظور الباحثوفويفسر . (2024)
طلاب الجامعة عمى التكيؼ مع الآلات والمواقؼ الجديدة، وكذلؾ تدعيـ قدراتيـ عمى التعامؿ مع 

والإجابة عمى الأسئمة، وخطط الأجيزة، وأداء  المواقؼ الناشئة، التي تساعدىـ في حؿ المشكلات
 . (ETRI, 2019)العديد مف الوظائؼ التي ليا متطمبات خاصة 

 .Feng, X., Perceval, G. J., Feng, W., & Feng, Cكما أشارت نتائج دراسة 

ع أف الطلاب مرتفعي المرونة المعرفية يكوف لدييـ القدرة عمى تغيير نمط التفكير، والتنو  (2020)
عف الاستجابة لممثير والقدرة عمى التكيؼ مع الاستراتيجيات المرتبطة بالمعالجة المعرفية، 
والمتغيرات المرتبطة بالبيئة الجديدة وغير المتوقعة، كما يتمتع الطلاب مرتفعي المرونة المعرفية 

 عمـ. بأداء أفضؿ في المياـ القائمة عمى اكتساب القواعد، والدقة خلاؿ مرحمة ما بعد الت
وتدعيـ  ،المتعددةبيف المياـ كما ت ساىـ المرونة المعرفية في مساعدة الطلاب عمى التبديؿ 

، وفي التعامؿ مع متطمبات البيئات الرقمية إدارة الأحماؿ المعرفية في مثؿ ىذه المواقؼقدراتيـ عمى 
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إدارة منيـ أيضًا  يطمبو  ،متعددةالمياـ الالقياـ ب طلاب الجامعةمف يطمب كثير مف الأحياف ففي 
 آف واحد.متعددة مف المعمومات في التدفقات ال

إلى وجود علاقة موجبة بيف الذكاء وتوصمت نتائج الدراسة في الفرضيف الثالث والسادس 
مكانية  الرقمي، واتجاىات طلاب الجامعة نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ، وا 

نبؤ باتجاىات الطلاب نحو تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ، استخداـ الذكاء الرقمي في الت
دراسات التي تناولت العلاقة بيف الذكاء الرقمي واتجاه طلاب وتأتي ىذه النتيجة متفقة مع نتائج ال

 ,.Cismaru, D. Mالجامعة نحو استخداـ تطبيقات الذكاء الاصطناعي في التعميـ مثؿ: دراسة 

a, R. S., & Leovaridis, C. (2018)Gazzola, P., Ciochin،  ودراسةSupaprawat 

Siripipatthanakul;Penpim Phuangsuwan& Maythika Puangsang (2023) ،
، (3134محمد أحمد الغوؿ ) & محمد إسماعيؿ حسف، اسماعيؿ ،عوض عبد الرازؽودراسة 

 (.3134ودراسة القحطاني )
الطلاب في  يعزز مف قدراتالذكاء الرقمي ويفسر الباحثوف ىذه النتيجة مف منظور أف  

عمى التفاعؿ مع التكنولوجيا والتموقع بفعالية في العالـ الرقمي الحديث، مما يعزز تجربتيـ الجامعة 
قدرات طلاب يشير إلى ي. فالذكاء الرقمي ىـ في تحقيؽ نجاحيـ الشخصي والميناسوي   ،الأكاديمية
لعالـ الرقمي، واستخداـ وفيـ المعمومات المتعمقة باالتقنيات الرقمية، عمى التعامؿ الجامعة 

مثؿ:  أىمية كبيرة في عدة مجالاتأف يكوف لو لمذكاء الرقمي ، ويمكف التكنولوجيا بشكؿ فعاؿ
الطلاب في الجامعة في  يساعد الذكاء الرقمي ، حيثالبحث وجمع المعموماتمساعدة الطلاب في 

 ،قواعد البيانات الرقمية فيـ كيفية البحث عبر الإنترنت، واستخداـ محركات البحث، والتعامؿ مع
 .روعاتيـ البحثيةيذه الميارات ميمة لطلاب الجامعة في جمع المعمومات الضرورية لأبحاثيـ ومشف
التواصؿ بفعالية عبر البريد في الجامعة يتيح الذكاء الرقمي لمطلاب ي، حيث التواصؿ الرقمو 

ي عد مف الأمور الميمة ىذا ، و خرىالإلكتروني، ووسائؿ التواصؿ الاجتماعي، والمنصات الرقمية الأ
) .Lee, E لتفاعؿ مع زملاء الدراسة والأساتذة، ولبناء شبكات اجتماعية ومينيةالتي تمكنيـ مف ا

A., & Messerschmitt, D. G. ,2012) . 

الطلاب يساعد الذكاء الرقمي ي، حيث ميارات التحميؿ البياني زود الذكاء الرقمي الطلاب ب كما
ذلؾ ، وي ساىـ ارات تحميؿ البيانات والإحصاء، وفيـ الرسوـ البيانية والتقارير الرقميةتطوير ميعمى 
كما ي ساعد الذكاء  .عمى استخداـ البيانات بشكؿ فعاؿ في أبحاثيـ وتقاريرىـ تدعيـ قدراتيـفي 

فيـ أساسيات البرمجة واستخداـ ة و تطوير ميارات البرمجة وتقنيات الحوسبالرقمي الطلاب في 
تتعمؽ بتكنولوجيا التي تخصصات ، وىذا ي عد مف الأساليب الميمة لمطلاب لفيـ التقنيات الحوسبيةال

https://www.researchgate.net/profile/Supaprawat-Siripipatthanakul-2
https://www.researchgate.net/profile/Supaprawat-Siripipatthanakul-2
https://www.researchgate.net/profile/Supaprawat-Siripipatthanakul-2
https://www.researchgate.net/profile/Penpim-Phuangsuwan
https://www.researchgate.net/profile/Maythika-Puangsang
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 & ,.Valko, N. V., Goncharenko, T. L., Kushnir, N. O) المعمومات وعموـ الحاسوب

Osadchyi, V. V. ,2022) . 

ي، عد والتعميـ الرقمب   عفالتعمـ  ويعمؿ الذكاء الرقمي عمى مساعدة الطلاب في الجامعة عمى
أفضؿ مع أنظمة التعمـ عف ب عد  بصورةمف التكيؼ طلاب الجامعة لذكاء الرقمي اي مكف  حيث

 مما يعزز فعالية دراستيـ في ظؿ التكنولوجيا الحديثةبفعالية؛ الموارد الرقمية، استخداـ و 

(Kineshanko, M. K., & Jugdev, K. ,2018) . 
 توفر فيي التعميمية، العممية في وفعّاؿ قوي بدورصطناعي كما تقوـ تطبيقات الذكاء الا

 تعميـ إلى الوصوؿ في فرصةال ـمنحيتو  مكاف، أي ومف وقت أي في الدراسة عمى القدرة لمطلاب
 تطبيقات تساىـ كما . (Bejdić, E. ,2021)كثيرة مالية مصاريؼ أو سفر دوف الجودة عالي
 والتغمب ،صدر راحبة بكؿ والصعوبات المشكلات حؿ في الطلاب مساعدة في الاصطناعي الذكاء
 كمرشد الاصطناعي الذكاء تطبيقات تعمؿ كما ،فيو القوة نقاط وتقوية الأداء في الضعؼ نقاط عمى

 الإجابة وتحاوؿ ،المطموبة والتقييمات التعميقات وتقديـ مستمر بشكؿ الطالب تقدـ يتابع افتراضي
 الانتظار دوف الاصطناعي الذكاء تطبيقات خلاؿ مف تساؤلات مف الطلاب ذىف في يدور عما

 التدريبية الدورات تقدـ التي المنصات بعض الاصطناعي الذكاء تطبيقات توفر كما طويلًا،
 ,.Wardat, Y., Tashtoush, M) الراغبيف لجميع التعميـ تسيؿ مما الدوؿ مختمؼ مف والتعميمية

AlAli, R., & Saleh, 2024). 
 أىم التوصيات:

توظيؼ ميارات الذكاء الرقمي في مقررات طلاب الجامعة وفي الأنشطة اليومية مف خلاؿ عقد  .2
الندوات وورش العمؿ والدورات التدريبية لمطلاب لكيفية توظيؼ ميارات الذكاء الرقمي في 

 العممية التعميمية وفقًا لمتحوؿ الرقمي.
يارات المواطنة الرقمية والإبداع عقد البرامج التدريبية لطلاب الجامعة القائمة عمى غرس م .3

 الرقمي، وريادة الأعماؿ الرقمية.
توظيؼ ميارات الذكاء الرقمي في مقررات طلاب الجامعة وفي الأنشطة اليومية مف خلاؿ عقد  .4

الندوات وورش العمؿ والدورات التدريبية لمطلاب لكيفية توظيؼ ميارات الذكاء الرقمي في 
 وؿ الرقمي.العممية التعميمية وفقًا لمتح

عقد البرامج التدريبية لطلاب الجامعة القائمة عمى غرس ميارات المواطنة الرقمية والإبداع  .5
 الرقمي، وريادة الأعماؿ الرقمية.
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الذكاء الاصطناعي واتجاه الطلاب نحو استخداميا وعلاقتيا بالمرونة المعرفية، التفكير 
الجانبي، والمتانة العقمية في ضوء نظرية التعمـ المستند إلي الدماغ لدي طلاب الجامعة. 

 .219-2(، 2)87مجمة الإرشاد النفسي، 
الديف صادؽ  الجيد السيد، ورامي كماؿ العزيز، يوسؼ السيد عبد حمود إبراىيـ عبدطو، م

الاصطناعي وأثرىا في  "وحدة فيزيائية مقترحة قائمة عمى تطبيقات الذكاء (.3134)السعودي
ة، التربي كمية مجمة الثانوية." تنمية ميارات حؿ المشكلات المعقدة لدى طلاب المرحمة

22:(2) :422 - 453. 
براىيـ غازي العنزي العتؿ، محمد حمد محمد، عبد "دور الذكاء  [.3132] الرحمف سعد العجمي، وا 

 مجمة، التعميـ مف وجية نظر طمبة كمية التربية الأساسية بدولة الكويت ي فيالاصطناع
 .7 – 41 (،2)2، التربوية والبحوث الدراسات

(. تصميـ بيئة 3134أحمد الغوؿ. )محمد  & عوض عبد الرازؽ، محمد إسماعيؿ حسف، اسماعيؿ 
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المجمة الدولية لمتكنولوجيا والحوسبة  .والطفو الأكاديمي لمتلاميذ ذوي صعوبات التعمـ
 (.4)3، التعميمية

https://journals.ekb.eg/?_action=article&au=741370&_au=%D9%8A%D8%A7%D8%B3%D9%85%D9%8A%D9%86+%D8%B9%D8%A8%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D8%BA%D9%86%D9%8A++%D8%B3%D8%A7%D9%84%D9%85
https://journals.ekb.eg/?_action=article&au=580849&_au=%D9%87%D8%A8%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D9%84%D9%87+%D9%81%D8%A7%D8%B1%D9%88%D9%82+%D8%A3%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D8%AD%D8%B3%D9%8A%D9%86++%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B5%D8%B1%D9%8A
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تطبيقات الذكاء  استخداـ"واقع  (.3131)د بف خميؿ لينا بنت أحمالفراني،  ؛، سامية فاضؿيالغامد
 والاتجاهفي مدارس التربية الخاصة بمدينة جدة مف وجية نظر المعممات  الاصطناعي

 .87 – 68 (:2)9مج ة، التربوية والنفسي المجمة الدولية لمدراسات" نحوىا.
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. تطبيقات  .:53 – :51 (:4)2:2 ،التربية مجمة الذكاء الاصطناعي في تعميـ العموـ

مستوى وعي معممات العموـ قبؿ الخدمة بتوظيؼ  (.3132) الكنعاف، ىدى بنت محمد بف ناصر
. تطبيقات  .:53 – :51 (:4)2:2 ،التربية مجمة الذكاء الاصطناعي في تعميـ العموـ
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 .75-2(، 2:3)51، والاجتماعية
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