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 تصورات معلمي صعوبات التعلم عن فعالية التعلم الإلكتروني
 ت التعلمفي تدريس الرياضيات للتلاميذ ذوي صعوبا 

 1أ/ أسماء فهد الزومان
 2أ.د/ عبد الرحمن بن عبد الله أباعود

 الملخص
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على تصورات المعلمين عن فعالية التعلم الالكتروني في تدريس      

الرياضيات للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم، وتحديد أبرز التحديات التي تواجههم في تدريس 
لتلاميذ ذوي صعوبات التعلم عبر التعلم الالكتروني، مع إيضاح الفروق في استجابات الرياضيات ل

أفراد العينة على حسب متغيرات )الجنس، العمر، الخبرة، المؤهل التعليمي المنطقة(. تم استخدام 
( فقرة. وتكونت عينة الدراسة من 43المنهج الوصفي المسحي من خلال تطوير استبانة تكونت من )

( معلمًا ومعلمة من معلمي صعوبات التعلم في المملكة العربية السعودية. توصلت الدراسة 071)
استجابات أفراد العينة وتصوراتهم عن فعالية التعلم الإلكتروني في تدريس الرياضيات  إلى أن

ة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم أنها كانت النتائج إيجابية بشكل عام. وأن المتوسط الحسابي للدرج
؛ مما يشير إلى أن أغلب المعلمين يرون أن التعلم الإلكتروني له تأثير 3.14الكلية للمحور بلغ 

إيجابي في فعالية تدريس الرياضيات؛ أما التحديات التي تواجه معلمي صعوبات التعلم في تدريس 
رزها الرياضيات، فقد أظهرت النتائج أن المعلمين يواجهون صعوبات عدة في هذا السياق، وأب

التحديات المتعلقة بالضعف في الإمكانات المادية، مثل: نقص الأجهزة اللازمة )مثل: الحواسيب(، 
وقد  وضعف البنية التحتية التكنولوجية، وتدني مستوى الدعم الفني أثناء استخدام التعلم الإلكتروني.

لتعلم عن فعالية وجدت الدراسة أن هناك فرقًا ذا دلالة إحصائية في تصورات معلمي صعوبات ا
التعلم الإلكتروني حسب الجنس. وقد أظهرت النتائج أن المعلمات الإناث لديهن تصورات إيجابية 
أكثر عن فعالية التعلم الإلكتروني مقارنة بالمعلمين الذكور. ولم تظهر النتائج فروقًا ذات دلالة 

ك فروقًا ذات دلالة إحصائية بين كما أظهرت النتائج أن هنا .إحصائية بين الفئات العمرية المختلفة
سنوات( أظهروا  5المعلمين ذوي سنوات الخبرة المختلفة، وأن المعلمين ذوي الخبرة الأقل )أقل من 

تصورات أكثر إيجابية عن فعالية التعلم الإلكتروني .لم تظهر نتائج الدراسة أي فروق ذات دلالة 
يوس" والذين لديهم "دراسات عليا" في تصوراتهم إحصائية بين المعلمين ذوي المؤهل العلمي "بكالور 

عن فعالية التعلم الإلكتروني؛ كما لم تكشف الدراسة عن فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات 
المعلمين في تصوراتهم عن فعالية التعلم الإلكتروني في تدريس الرياضيات تبعًا لمتغير المنطقة التي 

 ينتمون إليها.
 تدريس الرياضيات، التعلم الإلكتروني ،صعوبات التعلم ة:الكلمات المفتاحي
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Learning Difficulties Teachers' Perceptions of the 
Effectiveness of E-Learning in Teaching Mathematics to 

Students with Learning Difficulties 

Asmaa fahad alzoman, Abdulrahman Abdullah Abaoud 

Abstract 

   This study aimed to identify teachers' perceptions of the effectiveness of 
e-learning in teaching mathematics to students with learning difficulties, and 
to identify the most prominent challenges they face in teaching mathematics 
to students with learning difficulties through e-learning, while clarifying the 
differences in the responses of sample members according to the variables 
(gender, age, experience, educational qualification, region). The descriptive 
survey approach was used by developing a questionnaire consisting of (34) 
paragraphs. The study sample consisted of (170) male and female learning 
difficulties teachers in the Kingdom of Saudi Arabia. The study concluded 
that the responses of sample members and their perceptions of the 
effectiveness of e-learning in teaching mathematics to students with learning 
difficulties were generally positive. The arithmetic means of the total score 
for the axis was 4.06; This indicates that most teachers believe that e-
learning has a positive impact on the effectiveness of mathematics teaching. 
This indicates that teachers are aware of the significant benefits offered by 
e-learning. As for the challenges facing learning disability teachers in 
teaching mathematics, the results showed that teachers face several 
difficulties in this context, most notably challenges related to limited 
material resources, such as a lack of necessary equipment (e.g., computers), 
weak technological infrastructure, and poor technical support when using e-
learning. The study found a statistically significant difference in the 
perceptions of learning disability teachers of the effectiveness of e-learning 
by gender. The results showed that female teachers had more positive 
perceptions of the effectiveness of e-learning than male teachers. The results 
did not reveal statistically significant differences between different age 
groups. The results also showed that there were statistically significant 
differences between teachers with different years of experience, and that 
teachers with less experience (less than 5 years) showed more positive 
perceptions of the effectiveness of e-learning. The study results did not 
show any statistically significant differences between teachers with a 
bachelor's degree and those with postgraduate studies in their perceptions of 
the effectiveness of e-learning. The study also did not reveal statistically 
significant differences between teachers' responses regarding their 
perceptions of the effectiveness of e-learning in teaching mathematics 
according to the variable of the region to which they belong. 

Keywords: learning difficulties, e-learning, mathematics teaching. 
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  ة:المقدم
شههد قطهاا التعلهيم تحهولات ملحوظههة فهي السهنوات الأخيهرة أسهههمت فهي حهدوثها عوامهل عههدة 

فهههرت اتجاهههات وتخصصهههات  فههي مقههدمتها التنافسهههية العالميههة، وتلبيهههة احتياجههات سههوق العمهههل الههذي
جديهههدة، ومخرجهههات لهههديها مههههارات ومهههؤهلات تسهههد الاحتيهههال. وتطلهههب ههههذا التحهههول العنايهههة بالمنهههاهج 
التعليميههة واعههادة التفكيههر فههي محتوياتههها لتواكهههب المتطلبههات الحديثههة، والإفههادة مههن التقنيههات المتاحهههة، 

م التكنولههوجي إلهى ظهههور أسههاليب و ههرق كهالتعلم الإلكترونههي والههتعلم بواسههطة الإنترنهت. وقههد أدى التقههد
تربويههة متنوعههة مدعومههة بتكنولوجيهها الوسههائط المتعههددة بمكوناتههها المختلفههة. تعتمههد هههذه الأسههاليب علههى 
استخدام البرمجيهات التهي تتهيل للمتعلمهين الهتعلم مهن أي مكهان وفهي الوقهت الهذي يناسهبهم، دون التقيهد 

محتوى التعليمهي فهي شهكل مهزيج مهن النصهوت المكتوبهة، بأماكن أو أوقات محددة. حيث يتم تقديم ال
والمسموعة، والعناصر المرئيهة والمتحركهة، بالإضهافة إلهى تهأثيرات وخلسيهات سهمرية وبصهرية متنوعهة. 
هذا التنوا يعهزز فهرت الهتعلم الهذاتي ويجعهل عمليهة الهتعلم أكثهر إثهارة ومتعهة، ممها يحقه  أعلهى كفهاءة 

 (.4103ي يساهم في تحسين جودة التعليم. )عبد العزيز، وأقل جهد وفي أقل وقت، وبالتال
وفي ظل ذلك التطور تحول دور المعلم من الجانب التقليدي إلهى الهدور المهنهي المصهاحب 
للتطههور التكنولههوجي، فقههد أثههرت تقنيههات الههتعلم علههى العديههد مههن جوانههب التعلههيم، بمهها فههي ذلههك تطبيقههات 

وب، والتي تهوفر  ريقهة جديهدة للمعلمهين لتقهديم المحتهوى، وتحفهز الحوسبة للتدريس، مثل أجهزة الحاس
كمههها تسهههاهم  الطهههلاب علهههى المشهههاركة فهههي أنشهههطة الهههتعلم المختلفهههة داخهههل وخهههارل الفصهههل الدراسهههي.

التكنولوجيهها فههي تطههوير التعلههيم و ههرق التههدريس، ممهها قههد يعههزز عمليههات تعلههم الطههلاب ويههدعم ابههداعهم 
Beimers,2014)؛ Chen,Jang2013؛ Yohannes,Chen,& Chang,2023 وتعهد مهادة.)

الرياضهيات مهن المههواد المعقهدة أو صههربة الفههم لتضههمنها عهدد مهن المفههاتيم المجهردة التههي قهد يصههعب 
على الطالب إدراكها ،أو تبدو مملة لهه حينمها  يتعلمهها بهالطرق التقليديهة، حيهث تسههم التكنولوجيها فهي 

 ,Weinhandlب الخاليهههههة مهههههن التكنولوجيههههها )تسههههههيل فههههههم الطهههههلاب بشهههههكل أكبهههههر مهههههن الأسهههههالي
Lavicza,20214107؛Hwang& lai, وقهد أشهار البهاحثون إلهى أن القله  مهن الرياضهيات يمكهن.)

أن يكهههون أحهههد العوامهههل الرئيسهههية التهههي تهههؤثر بشهههكل كبيهههر علهههى دافريهههة الهههتعلم والأداء لهههدى الطهههلاب، 
ل تقليهل قلقههم مهن الرياضهيات، ممها قهد ويمكن تحسين الكفاءة الذاتية للطلاب في الرياضيات من خلا

يكهههون مفيهههدا لههههم فهههي تحسهههين كفهههاءة تعلمههههم واتجاههههاتهم، واهتمامهههاتهم لهههذلك، كهههان مهههن المههههم اقتهههراح 
اسههتراتيجيات أو أدوا ت تعليميههة جديههدة لتقليههل قلهه  الطههلاب مههن الرياضههيات وتعزيههز كفههاءتهم الذاتيههة 

(Nadeem, Oroszlanyova & Farag,2023  ويُعهد .)  اسهتخدام الهتعلم الإلكترونهي فهي تهدريس
الرياضههيات مههن الاتجاهههات الحديثههة التههي أوصههت بههها العديههد مههن الدراسههات، وكشههفت نتائجههها عههن أن 

ممهها  %01ممهها يسههمعه ويههراه، و %51ممهها يسههمعه، و %41ممهها يقههرأ، و %01الإنسههان يمكنههه تههذكر 
 (.4113يسمعه ويراه ويعمله )فتل الله، 
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م( في تقريرهها عهن التعلهيم فهي المملكهة 4141ة التعاون الاقتصادي والتنمية )وأشارت منظم
العربيهة السههعودية إلهى أن المملكههة التزمهت بخطههة إصهلاح  موحههة فهي مختلههف القطاعهات فههي أهههداف 

لتنمية القدرات البشرية؛ لإدراكها أن التعليم عام يمهد الطري  إلى اقتصاد أكثر ازدهارًا؛  4141رؤية 
ي فقهد بهدأت المملكهة العربيههة السهعودية التركيهز علهى الابتكهار فههي التعلهيم الإلكترونهي حتهى قبههل وبالتهال

تفشههي وبههاء كورونهها فههي العههالم، لكنههها خطههت خطههوات متسههارعة نحههو التحههول إلههى التعلههيم الإلكترونههي 
-هها والتعلم عن بعد للتغل ب على مشكلة توقف الدراسة الحضورية؛ ولههذا أ لقهت منصهات عهدة، ومن

قنهاة لتقههديم المحتههوى  44قنهاة عههين، وهههي شهبكة بههث تلفزيههوني تتضهمن أكثههر مههن  -علهى سههبيل المثههال
التعليمههههههي وبههههههرامج تعليميههههههة إثرائيههههههة للطههههههلاب فههههههي جميههههههع أنحههههههاء المملكههههههة)المركز الههههههو ني للتعلههههههيم 

 (. كمهها تههم انشههاء المركههز الههو ني للتعلههيم الإلكترونههي، وهههو مركههز مسههتقل تأسههس4144الإلكترونههي،
هه، بهدف تعزيز الثقهة فهي التعلهيم الإلكترونهي، 0340( عام 45بقرار من مجلس الوزراء الموقّر رقم )

وتمكهههين تكهههافؤ فهههرت الوصهههول إلهههى التعلهههيم الإلكترونهههي مهههدى الحيهههاة، وريهههادة الابتكهههار المسهههتدام فهههي 
مرارًا للتوسهع فهي واسهت .التعليم الإلكتروني، لتحقي  الوصول إلى تعليم إلكتروني موثوق ومتهاح للجميهع

م، نظهام إدارة الهتعلم )مدرسهتي( 4141هذا النوا مهن التعلهيم أ لقهت المملكهة فهي بدايهة العهام الدراسهي 
لتسهيل وصول الطلاب إلى التعليم الإلكتروني والإفادة منهه، وقهد أظههرت بيانهات الاسهتخدام الصهادرة 

ملايهين  الهب وأكثهر مهن  4ثهر مهن عن وزارة التعليم في أول فصل دراسي تهلا إ هلاق المنصهة أن أك
نصهههف مليهههون معلهههم اسهههتخدموا ههههذه المنصهههة للاسهههتفادة مهههن التعلهههيم الإلكترونهههي أثنهههاء الجائحهههة )وزارة 

  م(4141التعليم في المملكة العربية السعودية 
وحرصًا على معرفة جدوى هذا النوا من التعلهيم، أجهرى المركهز الهو ني للتعلهيم الإلكترونهي 

كترونههي عمومًهها، وأظهههرت نتههائج مقارنههة مرجريههة بههين المههدارس لمعرفههة رضهها الطههلاب عههن التعلههيم الإل
(، وبلغههت نسههبة المههدارس %53.5الاسههتبانة أن  ههلاب المههدارس الحكوميههة بلغههت مسههتويات رضههاهم )

، أمههها  هههلاب المهههدارس العالميهههة فبلغهههت نسهههبة رضهههاهم %51( بإجمهههالي يتجهههاوز %50.5الخاصهههة )
قهههل مقارنهههة ( وههههي الأ%45.7(، والمهههدارس السهههعودية فهههي الخهههارل بلغهههت نسهههبة رضهههاهم )45.3%)

بأقرانهم، يضاف إلهى ذلهك أن ههذه النتهائج أن الغالبيهة العظمهى مهن الطهلاب أشهاروا إلهى رضهاهم عهن 
التعليم الإلكتروني. وكشفت ردود المعلمين عن مستويات رضها مرتفعهة فهي جميهع المهدارس، وتفصهيل 

لدوليهههة (، وا%55.0ذلهههك علهههى النحهههو ابتهههي: حيهههث بلغهههت نسهههبة رضههها معلمهههي المهههدارس الحكوميهههة )
 (.4144(، وهي نسبة مرتفعة )المركز الو ني للتعليم الإلكتروني،%50.7(، والخاصة )00.7%)
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 :مشكلة الدراسة
تسههعى المملكهههة العربيههة السهههعودية إلهههى النهههوت بهههالتعليم وتطههوير الأداء التربهههوي والتعليمهههي 

صههول إلههى تطبيهه  أعلههى المعههايير بكافههة جوانيههه ومجالاتههه، وترصههد لههذلك الميزانيههات الكبيههرة؛ ب يههة الو 
العالميهة ولتحقيهه  مخرجهات تعليميههة متميهزة، مسههتثمرة مسهتجدات التكنلوجيهها فهي زيههادة الفعاليهة ومواكبههة 
التغيرات وتحقي  التطلعات، وتأهيل المعلمين. وفي ظل توسع التعليم الإلكتروني لهم يعهد المعلهم ملقنًها 

إلهههى مبهههدا ومبتكهههر، يوظهههف فهههي تعليمهههه التكنولوجيههها  أو نهههاقلًا للمعلومهههات بشهههكل تقليهههدي، بهههل تحهههول
والتطبيقهههات الحديثهههة، كالحاسهههوب ومواقهههع الانترنهههت والبهههرامج المختلفهههة؛ وذلهههك لتبسهههيط المعلومهههات أو 
لتوضيل الأفكار، والتواصهل مهع الطلبهة خهارل أوقهات الهدوام المدرسهي، ومتابعهة الإنجهازات؛ وكهل ذلهك 

الههههههتعلم الإلكترونههههههي والتطبيقههههههات الحديثههههههة لأهميتههههههها فههههههي  يحههههههتّ م علههههههى المعلمههههههين امههههههتلاك مهههههههارات
 (.4104عصرنا)العساف ههه الصرايرة، 

إلهى أن الأبحههاث أظهههرت  (Zhang&Nunamaker,2003)وقهد أشههار تشهانغ ونونامههاكر 
أن الوسهههائط المتعهههددة يمكهههن أن تعهههزز مههههارات حهههلّ المشهههكلات لهههدى الفهههرد، وتشهههجع المتعلمهههين علهههى 

بشههكل أكثههر نشههاً ا أو  -م الكامههل علههى مهمههة مهها عههن  ريهه  حيويههة العههرت التقههديمي تركيههز انتبههاهه
إثارة للاهتمام، فضلًا عن أن الجمع بين المحاضرات والحهوار مهع العهرت المرئهي والرسهوم المتحركهة 

وتضههمنت دراسههة أوهيههرو  وغيرههها مههن تههأثيرات الوسههائط المتعههددة قههد تزيههد مههن جههذب انتبههاه المتعلمههين.
 & Ouherrou,Elhammoumi,Benmarrakchi)ي وبهههههن مراكشهههههي والكهههههافي والحمهههههوم

ElKafi,2019)  بعهها ابثههار الإيجابيههة لتكنولوجيهها المعلومههات والاتصههالات لو فههال ذوي صههعوبات
التعلم، ومنها الإسهام في تعزيز تقدير الأ فهال لهذواتهم، وذلهك تهوفير المهوارد اللازمهة لتحقيه  أههدافهم 

مههارات الحياتيهة، إضهافة إلهى أن تكنولوجيها المعلومهات والاتصهالات قهد تسههم فهي وتسهيل اكتسابهم ال
تحسهههين الاسهههتقلالية فهههي المههههام الأكاديميهههة والوظيسيهههة، والمشهههاركة فهههي المناقشهههات الصهههسية، وسههههولة 
التواصهههل مهههع الأقهههران والمعلمهههين، والوصهههول إلهههى مجموعهههة كاملهههة مهههن الخيهههارات التعليميهههة، وتهههأمين 

يههة مههن الههتعلم المسههتقل، والعمههل جنبًهها إلههى جنههب مههع أقههرانهم، مههع إمكانيههة أن تسهههم فههي مسههتويات عال
 الوصول إلى إتقان المهام الأكاديمية التي تصعب عليهم.

( عههن أن الطههلاب Vodopivec& Bagon,2016 وكشههفت دراسههة فودوبيسيههك وبههاجون)
اه استخدام التكنولوجيا التعليميهة الحديثهة الذين يعانون من صعوبات التعلم لديهم دافع وموقف جيد تج

 )مقارنههههههة بالتههههههدريس بالطريقههههههة التقليديههههههة. وأظهههههههرت دراسههههههة بههههههن مراكشههههههي والكههههههافي والحوريههههههة 
Benmarrakchia, ElKafia&Elhorea,2017)  أن تكنولوجيا المعلومات تسههّل وصهول الطهلاب

وقههد أشههارت  المنافسههة الذاتيههة . ذوي صههعوبات الههتعلّم وتعههزز ثقههتهم مههن خههلال زيههادة حههافزهم، وتعزيههز
 ,Wijeya,Caoالعديهههههد مهههههن الدراسهههههات حسهههههب مههههها ورد فهههههي التحليهههههل التلهههههوي الهههههذي قهههههام بهههههه )
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Weinhandl,Tamur,2022 إلهههى أن دمههههج تلههههك تقنيههههات الههههتعلم الإلكترونههههي فههههي عمليههههة التههههدريس )
طهلاب حهول والتعلم يحسن نتهائج الهتعلم، ويجعهل الطهلاب نشهطين فهي الفصهل، ويغيهر وجههات نظهر ال

. ويعهد  المعلهم العنصهر الأساسهي فهي المواضيع التي يعدونها مملة وصربة، ويحفز تفكيرهم فهي الهتعلم
العمليهههة التعليميهههة، وعليهههه تقهههع مسهههؤولية التخطهههيط، والتصهههميم، والتنظهههيم، وتحديهههد الأههههداف، وتوجيهههه 

يم النظهام التعليمهي؛ لهذا، يُتوقهع العملية التعليمية، وضبط بيئة التعلم، وتوفير التسههيلات اللازمهة، وتقيه
( 4104منهههه أداء أدوار عهههدة لتحسهههين مسهههتوى العمليهههة التعليميهههة بشهههكل عهههام )العسهههاف هههههه الصهههرايرة، 

فظهرت الحاجة إلى الاهتمهام الكبيهر بتهدريب المعلمهين وتمكيهنهم فهي التعلهيم الإلكترونهي بههدف تعزيهز 
اتهم على اسهتخدام البيئهات الإلكترونيهة المصهممة دورهم في عملية التعلم ، وذلك من خلال تعزيز قدر 

 (.(Petretto et al.,2021خصيصًا لتعزيز التعلم 
واسههتنادًا إلههى مهها سههب ، فههإن مشههكلة البحههث الرئيسههة تتمثههل فههي السههعي إلههى معرفههة تصههورات 

يس معلمهههي صهههعوبات الهههتعلم فهههي المملكهههة العربيهههة السهههعودية عهههن فعاليهههة الهههتعلم الإلكترونهههي فهههي تهههدر 
الرياضههيات للتلاميههذ ذوي صههعوبات الههتعلم، ورصههد أبههرز المريقههات التههي تههواجههم فههي تطبيهه  الههتعلم 

 الالكتروني.
 تسعى الدراسة للإجابة عن الأسئلة ابتية: :أسئلة الدراسة

  مههها تصهههورات معلمهههي صهههعوبات الهههتعلم عهههن فعاليهههة الهههتعلم الإلكترونهههي فهههي تهههدريس الرياضهههيات
 لتعلم؟للتلاميذ ذوي صعوبات ا

  ما التحديات التي تواجه معلمي صهعوبات الهتعلم فهي تهدريس الرياضهيات للتلاميهذ ذوي صهعوبات
 التعلم عبر التعلم الإلكتروني؟

  هل توجد فروق لها دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسة لتصورات معلمي صعوبات
للتلاميههذ ذوي صههعوبات الههتعلم تبعًهها الههتعلم عههن فعاليههة الههتعلم الإلكترونههي فههي تههدريس الرياضههيات 

 للمتغيرات الشخصية ابتية )العمر، الجنس، سنوات الخبرة، المستوى التعليمي، المنطقة(؟
 تهدف الدراسة إلى: :أهداف الدراسة

  معرفههة تصههورات معلمههي صههعوبات الههتعلم عههن فعاليههة الههتعلم الإلكترونههي فههي تههدريس الرياضههيات
 للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم.

  تحديههد التحهههديات التهههي تواجهههه معلمههي صهههعوبات الهههتعلم فهههي تههدريس الرياضهههيات لهههذوي صهههعوبات
 التعلم باستخدام التعلم الإلكتروني.

  رصهههد الفهههروق بهههين تصهههورات معلمهههي ذوي صهههعوبات الهههتعلم عهههن فعاليهههة الهههتعلم الإلكترونهههي فهههي
التاليهههة )العمهههر، تهههدريس الرياضهههيات للتلاميهههذ ذوي صهههعوبات الهههتعلم تبعًههها للمتغيهههرات الشخصهههية 

 الجنس، سنوات الخبرة، المستوى التعليمي، المنطقة(؟
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 تظهر أهمية الدراسة من ابتي: :أهمية الدراسة
 اسهتراتيجيات المنهاهج، و هرق  معلمهي صهعوبات الهتعلم علهى تطهوير مسهاعدة فهي قهد تسههم

 الإلكتروني وتقنياته.  التدريس بما يتلاءم مع التعلم
  بعهها المعوقههات الفعليههة التههي تحههد مههن الههتعلم الإلكترونههي فههي قههد تسههاعد فههي الكشههف عههن

 تدريس التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، وهو ما يسهل التعامل معها وايجاد الحلول المناسبة.
 فهي  الإلكترونهي التعلهيم اسهتخدام علهى تسهم في دعم معلمي صعوبات التعلم، وتشجعيهم قد

 .التدريس
 :حدود الدراسة
 علمو ومعلمات صعوبات التعلم في المملكة العربية السعودية.: مالحدود البشرية
مدارس التعليم العام التابعة لوزارة التعليم في المملكة العربية السهعودية والملحه  بهها  الحدود المكانية:

 برامج صعوبات التعلم.
 هه.0334: ُ بّقت الدراسة في الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي الحدود الزمانية

ركزت الدراسة على معرفهة تصهورات معلمهي صهعوبات الهتعلم عهن فعاليهة الهتعلم  الحدود الموضوعية:
 الإلكتروني في تدريس الرياضيات للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم.

 مصطلحات البحث
 Learning Disabilitiesصعوبات التعلم 

الأساسههية التههي تتضههمن فهههم  تُعههرف بأنههها: اضههطرابات فههي واحههدة أو أكثههر مههن العمليههات النفسههية    
واستخدام اللغة المكتوبة أو اللغة المنطوقة، والتي تبهدو فهي اضهطرابات الاسهتماا، والتفكيهر، والكهلام، 
والقهههراءة، والكتابههههة )الإمهههلاء، التعبيههههر، الخهههط(، والرياضههههيات، ولا تعهههود إلههههى أسهههباب تتعلهههه  بالإعاقههههة 

 أنواا الإعاقة، أو ظروف التعلم، أو الرعاية الأسريةالعقلية، أو السمرية، أو البصرية، أو غيرها من 
 (.0344)الدليل التنظيمي،

 E-learningالتعلم الإلكتروني 
 American Society for Training andعرفهت الجمريهة الأمريكيهة للتهدريب والتطهوير      

Development (ASTD) علم وتقهديم الهدعم الهتعلم الإلكترونهي بأنهه اسهتخدام التكنولوجيها لتمكهين الهت
المباشر لأداء الموظفين عبر أجهزة الكمبيوتر المكتبية. ويُعد  التعلم الإلكتروني جهزءًا مهن نظهام أوسهع 
مهن الممارسههات والسياسهات التههي تههدف إلههى إعهداد قههوة عاملهة ذات مهههارات عاليهة ودعمههها؛ لأن ذلههك 
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 ,Pantazis)علمههههم المختلفهههة يتهههيل تخصهههيص المحتهههوى ليهههتلاءم مهههع احتياجهههات الأفهههراد وأنمههها  ت
2002). 
ويعرفهه الباحثهان إجرائي ها بأنههه:  ريقهة للهتعلم قائمههة علهى اسهتخدام التقنيههة بجميهع أنواعهها لإيصههال      

المعلومهههة إلهههى المههههتعلم بأقصهههر وقههههت وأقهههل جهههههد، ويشهههمل ذلههههك اسهههتخدام  ليههههات الاتصهههال الحديثههههة، 
رة، ورسهههومات، و ليهههات بحهههث، ومكتبهههات كالحاسهههب وشهههبكاته ووسهههائطه المتعهههددة مهههن صهههوت، وصهههو 
 إلكترونية، سواء كان ذلك عن بعد أم داخل الفصل الدراسي.

 الإطار النظري والدراسات السابقة
 أولا: الإطار النظري 

 المحور الأول: صعوبات التعلم في الرياضيات
جهة المعلومهات، تتمثل أبرز المشكلات التي يعاني منها التلاميذ فهي الرياضهيات فهي صهعوبة معال    

وصعوبة تحديد المعلومات ذات الصلة في مسائل الرياضيات، وخاصة في مسائل الكلمات ،صهعوبة 
ترجمهههة المعلومهههات إلهههى تعبيهههر رياضهههي أو معادلهههة، صهههعوبة الحفهههاي علهههى الانتبهههاه، صهههعوبة اختيهههار 

مشهكلة  استراتيجية فعالة لحل المشهكلات ،ضهعف مههارات التفكيهر وحهل المشهكلات، العمهل علهى حهل
دون التأكد من إكمال جميع الخطوات أو أن الإجابة منطقية ، عجز فهي مجهالات الحقهائ  الرياضهية 
والمههههارات الحسههههابية ، صههههعوبات الهههذاكرة والمفههههردات، صههههعوبة حهههل المشههههكلات متعههههددة الخطههههوات ، 
 ضهههعف مههههارات التمثيهههل البصهههريعالمكاني،  صهههعوبة القهههراءة عهههن الرياضهههيات، صهههعوبة فههههم لغهههة أو
مفهههردات الرياضهههيات، صهههعوبة فههههم مفهههاتيم الرياضهههيات وكيسيهههة ارتبههها  المفهههاتيم بهههالإجراءات ، قلههه  

أي انخفههههات الههههدافع، والههههتعلم السههههلبي، واسههههناد كليهمهههها النجاحههههات  -الرياضههههيات العجههههز المكتسههههب 
 .(IRIS,2017)والإخفاقات بسبب عوامل خارجية لا يمكن السيطرة عليها )مثل الحظ(

 National Council of Teachers of الههو ني لمعلمههي الرياضههيات سعُنههي المجلهه   
Mathematics (NCTM)  بوضههههههع معههههههايير المههههههنهج والتقههههههويم فههههههي الرياضههههههيات المدرسههههههية

Curriculum and Evaluation Standards for School mathematics هز ، وركَّ
 علهى الاعتمهاد مهن واصل، والتقليلعلى ضرورة الارتقاء بمهارات حلّ  المسائل، والتفكير النقدي، والت

 بهدمج المههارات ههذه الحسهابية. وتعهزز العمليهات الصهيغ أو أو القواعهد واسهتظهار والتلقهين الحفهظ
 (.4115وفعالة )عبد المجيد،  جيدة بصورة الرياضيات في مناهج والاتصالات المعلومات تكنولوجيا
بأنهههها اضهههطراب نهههوعي فهههي الهههتعلم، (Dyscalculia)وتُعهههرَّف صهههعوبات الهههتعلم فهههي الرياضهههيات      

يتمثههل فههي صههعوبة إجههراء العمليههات الحسههابية ومفههاتيم الرياضههيات، ويههرتبط باضههطرابات وظيسيههة فههي 
العجههز الرياضههي النمههائي بأنههه  Kosc)(. وعههرف كوسههك )0005الجهههاز العصههبي المركههزي )الزيههات،
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قي فهي أجهزاء الهدمال التهي تشهكل اضطراب بنائي للقدرات الرياضية، ينشأ عن اضطراب وراثي أو خل
الركيههزة الفسههيولوجية المباشههرة لنضههج القههدرات الرياضههية دون اضههطراب متههزامن فههي الوظههائف العقليههة 

. ونههصَّ الهههدليل التشخيصهههي الإحصهههائي الثالهههث المعهههدل (Rourke &Conway,1997) العامههة
"عجهز ملحهوي للمههارات  علهى أن العجهز الرياضهي النمهائي ههو DSM-IIIلومرات النفسية والعقلية 

 هه(.0334الحسابية مع نقص في الاستجابة للإجراءات العلاجية والتربوية )المحرل،
ذكةر سةتة أنمةا   علة  أن كوسةك (Rourke &Conway,1997) ونصتَّ دراسةة روور  وكونةواي

 :فرعية للعجز الرياضي النمائي تنتشر عن الأطفال والراشدين، وهي
  للفظهيالعجهز الرياضههي النمههائي ا Verbal Developmental Dyscalculia  وفيههه :

 .والرموز الرياضية والعلاقات، تضطرب القدرة على تسمية المصطلحات،
  العجهز الرياضهي النمهائي القرائهي Lexical Developmental Dyscalculia  وفيهه :

 .تضطرب القدرة على قراءة الرموز والإشارات الرياضية
  كتابيالعجز الرياضي النمائي ال Graphical Developmental Dyscalculia  وفيهه :

 يجد الطفل صعوبة في كتابة الأعداد والرموز.
  العجز الرياضي النمهائي الإجرائهي Operational Developmental Dyscalculia   :

وفيههه يجههد الطفههل صههعوبة فههي إجههراء العمليههات الحسههابية، مثههل: الجمههع، والطههرح، والضههرب، 
 .والقسمة

  الرياضهي النمهائي الترتيبهيالعجهز Practognosic Developmental Dyscalculia  :
يجد الأ فال الذين يعانون من هذا الاضطراب صعوبة بالغة في وضع الأشياء وف  ترتيب 

 يستند إلى حجمها أو مقدارها. 
  العجههههز الرياضههههي النمههههائي الفكههههري التكههههويني Ideognotical Developmental 

Dyscalculia: د بههههه عههههدم القههههدرة علههههى فهههههم الأفكههههار الرياضههههية والعلاقههههات الخاصههههة ويههههرا
 بالحساب العقلي.

وتركهههز منهههاهج الرياضهههيات علهههى إتقهههان ممارسهههات الاسهههترجاا، مثهههل: مههههارات الجمهههع والضهههرب       
البسهههيطين فهههي الصههههفوف الأولهههى مهههن المدرسههههة الابتدائيهههة، وهههههو مههها تدعمهههه بشههههكل أساسهههي مهههههارات 

ثل: حس الأرقام، والوعي الصوتي، والتسمية السريعة، وبعد ذلك تركهز المهنهج الاسترجاا المعرفي، م
على الخطوات الإجرائية والتفكير المنطقهي، وتصهبل الرياضهيات أكثهر تعقيهدًا فهي الصهفوف العليها مهن 
ن الأ فههههال مههههن تطههههوير إنجههههازاتهم فههههي الرياضههههيات  ههههوال المدرسههههة  التعلههههيم الابتههههدائي. ولكههههي يههههتمكَّ

لابههد أن تكههون لههديهم كفههاءة فههي الاسههترجاا والمهههارات المعرفيههة الإجرائيههة. وهنههاك نظريههات الابتدائيههة، 
(، وأكهههد فيهههه أن 4114تعنهههى بههههذا الجانهههب، منهههها نمهههوذل العجهههز المتعهههدد الهههذي وضهههعه بينينجتهههون )

الإعاقات العصبية النمائية يمكن التنبؤ بها من خهلال عوامهل خطهر متعهددة. وبربهارة أخهرى، نسهتطيع 
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ول إن اضههطراب الههتعل م العصههبي النمههائي ينشههأ بتههوافر مجموعههة مههن العجههز )الإدراكههي(. ونجههد فههي القهه
( فهي 4101الواقع، أن العجز المعرفهي أصهبل يلعهب دورًا فهي أداء الرياضهيات، وقهد أثبهت أندرسهون )

وأن  دراسههة  وليههة أن الأ فههال المصههابين باضههطراب الههتعلم البسههيط تههأخروا فههي نمههو الههذاكرة العاملههة،
 ذلك منعهم من اللحاق بأقرانهم أداء الرياضيات 
(Huijsmans ,Kleemans, Kroesberge,2022.) 

 تشخيص صعوبات التعلم في الرياضيات
نصههت قههوانين التربيههة الخاصههة فههي الولايههات المتحههدة علههى وجههوب تنههوا مصههادر المعلومههات التههي     

التعههرف علههى جوانههب القههوة، وتحديههد  تسههتخدم فههي تشههخيص صههعوبات الههتعلم؛ لضههمان الشههمولية فههي
الاحتيال لدى التلميذ بعد تتبع تاريخ الحالة المتمثل في معرفة خلسية التلميذ الصحية للتأكد مهن أثرهها 
على تعلم التلميذ، فقد يكهون سهبب الصهعوبة مهرتبط بمشهكلات صهحية كمهرت مهزمن، أو مشهاكل فهي 

ة معينة. يضاف إلهى ذلهك أن تتبهع أعمهال التلميهذ السمع أو الإبصار، أو مشكلات متعلقة بتناول أدوي
يعطههي صههورة أوليههة عههن قدرتههه علههى الههتعلم والفهههم، وتتههيل مراجعههة السههجل الأكههاديمي للتلميههذ التعههرف 
هههها  علهههى مسهههتوى أدائهههه فههههي المهههواد الدراسهههية الأخههههرى، كمههها أن مقابلهههة التلميهههذ نفسههههه تعهههد مصهههدرًا مهم 

د لا يُتعرَّف عليها بالطرق الأخهرى، ومهن ذلهك إسههامها للتشخيص؛ لكونها تكشف عن جوانب مهمة ق
في التعرف على قدرة التلميهذ علهى التحهدث، والتهذكر، والانتبهاه، والمههارات اللغويهة، وبعها المههارات 
النفسية المتمثلة في الثقة بالنفس. ويعد الوالدان، ومعلمو التعليم العهام، وزمهلاء التلميهذ مصهادر مهمهة 

ات متعلقة بالتلميذ، تتمثل في علاقته بأقرانه، سواء فهي المنهزل أم فهي المدرسهة، للحصول على معلوم
 (.0334وغيرها من المعلومات المهمة )أبونيان، 

ويشههمل القيههاس الرسههمي للمههههارات الحسههابية الاختبههارات الفرديهههة والجماليههة المقننههة أو الرسهههمية.     
رات التحصههيلية والاختبههار التشخيصههية وقههد تكههون وتأخههذ هههذه الاختبههارات شههكلين رئيسههيين همهها الاختبهها
 مريارية المرجع أو محكية المرجع على النحو التالي:

( والاختبهارات المسهحية أو (Survey Achievementالاختبهارات المسهحية أو التحصهيلية  -
التحصههيلية تشههتمل علههى أقسههام أو أجههزاء تغطههي مجههالات تحصههيلية معينههة، وكههل مههن هههذه 

يميههة النوليهة ينقسههم إلهى مهههارات فرليهة، والاختبههارات المسهحية تكههون مفيههدة المجهالات الأكاد
 في انتقاء أو تصسية الطلاب الذين يحتاجون إلى تقويم تشخيصي أو إضافي.

، حيهث تكهون مصهممة لتقهويم أداء الطالهب (Diagnostic tests)الاختبارات التشخيصهية   -
وتسههتهدف الاختبههارات التشخيصههية  فههي مجههالات محههددة مههن قههدرات أو مهههارات الرياضههيات.

تحديد نواحي القوة والضعف لدى الطالهب ولا يوجهد اختبهار تشخيصهي واحهد يمكهن الاعتمهاد 
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عليه في تقويم جميع صعوبات تعلم الرياضيات. ويمكن الجمع بين الاختبارات المسهحية أو 
 (.4140طيب،التحصيلية المريارية المرجع والاختبارات التشخيصية المحكية المرجع )الخ

 :أسباب صعوبات التعلم في الرياضيات
 :العوامل الوراثية

إلههى أن دراسههاته عههن التههوأم المتماثلههة أظهههرت حصههول التههوأمين  (mazzacco,1998)أشههار مههازكو 
علههى درجههات متقاربههة فهههي الرياضههيات أن صههعوبات تعلهههم الرياضههيات لههها أسهههاس وراثههي شههأنها شهههأن 

حيهث تراوحهت نسهب انتشهار  وأكهد شهاليو و خهرون (Shale et al ,2001) صهعوبات الهتعلم ابخهرى 
صههعوبات تعلههم الرياضههيات لههدى عينههة دراسههتهم مههن أ فههال يعههانون مههن صههعوبات تعلههم الرياضههيات، 

ولكهن علهى الهرغم مهن  %41إلى  %31أمهاتهم و بائهم أقارب من الدرجة الأولى والدرجة الثانية من 
الهوراثي فهي صهعوبات الهتعلم إلا أن  ريقهة الانتقهال مها تهزال أن العديد مهن الدراسهات تؤكهد ههذا الهدور 

بتوريهههث أنمههها  غريبهههة لنضهههج  غيهههر واضهههحة، فههههي قهههد تكهههون بتوريهههث بنيهههة غيهههر عاديهههة للهههدمال ، أو
 ، أو بتوريث مرت يؤثر على الدمال.الدمال

 :عصبية –عوامل نفس 
عصههبي المركههزي وخاصههة قههد تههرتبط العوامههل الههنفس عصههبية بحههدوث خلههل أو اضههطراب فههي الجهههاز ال

المخ ، والذي ينعكس علهي سهلوك الفهرد ومهاراتهه الأكاديميهة والسهلوكية ، ومنهها المههارات الرياضهية ، 
وذلك بنهاء عهن نتهائج الدراسهات الهنفس عصهبية الحديثهة التهي تشهير نتائجهها إلهى الهدور الكبيهر للنشها  

ا علهى أن هنهاك فهروق جوهريهة الدماغي فهي ظههور صهعوبات تعلهم الرياضهيات، حيهث أسهفرت نتائجهه
فههي نشهها  بعهها أجههزاء الههدمال ، وخاصههة الفصههوت الجداريههة فههي المنطقههة اليسههرى  فههي أثنههاء القيههام 
ببعا المهام الحسابية المعقهدة والبسهيطة بهين العهاديين وذوي صهعوبات الهتعلم، وأن ههذه الأجهزاء مهن 

 رياضهههههههههههههياتالهههههههههههههدمال لا يلاحهههههههههههههظ نشههههههههههههها ها بصهههههههههههههورة قويهههههههههههههة عنهههههههههههههد ذوي صهههههههههههههعوبات تعلهههههههههههههم ال
 (.4140؛لوكانغيلي،4140ه؛الخطيب،0334)أبونيان،

 :معرفية –عوامل عقلية 
قد يعاني ذوو صعوبات تعلم الرياضيات من قصهور أو اضهطراب فهي عمليهات الهذاكرة ، فهإنهم قهد    

يفهمون حقائ  النظام العهددي والقواعهد التهي تحكمهه ، ولكهنهم يجهدون صهعوبة فهي اسهترجاا عهدد مهن 
سرعة أو الكفاءة أو الفاعلية المطلوبة ، ولذا فإنهم يستنفذون الكثير من الوقهت والجههد فهي الحقائ  بال

إجههراء العديههد مههن الأنمهها  المختلفههة للعمليههات الحسههابية ، كمهها يواجهههون صههعوبات فههي كيسيههة معالجههة 
طهوات الأعداد ؛ حيث يكونون غير قادرين على الاحتفاي بالحقهائ  أو المعلومهات الجديهدة وينسهون خ

الحههل ، كمهها إنهههم لا يسههتطيعون الاحتفههاي بمعههاني الرمههوز الحسههابية. كمهها قههد يههؤدى اضههطراب الههذاكرة 
العاملهههة إلهههى حهههدوث صهههعوبات الرياضهههيات؛ حيهههث تعهههد بمثابهههة نظهههام يسهههمل بالاحتفهههاي ذهنيههها بهههأجزاء 
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مختلفهههة مهههن المعلومهههات إلهههى أن يهههتم اسهههتخدامها مهههن أجهههل الوصهههول إلهههى نتهههائج أن صهههعوبة تجهيهههز 
المعلومهههات قهههد تهههنعكس علهههى تعلهههم الأ فهههال المجموعهههات والمفهههاتيم العدديهههة كمفهههاتيم الأحجهههام غيهههر 

 (.4140؛ لوكانغيلي،0005اللفظية ومفاتيم المقارنة مثل الأقل والأوسط والأكبر )الزيات،
 :عوامل متعلقة بالبيئة المحيطة

صههعوبات الههتعلم، حيههث أن  ههرق التههدريس: الأسههاليب التعليميههة غيههر الفعالههة يمكههن أن تسهههم فههي  -
عههدم الههربط بههين المفههاتيم الرياضههية الجديههدة والمفههاتيم السههابقة يمكههن أن يعيهه  الفهههم )السههر اوي، 

 ه(.0343خشان، أبوجودة، 
دور المعلمهههين: يلعهههب المعلمهههون دورًا حاسهههمًا فههههي تشهههخيص ومعالجهههة التحهههديات التهههي يواجهههههها  -

فهي كثيهر مهن الأحيهان لا يهتم إعطهاء الاهتمههام الطهلاب فهي الرياضهيات، وفهي تقليهل القله ، ولكهن 
 هه(.0334المحرل، (الكافي لهذه المسألة

العوامل الأسرية: تشمل العوامل الأسرية مثل الحالهة الاقتصهادية المنخفضهة، وعهدم الاهتمهام مهن  -
 (.4104السر اوي و خرون، (قبل الوالدين، والاختلافات اللغوية

ت الدراسهات أن الأفهراد ذوي المههارات المكانيهة الضهريفة انخفات المهارات المكانيهة حيهث أظههر  -
أكثههههههههههههههر عرضههههههههههههههة لأداء رياضههههههههههههههي مههههههههههههههنخفا وهههههههههههههههو مهههههههههههههها يههههههههههههههؤدي بههههههههههههههدوره إلههههههههههههههى قلهههههههههههههه  

 (.4140الرياضيات)لوكانغيلي،
 :التقنية في تدريس الرياضيات

( إلى أن البحوث في مجال استخدام الحاسوب تدل علهى فاعليهة اسهتخدام 0331أشار أبو نيان )    
ي تههدريس الرياضههيات، وأن ذلههك يسههاعد التلاميههذ علههى حههل المسههائل اللفظيههة ذات الخطههوات التقنيههة فهه

المتعههددة والمسههائل المعقههدة، وتحديههد المعلومههات ذات العلاقههة، وتكههوين الاسههتراتيجية المناسههبة للحههل. 
بهين  والعنصر المهم في استخدامها هو تعديها الأساليب التقليدية التي تستخدم الكتاب، وذلهك بجمعهها

الصهههوت، والتمثيهههل الصهههوري، والصهههور الفوتوغرافيهههة، ومقههها ع الفيهههديو. وقهههد تعطهههي التقنيهههة المتقدمهههة 
 التلميذ نطاقًا واسعًا من الإيضاح.

يضههاف إلههى ذلههك أن التقنيههة المتطههوّرة لههها دور كبيههر فههي التههدريس الههذي يعتمههد علههى اسههتخدام       
للتقنيهههة أن تلقهههن التلميهههذ، وتوجهههه معالجاتهههه الفكريهههة  الاسهههتراتيجيات المعرفيهههة وفهههوق المعرفيهههة، فهههيمكن

ليسههتفيد منههها فههي حههل المسههائل. فقههد يعههرت عليههه البرنههامج خطههوات الاسههتراتيجية واحههدة واحههدة، مبينًهها 
المطلههوب فههي كههلّ  خطههوة. ويقههوم البرنههامج بإلقههاء أسههئلة علههى التلميههذ، مثههل: مههاذا تريههد أن تعههرف؟ أو 

؟ أي: ما نوا العملية اللازمة لحلّ  تلهك المسهألة؟ إن المهزل بهين تهدخل كيو تريد أن تحل هذه المسألة
المعلههم فههي التههدريس ومسههاندة التقنيههة يعههد أسههلوبًا فههاعلًا فههي تههدريس الرياضههيات للتلاميههذ الههذين لههديهم 

 صعوبات تعلم.
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 :المحور الثاني: التعلم الإلكتروني
بهههات ضهههرورة ملحههةً فهههي التعلهههيم، داليًههها إلهههى  يههرى فيشهههر أن اسهههتخدام الوسهههائل الحديثههة وتقنياتهههها     

الانغمههاس فههي التكنولوجيهها فههي التههدريس، ومؤكههدًا أن الأدوات الرقميههة يجههب أن تكههون الخيههار المتهههاح 
وان  (.4141دومًهها وليسههت مجههرد حههدث عههابر نخطههط لإقامتههه والاهتمههام بههه مههن وقههت بخههر )الحلههو،

لاسهيما مهع الطلبهة ذوي صهعوبات الهتعلم، يتطلهب أن تطبي  التعلم الإلكتروني داخل الغرفة الصهسية، و 
يكون لدى المعلم الرغبة والدافريهة لتطهوير اسهتراتيجيات التهدريس التهي يوظفهها داخهل الغرفهة الصهسية. 
يضههاف إلههى ذلههك أن توظيههو التكنولوجيههة التعليميههة فههي تعلههيم  لبههة ذوي الإعاقههة يحقهه  العديههد مههن 

ي عهلال مشهكلة الفههروق الفرديهة، فالتكنولوجيهها التعليميهة تسههاعدهم المزايها والأهميهات، منههها: الإسههام فهه
علههى الههتعلم بشههكل أفضههل مهمهها اختلههف نمههط تعلمهههم واسههتعدادهم وقههدراتهم علههى الههتعلم، إضههافة إلههى 
تنمية الدافرية والرغبة في الهتعلم لهديهم، كمها يمكهنهم مهن تحقيه  الهتعلم الاجتمهاعي، وتسههم كهذلك فهي 

م لهههم، وتكسهههبهم المهههارات اللازمهههة لتكههيفهم مهههع تكههوين وبنههاء مفهههاتيم  سههليمة للمحتهههوى التعليمههي المقهههدَّ
المجتمههع المحههيط بهههم، وتمكههنهم مههن معالجههة اللفظيههة والتجريههد، فههالتعلم الإلكترونههي يسههاعد  لبههة ذوي 
 الإعاقة على إدراك مدلولات الألفاي عند نطقها وكتابتها، كما توفر لهم خبرات حسهية متنوعهة. وأخيهرًا
يتههيل الههتعلم الإلكترونههي لطلبههة ذوي الإعاقههة إمكانيههة تكههرار الخبههرات عههن  ريهه  اسههتخدامهم برمجيههات 

 (4100عديدة ومختلفة )عدائكة،
 American Society for Training andوقهد عرفهت الجمريهة الأمريكيهة للتهدريب والتطهوير     

Development (ASTD)  لوجيها لتمكهين الهتعلم، وتقهديم الهدعم التعلم الإلكتروني بأنه استخدام التكنو
المباشر لأداء الموظفين عن  ري  أجهزة الكمبيوتر المكتبية. ويُعد  التعلم الإلكترونهي جهزءًا مهن نظهام 
أوسع من الممارسات والسياسات التي تهدف إلى إعداد ودعم قوة عاملة تمتلهك مههارات عاليهة؛ لكونهه 

 (.Pantazis, 2002لأفراد وأنما  تعلمهم المختلفة )يتيل تخصيص المحتوى ليلائم احتياجات ا
بأنه بيئهة تعلهم إلكترونيهة تعتمهد علهى أسهاليب التفاعهل الإلكترونهي الهذي  Barry,2002)وعرفه باري )

(. وعرفهه 4107يتيل تبادل الأفكهار والمقترحهات، وتقهديم التغذيهة الراجعهة والتقهويم )السهعيدي و خهرون،
( بأنهه مسههاعدة ودعههم المهتعلم علهى اسههتخدام تطبيقهات تقنيهة Pachler &Daly,2012بشهلر ودالهي )

 المعلومات والاتصالات في بيئات التعلم.
ويعرفههه البهههاحثين إجرائيًهها بأنهههه:  ريقهههة للههتعلم تتمثهههل فهههي اسههتخدام التقنيهههة بجميهههع أنواعههها فهههي إيصهههال 

لحديثهههة، مهههن حاسهههب المعلومهههة للمهههتعلم بأقصهههر وقهههت وأقهههل جههههد، وذلهههك باسهههتخدام  ليهههات الاتصهههال ا
وشهههبكاته ووسهههائطه المتعهههددة، مهههن صهههوت، وصهههورة، ورسهههومات، و ليهههات بحهههث، ومكتبهههات إلكترونيهههة، 

 سواء كان ذلك عن بعد أم في الفصل الدراسي.
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 أنواع التعلم الإلكتروني:
 ( عددًا من أنواع التعلم الإلكتروني، ومنها الآتي: Tehlan,2023ذكر تيهلان )

وههذا قهد يشهير إلهى الأسهاليب التهي تقليهل وقهت الفصهل الدراسهي التقليهدي، ولهيس الهتعلم المخهتلط":  -"
 إلغاؤه واستبداله ببعا صور التعلم بواسطة الإنترنت أثناء الحصة الدراسة.

نفسههه  الهتعلم الإلكترونهي المتههزامن: ويحهدث ههذا الههتعلم بتهزامن جميهع المشههاركين فهي الوقهت الفعلههي -
علومهات مهع مشهارك واحهد أو أكثهر فهي المهدة نفسهها، ومهن الأمثلهة علهى عن  ري  تبهادل الأفكهار والم

ذلك: المناقشة وجهًا لوجهه، والتعلهيم المباشهر عهن  ريه  الإنترنهت فهي الوقهت الفعلهي مهن قبهل المعلهم، 
وردود الفعهههههل، وغهههههرف الدردشهههههة أو الفصهههههول الدراسهههههية الافتراضهههههية، وفيهههههها يكهههههون الجميهههههع متصهههههلين 

ونظرًا لأن الطهلاب يعملهون بشهكل تعهاوني، فهإن  ل تعاوني في الوقت نفسه. بالإنترنت، ويعملون بشك
الهتعلم المتههزامن يسههاعدهم ليصههبحوا أكثهر انفتاحًهها؛ لأنهههم مضههطرون إلهى الاسههتماا والههتعلم مههن أقههرانهم 

 .بنشا 
ن التعلم غير المتزامن: وهذا النهوا يسهمل للمشهاركين بهالانخرا  فهي تبهادل الأفكهار أو المعلومهات مه -

غيهر الاعتمههاد علههى مشهاركة المشههاركين ابخههرين فهي الوقههت نفسههه، إضهافة إلههى أن الههتعلم الإلكترونههي 
غير المتزامن لا يتطلَّب مشاركة المتعلمين والمعلمين في الوقت نفسه. ويستخدم الهتعلم غيهر المتهزامن 

ات المناقشهة، إضهافة إلهى تقنيات عدة، مثل: أنظمة إدارة التعلم، والبريد الإلكتروني، والمدونات، ولوحه
الكتهههب المدرسهههية المدعومهههة عبهههر الويهههب، والمسهههتندات النصهههية، ودورات الفيهههديو الصهههوتية، واسهههتخدام 

 الشبكات الاجتمالية.
وهذا النهوا يسهتخدم أسهاليب تعليميهة مصهممة لتشهجيع الطهلاب  :التعلم التعاوني المدعوم بالحاسوب -

م، ممهههها يسههههمل بههههالتعلم الاجتمههههاعي. ويههههتم الههههتعلم بواسههههطة أو مطههههالبتهم بالعمههههل معًهههها فههههي مهههههام الههههتعل
المحادثهههات عههههن المحتههههوى، والتفاعهههل الأساسههههي حههههول المشههههكلات والإجهههراءات. ويختلههههف هههههذا الههههتعلم 
التعههاوني عههن التعلههيم الههذي يكههون فيههه المعلههم المصههدر الههرئيس للمعرفههة والمهههارات، بخههلاف هههذا النههوا 

بتقسهيم العمهل بهين المشهاركين، باعتبهاره نشهاً ا يكهون فيهه كهل  من الهتعلم الهذي يتطلهب التعهاون، وذلهك
 .شخص مسؤولًا عن جزء من حل المشكلة

الفصههل الدراسههي المقلههوب: وهههي اسههتراتيجية تعليميههة يُههدمج فيههها التههدريس بمسههاعدة الكمبيههوتر مههع  -
صهههل التهههدريس فهههي الفصهههل الدراسهههي، وتقهههدم للطهههلاب تعليمهههات أساسهههية، مثهههل: المحاضهههرات قبهههل الف

م المحتههوى التعليمههي خههارل الفصههل الدراسههي،  الدراسههي بههدلًا مههن تقههديمها أثنههاء الفصههل الدراسههي، ويُقههدَّ
وغالبًهههها بواسههههطة الإنترنههههت. ويتضههههمن التسههههليم خههههارل الفصههههل الدراسههههي بههههث الفيههههديو ومههههواد القههههراءة، 

علمهين ليتفهاعلوا والدردشات بواسطة الإنترنت وغيرها من الموارد؛ وهذا يهوفر وقهت الفصهل الدراسهي للم
 .بشكل أفضل مع المتعلمين
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 :مزايا التعلم الإلكتروني
 مزايا عدة للتعلم الإلكتروني، وهي: (Zhang&Nunamaker,2003)أورد تشانغ ونوناماكر 

  مرونههة الوقههت والمكههان: يعمههل الههتعلم الإلكترونههي علههى إزالههة حههواجز الوقههت والمسههافة، وذلههك
أثنههاء العمههل"، مههع إمكانيههة الوصههول إلههى عههدد كبيههر مههن  بتقهديم الههتعلم "فههي الوقههت المناسههب،

 المستفيدين، بما في ذلك الأشخات ذوي الإعاقة، والعاملين بدوام جزئي، وغيرهم.
   توفير التكاليو والوقت: ويتحقه  ذلهك بتقليهل النفقهات؛ لأن الشهركات والمؤسسهات التعليميهة

م الشخصههههي فههههي السههههفر مههههن المصههههاريو الماليههههة علههههى الههههتعل %31تنفهههه  مهههها يقههههارب مههههن 
والابتعاث. واذا كان المتعلمون بواسطة التقنية لا يتعين عليهم السفر إلهى موقهع معهين، فهإن 
هذا يعني أن التعلم الإلكتروني يؤدي إلى توفير كبير في التكاليو الماليهة المباشهرة. وتشهير 

تتوقهههع فهههي  التقهههارير إلهههى أن الشهههركات التهههي تسهههتخدم التهههدريب بواسهههطة الإنترنهههت يمكهههن أن
فههههي التكههههاليو، مقارنههههة بالتههههدريب  %41إلههههى  %31فههههي الوقههههت و %51تههههوفير المتوسههههط 

 .التقليدي وجهًا لوجه
  ،المساعدة على تفعيل التعلم الذاتي: ويتحق  ذلك بتنظيم الأنشهطة التهي تركهز علهى المهتعلم

تههي تناسههب حيههث يمكههن لكههل مههتعلم يسههتخدم التقنيههة فههي تدريسههه اختيههار الأنشههطة التعليميههة ال
 خلفيته واهتماماته ومهنته بدلًا من أن يكون متلقيًا سلبيًا للمعلومات.

   تشجيع المتعلمين على  رح الأسئلة: والمراد بذلك الأسئلة التي قد لا يتمكنون مهن  رحهها
فههي الفصههول الدراسههية التقليديههة، واسههتنبا   رائهههم الشخصههية دون تحفههظ، ومشههاركة الأفكههار 

 م البعا بسهولة أكبر من خلال المنتديات عبر الإنترنت.المختلفة مع بعضه
  الوصهههول بشهههكل أفضهههل إلهههى المهههدربين المتميهههزين فهههي المجهههالات المختلفهههة فهههي بيئهههة الهههتعلم

الإلكترونههههي: حيههههث يحصههههل المتعلمههههون علههههى التوجيههههه والمسههههاعدة مههههن المههههدربين بواسههههطة 
 ل الدراسية التقليدية.الإنترنت؛ وعادة ما تكون الفرت أكبر للتواصل مقارنة بالفصو 

  اسههتخدام غيههر محههدود لمههواد الههتعلم: يتههيل الههتعلم الإلكترونههي إمكانيههة الوصههول والاسههترجاا
غيههر المحههدود لمههواد الههتعلم الإلكترونيههة، وتكههون المعلومههات والمعرفههة متاحههة للمتعلّمههين علههى 

يهههة أو سهههاعة فهههي اليهههوم. ويسهههتطيع الأشهههخات مراجعهههة المعلوماتعالمعرفهههة الحال 43مهههدار 
السابقة المخزنة في مستودعات المعرفة بواسطة الإنترنت مرارًا وتكرارًا، إضافة إلهى أن ههذه 

 المواد الإلكترونية تظل عالية الجودة ومُحافظ عليها لفترات  ويلة.
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 :قيود التعلم الإلكتروني
فة؛ ونتيجة لهذلك، هناك عدد من أنظمة التعلم الإلكتروني المتاحة اليوم، لكن بعضها عليها قيود مختل

وهو ما يؤدي إلى إعاقة الاستفادة منها بشكل أكبر ويجعلها أكثر فاعلية. وتظهر المشاكل في أنظمهة 
 التعلم الإلكتروني الحالية على النحو ابتي.

  مواد التعلم القائمة على النصوت: تقدم بعا أنظمة التعلم الإلكتروني محتهوى قائمًها علهى
ل المستخدمين أقل تفهاعلًا أثنهاء الهتعلم بواسهطة الإنترنهت؛ لأن النصوت فقط، وهذا قد يجع

المسهههههههههههتخدمين لا يحبهههههههههههون قهههههههههههراءة كميهههههههههههات كبيهههههههههههرة مهههههههههههن النصهههههههههههوت علهههههههههههى الشاشهههههههههههة 
Carswell,1998).) 

  تفاعل أقل ومرونة للمستخدم: وهذا على عكس الفصول الدراسية التقليدية التي يتفاعل فيها
، لكهههنَّ بيئهههة الهههتعلم بواسهههطة الإنترنهههت تفصهههل الطهههلاب بشهههكل مباشهههر مهههع المعلمهههين والأقهههران

الطههلاب والمعلمههين جسههديًا حسههب الوقههت والمكههان؛ لههذلك، فههإن كيسيههة إشههراك الطههلاب عبههر 
الإنترنت بشكل أكبر تعد  قضية مهمة؛ بعا أنظمة التعلم الإلكتروني حاليًها ليسهت تفاعليهة 

المرونة والتحكم فهي محتهوى للغاية. يضاف إلى ذلك أن المستخدمين لا يتمتعون بكثير من 
 (4141التعلم وعملية التعلم من أجل تلبية احتياجاتهم الفردية )العريني،

   الُإفهرا  فههي تصهميم الههدروس وذلههك بإضهافة العديههد مهن الصههور والرسههوم سهريًا مههنهم لتحقيهه
كمهها يجههب عنههد تصههميم  قههد يههؤدي هههذا التصههميم إلههى تثبههيط عمليههة الههتعلم، .تحفيههز أكبههر
 سههومات إلههى المههواد التعليميههة، أن تكههون هههذه الرسههومات ذات صههلة بههالمحتوى واضههافة الر 

akš, Ferk, Debevc, Bele Lapuh,  & Kožuh, 2022).Č( 
  مشاكل متعلقهة بالتنقيهة وانقطهاا الاتصهال المفهاجق: يُقصهد بهذلك أن الاتصهال بالأنترنهت قهد

ا )موسهههى، الأعرجهههي، لا يتهههوفر لجميهههع الطهههلاب، أو قهههد يكهههون الاتصهههال ضهههريفًا أو متقطعًههه
 (4141حميد

  نقههص فهههي البنيهههة التحتيهههة الملائمهههة لإنشهههاء المختبههرات الكافيهههة لاسهههتيعاب العهههدد الكبيهههر مهههن
الطلبههة فههي الصههف الواحههد، وضههعف اسههتجابة الطلبههة مههع  ريقههة الههتعلم الإلكترونههي، وعههدم 

قلههة التفاعهههل  امههتلاك المهههارات والقههدرات اللازمهههة لعمليههة الههتعلم الإلكترونههي، بالإضهههافة إلههى
 (4100والاتصال المباشر بين المعلم والمتعلم في التعليم الإلكتروني )ياسين، ملحم ،

  ،تتبههاين معوقههات الههتعلم الإلكترونههي بحسههب ظههروف كههل مؤسسههة تعليميههة وامكانياتههها الماديههة
مههن حيههث تههوافر المختبههرات وشههبكة الإنترنههت، بالإضههافة إلههى الإمكانيههات البشههرية والحههوافز 

دية والمعنوية، والقدرة على صيانة أنظمة التعليم الإلكتروني، وكذلك تبينها لفلسفة التعلم الما
 .mousa.2016)الإلكتروني )
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 الكفايات الأساسية للمعلم في التعلم الإلكتروني:
تتطلَّههب الكفايههات الأساسههية للمعلههم فههي الههتعلم الإلكترونههي مزيجًهها مههن المهههارات التربويههة والتقنيهههة 

الية والإدارية، ومتى توفرت فإنها تمكهن المعلهم مهن تقهديم تعلهيم فعهال ومبتكهر فهي بيئهات والاجتم
الههههتعلم بواسههههطة الإنترنههههت؛ ممهههها يعههههزز مههههن تجربههههة الههههتعلم للطههههلاب، وتجعلههههه يواكههههب التطههههورات 

 التكنولوجية الحديثة. ويمكن تلخيص أبرز الكفايات الأساسية للمعلم على النحو ابتي:
تصميم المواقف التدريسية وتخطيطهها وتنفيهذها ومها يتطلبهه ذلهك مهن مههارات  مهاراتالتمكن من  -

فرليههة، وتقههديم نمههاذل تعلههم نشههطة، مههع التحلههي بالمرونههة والابتكههار فههي اسههتخدام التكنولوجيهها فههي 
 (.Babić & Bubaš, 2015التعليم )

تلفهة، إضهافة إلهى المعرفة والمههارات التقنيهة اللازمهة لاسهتخدام منصهات الهتعلم الإلكترونهي المخ -
 (.4115القدرة على التعامل مع الوسائط المتعددة والتقنيات الحديثة )زيتون،

القدرة على إدارة الموارد والأنشطة عن  ريه  الإنترنهت، بمها فهي ذلهك اسهتخدام تقنيهات الويهب؛  -
 & Roszak, Mokwa-Tarnowska ؛4115لتعزيهز الهتعلم التفهاعلي والتعهاوني )زيتهون،

Kolodziejczak, 2019.) 
مههههارات التواصهههل الفعّهههال مهههع الطهههلاب عهههن  ريههه  الإنترنهههت، ويشهههمل ذلهههك القهههدرة علهههى دعهههم  -

 (Albrahim, 2020) وتحفيز الطلاب للعمل بفعالية في الدورات الإلكترونية.
القهدرة علههى إدارة المجموعههات التعليميهة عههن  ريهه  الإنترنههت، وتقهديم الههدعم الفههردي والجمههاعي  -

 (4115)زيتون،
 ,Roszakر أسههههاليب تههههدريس مبتكههههرة تتماشههههى مههههع متطلبههههات التعلههههيم الإلكترونههههي )تطههههوي -

Mokwa-Tarnowska & Kolodziejczak, 2019.) 
 القهههدرة علهههى التقيهههيم الههههذاتي للمههههارات الرقميهههة والسههههعي إلهههى تحسهههينها بالتههههدريب المسهههتمر -

Perifanou,2022).) 
 :ثانيًا: الدراسات السابقة

 علمين نحو التعلم الإلكترونيالمحور الأول: اتجاهات الم
( إلهههى التعهههرف علهههى دور التعلهههيم الإلكترونهههي فهههي تنميهههة مههههارات 4144ههههدفت دارسهههة السهههلمي )   

الاتصههال الفعههال لههدى  لبههة المرحلههة الابتدائيههة مههن وجهههة نظههر المعلمههين، وتحديههد درجههة جههاهزيتهم، 
ن وجهههة نظههرهم. واعتمههدت والكشههف عههن مسههتوى كفايههاتهم فههي اسههتخدامه، وكههذلك مريقههات تطبيقههه مهه

الدارسهههة المهههنهج الوصهههفي التحليلهههي، وشهههمل مجتمهههع الدارسهههة معلمهههي المرحلهههة الابتدائيهههة الأولهههى فهههي 
( معلمًا. واستخدمت الاسهتبانة أداة لجمهع 041المدارس الحكومية في السعودية، وتكونت عينتها من )
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مجهههالات، ههههي: مجهههال الكفايهههات،  البيانهههات مهههن العينيهههة، وتكونهههت مهههن فقهههرات عهههدة وُزّ عهههت إلهههى ثلاثهههة
ومجهال الاتجاهههات، ومجهال المريقههات. وأظههرت نتههائج الدراسههة ارتفهاا درجههة الكليهة للمجههالات الثلاثههة 

 )الكفايات، والاتجاهات، والمريقات(.
( إلهههههى التعهههههرف علهههههى اتجاههههههات المعلمهههههين نحهههههو اسهههههتخدام التعلهههههيم 4140وسهههههعت دراسهههههة التميمهههههي )

( فقهرة للتحقه  مهن ههدف الدراسهة، و بقهت 45قيهاس خهات مكهون مهن )الإلكتروني، واعتمدت على م
( معلم ومعلمة جرى اختيارهم بالطريقة الطبقية العشوائية، وجرى التحقه  411على عينة مكونة من )

من صدق الأداة وثباتها. واستخدم الباحث لتحليل النتائج عددًا من الوسائل الإحصائية، منها: معامل 
تبهههار تهههاء لعينهههة واحهههدة، واختبهههار تهههاء لعينتهههين مسهههتقلتين. وكشهههفت نتائجهههها عهههن ارتبههها  بيرسهههون، واخ

اتجاهات إيجابية لدى المعلمين نحو استخدام التعليم الإلكتروني في المرحلهة الابتدائيهة، وأنهه لا  وجود
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المعلمين والمعلمات فهي اتجاههاتهم نحهو اسهتخدام ههذا النهوا مهن 

   تعليم.ال
( دراسههة بُ يههة التعههرف علههى اتجاهههات معلمههي ومههديري المههدارس الحكوميههة 4140وأجههرت الرشههود )   

فهي محافظهة المفهرق نحهو التعلهيم الإلكترونهي، واسهتخدمت المهنهج الوصهفي، واسهتعانت بالاسهتبانة أداة 
ئجهههها إلهههى أن ( مهههديرًا ومعلمًههها. وتوصهههلت نتا445لجمهههع البيانهههات مهههن عينهههة عشهههوائية بسهههيطة بلغهههت )

اتجاهات معلمي المدارس الحكومية في محافظة المفرق نحو التعليم الإلكترونهي كانهت متوسهطة، وأن 
اتجاهات مديري المدارس نحهو التعلهيم الإلكترونهي كهان بدرجهة مرتفعهة، إضهافة إلهى كشهفها عهن وجهود 

كترونهي تعهزى إلهى متغيهر فروق ذات دلالة إحصائية فهي تقهديرات أفهراد عينهة الدراسهة نحهو التعلهيم الإل
 الجنس لصالل الإناث، تبعًا لطبيعة العمل لصالل المعلمين.

( الواقههع التطبيقههي لنظههام )كلاسههيرا( فههي إحههدى 4141وتناولههت دراسههة الأسههمري والعطههوي والأسههمري )
ل سههير العمليهة التعليميههة فههي المدرسههة بالكامههل  مهدراس مدينههة تبههوك فههي المرحلهة المتوسههطة، حيههث حُههوّ 

معلمههة يعملهن فههي مهدارس  لائههع  35الههتعلم الإلكترونهي. و بقههت الدراسهة علههى عينهة مكونههة مهن  إلهى
الغد بتبوك، واستخدمت الاستبانة لجمع البيانات من العينة. وخلصهت الدراسهة إلهى نتهائج عهدة، منهها: 
ا، وعهههي المعلمهههات بأهميهههة الهههتعلم الإلكترونهههي ومشهههاركتهن فهههي تفعيهههل اسهههتخدامه أثنهههاء جائحهههة كورونههه

وكشفت عهن وجهود معوقهات تعيه  الهتعلم الإلكترونهي، ومنهها: ضهعف البنيهة التحتيهة فهي غالبيهة الهدول 
النامية، وعدم إلمهام المعلمهين بأسهاليب ومههارات التقنيهات الحديثهة، وصهعوبة إعهداد المحتهوى التعليمهي 

 ي التدريس.وتصميمه، إضافة إلى وجود معلمين غير مقتنعين باستخدام الوسائل الإلكترونية ف
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 :المحور الثاني: التعلم الإلكتروني في الرياضيات
( إلهههههى توضهههههيل أهميهههههة تطبيههههه  التعلهههههيم الإلكترونهههههي فهههههي مهههههادة 4100سهههههعت دراسهههههة الهههههذويب )      

سهههتخدامه، إضهههافة إلهههى تهههوفير وتسههههيل الرياضهههيات، وذلهههك عهههن  ريههه  نشهههر ثقافهههة تفعيلهههه، وكيسيهههة ا
التطبيهههه  بالتنسههههي  مههههع الجهههههات المختصهههههة )التجهيههههزات المدرسههههية(. واسههههتخدمت اسههههتبانة مصهههههممة 

معلمههة مههن معلمههات الرياضههيات، إضههافة إلههى عينههة مههن الطالبههات  (041إلكترونيًهها، وزرعههت علههى )
ر أدائهههن وتمكيههنهن مههن (  البههه؛ مههن أجههل معرفههة دور التعلههيم الإلكترونههي فههي تطههوي075عههددهن )

مههههارات متعهههددة فههههي ثهههلاث مههههدارس مختلفهههة كعينهههة تجريبيههههة لتطبيههه  تههههدريس الرياضهههيات إلكتروني هههها. 
وتوصلت إلهى نتهائج عهدة، أهمهها: أن التعلهيم الإلكترونهي لهه دور فهي تطهوير المعلمهات وتمكيهنهن مهن 

البهة نحهو تطبيه  ههذا النهوا مهن مهارات القرن الواحهد والعشهرين، وأن هنهاك اتجاههات إيجابيهة لهدى الط
التعليم في دروس الرياضيات، ورفع مستواهم التحصيلي، مع وجهود عوائه  تحهول دون تطبيه  التعلهيم 
الإلكترونههي فههي المههدارس، إضههافة إلههى وجههود علامههة ارتبا يههة موجبههة بههين تطبيهه  التعلههيم الإلكترونههي 

 وتطوير أداء المعلم وتحسن مستوى الطالب.
( دراسة بهدف التعر ف على فاعلية اسهتخدام اسهتراتيجية الهتعلم المتمهايز 4100ياسي )وأجرى ال      

إلكترونيًا في تدريس الرياضيات وأثر ذلك علهى رفهع مسهتوى التحصهيل الدراسهي لهدى  البهات الصهف 
الثالههث المتوسههط. ولتحقيهه  هههذا الهههدف اعتمههدت الدراسههة المههنهج التجريبههي القههائم علههى التصههميم شههبه 

يبههي، وتههم إعههداد دليههل المعلمههة لاسههتخدام اسههتراتيجية الههتعلم المتمههايز إلكتروني هها فههي إعههداد ومتابعههة التجر 
الواجبات المنزلية، ودليل الطالبة لاستخدام استراتيجية التعلم المتمايز إلكترونيًا في الواجبات المنزلية. 

عينهة عشهوائية مهن المدرسهة  الإلكترونهي، واختيهرت Kubbuوقامت الباحثة بإنشاء مجموعة في موقع 
(  البههة، موزعههة علههى مجمههوعتين: إحههداهما ضههابطة 41المتوسههطة الخامسههة والأربعههين مكونههة مههن )

)جهههرى متابعهههة واجبهههاتهن المنزليهههة بالطريقهههة المعتهههادة(، والأخهههرى تجريبيهههة )تُوبعهههت واجبهههاتهن المنزليهههة 
. وأخضهعت عينهة الدراسهة  .(Kubbu)قهع باستخدام التعلم المتمايز إلكتروني ا، وتحديدًا عهن  ريه  مو 

قبليًا وبعديًا للاختبار التحصيلي الذي أعُدَّ لذلك. وقهد أجريهت المعالجهات الإحصهائية لاختبهار فهروت 
الدراسههة باسههتخدام المتوسههطات الحسههابية، والانحرافههات المرياريههة، واسههتخدام الاختبههار )ت(. وأسههفرت 

ى إلهى تحسهين التحصهيل نتائجها عن أن استخدام التعلم المتمهايز  إلكتروني ها فهي تهدريس الرياضهيات أدَّ
 الدراسي بمستوياته الدنيا والعليا لدى  البات الصف الثالث المتوسط.

( دراسههة بهههدف معرفههة 4107وأنجههز كههل  مههن السههعيدي والبلوشههي والبريكههي والكحههالي والخروصههي )   
يل الدراسهههي والاتجهههاه نحهههو المهههادة لهههدى أثهههر التعلهههيم الإلكترونهههي فهههي تهههدريس الرياضهههيات علهههى التحصههه

 البًها  51 لاب الصف الخامس من التعليم الأساسي في سلطنة عمان. وتكونهت عينهة الدراسهة مهن 
جهههرى اختيهههارهم مهههن مدرسهههتين للتعلهههيم الأساسهههي، وزّ عهههوا علهههى مجمهههوعتين: إحهههداهما ضهههابطة تهههدرس 
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يم الإلكتروني المباشر في مادة الرياضيات، بالطريقة التقليدية، والأخرى تجريبية تدرس باستخدام التعل
وتحديدًا على وحهدة الكسهور. وأعُهدَّ اختبهار تحصهيلي فهي الوحهدة الدراسهية، ومقياسًها للاتجهاه نحهو مهادة 
الرياضيات. وخلصت نتائجها إلى وجود فروق دالة إحصائي ا بين المجموعتين فهي التحصهيل الدراسهي 

ة التجريبيههة، وأظهههرت النتههائج وجههود فههروق دالههة إحصههائي ا بههين والاتجههاه نحههو المههادة لصههالل المجموعهه
 التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس الاتجاه نحو المادة للمجموعة التجريبية لصالل التطبي  البعدي.    

( إلههى ايههاس فاعليههة الههتعلم الإلكترونههي فههي 4104وهههدفت دراسههة عبههد الوهههاب لمحمههد وخليفههة )     
كتسهههههاب بعههههها المفهههههاتيم الرياضهههههية لهههههدى تلاميهههههذ الصهههههف الرابهههههع الابتهههههدائي، تهههههدريس الرياضهههههيات لا

واستخدمت الدراسة المنهج شبة التجريبي، واستعانت بأدوات عدة، وهي: كراسة التلميهذ، دليهل المعلهم، 
برمجية تعليمية، واختبار المفاتيم الرياضية. وتناولت الدراسهة محهورين رئيسهين، همها: المحهور الأول: 

لكتروني، والمحور الثهاني: المفهاتيم الرياضهية. وأشهارت نتائجهها إلهى تفهوق تلاميهذ المجموعهة التعلم الإ
التجريبيههة فههي التطبيهه  البعههدي بعههد دراسههتها عههن  ريهه  الههتعلم الإلكترونههي. وأوصههت الدراسههة بضههرورة 

تعلم تههههوفير الإمكانيههههات الماديههههة والبشههههرية لكليههههات التربيههههة لإعههههداد معلههههم قههههادر علههههي التعامههههل مههههع الهههه
 الإلكتروني وخاصة معلمي الرياضيات.
 :التعقيب عل  الدراسات السابقة

تبهههين مهههن اسهههتعرات الدراسهههات السهههابقة، أن الدراسهههة الحاليهههة اتفقهههت مهههع الدراسهههات السهههابقة فهههي     
الاهتمهههام بههههالتعلم الالكترونههههي فههههي تههههدريس الرياضههههيات، واختلفهههت عههههن بعهههها الدراسههههات فههههي المههههنهج 

بعهههها الدراسهههات المهههنهج التجريبهههي ومنههههها )السهههعيدي والبلوشهههي والبريكههههي المسهههتخدم حيهههث اعتمهههدت 
(، بينمهههها اسههههتخدمت دراسههههة )عبههههد الوهههههاب لمحمههههد 4100؛ الياسههههي ،4107والكحههههالي والخروصههههي 

( المنهج شبه التجريبهي. اسهتفادت ههذه الدراسهة مهن بعها الدراسهات السهابقة فهي بنهاء 4104وخليفة ،
ج الملائم لأهداف الدراسة ومجتمعها حيث اتفقت مع منهج كلا مهن الإ ار النظري وفي اختيار المنه

( 4144؛ السههلمي،4141؛ الأسههمري والعطههوي والأسههمري ؛4140؛ الرشههود 4140دراسههة )التميمههي ،
 كما تم الاستفادة من نتائج الدراسات السابقة وربطها بنتائج الدراسة الحالية.

 :منهج الدراسة وإجراءاتها
الوصهفي؛ لكونهه  المهنهج الباحثهة وفقًها لأههداف الدراسهة و بيعتهها، اعتمهدت  :أولا: مةنهج الدراسةة

 الظهاهرة، ويههتم ملائمًا لطبيعة المشهكلة. ويعهرف ههذا المهنهج بأنهه: "المهنهج الهذي يعتمهد علهى دراسهة
عبيهدات، عهدس، عبهد ) عنهها كيسي ها أو كمي ها" ويعبهر بهالواقع، ويصهف الظهاهرة وصهفًا دايقًها وواضهحًا،

 (.4105ح ،ال
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ن مجتمهههع الدراسهههة مهههن معلمهههي ومعلمهههات صهههعوبات الهههتعلم فهههي  :مجتمةةةل الدراسةةةة وعينتهةةةا تكهههوَّ
هه(، واختيرت عينة 0334معلماً ومعلمة )وزارة التعليم، 4544المملكة العربية السعودية والبالغ عددهم

ار، ولضهمان عشوائية بسيطة لضمان حصول كل فرد من أفراد المجتمع على فرصهة متسهاوية للاختيه
معلمها ومعلمهة للإجابهة علهى الاسهتبيان، تهم  411الحصول على بيانات غيهر متحيهزة؛ حيهث تهم دعهوة 

 (.4103( معلماً ومعلمة خلال الفترة المحددة)كريسول،071الحصول على استجابات )
رت لتحقيههه  أههههداف الدراسهههة اسهههتعملت الاسهههتبانة لجمهههع البيانهههات مهههن العينهههة، و هههوّ  :أداة الدراسةةةة

بالاعتمههاد علههى مراجعههة الإ ههار النظههري، والدراسههات السههابقة، واستشههارة ذوي الاختصههات. وصههنفت 
( فقهههرة، وكلهههها تتعلههه  بتصهههورات معلمهههي 00بنودهههها علهههى النحهههو ابتهههي: الجهههزء الأول والمؤلهههف مهههن )

لم، صعوبات التعلم عهن فعاليهة الهتعلم الإلكترونهي فهي تهدريس الرياضهيات للتلاميهذ ذوي صهعوبات الهتع
( فقههرة، وكلههها تتعلهه  بالتحههديات التههي تواجههه معلمههي صههعوبات 05أمهها الجههزء الثههاني جههاء مكونًهها مههن )

 التعلم في تدريس الرياضيات للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم عن  ري  التعلم الإلكتروني.
 :صدق أداة الدراسة

ة الدارسههة للتأكههد مههن الصههدق الظههاهري لأدا  الصةةدق الظةةاهري لةةصداة )صةةدق المحكمةةين(:  .أ
عرضت في صورتها الأولية على مجموعة من المحكمين من الأساتذة المختصهين وعهددهم 

محكمههههين، وذلههههك لإبههههداء الههههرأي وأخههههذ الملاحظههههات علههههى الاسههههتبانة مههههن وجهههههة نظههههرهم  4
 وخبراتهم.

: بعد التأكهد مهن الصهدق الظهاهري لربهارات الاسهتبانة، قهام الباحثهان صدق الاتساق الداخلي .ب
يدانيًا على عينة الدراسة، ومهن ثهم حسهاب معهاملات ارتبها  )بيرسهون( بهين درجهة بتطبيقها م

 كل لبارة والدرجة الكلية للربارات. 
 ثبات أداة الدراسة 

 .( تم معامل ألفا كرونباخ لإيجاد ثبات الاستبانة0جدول )
عدد  البيان المحور

 العبارات
معامل الثبات 

 (Alpha)ألفا 
 1.054 00 لكترونيفعالية التعليم الإ الأول
التحديات التي تواجه معلمي صهعوبات الهتعلم  الثاني

فههههههههههي تههههههههههدريس الرياضههههههههههيات للتلاميههههههههههذ ذوي 
 صعوبات التعلم عبر التعلم الإلكتروني

05 1.574 

 1.015 43  معامل ثبات الاستبانة
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ضهل ولضمان موثواية الأداة قام الباحثان بحساب معامل الثبات باسهتخدام ألفها كرونبهاخ، وات         
لإجمهالي فقهرات الاسهتبانة الموزعهة علهى  1.015من الجدول أعلاه أنها تتمتع بمعامل ثبات عالٍ بلغ 

سؤالًا؛ ممها يهدل علهى تناسه  الأسهئلة داخليًها وموثوايهة نتائجهها. وقهد تمتهع المحهور الأول بمعامهل  43
ل علهههى اتسهههاق ؛ ممههها يهههد1.574، وبلههغ معامهههل الثبهههات للمحهههور الثههاني 1.054ثبههات عهههالٍ جهههدًا بلهههغ 

 داخلي قوي بين الربارات يعكس قدرة الأداة على اياس المفهوم المستهدف بشكل دقي  ومتس .
 صدق الاتساق الداخلي

( معاملات ارتبا  بيرسون بين كل فقرة والبُعد الذي تنتمي إليه في المحور الأول )فعالية 2جدول )
 التعليم الإلكتروني(

رقم 
 العبارة

معامل  العبارة
ا  ارتب

 بيرسون 

نوع 
 العلاقة

مستوى 
 الدلالة

 فعالية التعلم الإلكترونيالبعد الأول: 
 .التعلم صعوبات ذوي  للتلاميذ الرياضيات تدريس في الإلكتروني التعلم فعالية عن التعلم صعوبات معلمي تصورات :الأول المحور
 1.10 قوية 6511. .العملية التعلمية في وميسر إلى موجه ملقن من المعلم دور تغيير على يساعد الإلكتروني التعلم 0
 1.10 قوية 7401. .التعلم صعوبات ذوي  للتلاميذالرياضيات  تدريس في أكبر مرونة يوفّر الإلكتروني التعلم 4
 1.10 قوية 7851. .تلميذكلّ   لقدرات وفقًا المحتوى  تخصيص يتيل الإلكتروني التعلم 4
 ذوي صهعوبات للتلاميهذ المعقهدة الرياضياتمفاتيم  لتبسيط مفيدة اتأدو  يوفّر الإلكتروني التعلم 3

 .التفاعلية العروت باستخدام وذلك التعلم
 1.10 قوية 8051.

 الرياضهههية  بشهههكل المفهههاتيم اسهههتيعابعلهههى  الهههتعلم صهههعوبات ذوي  التلاميهههذ يسهههاعد الإلكترونهههي الهههتعلم 5
 التقليديبالتعليم  مقارنةً  أفضل

 1.10 قوية 8051.

 1.10 قوية 7421. .تفاعلًا  أكثر صعوبات التعلم ذوي  التلاميذ يجعل التعليم في التكنولوجيا استخدام 4
 صههعوبات ذوي  التلاميههذ تعلههم تحسههينفههي  يسهههم التفاعليههة والتطبيقههات التعليميههة الألعههاب اسههتخدام 7

 .التعلم
 1.10 قوية 6171.

 1.10 قوية 7561. .الرياضيات نحو مادة التعلم اتصعوب ذوي  التلاميذ دافرية يعزز الإلكتروني التعلم 5
 تهدريس فهي التكنولوجيها اسهتخدام عنهدبهالتعلّم  أكبر اهتمامًا التعلم صعوبات ذوي  التلاميذ يظهر 0

 .الرياضيات
 1.10 قوية 7471.

 1.10 قوية 7591. .التعلم صعوبات ذوي  التلاميذلدى  بالإحبا  الشعور تخسيو على يساعد الإلكتروني التعلم 01
 متعههددة مصههادر إلههى الوصههولعلههى  الههتعلم صههعوبات ذوي  التلاميههذ يسههاعد الإلكترونههي الههتعلم 00

 .الرياضيات مادة في للمعلومات
 1.10 قوية 6931.
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 1.10 قوية 6971. .وفعّالمستمر  بشكل التلاميذ تقدم مراابة لي يتيل الإلكتروني التعلم 04
 علهههى تلميههذ كههل احتياجههاتتناسههب  مخصصهههة دروس تقههديم علههيّ  يسهههل الإلكترونههي الههتعلم 31

 .حدة
 1.10 قوية 8011.

 1.10 قوية 6961. .بسهولة ومراجعتها الدروس تكرارالتعلم  صعوبات ذوي  للتلاميذ تتيل الإلكتروني التعلم أدوات 03
 1.10 قوية 7741. .اضيةالري المسائل حلّ  في التعلمصعوبات  ذوي  التلاميذ استقلالية يعزز الإلكتروني التعلم 05
 1.10 قوية 7131. .التعلم صعوبات ذوي  التلاميذوبين  بيني التواصل تحسين في يساهم الإلكتروني التعلم 04
 علههى أكبههر مسههاعدة إلههى يحتههاجون الههذين  للتلاميههذ إضههافي دعههم تقههديم يسهههّل الإلكترونههي الههتعلم 07

 .الرياضيات فهم
 1.10 قوية 8131.

 الحصههص أثنههاء الههتعلم صههعوبات ذوي التلاميههذ  تركيهز مسههتوى  مههن يزيههد الإلكترونههي مالههتعل اسهتخدام 05
 .الدراسية

 1.10 قوية 7661.

 مهههامهم وادارة الهتعلم صهعوباتذوي  التلاميههذ وقهت تنظهيم تحسهين فههي يسههم الإلكترونهي الهتعلم 00
 .الدراسية

 1.10 قوية 8051.

 البعد الثاني: التحديات
 .الإلكتروني التعلم بواسطة التعلم صعوبات ذوي  للتلاميذ الرياضيات تدريس في التعلم صعوبات معلمي تواجه التي اتالتحدي :الأول المحور
ضههعف الإمكانههات الماديههة اللازمههة لتطبيهه  الههتعلم الإلكترونههي  0

 من حواسيب وملحقاته.
 1.10 متوسطة 1.355

 1.10 متوسطة 1.375 ضعف شبكة الإنترنت. 4
 1.10 متوسطة 1.551 علم الإلكتروني مزيدًا من الوقت والجهد الإضافييتطلَّب الت 4
نقهههههههص البههههههههرامج الحاسههههههههوبية التعليميههههههههة الخاصههههههههة بتههههههههدريس  3

 الرياضيات والمتوافقة مع المناهج التعليمية.
 1.10 متوسطة 1.550

نقهههههص المعرفهههههة والمههههههارة اللازمهههههة لاسهههههتخدام أدوات التعلهههههيم  5
 ات.الإلكتروني في تدريس الرياضي

 1.10 متوسطة 1.504

ضهههعف البنيهههة التحتيهههة التكنولوجيهههة يشهههكّ ل عائقًههها أمهههام فعاليهههة  4
 التعلم الإلكتروني في تدريس الرياضيات.

 1.10 قوية 1.430

تههههدني مسههههتوى متابعههههة ومراابههههة أوليههههاء الأمههههور التلاميههههذ ذوي  7
صههههعوبات الههههتعلم أثنههههاء تعلههههم أبنههههائهم بواسههههطة نظههههام الههههتعلم 

 الإلكتروني.

 1.10 قوية 1.441

قلهههة خبهههرة التلاميهههذ ومعهههرفتهم بالاسهههتخدام الصهههحيل لوجههههزة  5
 الإلكترونية.

 1.10 قوية 1.444
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صههعوبة فههي التأكههد مههن تفاعههل التلاميههذ ذوي صههعوبات الههتعلم  0
 بشكل فعال مع الدروس الإلكترونية.

 1.10 قوية 1.454

ناسههب صهعوبة فهي إدارة وقههت الحصهة الإلكترونيههة بالشهكل الم 01
 لاحتياجات التلاميذ ذوي صعوبات التعلم.

 1.10 قوية 1.434

تحهههههديات فهههههي تكييهههههو المحتهههههوى الإلكترونهههههي ليتناسهههههب مهههههع  00
 مستويات التلاميذ المختلفة في الرياضيات.

 1.10 قوية 1.455

عدم قدرة التلاميهذ ذوي صهعوبات الهتعلم علهى التركيهز لفتهرات  04
 عوق استيعابهم للمادة. ويلة أمام الأجهزة الإلكترونية ي

 1.10 متوسطة 1.504

 1.10 قوية 1.444 غياب الدعم الفني السريع في أثناء التعلم الإلكتروني. 04
غيههههاب الههههدورات التدريبيههههة الخاصههههة بتههههدريب المعلمههههين علههههى  03

 التعامل مع الأجهزة التكنولوجية الحديثة.
 1.10 قوية 1.451

التههي تشههجّع المعلمههين علههى  غيههاب الحههوافز الماديههة والمعنويههة 05
 استخدام التعلم الإلكتروني.

 1.10 قوية 1.417

تبين عند تحليل معاملات ارتبا  بيرسون بهين كهل فقهرة والبعهد الهذي تنتمهي إليهه أن جميهع القهيم       
(؛ ممها يهدل علهى وجهود علاقهة قويهة بهين الفقهرات والمحهاور. 1.15كانت دالة إحصائي ا عنهد مسهتوى )

محور فعالية التعلم الإلكتروني أن فقرات معهاملات الارتبها  مرتفعهة، وأنهها تتهراوح بهين  وأظهرت نتائج
(. وسجلت أعلى القيم في الربارات المتعلقة )يسهل تقديم دعم إضهافي للتلاميهذ 1.504( و)1.407)

م الذين يحتاجون إلى مساعدة أكبر في فهم الرياضيات، و)استخدام العهروت التفاعليهة لتبسهيط مفهاتي
الرياضهههيات المعقهههدة للتلاميهههذ ذوي صهههعوبات الهههتعلم(، و)تحسهههين تفاعهههل الطهههلاب(، و)إتاحهههة الفرصهههة 
لمراجعهههة الهههدروس بسههههولة(؛ ممههها يعكهههس قناعهههة المعلمهههين بفعاليهههة التعلهههيم الإلكترونهههي فهههي دعهههم تعلهههم 

 .التلاميذ ذوي صعوبات التعلم
اوحت معاملات الارتبا  بين أما محور التحديات، فقد شملت بعا العلاقات المتوسطة، وتر         

(. وبهههرزت بعههها الربهههارات التهههي تعكهههس معوقهههات جوهريهههة تمثلهههت فهههي الناحيهههة 1.455( و)1.355)
الماديهة، مثهل: ضهعف الإمكانههات الماديهة، وغيهاب الحهوافز الماديههة والمعنويهة مقارنهة بالجوانهب الفنيههة، 

لإلكترونهي ليتناسهب مهع مسهتويات مثل: ضعف البنية التحتية التكنولوجية، وصعوبة تكييو المحتهوى ا
 .الطلاب المختلفة، إضافة إلى ضعف متابعة أولياء الأمور
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 ( معاملات ارتبا  بيرسون بين كل بعد ومجموع الأبعاد1جدول )
معامل  العبارة رقم البعد

ارتبا  
 بيرسون 

نوع 
 العلاقة

مستوى 
 الدلالة

 1.10 قوية 1.754 البعد الأول: فعالية التعلم الإلكتروني 1
 1.10 قوية 1.714 البعد الثاني: التحديات 4

 عينة الدراسة حسب الجنس
( معلمهههاً، بنسهههبة بلغهههت 004توضهههل النتهههائج أن عهههدد اسهههتجابات الهههذكور كهههان أعلهههى حيهههث اسهههتجاب )

 %40.5( وذلك بنسبة 53(، في حين بلغ عدد استجابات الإناث )45.4%)
 توزيل أفراد عينة الدراسة حسب العمر

 41سهنة(، وأن الفئتههين )مههن  41الاسهتجابات أن أقههل الفئهات هههي الفئهة العمريههة )أقهل مههن  اتضهل مههن
( علههى %37.0، و37.4سههنة( متسههاويتان تقريبًهها، بنسههبة بلغههت ) 31، وأكثههر مههن 31إلههى أقههل مههن 

 التوالي.
 توزيل أفراد عينة الدراسة حسب المؤهل التعليمي

(، وأن %75.4يحملون شهادة البكالوريوس بنسبة ) توضل الاستجابات أن أغلب أفراد عينة الدراسة
 ( منهم حصلوا على شهادة دراسات عليا.43.7%)

 توزيل أفراد عينة الدراسة حسب عدد سنوات الخبرة
يُظهر توزيع أفراد العينة بناءً على سنوات الخبرة أن ما يقارب نصف العينة تزيهد سهنوات خبهرتهم عهن 

(، أمهها %44.0سههنة( بنسههبة بلغههت ) 05إلههى أقههل مههن  01ن سههنوات، يلههيهم أصههحاب الخبههرة )مهه 01
سهنوات( فقهد  01إلهى أقهل مهن  5سهنوات، وأصهحاب الخبهرة )مهن  5الأفراد الذين لهديهم خبهرة أقهل مهن 

 ( لكلٍّ منهما.%01بلغت نسبتهم )
 توزيل أفراد عينة الدراسة حسب المنطقة

(، %54.5قهة الريهات، بنسهبة بلغهت )يتبين من الاستجابات أن أكثر من نصف أفراد العينة من منط
. أما المنا   الأخرى فقد تراوحت نسبتها بهين %00.5، والجوف %04.5تليها منطقة جازان بنسبة 

 .%5.4إلى  1.4%
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 :الإجابة عن أسئلة الدراسة
 السؤال الأول: 

ذ مهها تصههورات معلمههي صههعوبات الههتعلم عههن فعاليههة الههتعلم الإلكترونههي فههي تههدريس الرياضههيات للتلاميهه
 ذوي صعوبات التعلم؟

( المتوسطات الحسابية لعبارات المحور الأول )تصورات معلمي صعوبات التعلم عن 4جدول )
فعالية التعلم الإلكتروني في تدريس الرياضيات للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم( مرتبة حسب 

 المتوسط الحسابي

 الترتيب
 درجة 
 الموافقة

الانحراف 
 المرياري 

المتوسط 
 الحسابي

 لربارةا
رقم 
 الربارة

0 
استخدام الألعاب التعليمية والتطبيقات التفاعلية يسههم فهي تحسهين تعلهم  3.34 1.440 عالية جدًا

 7 التلاميذ ذوي صعوبات التعلم.

05 
أدوات الههههتعلم الإلكترونههههي تتههههيل للتلاميههههذ ذوي صههههعوبات الههههتعلم تكههههرار  3.40 1.730 جدًا عالية

 03 الدروس ومراجعتها بسهولة.

4 
اسههتخدام التكنولوجيهها فههي التعلههيم يجعههل التلاميههذ ذوي صههعوبات الههتعلم  3.00 1.545 عالية

 4 أكثر تفاعلًا .

05 
التعلم الإلكتروني يعزز دافريهة التلاميهذ ذوي صهعوبات الهتعلم فهي مهادة  3.05 1.700 عالية

 5 الرياضيات.

3 
ر المعلههم مههن ملقههن إلههى موجههه الههتعلم الإلكترونههي يسههاعد علههى تغييههر دو  3.03 1.735 عالية

 0 وميسر في العملية التعلمية.

04 
الههههههتعلم الإلكترونههههههي يسهههههههل علههههههيّ تقههههههديم دروس مخصصههههههة تناسههههههب  3.04 1.704 عالية

 04 احتياجات كلّ تلميذ على حدة.

00 
يظهر التلاميذ ذوي صعوبات التعلم اهتمامًا أكبر بهالتعلم عنهد اسهتخدام  3.04 1530 عالية

 0 في تدريس الرياضيات.التكنولوجيا 

04 
التعلم الإلكتروني يوفّ ر أدوات مفيدة لتبسيط مفاتيم الرياضهيات المعقهدة  3.01 1.773 عالية

 3 للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم وذلك من خلال العروت التفاعلية.

7 
الهتعلم الإلكترونهي يسهاعد التلاميهذ ذوي صهعوبات الهتعلم علهى الوصهول  3.10 1.504 عالية

 00 ى مصادر متعددة للمعلومات في مادة الرياضيات.إل

04 
الههتعلم الإلكترونههي يسهههل تقههديم دعههم إضههافي للتلاميههذ الههذين يحتههاجون  3.10 1.770 عالية

 07 إلى مساعدة أكبر في فهم الرياضيات.
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 الترتيب
 درجة 
 الموافقة

الانحراف 
 المرياري 

المتوسط 
 الحسابي

 لربارةا
رقم 
 الربارة

م التلاميذ بشكل مستمرّ وفعّال. 3017 1.550 عالية 4  04 التعلم الإلكتروني يتيل لي مراابة تقد 

00 
التعلم الإلكتروني يسهم في تحسين تنظيم وقت التلاميذ ذوي صهعوبات  3.11 1.544 عالية

 00 التعلم وادارة مهامهم الدراسية.

5 
التعلم الإلكترونهي يسهاعد التلاميهذ ذوي صهعوبات الهتعلم علهى اسهتيعاب  4.03 1.030 عالية

 5 .المفاتيم الرياضية بشكل أفضل مقارنةً بالتعليم التقليدي

03 
الههتعلم الإلكترونههي يعههزز اسهههتقلالية التلاميههذ ذوي صههعوبات الههتعلم فهههي  4.04 1.544 عالية

 05 حل المسائل الرياضية.
 4 التعلم الإلكتروني يتيل تخصيص المحتوى وفقًا لقدرات كلّ  تلميذ. 4.00 1.044 عالية 5

0 
بالإحبها  لهدى التلاميهذ  التعلم الإلكتروني يسهاعد علهى تخسيهو الشهعور 4.00 1.544 عالية

 01 ذوي صعوبات التعلم.

01 
الهتعلم الإلكترونهي يسهههم فهي تحسههين التواصهل بينههي وبهين التلاميههذ ذوي  4.50 1.017 عالية

 04 صعوبات التعلم.

4 
اسههههتخدام الههههتعلم الإلكترونههههي يزيههههد مههههن مسههههتوى تركيههههز التلاميهههههذ ذوي  4.54 1.000 عالية

 05 اسية.صعوبات التعلم أثناء الحصص الدر 

07 
الههتعلم الإلكترونههي يههوفّ ر مرونههة أكبههر فههي تههدريس الرياضههيات للتلاميههذ  4.53 1.535 عالية

 4 ذوي صعوبات التعلم.
 الدرجة الكلية للمحور 3.14 1.444 عالية 

الةتعلم الإلكترونةي فةي تةدريس نحهو فعاليهة  اتجاهات معلمي صعوبات التعلماستعرت الجدول أعهلاه 
ادًا إلههههى تحليههههل المتوسههههطات الحسههههابية، ودرجههههات الموافقههههة، والانحرافههههات المرياريههههة اسههههتن الرياضةةةةيات

لبههارة. وتبههين أن  الكههلّ   ممهها يشههير  "جميههع الربههارات حههازت علههى مسههتوى موافقههة "عاليههة" أو "عاليههة جههد 
إلهههى أن هنهههاك تصهههورًا إيجابي ههها نحهههو الهههتعلم الإلكترونهههي. وكشهههفت نتهههائج الجهههدول أن الربهههارة السهههابعة 
"استخدام الألعاب التعليمية والتطبيقات التفاعلية يسهم في تحسين تعلم التلاميذ ذوي صعوبات التعلم" 

(؛ مما يعني أنهها أكثهر الربهارات اتفاقًها بهين المعلمهين، أمها 3.34حصلت على أعلى متوسط حسابي )
ذوي صههعوبات الههتعلم ( "اسههتخدام الههتعلم الإلكترونههي يزيههد مههن مسههتوى تركيههز التلاميههذ 05الربههارة رقههم )

(، ومصهههنَّفة ضهههمن مسهههتوى 4.54فحصهههلت علهههى أدنهههى متوسهههط حسهههابي ) "أثنهههاء الحصهههص الدراسهههية
 .إجماعًا إيجابي ا بين المعلمين على المحور الأولوهذه النتائج تظهر أن هناك  .الموافقة العالية
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 -بشهكل عهام-مها يؤكهد (، وههو 3.14وتبيَّن أيضًا أن المتوسط الحسابي لجميع لبارات المحور بلغ )
( للدرجهههة الكليهههة 1.444. وبلهههغ أقهههل انحهههراف مريهههاري )وجهههود اتجهههاه إيجهههابي نحهههو الهههتعلم الإلكترونهههي

  للمحور؛ وهذا يشير إلى درجة عالية من التواف  العام بين المعلمين على جميع الربارات الواردة فيه.
ارة الخامسهة التهي تهنص علههى أن ( كشهفت عنههه النتهائج كهان فهي الربهه1.030وأكبهر انحهراف مريهاري )

"الهههتعلم الإلكترونهههي يسهههاعد التلاميهههذ ذوي صهههعوبات الهههتعلم علهههى اسهههتيعاب المفهههاتيم الرياضهههية بشهههكل 
 .؛ مما يدل على أن المعلمين غير متفقين عليها"أفضل مقارنةً بالتعليم التقليدي

 وجاءت أعل  العبارات تقييمًا عل  النحو الآتي: 
لتعليميههة والتطبيقههات التفاعليههة يسهههم فههي تحسههين تعلههم التلاميههذ ذوي صههعوبات . اسههتخدام الألعههاب ا0

 ."درجة موافقة "عالية جدًا (3.34التعلم )
. أدوات الههتعلم الإلكترونههي تتههيل للتلاميههذ ذوي صههعوبات الههتعلم تكههرار الههدروس ومراجعتههها بسهههولة 4
 ."درجة موافقة "عالية جدًا (3.40)
درجهة  (3.00التعلهيم يجعهل التلاميهذ ذوي صهعوبات الهتعلم أكثهر تفهاعلًا ) . استخدام التكنولوجيا فهي4

 ."موافقة "عالية
 أما أقل العبارات تقييمًا فهي:

. استخدام التعلم الإلكتروني يزيهد مهن مسهتوى تركيهز التلاميهذ ذوي صهعوبات الهتعلم أثنهاء الحصهص 0
 ."درجة موافقة "عالية (4.54الدراسية )

 (4.53ي يوفر مرونة أكبر في تدريس الرياضيات للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم ). التعلم الإلكترون4
 ."درجة موافقة "عالية

 (4.50. التعلم الإلكتروني يساهم في تحسين التواصل بيني وبهين التلاميهذ ذوي صهعوبات الهتعلم )4
 ."درجة موافقة "عالية

دون الألعههاب التعليميههة والتطبيقههات وتههدل الربههارات ذات المتوسههط الأعلههى تههدل علههى أن المعلمههين يعهه
أمههها الربهههارات ذات المتوسهههط الأقهههل فهههلا تعنهههي رفههها  .التفاعليهههة أههههم عنصهههر فهههي الهههتعلم الإلكترونهههي

المعلمين، لكنها قد تكون بحاجة إلى تعزيز وتحسين، خصوصًا فيما يتعل  بزيادة تركيز التلاميذ عنهد 
وسهط الحسهابي إلهى اتفهاق المشهاركين بشهكل عهام علهى وتشير القيم المرتفعهة للمت .استخدام التكنولوجيا

أهميهة الههتعلم الإلكترونهي فههي ههذا السههياق، حيهث تراوحههت درجهات الموافقههة بهين "عاليههة" و"عاليهة جههدًا"، 
 .مما يعكس تأثيره الإيجابي الملحوي

جاءت فهي  وكشفت الإجابات عن أن الربارة المتعلقة باستخدام الألعاب التعليمية والتطبيقات التفاعلية
(؛ ممهها يشههير إلههى الههدور الكبيههر لهههذه الأدوات فههي تحسههين 3.34المركههز الأول بمتوسههط حسههابي بلههغ )
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تعلم التلاميذ ذوي صعوبات الهتعلم. وجهاءت فهي المركهز الثهاني الربهارة التهي تؤكهد أهميهة إتاحهة أدوات 
؛ ممها يعهزز فكهرة أن (3.40التعلم الإلكترونهي لتكهرار الهدروس ومراجعتهها بسههولة، بمتوسهط حسهابي )

أما الربارات المتعلقة بجعل التلاميذ أكثر تفاعلًا، وتحويل  .التكرار والتفاعل يسهمان في تسهيل الفهم
دور المعلههههم مههههن ملقههههن إلههههى ميسههههر، وتعزيههههز الدافريههههة، فحصههههلت علههههى متوسههههطات مرتفعههههة تتجههههاوز 

يم المعلومههات، لكنههه يتجههاوز (؛ ممهها يشههير إلههى أن الههتعلم الإلكترونههي لا يقتصههر فقههط علههى تقههد3.01)
 .ذلك إلى تعزيز التفاعل والدافرية لدى الطلاب

أما الربارات التي حصلت على متوسط أقل قليلًا لكنها لا تزال ضهمن نطهاق الموافقهة العاليهة، فتتعله  
 بتحسين التواصل بين المعلم والتلاميذ، وتعزيز استقلاليتهم، والتقليل من شعورهم بالإحبا ؛ وههذا يهدل
علهههى أن الهههتعلم الإلكترونهههي يحقههه  فوائهههد ملحوظهههة، لكنهههه قهههد يحتهههال إلهههى تكامهههل أكثهههر لهههدعم الجوانهههب 

( 3.14إن الدرجة الكليهة للمحهور ) -إجمالًا -ويمكننا القول  .العا سية والنفسية للطلاب بشكل أفضل
تعلم؛ ممهها تظهههر موافقههة عاليههة علههى أهميههة الههتعلم الإلكترونههي فههي مسههاعدة التلاميههذ ذوي صههعوبات الهه

 .يشير إلى أنه أداة فعالة تدعم تحسين الفهم، والتفاعل، والدافرية في مادة الرياضيات
السةؤال الثةةاني: مةةا التحةةديات التةي تواجةةه معلمةةي صةةعوبات الةتعلم فةةي تةةدريس الرياضةةيات للتلاميةةذ 

 ذوي صعوبات التعلم بواسطة التعلم الإلكتروني؟
 الرياضيات تدريس في التعلم صعوبات معلمي تواجه التي التحدياتالمحور الثاني ) ( المتوسطات الحسابية لربارات5جدول )

 ( مرتبة حسب المتوسط الحسابيالإلكتروني التعلم بواسطة التعلم صعوبات ذوي  للتلاميذ

درجة  الترتيب
 الموافقة

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 م العبارة الحسابي

نههات الماديههة اللازمههة لتطبيهه  الههتعلم الإلكترونههي مههن ضههعف الإمكا 3.44 1.545 عالية جدًا 0
 حواسيب وملحقاته.

0 

 4 ضعف شبكة الإنترنت. 3.03 1.554 عالية 4
 4 يتطلَّب التعلّم الإلكتروني مزيدًا من الوقت والجهد الإضافي 4.55 0.107 عالية 00
لرياضههيات، نقههص البههرامج الحاسههوبية التعليميههة الخاصههة بتههدريس ا 3.15 1.574 عالية 3

 والمتوافقة مع المناهج التعليمية.
3 

نقههههص المعرفههههة والمهههههارة اللازمههههة بكيسيههههة اسههههتخدام أدوات التعلههههيم  4.30 0.154 عالية 03
 الإلكتروني في تدريس الرياضيات.

5 

ضهعف البنيههة التحتيههة التكنولوجيههة يشهكّ ل عائقًهها أمههام فعاليههة الههتعلم  4.05 .040 عالية 4
 ريس الرياضيات.الإلكتروني في تد

4 
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درجة  الترتيب
 الموافقة

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 م العبارة الحسابي

تهههههههدني مسهههههههتوى متابعهههههههة ومراابهههههههة أوليهههههههاء الأمهههههههور التلاميهههههههذ ذوي  4.50 507. عالية 5
 صعوبات التعلم أثناء تعلم أبنائهم عبر نظام التعلم الإلكتروني.

7 

قلّههههههة خبههههههرة التلاميههههههذ ومعههههههرفتهم بالاسههههههتخدام الصههههههحيل لوجهههههههزة  4.45 057. عالية 0
 الإلكترونية.

5 

صعوبة في التأكد من تفاعل التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بشكل  4.53 005. عالية 04
 فعال مع الدروس الإلكترونية.

0 

صههههعوبة فههههي إدارة وقههههت الحصههههة الإلكترونيههههة بالشههههكل المناسههههب  4.44 0.154 متوسطة 05
 لاحتياجات التلاميذ ذوي صعوبات التعلم.

01 

رونههي ليتناسههب مههع مسههتويات تحههديات فههي تكييههو المحتههوى الإلكت 4.44 000. عالية 01
 التلاميذ المختلفة في الرياضيات.

00 

عههههدم قههههدرة التلاميههههذ ذوي صههههعوبات الههههتعلم علههههى التركيههههز لفتههههرات  4.53 045. عالية 04
  ويلة أمام الأجهزة الإلكترونية يعوق استيعابهم للمادة.

04 

 04 روني.غياب الدعم الفني السريع في أثناء التعلم الإلكت 4.00 545. عالية 7
غيهاب الهدورات التدريبيهة الخاصههة بتهدريب المعلمهين علهى التعامههل  3.10 074. عالية 5

 مع الأجهزة التكنولوجية الحديثة.
03 

غيههههاب الحههههوافز الماديههههة والمعنويههههة التههههي تشههههجّع المعلمههههين علههههى  3.40 0.140 عالية جدًا 4
 استخدام التعلم الإلكتروني.

05 

 الكلية للمحور الدرجة 4.51 1.570 عالية 
عنهههد تهههدريس الرياضهههيات  معلمةةةو صةةةعوبات الةةةتعلمتوضهههل نتهههائج الجهههدول التحهههديات التهههي يواجههههها 

وتبهين ، مع ترتيبها حسب المتوسط الحسهابي لقيهاس مهدى تهأثير كهلّ  تحهدٍ. التعلم الإلكترونيباستخدام 
لمعلمهين يواجههون ؛ ممها يهدل علهى أن ا"أن معظم لبارات المحهور حصهلت علهى درجهة موافقهة "عاليهة

تحهههديات كبيهههرة فهههي تطبيههه  الهههتعلم الإلكترونهههي. وحصهههلت الربهههارة "ضهههعف الإمكانهههات الماديهههة اللازمهههة 
(؛ وههههو مههها يشهههير إلهههى أنهههها التحهههدي 3.44لتطبيههه  الهههتعلم الإلكترونهههي" علهههى أعلهههى متوسهههط حسهههابي )

لكترونيههة بالشههكل صههعوبة فههي إدارة وقههت الحصههة الإ"الأكبههر الههذي يواجههه المعلمههين. وحصههلت الربههارة 
(؛ ممها يعنهي أنهها التحهدي الأقهل تهأثيرًا مقارنهةً بالتحهديات 4.44المناسب" على أدنى متوسط حسابي )

 الأخرى، لكنها لا تزال ذات تأثير معتدل.
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ههههد الدرجههههة الكليههههة للمحههههور ) ( أن المعلمههههين يواجهههههون تحههههديات كبيههههرة وبههههدرجات 4.51وتؤكّ 
ضهههمن درجهههة الموافقهههة العاليهههة؛ ممههها يعكهههس وجهههود صهههعوبات متفاوتهههة، وأن معظهههم التحهههديات مصهههنفة 

هل .حقيقيهة تواجهه المعلمهين أثنهاء التهدريس الإلكترونهي الانحهراف المريهاري مهدى تبهاين إجابهات  ويوضّ 
( للدرجة الكلية للمحور؛ مما يدل على أن 1.570المعلمين في كل تحدٍ، وتبين أن أقل انحراف بلغ )

( 0.107أمههها أكبهههر انحهههراف مريهههاري ) .يعهههة التحهههديات بشهههكل عهههاممعظهههم المعلمهههين متفقهههون علهههى  ب
ممها يشهير  P"( "يتطلب التعلم الإلكتروني مزيدًا مهن الوقهت والجههد الإضهافي4فحصلت عليه الربارة )

إلى وجود تفاوت في  راء المعلمهين حهول ههذا التحهدي، فقهد يواجههه بعضههم بشهدة، و خهرون لا يشهكل 
 .لهم مشكلة كبيرة

ر التحهههديات تهههأثيرًا الربهههارة الأولهههى "ضهههعف الإمكانهههات الماديهههة اللازمهههة لتطبيههه  وجهههاءت أكثههه
( "غيههاب الحههوافز الماديهههة والمعنويههة التهههي 05( عاليهههة جههدًا، تلتههها الربهههارة )3.44الههتعلم الإلكترونههي )

ثهههم لبهههارة "ضهههعف شهههبكة  .( عاليهههة جهههدًا3.40تشهههجع المعلمهههين علهههى اسهههتخدام الهههتعلم الإلكترونهههي" )
( عاليههههة، وفههههي المرتبههههة الرابعههههة جههههاءت الربههههارة الرابعههههة "نقههههص البههههرامج الحاسههههوبية 3.03" )الإنترنههههت

( "غيههههاب الههههدورات 03وحصههههلت الربههههارة ) .( عاليههههة3.15التعليميههههة الخاصههههة بتههههدريس الرياضههههيات" )
أمهها أقههل  .(، وهههي موافقههة عاليههة3.10التدريبيههة الخاصههة بتههدريب المعلمههين علههى التكنولوجيهها" علههى )

ات تههأثيرًا فحصههلت عليههها الربههارة العاشههرة "صههعوبة فههي إدارة وقههت الحصههة الإلكترونيههة بالشههكل التحههدي
(، وهههي موافقههة متوسههطة، ثههم الربههارة الخامسههة "نقههص المعرفههة والمهههارة فههي اسههتخدام 4.44المناسههب )

مهن تفاعهل ( بدرجة عالية، تلتها الربارة التاسعة "صهعوبة فهي التأكهد 4.30أدوات التعليم الإلكتروني" )
 .( بدرجة عالية4.53التلاميذ مع الدروس الإلكترونية" )

ويظههههر تحليهههل الجهههدول أن ضهههعف الإمكانهههات الماديهههة اللازمهههة لتطبيههه  الهههتعلم الإلكترونهههي، 
مثل: أجههزة الحواسهيب وملحقاتهها، يمثهل العهائ  الأكبهر أمهام تطبيه  ههذا الهنمط مهن التعلهيم؛ لأن ذلهك 

؛ ممها يعكهس أهميهة تهوافر الأجههزة التقنيهة 3044متوسهط حسهابي بلهغ حصل على أعلى درجهة موافقهة ب
لضمان نجاح العملية التعليمية. يأتي بعدها في الأهمية غياب الحوافز المادية والمعنويهة التهي تشهجّع 

؛ مما يشير إلى أن التحفيز المادي 3040المعلمين على استخدام التعلم الإلكتروني، بمتوسط حسابي 
 .ور محوري في تشجيع المعلمين على تبني التكنولوجيا في التعليموالمعنوي له د

وأشار المشاركون إلى أن ضعف شبكة الإنترنت يعد  من العوائ  المهمة، يؤكد هذا أن هذه 
؛ وههذا يهدل علهى أن الاتصهال الضهريو بالإنترنهت 3003المشكلة حصهلت علهى متوسهط حسهابي بلهغ 

عليميهة الإلكترونيهة. ولهوحظ نقهص فهي البهرامج الحاسهوبية التعليميهة قد يهؤثر سهلبًا فهي كفهاءة العمليهة الت
الخاصهههة بتهههدريس الرياضهههيات والمتوافقهههة مهههع المنهههاهج التعليميهههة، حيهههث بلهههغ متوسهههط الموافقهههة عليهههها 

؛ ممههها يشهههير إلهههى ضهههرورة تطهههوير برمجيهههات تعليميهههة تلبهههي احتياجهههات المنهههاهج الدراسهههية بشهههكل 4.05
ورات التدريبية الخاصة بتهدريب المعلمهين علهى التعامهل مهع الأجههزة وحصلت لبارة غياب الد .أفضل
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؛ ممهها يبههرز الحاجههة إلههى بههرامج تدريبيههة 3010التكنولوجيههة الحديثههة عائقًهها كبيههرًا علههى متوسههط حسههابي 
مسهههتمرة لرفهههع كفههههاءة المعلمهههين فههههي اسهههتخدام التكنولوجيههها. وجههههاء ضهههعف البنيههههة التحتيهههة التكنولوجيههههة 

هههههو مهههها يشههههير إلههههى أن البنيههههة التحتيههههة غيههههر الكافيههههة تههههؤثر فههههي جههههودة التعلههههيم ؛ و 4005بمتوسههههط بلههههغ 
 .الإلكتروني

أمهههها دور أوليههههاء الأمههههور، فقههههد أظهههههرت النتههههائج تههههدني مسههههتوى متههههابعتهم لأبنههههائهم مههههن ذوي 
؛ وههو مها يبهرز 4050صعوبات التعلم أثنهاء الهتعلم الإلكترونهي، وأن ههذا العامهل حصهل علهى متوسهط 

سر بشكل أكبر في دعم العملية التعليمية. وبرزت أيضًا مشكلة قلة خبرة التلاميذ فهي أهمية إشراك الأ
؛ مما يشير إلى أن هناك 4045استخدام الأجهزة الإلكترونية؛ ولهذا حصلت هذه النقطة على متوسط 

 .حاجة إلى تدريب إضافي للطلاب على استخدام التكنولوجيا بشكل صحيل
يات أخههرى، منههها التحقهه  مههن تفاعههل التلاميههذ ذوي صههعوبات تواجههه الههتعلم الإلكترونههي تحههد

؛ ممها يعكهس الحاجهة إلهى 4053التعلم مع الدروس الإلكترونية، وقد حصل هذا التحدي على متوسط 
أساليب تقييم أكثر فاعلية. وتبين أيضًا أن عهدم قهدرة ههؤلاء التلاميهذ علهى التركيهز لفتهرات  ويلهة أمهام 

 .4053عائقًا  خر، حيث بلغ متوسط الموافقة على هذا العامل الأجهزة الإلكترونية يشكل 
وعلى الرغم من أن معظم العوامل حصلت على درجات موافقة عالية إلا أن أحد التحهديات 
التههي حصههلت علههى درجههة موافقههة متوسههطة هههو صههعوبة إدارة وقههت الحصههة الإلكترونيههة بشههكل يناسههب 

؛ ويشير ذلهك إلهى أن إدارة الوقهت 4.44بلغ متوسطه احتياجات التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، حيث 
 .تمثل تحدّيًا يحتال إلى استراتيجيات تعليمية أكثر مرونة للتغلب عليه

ويمكننهها القههول بشههكل عههام، إن المحههور بالكامههل حصههل علههى درجههة موافقههة عاليههة بمتوسههط 
تتعلههه  بالبنيهههة ؛ ممههها يعكهههس وجهههود تحهههديات ملحوظهههة فهههي تطبيههه  الهههتعلم الإلكترونهههي، 4.51حسهههابي 

التحتية، تدريب المعلمين، تحفيزهم، ومشاركة أولياء الأمور، إضافة إلى صعوبات تواجه التلاميذ فهي 
 .التكيو مع هذا النمط التعليمي

السةةؤال الثالةةث: بيةةان الفةةروق ذات الدلالةةة الإحصةةائية فةةي اسةةتجابات أفةةراد عينةةة الدراسةةة 
فعاليةةةة الةةةتعلم الإلكترونةةةي فةةةي تةةةدريس المتعلقةةةة بتصةةةورات معلمةةةي صةةةعوبات الةةةتعلم عةةةن 

الرياضةةيات للتلاميةةذ ذوي صةةعوبات الةةتعلم تبعًةةا لمتنيةةرات( الجةةنس، العمةةر، سةةنوات الخبةةرة، 
 ) المؤهل التعليمي، المنطقة

أ( بيةةان الفةةروق ذات الدلالةةة الإحصةةائية فةةي اسةةتجابات أفةةراد عينةةة الدراسةةة المتعلقةةة بتصةةورات 
التعلم الإلكتروني في تدريس الرياضةيات للتلاميةذ ذوي صةعوبات  معلمي صعوبات التعلم عن فعالية

 التعلم تبعًا لمتنير الجنس
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معلمي صعوبات التعلم وتصوراتهم عن فعالية التعلم الإلكتروني في  ( استجابات6الجدول )
 تدريس الرياضيات للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم تبعًا لمتنير الجنس.

المتوسط  الجنس 
 الحسابي

راف الانح
 المرياري 

مستوى  ايمة )ت(
 الدلالة

 فعاليةةةةتصههورات معلمهههي صهههعوبات الهههتعلم عهههن 
 صةةعوبات ذوي  للتلاميةةذ الرياضةةيات تةةدريس فةةي الإلكترونةةي الةةتعلم
 تبعًا لمتنير الجنس التعلم

 1.100 4.4457- 1.4454 4005 ذكور
 1.5445 3.44 إناث دالة

(، وانحههههههراف مريههههههاري 4.05كور بلههههههغ )يوضههههههل الجههههههدول أعههههههلاه أن المتوسههههههط الحسههههههابي للههههههذ       
(، وبلغهههت 1.5445(، وانحهههراف مريهههاري )3.44(، وأن المتوسهههط الحسهههابي للإنهههاث بلهههغ )1.4454)

(، وبالتالي توجد فروق دالهة إحصهائي ا 1.15(؛ وهي ايمة دالة إحصائي ا عند )4.4457-ايمة )ت( )
ليههة الههتعلم الإلكترونههي فههي تههدريس عههن فعابههين الههذكور والإنههاث فههي تصههورات معلمههي صههعوبات الههتعلم 

 الرياضيات للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم تعزى إلى متغير الجنس لصالل الإناث.
ب( بيةةان الفةةروق ذات الدلالةةة الإحصةةائية فةةي اسةةتجابات أفةةراد عينةةة الدراسةةة المتعلقةةة بتصةةورات 

لتلاميةذ ذوي صةعوبات معلمي صعوبات التعلم عن فعالية التعلم الإلكتروني في تدريس الرياضةيات ل
 التعلم تبعًا لمتنير العمر

معلمي صعوبات التعلم وتصوراتهم عن فعالية التعلم  استجابات الفروق في ( دلالة7الجدول )
 الإلكتروني في تدريس الرياضيات للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم تبعًا لمتنير العمر.

مجموا  مصدر التباين 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 ربعاتالم

ايمة 
 "ف"

مستوى 
 الدلالة

تصهههههورات معلمهههههي صهههههعوبات 
 فةي الإلكترونةي التعلم فعاليةالتعلم عن 

 صةةةعوبات ذوي  للتلاميةةةذ الرياضةةةيات تةةةدريس
 تبعًا لمتنير العمر التعلم

 1.444 4 1.747 بين المجموعات

1.045 
1.403 
غير 
 دالة

 1.457 047 43.71 داخل المجموعات
  04 45.34 المجموا الكلي

يوضل الجدول أعلاه عدم وجود فروق دالة إحصائي ا في تصورات معلمي صعوبات التعلم عن فعالية 
التعلم الإلكتروني في تدريس الرياضيات للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم تعزى إلى متغير العمر، حيهث 

( 3.4445( )سنة 30 من أقل(، وجاء المتوسط الحسابي للفئة العمرية )1.403بلغ مستوى الدلالة )
( 3.1043( )سهنة 40 إلهى 30 مهن(، وبلهغ متوسهط الفئهة الثانيهة )3.44355وانحهراف مريهاري )
سهههههنة( فبلهههههغ المتوسهههههط الحسهههههابي لهههههها  31(، أمههههها الفئهههههة )أكثهههههر مهههههن 1.57504وانحهههههراف مريهههههاري )

 (.1.45355( وانحراف مرياري )4.0040)
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معلمةةي صةةعوبات الةةتعلم وتصةةورتهم عةةن  ج( بيةةان الفةةروق ذات الدلالةةة الإحصةةائية فةةي اسةةتجابات
فعالية التعلم الإلكتروني في تةدريس الرياضةيات للتلاميةذ ذوي صةعوبات الةتعلم تبعًةا لمتنيةر سةنوات 

 الخبرة
معلمي صعوبات التعلم وتصوراتهم عن فعالية التعلم الإلكتروني  استجابات الفروق في ( دلالة8الجدول )

 صعوبات التعلم تبعًا لسنوات الخبرة في المجال التعليميفي تدريس الرياضيات للتلاميذ ذوي 
مجمههههههههههههوا  مصدر التباين 

 المربعات
درجات 
 الحرية

متوسهههههههههط 
 المربعات

ايمههههههههههههههههههة 
 "ف"

مستوى 
 الدلالة

تصهههورات معلمهههي صهههعوبات الهههتعلم عهههن فعاليهههة 
الهههههههتعلم الإلكترونهههههههي فهههههههي تهههههههدريس الرياضهههههههيات 
للتلاميههههههذ ذوي صههههههعوبات الههههههتعلم تبعًهههههها لمتغيههههههر 

 الخبرة

 0.3 4 3.411 ين المجموعاتب

4.704 
1.10 
 دالة

 1.440 044 400443 داخل المجموعات
  040 450345 المجموا الكلي

يلاحهظ مهن الجهدول السهاب  وجهود فهروق دالهة إحصهائياً بهين وتصهورات معلمهي صهعوبات الهتعلم حهول 
لهتعلم، سهنوات الخبهرة، حيهث فعالية التعلم الالكتروني فهي تهدريس الرياضهيات للتلاميهذ ذوي صهعوبات ا

، ممهها يعنههي أن هنههاك 1.15(، وهههي أقههل مههن 1.100( وايمههة احتماليههة )4.704بلغههت ايمههة )ف( )
فروقًا ذات دلالة إحصائية بين مجموعات المعلمين بناءً على سنوات الخبرة. وبلغ المتوسهط الحسهابي 

مهههههن خهههههلال مقارنهههههة (. و 1.44441( وانحهههههراف مريهههههاري )3.1541لمتغيهههههر سهههههنوات الخبهههههرة ككهههههل )
سههنوات( يظهههرون  5المتوسهطات الحسههابية، يمكهن ملاحظههة أن المعلمهين ذوي الخبههرة الأقهل )أقههل مهن 
 01إلهى أقهل مهن  5تصورات أكثر إيجابية )أعلى متوسط( مقارنة بهالمعلمين ذوي الخبهرة الأكثهر )مهن 

 سنة(. 05سنة وأيضًا أكثر من  05إلى أقل من  01سنوات ومن 
 سابية والانحرافات المعيارية حسب الفئات العمريةالمتوسطات الح

قسههمت العينههة فههي هههذه الدراسههة إلههى ثههلاث فئههات عمريههة، وجههاءت المتوسههطات الحسههابية والانحرافههات 
 :(0المريارية لاستجاباتهم كما هو موضل في الجدول التالي )

 الانحراف المرياري  المتوسط الحسابي العدد عدد سنوات الخبرة

  1.4444 3.154 071 المجموا  1.47457 4.0430 51 سنة 05أكثر من   1.53735 3.0047 54 سنة 05إلى أقل من  01من   1.50400 4.5543 07 سنوات 01إلى أقل من  5من   1.34175 3.4305 07 سنوات 5من أقل  
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اتهم عةةن د( بيةةان الفةةروق ذات الدلالةةة الإحصةةائية فةةي اسةةتجابات معلمةةي صةةعوبات الةةتعلم وتصةةور 
فعالية التعلم الإلكتروني في تةدريس الرياضةيات للتلاميةذ ذوي صةعوبات الةتعلم تبعًةا لمتنيةر المؤهةل 

 التعليمي
معلمي صعوبات التعلم وتصوراتهم عن فعالية التعلم  استجابات الفروق في ( دلالة01جدول )

 ؤهل التعليمي.الإلكتروني في تدريس الرياضيات للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم تبعًا للم
المتوسط  الجنس 

 الحسابي
الانحراف 
 المرياري 

ايمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

تصههههورات معلمههههي صههههعوبات الههههتعلم 
عههههن فعاليههههة الههههتعلم الإلكترونههههي فههههي 
تههههههدريس الرياضههههههيات للتلاميههههههذ ذوي 

 صعوبات تبعًا للمؤهل التعليمي

 -0.574 1.44751 3.1044 بكالوريوس
 

1.007 
غير 
 دالة

دراسات 
 عليا

4.1867 1.55504 

يوضههل الجههدول عههدم وجههود فههروق دالههة إحصههائي ا فههي تصههورات معلمههي صههعوبات الههتعلم عههن فعاليههة 
الهههتعلم الإلكترونهههي فهههي تهههدريس الرياضهههيات للتلاميهههذ ذوي صهههعوبات الهههتعلم تعهههزى إلهههى متغيهههر المؤههههل 

ء المتوسهههههط (، وجههههها1.007( ومسهههههتوى الدلالهههههة )0.574-التعليمهههههي، وتبهههههين أن ايمهههههة )ت( بلغهههههت )
(، أمها الدراسهات العليها فقهد 1.44751( وانحهراف مريهاري )3.1044الحسابي لحهاملي البكهالوريوس )
(. واسهههتنادًا إلههى ذلهههك يمكننههها 1.55504( وانحهههراف مريههاري )3.0547بلههغ المتوسهههط الحسههابي لهههها )

الههههتعلم اسههههتنتال أن المؤهههههل التعليمههههي لا يسهههههم بشههههكل معنههههوي فههههي تغييههههرات التصههههورات عههههن فعاليههههة 
 .الإلكتروني

هةة( بيةةان الفةةروق ذات الدلالةةة الإحصةةائية فةةي اسةتجابات معلمةةي صةةعوبات الةةتعلم وتصةةوراتهم عةةن 
 فعالية التعلم الإلكتروني في تدريس الرياضيات للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم تبعًا لمتنير المنطقة

اتهم عن فعالية التعلم معلمي صعوبات التعلم وتصور  استجابات الفروق في ( دلالة00الجدول )
 الإلكتروني في تدريس الرياضيات للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم تبعًا لاختلاف المنطقة.

المتوسط  الجنس المحور
 الحسابي

الانحراف 
مستوى  قيمة )ت( المعياري 

 الدلالة

تصههههورات معلمههههي صههههعوبات 
الهههههتعلم حههههههول فعاليهههههة الههههههتعلم 
الالكترونههههههههههي فههههههههههي تههههههههههدريس 

ذوي  الرياضههههههههههيات للتلاميههههههههههذ
صهههعوبات الهههتعلم التهههي ترجهههع 

 451000 301150 الريات

10045 
10374 
غيهههههههههههههههر 

 دالة

 475440 3.4144 تبوك
 555400 407445 المدينة المنورة
 330530 405041 مكة المكرمة
 471550 405504 القصيم
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المتوسط  الجنس المحور
 الحسابي

الانحراف 
مستوى  قيمة )ت( المعياري 

 الدلالة
  4.4453 نجران لمتغير المنطقة

  400373 حائل
 535550 300001 جازان
 740450 300750 الباحة
 544400 304404 الجوف
 510450 304453 الشراية

يبةةين الجةةدول أنةةه لا توجةةد فروقًةةا ذات دلالةةة إحصةةائية بةةين اسةةتجابات المعلمةةين وتصةةوراتهم عةةن 
 فعالية التعلم الإلكتروني في تدريس الرياضيات حسب المنطقة التي ينتمون لها.

 :أبرز نتائج البحث
تبهههين مهههن تحليهههل اسهههتجابات أفهههراد العينهههة وتصهههوراتهم عهههن فعاليهههة الهههتعلم الإلكترونهههي فهههي تهههدريس     

الرياضيات للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم أنها كانت نتائج إيجابية بشكل عام. وأن المتوسط الحسهابي 
كترونهي لههه ؛ ممهها يشهير إلههى أن أغلهب المعلمههين يهرون أن الههتعلم الإل3.14للدرجهة الكليهة للمحههور بلهغ 

تهههههأثير إيجهههههابي فهههههي فعاليهههههة تهههههدريس الرياضهههههيات. وتبهههههين أن بعههههها لبهههههارات المحهههههور الأول تميهههههزت 
بمتوسطات حسهابية مرتفعهة، ومنهها: "الهتعلم الإلكترونهي يسهاعد علهى تغييهر دور المعلهم مهن ملقهن إلهى 

علهههى إدراك موجهههه"، و"الهههتعلم الإلكترونهههي يهههوفر أدوات مفيهههدة لتبسهههيط مفهههاتيم الرياضهههيات"؛ ممههها يهههدل 
المعلمههين للفوائههد الكبيههرة التههي يقههدمها التعلههيم الإلكترونههي. وهههذا يتوافهه  مههع عههدد مههن الدراسههات، منههها 

 .(4100؛ الذويب،4144؛ السلمي 4140)التميمي،راسة د
أما التحديات التي تواجه معلمي صعوبات التعلم في تدريس الرياضيات، فقد أظهرت النتائج أن      

ون صعوبات عدة في هذا السياق، وأبرزها التحديات المتعلقة بالضعف في الإمكانهات المعلمين يواجه
المادية، مثهل: نقهص الأجههزة اللازمهة )مثهل: الحواسهيب(، وضهعف البنيهة التحتيهة التكنولوجيهة، وتهدني 
مسههتوى الههدعم الفنههي أثنههاء اسههتخدام الههتعلم الإلكترونههي. وتضههمنت النتههائج إشههارات إلههى أن التحههديات 

خرى، مثل: قلة خبرة التلاميذ في استخدام الأجهزة الإلكترونية، كانت من المشكلات المؤثرة. وههذا الأ
؛ 4100؛ الههذويب،4141؛ الأسههمري والعطههوي والأسههمري،4144السههلمي،)يتفهه  مههع دراسههة كههل مههن 
 .(4104عبد الوهاب لمحمد وخليفة،
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 :الفروق في استجابات المعلمين تبعًا لبعض المتنيرات
وجههدت الدراسههة أن هنههاك فرقًهها ذا دلالههة إحصههائية فههي تصههورات معلمههي  ق تبعًهها للجههنس:الفههرو  -

صعوبات التعلم عهن فعاليهة الهتعلم الإلكترونهي حسهب الجهنس. وقهد أظههرت النتهائج أن المعلمهات 
الإناث لديهن تصورات إيجابيهة أكثهر عهن فعاليهة الهتعلم الإلكترونهي مقارنهة بهالمعلمين الهذكور؛ إذ 

؛ وهههههو فههههرق دال 4.05فههههي حههههين بلههههغ متوسههههط الههههذكور  3.44سههههط الحسههههابي للإنههههاث بلههههغ المتو 
 .إحصائي ا

الفههروق تبعًهها للعمههر: لههم تظهههر النتههائج فروقًهها ذات دلالههة إحصههائية بههين الفئههات العمريههة المختلفههة  -
سهنة( فيمها يتعله  بتصهورات المعلمهين  31سهنة، أكثهر مهن  31إلهى  41سهنة، مهن  41)أقل من 

؛ ممها 3.1علم الإلكتروني؛ لأن المتوسط الحسابي لجميع الفئات العمريهة قريبًها مهن عن فعالية الت
 .يدل على أن التصورات كانت متقاربة بين المعلمين في هذه الفئات العمرية

الفروق تبعًها لسهنوات الخبهرة: أظههرت النتهائج أن هنهاك فروقًها ذات دلالهة إحصهائية بهين المعلمهين  -
سههههنوات( أظهههههروا  5فههههة، وأن المعلمههههين ذوي الخبههههرة الأقههههل )أقههههل مههههن ذوي سهههنوات الخبههههرة المختل

 3.45تصههورات أكثههر إيجابيههة عههن فعاليههة الههتعلم الإلكترونههي، حيههث بلههغ المتوسههط الحسههابي لهههم 
 .مقارنة بالمعلمين ذوي الخبرة الأكبر الذين كانت متوسطاتهم الحسابية أقل

دراسههة أي فههروق ذات دلالههة إحصههائية بهههين لههم تظهههر نتههائج ال :الفههروق تبعًهها للمؤهههل التعليمههي -
المعلمين ذوي المؤهل العلمي "بكالوريوس" والذين لديهم "دراسات عليا" في تصوراتهم عهن فعاليهة 

 .التعلم الإلكتروني؛ لن المتوسطات الحسابية للمجموعتين كانت متقاربة
اسهههتجابات الفهههروق حسهههب المنطقهههة: لهههم تكشهههف الدراسهههة عهههن فهههروق ذات دلالهههة إحصهههائية بهههين  -

المعلمين في تصوراتهم عن فعالية التعلم الإلكتروني في تدريس الرياضيات تبعًا لمتغير المنطقهة 
 التي ينتمون إليها.

 استنادًا إلى نتائج البحث يقترح الباحثان ابتي: :المقترحات
ين المههارات التركيز أثناء إعداد المعلمين على أهمية التعليم الإلكتروني، واكساب الطلبهة والمعلمه -

 اللازمة لهذا النوا من التعليم.
 زيادة الحوافز المادية والمعنوية المتعلقة باستخدام المعلمين للتعليم الإلكتروني. -
توفير المتطلبات الأساسية التهي يتركهز عليهها التعلهيم الإلكترونهي )كهالأجهزة، وشهبكات الاتصهال،  -

 والدعم الفني، والبرامج والتطبيقات المتنوعة(
راء مزيههد مههن البحههوث والدراسههات المتعلقههة بإنتههال البرمجيههات التعليميههة، ودراسههة فاعليتههها فههي إجهه -

 تدريس مناهج الرياضيات للطلاب ذوي صعوبات التعلم.
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