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على تحصيل أثر التفاعل بين نمط وتوقيت ممارسة الأنشطة ببيئة التعلم المصغر 

 المفاهيم التكنولوجية والدافعية نحو التعلم لدى طلاب شعبة التربية الخاصة 

 هشام صبحي أحمد  *،أحمد عبد الله الدسوقي 

التعليمقسم   وتكنولوجيا  والمعلومات  جامعة  المكتبات  الأشراف،  بتفهنا  التربية  كلية   ،

 الأزهر، مصر.

 (ahmedabdallah.2620@azhar.edu.eg)البريد الإلكتروني: 

 مخلص البحث: 

بيئة   في  الأنشطة  ممارسة  وتوقيت  نمط  بين  التفاعل  أثر  عن  البحث  كشف 
لدى طلاب   التعلم  نحو  التكنولوجية والدافعية  المفاهيم  التعلم المصغر على تحصيل 

التحليلي   الوصفي  المنهج  على  البحث  اعتمد  وقد  الخاصة.  التربية  شبه  شعبة  والمنهج 
التكنولوجية،  بالمفاهيم  المرتبط  المعرفي  التحصيل  في اختبار  أدواته  التجريبي، وتمثلت 

             ( طالب ا من  60ومقياس الدافعية نحو التعلم، تم تطبيق الأداتان على عينة مكونة من )
التربية   بكلية  الخاصة  التربية  تم   –طلاب شعبة  حيث  الدقهلية"،  "فرع  الأزهر  جامعة 

                      ( طلاب، وفق ا للتصميم  10إلى ست مجموعات تجريبية، قوام كل مجموعة )  تقسيمهم
(  0.05                                                                      التجريبي، وجاءت نتائج البحث مؤكدة وجود فروق دالة إحصائي ا عند مستوى )

                                                                        بين متوسطي درجات طلاب المجموعة الذين يمارسون الأنشطة فردي ا، وطلاب المجموعة  
ا بيئة  في  تعاوني ا  الأنشطة  يمارسون  المفاهيم                                          الذين  اختبار  في  وذلك  المصغر،  لتعلم 

يمارسون  الذين  لصالح طلاب المجموعة  التعلم،  نحو  الدافعية  التكنولوجية ومقياس 
بممارسة   قامت  التي  المجموعة  أفراد  تفوق  النتائج  أظهرت  كما  تعاوني ا،                                                                           الأنشطة 

التي المجموعة  أداء  بين  إحصائي ا  دال  فرق  يظهر  لم  حين  في  بعدي ا،  مارست                                                                         الأنشطة 
                                                                          الأنشطة قبلي ا وأداء المجموعة التي مارست الأنشطة بشكل موزع في اختبار التحصيل 
التي  المجموعة  لصالح  دال  فرق  و جد  كذلك  التكنولوجيةـ   بالمفاهيم  المرتبط                                                                            المعرفي 
مارست الأنشطة وفق التوقيت البعدي، عند مقارنتها بالمجموعة التي مارست الأنشطة 

                                                                دافعية نحو التعلم، بينما لم ي سجل فرق دال بين أداء المجموعة التي                    قبلي ا في مقياس ال
لم   كما  موزع،  بشكل  الأنشطة  مارست  التي  المجموعة  وأداء  بعدي ا  الأنشطة                                                                         مارست 
التي  المجموعة  وأداء  قبلي ا  الأنشطة  مارست  التي  المجموعة  أداء  بين  دال  فرق                                                                             ي لاحظ 

ه، وقد كشفت النتائج عن عدم وجود  مارست الأنشطة بشكل موزع على المتغير نفس
على   المصغر  التعلم  بيئة  في  الأنشطة  ممارسة  وتوقيت  نمط  بين  إحصائي ا  دال                                                                            تفاعل 
                                                                              اختبار المفاهيم التكنولوجية، بينما و جد تفاعل دال بين نمط وتوقيت ممارسة الأنشطة 

 .في بيئة التعلم المصغر في مقياس الدافعية نحو التعلم
الأنشطة    - الأنشطة الفردية    -الأنشطة التعليمية    -التعلم المصغرالكلمات المفتاحية:  

موزع(  -التعاونية بعدي،  )قبلي،  الأنشطة  ممارسة  التكنولوجية    -توقيت   - المفاهيم 
 الدافعية نحو التعلم.
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The effect of the interaction between the style and timing of 

activities in a micro-learning environment on the achievement of 

technological concepts and motivation towards learning among the 

special education department. 

Ahmed Abdullah Al-Dessouki*, Hisham Sobhi Ahmed 

Department of Libraries, Information and Educational Technology, 

Faculty of Education, Tefna El Ashraf, Al-Azhar University, Egypt. 

E-mail: (ahmedabdallah.2620@azhar.edu.eg) 

Abstract: 
 The research revealed the effect of the interaction between the 

style and timing of engaging in activities within a micro-learning 
environment on the achievement of technological concepts and 
motivation towards learning among students in the special education 
department. The study relied on a descriptive analytical approach 
and a quasi-experimental method. The research tools included a 
knowledge achievement test related to technological concepts and a 
motivation towards learning scale, which were applied to a sample 
of 60 students from the special education department at Al-Azhar 
University, Daqahlia branch. The students were divided into six 
experimental groups, each consisting of 10 students according to the 
experimental design, The results of the research confirmed a 
statistically significant difference at the 0.05 level between the 
average scores of the students in the group that engaged in activities 
individually and those in the group that engaged in activities 
collaboratively within the micro-learning environment on the 
technological concepts test and the motivation towards learning 
scale, favoring the students in the collaborative group. Additionally, 
the group that practiced activities post-test showed superior 
performance, while no significant difference was found between the 
group that practiced activities pre-test and the group that practiced 
activities in a distributed manner in the knowledge achievement test 
related to technological concepts. A significant difference was found 
favoring the group that practiced activities according to the post-test 
timing when compared to the performance of the group that 
practiced activities pre-test in the motivation towards learning scale. 
However, no significant difference was found between the 
performance of the group that practiced activities post-test and the 
group that practiced activities in a distributed manner, nor was there 
a significant difference between the performance of the group that 
practiced activities pre-test and the group that practiced activities in 
a distributed manner on the same variable. 
Key words: microlearning - educational activities - individual 
activities - collaborative activities - timing of activities (pre, post, 
distributed) - technological concepts - motivation for learning. 



 

 

                                                        2025، سبتمبر 4، ع3مج (كلية التربية بتفهنا الأشراف)مجلة 
 

626  

 مقدمة:

ــــــــــــور المختلفــة،    المعلومــاتتزايــدت  ــــكــل هــائــل عبر العصـ ــــــــ ــــــانيــة بشـ ــــــــ والمعرفــة الإنسـ

ــــــاف التقـــدم العلاي والتكنولو ي في العصـــــــــــــر ال ـــديـــث جوانـــ  جـــديـــدة إلى الترا   وأضـــــــــ

ـــــــية ـــــــاني، مما انعكن على المناسج الدراسـ ـــــــروري على العاملين في و   ،الإنسـ ـــــــبر من الىـ أصـ

على جمي    ــــــة  ــــــاميـ المتنـ ــــــة  المعرفيـ ال روة  ــــــاب  ــــييعـ ــــــــ ــــــث عن حلول  سـ البحـ التعليم  ــــــال  مجـ

ــــــــعوبة فهم الطال  لهذ   ،  الأصـــــــــعدة ــــــــة وصـ ــــــــي  الدراسـ                                                                   وبما أن  زيادة تعقيد وتعدد مواضـ

ــــــــــــروري   الكميــة الهــائلــة من المعرفــة تحــت طرق التعليم والتعلم التقليــديــة، كــان من الىـ

ــــلـة  هـذا  ــــــــ ــــــــــــتغـل التطورات التكنولوجيـة ذات الصـ البحـث عن بيئـات تعليميـة جـديـدة تسـ

من بين تلــك ا تجــاهــات الهــامــة في مجــال التكنولوجيــا ، و لمعــالجــة هــذ  المشـــــــــــــكلــةالمجــال  

  .Micro Learning                                        التعليمية يأتي ما ي عرف بالتعلم المصغ ر

أن التعلم المصغر مجال بحثي جديد يهدف إلى استكشاف  (Hug, 2005, 4) فيرى 

ــــــــــــتجـابـة لت ـاجـة المتحايـدة للتعلم مـدى ال يـاة، من خلال تطوير أجزاء  طرق جـديـدة للاسـ

ـــــــــغيرة من الم توى التعلياي ودمجها بالتقنيات التعليمية ال ديثة من أجهزة كمبيوتر   صـ

ــــــــــــهو  ــــــــــــول إل هـا بسـ لـة والتعلم في أي وقـت وأي  أو أجهزة لوحيـة، والتي يمكن للمتعلم الوصـ

 مكان. 

ـــــــــيم الم توى المعقد إلى وحدات تعليمية  ـــــــــغر هو تقسـ ـــــــــاي للتعلم المصـ المبدأ الرئيسـ

دقيقة، م  التركيح على المهارات والمعلومات الأســاســية وتوفير أمثلة    15صــغيرة   تتجاوز 

                                                                            عملية تســـــهل على المتعلم اســـــييعاب المادة تدريجي ا، خاصـــــة في بيئات الوســـــائط الرقمية 

    (Adewalea, 2019, 125)  . المرتبطة بال ياة اليومية

التعلم المصـــغر شـــكل من اشـــكال التعلم ال ديث الذي يمكن من خلاله تقســـيم ف

ــــير يتراو  من  ــــــــ ــــتها في وقت قصـ ــــــــ ــــــــــــغيرة يمكن دراسـ دقائق، في أي  5  -1المعرفة إلى أجزاء صـ

ــــئلــــة.   مكــــان وأي وقــــت، يتلق  المتعلم من خلالــــه معلومــــات جــــديــــدة أو إجــــابــــات عن أســـــــــ

(Simonenko, 2019, 505-506)  

 م   (Peter, 2012, 227) ويرى 
 
ــلســـلا ــغير ا ميسـ     أن التعلم المصـــغر يقدم محتوى صـ
 
                                        

تفاعلات بســيطة تســاعد على تقليل ال مل المعرفي وا حتفالم بالمعلومات قصــيرة الأمد،  
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 ,Park                                                                        مســــتفيد ا من التقنيات ال ديثة مثل الوي  والهواتف الذكية. ويتفق معه كل من

ــــــة  Major, 2018, 2)   ؛(56 ,2018 تـعـلـيـمـيـ ــــــدات  وحـ عـن  ــــــارة  عـبـ ـــــغـر  ــــــــ المصـ الـتـعـلـم  أن  فـي 

ــــــــــــطــة  ـــــاب معرفــة جــديــدة وتنميــة المعــارف ال ــاليــة من خلال أنشـ ــــــــ ــــــــــــتقلــة، تيير اكيسـ مسـ

 وتفاعلات بسيطة. 

مرتبط   (Pappas, 2019)  ويوضـــــــــــــح ــــــل  طويـ بمحتوى  يتميح  ــــــدي  التقليـ التعلم  أن 

ـــــــــغر يقدم الم توى في أجزاء  ـــــــــعوبة تحديثه، بينما التعلم المصـ بمكان وزمن محددين وصـ

ـــــــــــميم والتحديث، مما يغير   ـــــــــــهولة التصـ ـــــــــــتها في أي وقت ومكان م  سـ ـــــــــــغيرة يمكن دراسـ صـ

 طريقة التعلم التقليدية. 

التعلم المصـــــغر  أن Simonenko, 2019, 5505) ؛(Ahmed, 2019, 748يرى  كما

الـفـهـم  ــــــدعـم  تـ ــــغـيـرة  ــــــــ صـ ــــــدات  إلـى وحـ ــــــد  المـعـقـ المـ ـتـوى  ــــيـم  ــــــــ تـقسـ مـن خـلال  الـتـعـلـم  يـعـزز 

ــــــــــــل معالجة كميات محدودة من  إنوا حتفالم بالمعلومات، حيث  ــــــــــــري يفىـ العقل البشـ

المعلومات و  يســــــــتطي  التركيح لفترات طويلة، مما يجعل التعلم المصــــــــغر وســــــــيلة فعالة  

 لزيادة التحصيل. 

بـالتعلم المصـــــــــــــغر إلى مميحاتـه العـديـدة، م هـا إمكـانيـة التعلم في أي  يرج  ا هتمـام 

ـــــهولة حفظ   وقت ومكان عبر الإنترنت، ومرونة تحديث الم توى، وانخفاض التكلفة، وسـ

ـــــــــبكات  ـــــــــتخدام أدوات الوي  والشـ ـــــــــاركة بين الطلاب باسـ الم توى، وزيادة التفاعل والمشـ

م الوسائط المتعددة لجذب انيبا  الطلاب، م  سرعة  ا جتماعية، بالإضافة إلى استخدا

 Kraleva, 2020, 158)  (.  تطوير الم توى 

( بتطبيق أســلوب التعلم المصــغر في البيئات التعليمية  2020كما أوصــا) )القرني،  

لـــدى   ــة  والـــدافعيـ ــــيـــل  ــــــــ ــادة التحصـ ــة التعلم وزيـ ــــــــــــين بيئـ بغرض تحسـ ــة  ــامعيـ ــة والجـ ــامـ العـ

   التعليمية المختلفة.  المراحلعلى   المتعلمين، والتوس  في تطبيقه

يتضــــــــــــح مما ســــــــــــبق أن التعلم المصــــــــــــغر من ا تجاهات ال ديثة المســــــــــــتخدمة في و 

مواجهة التغير الســــــرا  في المعلومات، وذلك من خلال تقديم موضــــــوع التعلم في أشــــــكال 

ــــــــ ــــــــومات و يرهامتنوعة من لقطات فيديو، وصـ ، وذلك في كميات ور ثابتة ومتحركة ورسـ

ـــــتها من قبل المتعلم في وقت ومن أجهزة الكترونية صــــــغيرة   ـــــتقلة ومترابطة يمكن دراسـ مسـ
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 مختلفة وذلك لتحقيق أهداف تعليمية محددة.  

ــــــــــــغر   ــــــات إلى فــاعليــة التعلم المصـ ــــــــ ــــلــت عــدد من الــدراسـ ــــــــ ــــــة وم هــا  وقــد توصـ ــــــــ دراسـ

(Polasek, 2019)    والتي أظهرت تفوق طلاب المجموعة التجريبية التي درسـت باسـتخدام

ـــــــميم مواق  الوي ، كما أنه  ـــــــغر في مهارات تصـ شــــــــطة الندعم المشــــــــاركة  بيئة التعلم المصـ

ـــــة، و للطلاب والتي أثبيت فاعلية بيئة التعلم المصــــــغر المختلط في   (Ahmad, 2019)  دراسـ

ــــيـات الكمبيوتر ــــــــ ــــــــــــاسـ ــــيـل المعرفي والمهـارات المرتبطـة بمقرر أسـ ــــــــ ـــــة ، و   تنميـة التحصـ ــــــــ   دراسـ

(Nikou, 2019)    والتي أظهرت فاعلية التعلم المدمج القائم على التعلم المصـــــغر في تنمية

ـــــــــة  الدافعية للتعلم لدى الطلاب المعلمين والتي توصــــــــــلت إلى   (Lee, er.al, 2020)، ودراسـ

فاعلية التعلم المصـــــغر في تنمية التحصـــــيل والأداء المهاري واتخاذ القرار لدى المتعلمين، 

( والتي توصـــلت إلى فاعلية التعلم المصـــغر في تنمية المهارات  2021ودراســـة )عبد العزيز، 

ــــــية وا تجا  نحو مهنة التدران ــــــليمان، التدراسـ ــــــة )سـ ــــــلت إلى  2022، ودراسـ ( والتي توصـ

الفيـــديو الرقاي لـــدى طلاب  ــــــــــــغر في تنميـــة مهـــارات إنتـــا  ومعـــالجـــة  فـــاعليـــة التعلم المصـ

ـــــة )الـدبلوم العـامـة في التربيـة ــــــــ ( والتي توصـــــــــــــلـت إلى فـاعليـة التعلم  2023،  دمحمـ، ودراسـ

ــــــــــــغر في تنميـة مهـارات إنتـا  الكتـ  ا لكترونيـة لـدى  طلاب كليـة التربيـة جـامعـة ب ي المصـ

( والتي كشـــــفت عن وجود أثر كبير لتوظيف التعلم  2023ســـــويف، ودراســـــة )الشـــــيباني،  

ــــــطة ــــــوي  الأخطاء ا ملائية لدى تلاميذ المرحلة المتوسـ ــــــغر في تصـ ــــــة )أحمد، المصـ ، ودراسـ

ــــــــة بالتفاعل بين زمن العرض    (2024وعلى،   ــــــــلية المعالجة الخاصـ ــــــــلت الى أفىـ والتي توصـ

ــــــــــــغر   التعلم المصـ ببيئـــــة  ــــعـــــة العقليـــــة  ــــــــ المرتف  للسـ ــــــــــــتوى  ــــاقي  الطويـــــل والمسـ بـ ــــارنـــــة م   مقـ

ــــــــــــاي،   ــــــــة )مــــا ـ ــــــــ التجريبيــــة ا خرى، ودراسـ ــــلــــت الى تفوق    (2024المجموعــــات  ــــــــ والتي توصـ

المجموعة التجريبية التي درســت بنمط تقديم الم توى الموزع عن المجموعة التي درســت 

ـــــــة )الرهراني،  المصــــــــغر تعلمالببيئة  بنمط الم توى المكثف   ( والتي توصــــــــلت  2024ودراسـ

القصــيرة يســاعد في إلى ان اســتخدام اســلوب التعلم المصــغر القائم على مقاط  الفيديو 

ـــــةمهاكســــــاب  اســــــفرت التي  و   (2024عامر،  أحمد، و )  ارات برمجة ا جهزة الذكية، ودراسـ

  عن وجود فرق ذو د لة إحصـائية لصـالح المجموعة التي درسـت بنمط الأسـلوب  هانتائج

ــلوب المعرفي التركيح م   المعرفي التركيح ونمط التعليم المكثف يرج  الى التفاعل بين الأســـــــــ

 .  ت إنتا  المنصات التعليميةاالمصغر المكثف في تنمية مهار لم نمط التع
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ــابقة في مجال التعلم المصـــغر تركيح ا على قياس فاعليته في  ــات السـ                                                                         أظهرت الدراسـ

تنمية التحصـيل والمهارات، مما يشـير إلى ال اجة لدراسـة متغيرات أخرى، مثل الأنشـطة 

ــــــة   ـــــيلة لممارسـ عد وسـ
 
ـــــغر، إذ ت ـــــي ا في بيئة التعلم المصـ ـــــاسـ ـــــر ا أسـ                  التعليمية، باعتبارها عنصـ
 
                                                              

 ,Major, 2018 تعليمية. لتعلم، فلا تعلم مصـــغر دون أنشـــطة  المهارات وتحقيق فاعلية ا

3)  (    

ــــــغر فقد أكد  ــــــية للتعلم المصـ ــــــاسـ ــــــغرة الركيحة الأسـ ــــــطة التعليمية المصـ  وتعد الأنشـ

(Buchem, 2017, 7)   ــــــــطة التعليمية تعتبر العنصـــــــــر الرئيســـــــــاي الذي يمكن من أن الأنشـ

من خلال مـا تييحـه من امكـانـات تســــــــــــــاعـد وذلـك  خلالـه تحقيق فـاعليـة التعلم المصـــــــــــــغر  

 ليميةالمتعلم على تطبيق المعارف في المواقف التع

ــــــار التعلياي المصـــــــــــــغر  375  ،2020  خمين،)  وقـــد عرف عبـــارة عن بـــأنـــه  ( النشـــــــــ

به المتعلم أثناء تعلمه للمحتوى دون التقيد   يقومنشــــــار تعلياي قصــــــير لوحدة تعليمية 

 . بوقت أو مكان لت صول على الخبرات التعليمية المطلوب تعلمها

ــــــــة   ــــــــطةفممارسـ اهتمام العملية التعليمية إلى المتعلم بد   محور التعلم تنقل  أنشـ

من المادة الدراســــية، حيث تســــلط عليه الىــــوء للكشــــف عن ميوله واهتماماته وقدراته 

لتنميتهـا بمـا يتمـا ـــــــــــــا) م  ميولـه وحـاجـاتـه واســـــــــــــتعـداداتـه، كمـا تحفز دوافعـه   اصــــــــــــــةالخـ

   (Chen, 2015, 623)ور باته الشخصية لتحقيق الأهداف التعليمية.  

ــــــــــــغر من مبــاد  النظريــة و  ــــــــــــطــة التعليميــة في التعلم المصـ ــــــة الأنشـ ــــــــ تنطلق ممــارسـ

ــــــــطة إلى نمطين   ــــــــم الأنشـ                                                                                    البنائية، التي تؤكد أن المعرفة ت ب ) ذاتي ا من قبل المتعلم. وتنقسـ

ــــــــــــرعتــه   ــــــــــــيين: الفردي، الــذي يركز على تلبيــة ميول المتعلم وقــدراتــه الــذاتيــة وفق سـ رئيسـ

ـــــة، والتعـاوني، الـذي ي فع ـل ــــــــ التفـاعـل الجمـادي داخـل مجموعـات صـــــــــــــغيرة لتعزيز                                 الخـاصـ

ـــــاركـة والـدافعيـة للتعلم.  ــــــــ ــــــــــــهم في زيـادة المشـ ـــــة، ممـا يسـ ــــــــ البـات ، )  تبـادل الخبرات والمنـاقشـ

 (423،  2021، بدوي   ؛371،  2019

وتجدر ا شــارة إلى أن نتائج الدراســات الســابقة قد اختلفت حول تفىــيل أي من 

تعـاوني( على نتـائج التعلم، حيـث توصـــــــــــــلـت عـدد من -نمطي الأنشـــــــــــــطـة التعليميـة )فردي

ـــــات إلى ــــــــ ــــــــــــطـة التعليميـة الفرديـة على التعـاونيـة وم هـا  تفوق  الـدراسـ ـــــة الأنشـ ــــــــ نمط ممـارسـ
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ــــــــــــة   ــــــــــــطة الفردية في مهارات   (Knight, 2015)دراسـ ــــــــــــلت إلى فاعلية نمط الأنشـ والتي توصـ

والتي توصلت إلى فاعلية نمط    (2017،  عبد المنعمودراسة ) التواصل الكتابي والشفهي،

ــــــار   ــــــــ ــــــة النشـ ــــــــ ــــــة   الفرديممــارسـ ــــــــ ــــيــل والــدافعيــة لرنجــاز لــدى تلاميــذ المــدرسـ ــــــــ في التحصـ

ــــــــر،  ا عدادية،   ــــــــة )عصـ ــــــــطة 2018ودراسـ ــــــــة الأنشـ ( والتي أكدت على فاعلية نمط ممارسـ

ــــــيل لدى طلاب  ــــــوم التعليمية ثلاثية الأبعاد والتحصـ الفردية في تنمية مهارات إنتا  الرسـ

ــــــــــــةتكنولوجيـا التعليم عن وجود فرق دال   نتـائجهـاکشـــــــــــــفـت  التي  و (  2022)ربي ،    ، ودراسـ

ـــــــــــالح  ـــــــــــيل، لصـ ـــــــــــ  في التحصـ ـــــــــــائي ا في اليسـ ات  لدى الطالب  الأنشــــــــــــطة الفرديةنمط                                     إحصـ

 . المعلمات

ـــــطة التعاونية  ـــــة الأنشـ ـــــات إلى تفوق نمط ممارسـ ـــــلت عدد من الدراسـ في حين توصـ

ــــــــة )هنداوي،  وم ها  ــــــــالح 2014ودراسـ ــــــــائيا لصـ ــــــــلت إلى وجود فروق دالة احصـ ( والتي توصـ

ـــــــتوى قراءة  ـــــــري واختبار مسـ ـــــــطة التعاونية في اختبار مهارات التميح البصـ مجموعة الأنشـ

توصــلت إلى فاعلية الأنشــطة التعاونية   والتي(  2019البصــريات، ودراســة )عبد ال ميد،  

ــــيـانـة ال ـاســــــــــــــ  ا لي  في تنميـة مهـارات    ، لـدى طلاب تكنولوجيـا التعليم  والتحصـــــــــــــيـلصـــــــــ

( والتي توصلت إلى تفوق نمط الأنشطة التعاونية على الفردية في 2021ودراسة )حسن، 

المعرفي وبطـــاقـــة ملاحظـــة الأداء   ــــيـــل  المنتج  وبطـــاقـــة تقييم جودة    المهـــارى اختبـــار التحصـــــــــ

ــــــاي، لدي مع لمهارات إنتا  برمجيات الواق  المعزز  ــــــا ـ ــــــة   لاي التعليم الأسـ ــــــوقي،   ودراسـ )شـ

ــــــــــــطـة التعليميـة في بيئـة  2023 ـــــة الأنشـ ــــــــ ــــــــــــف عن أثر نمط ممـارسـ ( والتي هـدفـت إلى الكشـ

التعلم المصغر في اكساب مهارات تصميم ا نفوجرافيك المتحرك لدى طلاب تكنولوجيا  

  ، ودراســـة التعليم، وتوصــلت إلى فاعلية الأنشــطة التعاونية في تنمية المهارات والتحصــيل

  -والتي اسـتهدفت البحث عن أثر اختلاف نمطي ممارسـة النشـار )فردي  (2023،  أحمد)

ــائية للعلوم ا جتماعية،   ــاب مهارات ال زمة ا حصـ تعاوني( ببيئة التعلم المقلوب في اكسـ

ـــــــــال  لصـ
 
ـــــــــائيا ـــــــــة إلى وجود فرق دال احصـ ـــــــــارت الدراسـ       وأشـ
 
ـــــــــار                                          ـــــــــة النشـ ح مجموعة ممارسـ

 التعاوني في اختبار التحصيل المعرفي وبطاقة ملاحظة الأداء العملي للمهارات. 

ـــــات   ــــــــ أهميــة نمطي النشــــــــــــــار عنــدمــا يتعلق الأمر  توقف  كمــا أثبيــت بعد الــدراسـ

ــــلــت  ( حيــث  الأدائيــة للمهــاراتو   الجوانــ  المعرفيــة)بطبيعــة نواتج التعلم   ــــــة توصـــــــــ ــــــــ دراسـ

بيئـــــة التعلم الإلكترونيـــــة في تنميـــــة إلى  (  2023)بيومي،   فـــــاعليـــــة الأنشـــــــــــــطـــــة الفرديـــــة في 
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الجوان  المعرفية لمهارات إنتا  الرســــوم المتحركة، وفاعلية الأنشــــطة اليشــــاركية في بيئة 

لـــدى ــة  المتحركـ ــــــــــــوم  ــا  الرسـ ــارات إنتـ ــة لمهـ ــة الجوانـــ  الأدائيـ ــة في تنميـ   التعلم الإلكترونيـ

 . الطلاب

ــــــــــــطـة  ــــــــــــة الأنشـ ــــــــــــات عـدم وجود فروق بين نمطي ممـارسـ بينمـا أثبيـت بعد الـدراسـ

ـــــــة ) ( والتي توصــــــــلت إلى عدم وجود 2021، بدوي التعليمية الفردية والتعاونية ومها دراسـ

ـــــغر النقال في  ـــــطة الفردي والتعاوني ببيئة التعلم المصـ ـــــة الأنشـ اختلاف بين نمطي ممارسـ

ــــيــل ومهــارات اتخــاذ قرار   ــــــــ ـــــادر التعلم لــدى معلاي ذوي ا حتيــاجــات التحصـ ــــــــ اختيــار مصـ

ـــــة )عبــد ال ميــد،   ــــــــ ـــــة، ودراسـ ــــــــ ــــلــت إلى عــدم وجود فروق دالــة  2022الخــاصـ ــــــــ ( والتي توصـ

اخصــــــــــــــائيـا في ا ختبـار التحصـــــــــــــيلي ومقيـاس الـدافعيـة لرنجـاز يرج  لأثر اختلاف نمط  

ــــــــار الفردي والتعاوني لدى طلاب كلية التربية ــــــــة النشـ ــــــــة )ممارسـ (  2023،  محمد، ودراسـ

ي توصـلت إلى فاعلية نمط ممارسـة الأنشـطة التعاونية في تنمية مهارات إنتا  الكت  والت

ـــــة   ــــــــ ــــــــــــويف، ودراسـ (  2023الأحمـدي،  )ا لكترونيـة لـدى طلاب كليـة التربيـة جـامعـة ب ي سـ

ـــــطي درجات   ـــــائية بين متوسـ ـــــفرت نتاجها عن عدم وجود فروق ذات د لة احصـ والتي أسـ

بنمط الأنشــطة الفردية ونمط الأنشــطة التعاونية   االمجموعتين التجريبيتين ممن درســو 

 القائمة على التلعي .  

من نتائج هذ  الدراســـــات أنه   يوجد اتفاق حول أفىـــــلية أي من نمطي  ويتضـــــح

ــــا أن المقارنة تمت بين   والتعاونية،ممارســـــة الأنشـــــطة التعليمية الفردية   كما يتضـــــح أيىـ

بيئــــة التعلم المصـــــــــــــغر ممــــا يؤكــــد   فــــاعليتهمــــا في بيئــــات التعلم الكتروني والقليــــل م هــــا في 

 ال اجة إلى إجراء المزيد من الدراسات في هذا الجان . 

ــــــــطة  ــــــــة الأنشـ ــــــــة ال الية على تناول متغير نمط ممارسـ ــــــــر اهتمام الدراسـ و  يقتصـ

ــة   فقط، وإنما ييســـ  اهتمامها ليشـــمل توظيف أحد المتغيرات الأخرى وهو توقيت ممارسـ

، (بعــدي/موزع/تلــك الأنشـــــــــــــطــة، حيــث  هتم بينوا  التوقيــت في ثلاثــة مســـــــــــــتويــات )قبلي  

واســـــــــــــينـد توقيـت تقـديم الأنشـــــــــــــطـة التعليميـة على أســـــــــــــن نظريـة حيـث حـددت النظريـة  

السـلوكية المباد  الأسـاسـية التي تدعم تقديم الأنشـطة التعليمية وفق توقيتات محددة 

ــــــة للطــالــ    )قبليــة/ بعــدي( حيــث أن تقــديم الأنشـــــــــــــطــة التعليميــة القبليــة تيير الفرصـــــــــ

ـــــــــــته   ـــــــــــلوك المطلوب وممارسـ وتكرار  ل فظ التعلم وبقاء أثر . )خمين،  للتدري  على السـ
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 حيث المنظمات التمهيدية،  (، كما يســـــيند تقديم الأنشـــــطة قبليا على نظرية 2-9،  2020

د لة للمتعلم قبـــــــــــــل بدء عملية  وذ عقليعلى توفير بناء   فكرة المنظم التمهيدي تقوم إن

ــات الجديدة لتركيبه   التعلم، ، وهناك وظائف  المعرفيم  مراعاة ملائمــــــــــــــــــــة هذ  المعلومــــــــــــــــــ

ـــــــــــن أن تقوم  ها الأنشطة التعليمية التمهيدية إلى جان  الدافعية واستدعاء   ،أخرى يمكــ

ــــــابقة ــــــرقاوي،   . وتوجيه ا نيبا   الإدراكي،وتنظيم المجال  ،الخبرات السـ ،  ( 95،  1997)الشـ

ـــــــــــطة بعدي ا، فيتوافق م  نظرية المنظمات اللاحقة ) (، Post Organizers                                                           أما تقديم الأنشـ

ـــــابقــة للمتعلم، بحيــث  ــــــــ ــــينــاد ا إلى الخبرات التعليميــة السـ ــــــــ                                                                                التي تؤكــد على بنــاء المعرفــة اسـ

،  2018)خمين،                                                                  ت قد م الأنشطة بعد المرور بالم توى لدعم التكامل م  المعرفة القائمة. 
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ــــــات على أهميــة التوقيــت والــذي قــد يؤثر على  ــــــــ ولقــد أكــددت العــديــد من الــدراسـ

ـــــات ـــــاي ، ومن هذ  الدراسـ ـــــيل الدرا ـ ـــــة  الأداء والتحصـ والتي حاولت    (Righi, 1989)  دراسـ

في مقــــابــــل   التعرف على فــــاعليــــة اســـــــــــــتخــــدام بعد الأنشـــــــــــــطــــة كمنظم متقــــدم )قبلي(، 

ـــــطة كمنظم  حق )بعدي( في تدران مادة البرمجة لتلاميذ المرحلة  ـــــتخدام هذ  الأنشـ اسـ

ا بتدائية بنيويورك، وأكدت الدراســــة ضــــمن نتائجها أن الأنشــــطة المســــتخدمة كمنظم  

ـــــــة حق )بعــــدي( تعتبر أداة فعــــالــــ ــــــــ   ( 2003كري ،ز )  ة في تــــدران مفــــاهيم البرمجــــة، دراسـ

للمادة العلمية   )القبلية والبعدية( المصاحبةالأنشطة أثر موق   هدفت إلى التعرف على  

ــــــريط فيديو ــــــائل التعليمية )شـ ــــــوعة في الوسـ ، ى التعلم وا حتفالم بما تم تعلمهعل(الموضـ

وتوصـــلت الدراســـة وجود أثر لتقديم الأســـئلة كنشـــار بصـــرف النظر عن موقعها مقارنة 

ـــــــئلة القبلية مقابل البعدية؛  ـــــــئلة، وفيما يتعلق بالمقارنة بين فاعلية الأسـ بعدم تقديم أسـ

ــــلية التوقيت القبلي لتقديم الأســـــئلة دراســـــة )هنداوي، ،  فقد توصـــــلت الدراســـــة إلى أفىـ

ـــــــــطة قبليا في جان   2014 ـــــــــت الأنشـ ـــــــــلت الى تفوق أفراد المجموعة التي مارسـ ( والتي توصـ

التميح البصري بينما تساوى أداء المجموعة التي مارست الأنشطة وفق التوقيت البعدي  

ــــــــــــطة )قبلي ــــــــــــة الأنشـ  - والتوقيت الموزع، وعدم وجود تفاعل بين بين نمط وتوقيت ممارسـ

ــــــــتوى  موزع( في  -بعدي ــــــــري، بينما وجد تفاعل دال فيما يتعلق بمسـ مهارات التمييح البصـ

ـــــــة )قراءة البصـــــــــــــريـــات،   ــــــــ أثر توقيـــت عرض  2016،  يونندراسـ ـــــــة  ــــــــ ــاولـــت دراسـ والتي تنـ  )

ــــــــــــومـات   في تنميـة مهـارات إنتـا  الرسـ ــــيـة  ــــــــ ــــــــــــخصـ ــــــــــــطـة ا لكترونيـة ببيئـة التعلم الشـ الأنشـ
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بين بين   ــــا  ــــــــائيـ ــــــــ عـــــدم وجود فروق دالـــــة احصـ ــــائج  الكمبيوتريـــــة، وأظهرت النتـ التعليميـــــة 

المعرفي  ــــيـــل  ــــــــ ــارات التحصـ ــامي( في المهـ ــة )أولي/ ختـ ــة ا لكترونيـ ــــــــــــطـ توقيتـــات عرض الأنشـ

ــــــــومات التعليمية،   ــــــــة )عالمرتبط بمهارات إنتا  الرسـ ( والتي هدفت  2018د الغ ي،  بدراسـ

لرحلات الميـدانيـة إلى قيـاس أثر التفـاعـل بين توقيـت عرض المهـام التعليميـة )أثنـاء/ بعـد( ا

ــــيـــة ع المعرفي وا تجـــا  نحو الكمبيوتر  ا فتراضـــــــــ ــــيـــل  لى تنميـــة التفكير التـــأملي والتحصـــــــــ

ـــــت بتوقيـت عرض المهـام التعليميـة أثنـاء  ــــــــ ـــــارت النتـائج إلى أن المجموعـات التي درسـ ــــــــ وأشـ

عرض المهام التعليمية بعد  الرحلة الميدانية أفىــــل من المجموعات التي درســــت بتوقيت  

ــــــــــــة )أبو جلاجل،  الرحلـة الميـدانيـة، و  ( حيـث أثبيـت أن أنســـــــــــــ  توقيـت لعرض  2016دراسـ

النشــــــــــــــار المصــــــــــــــاحــ  لمــادة الريــاضـــــــــــــيــات لــدى تلاميــذ ال لقــة الأولى من مرحلــة التعليم 

ــــــاي هو التوقيت ال هاتي بعد عرض الم توى التعلياي ــــــا ـ ــــــعود، ، الأسـ ــــــة )مسـ (  2019دراسـ

أثر توقيـت تقـديم الأنشـــــــــــــطـة الإلكترونيـة في بيئـة التعلم المقلوب والتي هـدفـت إلى قيـاس  

، والتي  لتنميــة المهــارات التطبيقيــة لمقرر حزم التطبيقــات المكتبيــة لطلاب المعــاهــد العليــا

ــــــــــــتوى المهـارات التطبيقيـة يرج  إلى   ــــيـل المعرفي ومسـ ــــــــ ــــلـت إلى حـدو  نمو في التحصـ ــــــــ توصـ

ــــــــــــرة( مقـارنة بتوقيـت توقيـت تقـديم الأنشـــــــــــــطـة ا لكترونيـة لل طلاب في )اليوم التـالي مبـاشـ

ــــــــــهم للمحتوى التعلياي في بيئة  ــــــــــبوعين( من انتهاء تعرضـ ــــــــــبوع / أسـ ــــــــــطة )أسـ تقديم الأنشـ

 ذات فروق وجود عن البحث نتائج أســـفرت وقد(  2021، دراســـة )أمين، التعلم المقلوب

ــــــــائيةة د ل ــــــــط بين إحصـ  ا ختبار من كلا في البعدي التطبيق في الطلاب درجات متوسـ

 الأنشـــــــــــــطـــة  نمطي  ختلاف الأســــــــــــــــا ـــــــــــــاي الأثر إلى يرج  الملاحظـــة وبطـــاقـــة يلالتحصـــــــــــــي

 . ا ستهلالية الأنشطة بنمط درست التي المجموعة لصالح(  الختامية- ليةهلاا ست(

ـــــابقـة التي تنـاولـت تقـديم    ويتضـــــــــــــح ممـا ســـــــــــــبق ــــــــ ـــــات السـ ــــــــ أن هنـاك نـدرة في الـدراسـ

 
 
ـــــــــــة ال الية )قبليا ـــــــــــتهدفها الدراسـ ـــــــــــطة التعليمية وفق التوقيتات الثلاثة التي تسـ  الأنشـ
 
                                                                           – 

 
 
 موزعا
 
     -  

 
 بعديا
 
ـــــات في هذا الجان      ـــــوى   انعلى حد علم الباحث -  (، حيث لم تتوافر دراسـ سـ

ـــــة ــــــــ  عـدم اتفــاق نتــائج  ،  (. 2016؛ أبو جلاجـل،    2014)هنــداوي،    دراسـ
 
ـــــا ــــــــ                   كمــا يلاحظ أيىـ
 
             

ــــــــطة التعليمية )قبليا   ــــــــة الأنشـ ــــــــات التي تناولت توقيت ممارسـ (، وإن كانت   -الدراسـ
 
             بعديا
 
     

ــــــــــــطــة   ــــهـا في مجملهـا قـد أكـدت فـاعليـة توظيف الأنشـ ــــــــ ـــــابق عرضـ ــــــــ ـــــات السـ ــــــــ جمي  الـدراسـ

 فقط، 
 
      التعليمية بصــــورة أو بأخرى ســــواء تلك التي اقتصــــرت على تقديم الأنشــــطة قبليا
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 في مقابل بعديا

 
 أو تلك التي قارنت بين تقديمها قبليا

 
               

 
                                    . 

ـــــها هنا في         وبناء    ـــــابق عرضـ ـــــات السـ ـــــة ال الية تختلف عن الدراسـ عليه فإن الدراسـ

( تعتمد على ثلاثة مسـتويات لتوقيت ممارسـة الأنشـطةكونها 
 
/ موزعا

 
/ بعديا

 
  )قبليا

 
       

 
       

 
وهو ،        

ــــــــــكل كامل ــابقة بشـ ــــــــ ــات السـ ــــــــ ــة  مالم تيناوله الدراسـ ــــــــ ــــــــــوى دراسـ ؛ أبو   2014)هنداوي،    سـ

ــــــــــــطــة هــذا بــالإضــــــــــــــافــة إلى  ؛    (2016جلاجــل،   ـــــة ال ــاليــة  هــدف إلى تقــديم أنشـ ــــــــ أن الــدراسـ

وهو مــالم تينــاولــه أي من  المفــاهيم التكنولوجيــة والــدافعيــة للتعلم  حول   تعليميــة تــدور 

ــــــــابقة؛   ــــــــات السـ ــــــــمن أهدافها   كما أنالدراسـ ــــــــة ال الية ضـ التعرف على أثر  تحاول الدراسـ

ــــــــــــطـة )فردي/ تعـاوني( و التفـاعـل بين  ـــــة الأنشـ ــــــــ ــــــــــــطـة نمط ممـارسـ ـــــة الأنشـ ــــــــ توقيـت ممـارسـ

   التعليمة
 
 )قبليا
 
      –  

 
 موزعا
 
     -    ،)

 
    بعديا
 
ــــــغرمن خلال       ــــــيل المفاهيم   بيئة التعلم المصـ على تحصـ

، وهو مالم تيناوله أي من الدراســات الســابقة مما يدعم  التكنولوجية والدافعية للتعلم  

 ال اجة إلى إجراء الدراسة ال الية. 

مجال تكنولوجيا التعليم، فإن مؤســـســـات التعليم حول  لتقدم الهائل فيل  ونييجة

ــــــــــــتخـدام الكمبيوتر في العمليـة التعليميـة واعكن   ،                                                                          العـالم تولي اهتمـامـ ا كبير ا لتـدران اسـ

ـــــــر الثقافة التكنولوجية وإدراكهم لأهمية الكمبيوتر، حيث  ـــــــؤولين بنشـ ذلك اهتمام المسـ

ــــــــــــمين مقرراتــــه في   ــــــــة طلاب كليــــات التربيــــةتم تىـ و  تزال    ،المرحلــــة الجــــامعيــــة وبخــــاصـــــــــ

ـــــات تولي اهتمـامـا بتـدران المفـاهيم التكنولوجيـة المتعلقـة بـالكمبيوتر في كـافـة   ــــــــ ــــــــــــسـ المؤسـ

 .مراحل التعليم، وذلك بتقديم هذ  المفاهيم بأفىل الطرق التعليمية المناسبة

ــــــأتي ــــــام    ويـ ــــــثاهتمـ ــــــالي    البحـ ــــــة  ال ـ بمقرر بينميـ ــــــة  المتعلقـ ــــــة  التكنولوجيـ ــــــاهيم  المفـ

في   أهميــــة كبيرة في الهيكــــل  ا  التعليم؛ حيــــثالكمبيوتر  ــــكــــل عــــام تحمــــل  ن المفــــاهيم بشـــــــــ

المعرفي للمتعلم، إذ تنظم المعلومـات والمعـارف وال قـائق والخبرات التي يتعـامـل معهـا أي 

منهج أو محتوى تعلياي، كما تســـهم في تســـهيل عملية التعلم في ظل زيادة عجم المعرفة، 

   ةبالإضافة إلى أنها تشكل الأساس في العملية التعليمي

للتع  وتجـــدر ـــــــارة إلى أنـــه توجـــد علاقـــة قويـــة بين الـــدافعيـــة  ــــــــ المفـــاهيم بين  لم و الإشـ

فـإذا كـانـت الـدافعيـة وســـــــــــــيلـة لتحقيق الأهـداف التعليميـة؛ فـإنهـا تعـد من   ،التكنولوجيـة

أهم العوامل التي تساعد على تحصيل المفاهيم والمعارف والمهارات، و يرها من الأهداف 

تعد الدافعية من الشـــــرور الهامة ، كما  (.  302،  2021)منصـــــور،  التي نســـــحى لتحقيقها  
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التي يتوقف عل هــا تحقيق الهــدف من عمليــة التعلم، من خلال اســـــــــــــتجــابــة المتعلم لبيئــة 

 لإقبـاليـث تمثـل مبررا قويـا  ح؛إ  إذا كـان لـديـه دافعيـة للتعلم  التعلم ولن يحـد  ذلـك  

الـــــدافعيـــــة   لتنميـــــة  ال ـــــاجـــــة  لـــــدى الطلاب واتـــــاحـــــة  الطلاب على التعلم، وبـــــذلـــــك تظهر 

 (27،  2021الفرصة لممارسة ا نشطة التعليمية على أساس قوة دافعيتهم. )أمين، 

ـــــارت   علاقـةكمـا توجـد  ــــــــ ــــــــــــغر، وهـذا مـا أشـ قويـة بين الـدافعيـة للتعلم والتعلم المصـ

( والتي أوصــــت إلى  2023العتيق، ؛  2022الجمل،  )دراســــة    عدد من الدراســــات وم ها  إليه

 للتعلم الدافعية تنمية على المصــــغر التعليم اســــتخدام أثر حول  دراســــةضــــرورة إجراء  

 ب. طلا ال لدى

،  ( أن الدافعية شـــرر أســـا ـــاي لعملية تعلم جيدة 644،  2018  ،خليلأشـــار )وقد 

ــــا انهـــــا تعمـــــل على والســـــــــــــحي    كمـ الأهـــــداف،  تحفيح وتوجيـــــه ســـــــــــــلوك المتعلم نحو تحقيق 

ـــــه، وزيـادة ر بـة   المعرفـة،لتحســـــــــــــين التركيح وتعزيز اكيســــــــــــــاب   ــــــــ وزيـادة ثقـة المتعلم بنفسـ

 . المتعلمين في الأداء، والبحث عن التقدير والمنافسة، وزيادة أهمية الوقت

ــــــات التي تنـــاولـــت متغير الـــدافعيـــة، والتي من بي هـــا  ــــــــ ور م تعـــدد البحو  والـــدراسـ

ـــــــــــات ) ـــــــــــد؛  2023،  محمد  ؛2020،  واليدراسـ ،  الزيدي؛   2023،  الرفادي؛   2023، الرواشـ

ــة؛    2024 ــديـــد من الجوانـــ     (2024،  أل شـــــــــــــريـ ــاك العـ والمتغيرات التي لم يتم إ  أن هنـ

هـــــذ  البحو     تنـــــاولهـــــا واختبـــــار فـــــاعليتهـــــا، ا م   ــــ  ــــالي متفقـ ــــأتي البحـــــث ال ـ يـ ــــاء  عليـــــه                                                      وبنـ

 لها في 
 
ــــــــتكما  ــــــــات، واسـ         والدراسـ
 
، ولكنه يختلف ع ها في اهتمامه بزيادة دافعية المتعلمين                   

ـــــة  نمطي بين  التفـاعـل أثرالوقوف على  محـاولتـه   ــــــــ   التعلم  ببيئـة النشــــــــــــــار  وتوقيـت ممـارسـ

طلاب شــــــــعبة   لدى  بتحصــــــــيل المفاهيم التكنولوجيةالدافعية المرتبط  تنمية  في المصــــــــغر

ــــــــة ــــــــات التي اهتمت   ،التربية الخاصـ  وهي متغيرات لم يتم تناولها من قبل البحو  والدراسـ

   . ؛ واعد هذا إحدى النقار التدعيمية لىرورة إجراء البحث ال اليبالدافعية

 البحث:  مشكلة

 : ا تينب  ا حساس بمشكلة البحث من خلال 

ـــــة في مقرر  ▪ أظهرت نتائج اختبارات أولية أجريت على عينة من طلاب التربية الخاصـ

ــــــــ  ال اســـــــــ  ا لي ــــــــلوا على درجات أقل من   %70أن    في التخصـ في   %60م هم حصـ
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اختبار المفاهيم التكنولوجية، مما يشير إلى وجود ضعف واضح في اسييعاب هذ  

، وهذا ال اجة إلى استراتيجيات تعليمية تعزز من تحصيلهمذلك    المفاهيم، ويؤكد

تحصيل  في الطلاب  لدى ضعففي وجود العديد من الدراسات والبحو   يتفق م   

                                                                      لمفــاهيم التكنولوجيــة نظر ا ل ــداثــة معظم هــذ  المفــاهيم وتعقــدهــا، وتــداخلهــا م  ا

ـــــــــــة ) ـــــــــــات دراسـ ـــــــــــها البعد، ومن بين تلك الدراسـ ـــــــــــور،   ؛2017ال اين،  بعىـ   منصـ

 (. 2022؛ والي،   2022؛ محمد ،   2022وت،  ؛ بر 2022بقلاوة ، ؛  2021

من طلاب التربيـة الخـاصــــــــــــــة في نتـائج اســـــــــــــتبيـانـات أوليـة أجريـت على عينـة    أظهرت ▪

ــــــــــــ  ـــــ  ا لي في التخصـ ــــــــ م هم يعـانون من انخفـاض   %65أن أك ر من   مقرر ال ـاسـ

ـــــــــار   ــــــــ ذلـــــك إلى اقتصـ التكنولوجيـــــة، حيـــــث أرجعوا  تعلم المفـــــاهيم  نحو  الـــــدافعيـــــة 

الم توى التعلياي على الكتـاب الجـامحي وعـدم دمج تقنيـات تعلم حـديثـة تعزز من 

ــــــــيلهم الأكادياي تفاعلهم وإقبالهم على التعلم ــــــــتوى تحصـ ــــــــلب ا على مسـ   ،                                           مما يؤثر سـ

ــــــــــــرورة تحفيح المتعلمين وزيـادة دافعيتهم  ـــــات بىـ ــــــــ ـــــت العـديـد من الـدراسـ ــــــــ وقـد أوصـ

ــــــتخدام تقنيات تعلم حديثة    للتعلم ــــــة  باسـ ــــــد)وم ها دراسـ ،  محمد؛   2023، الرواشـ

 . (2024،  الزيدي؛   2024،  أل شرية؛   2023

ــلية أي ▪ ــة الأنشـــطة التعليمية  نمط ال اجة إلى الوصـــول إلى أفىـ   من أنمار ممارسـ

بعد نتـائج توصـــــــــــــلـت  حيـث   ،في تحصـــــــــــــيـل المفـاهيم التكنولوجيـة )فردي/تعـاوني(

ـــــات   ـــــطة التعاونيةالدراسـ ـــــطة الفردية في مقابل ا نشـ ـــــة  م ها و   إلى تفوق الأنشـ دراسـ

ــــلـــــت  (2018عصـــــــــــــر،  ؛    2017،  عبـــــد المنعم) في حين توصـــــــــ ــــــــــــطـــــة ،  إلى تفوق الأنشـ

ــــــــطة الفردية وم ها  ــــــــة التعاونية مقارنة بالأنشـ ــــــــري،  ؛   2014)هنداوي،  دراسـ الدوسـ

ــــــــيد،  ؛   2019عبد ال ميد،  ؛   2017 ــــــــوقي،  ؛   2021السـ ــــــــلت  بينما،   (2023شـ  توصـ

إلى عدم وجود فروق دالة احصــــائيا بين نمطي ممارســــة الأنشــــطة التعليمية   أخرى 

ـــــة    الفرديـة والتعـاونيـة وم هـا ــــــــ عبـد ال ميـد،  ؛    2023،  محمـد؛    2021، ي بـدو )دراسـ

2022 .) 

توقيت    تناولتتناقد الدراســات التي  توقيت   ال اجة إلى الوصــول إلى أفىــلية أي ▪

ــــــــطة التعليمية )قبلي ــــــــة  وم هابعدي( ببيئات التعلم ا لكتروني   -تقديم ا نشـ   دراسـ

Righi, 1989)  ؛، عيــــــد الغ ي،   ؛2016أبو جلاجــــــل،  ؛  2016،  يونن؛  2003زكري 
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ـــــــــبي،  ؛  2018 ـــــــــعود؛  2019القصـ في ندرة كما أن هناك ،  (2021أمين،   ؛2019،  مسـ

( الدراســـات التي تناولت توقيت ا نشـــطة بمســـتويا ها الثلا   
 
/ موزعا

 
/ بعديا

 
  )قبليا

 
       

 
       

 
        

 . (2016أبو جلاجل،    ؛2014سوى دراسة )هنداوي،  في حدود علم الباحثان 

ــــــــــــاتتوصـــــــــــــيات   ▪ ــــــــــــ  في إجراء المزيد من البحو  التي تتعلق  الدراسـ ــــــــــــرورة التوسـ بىـ

 ؛  (Li,  X., 2019  دراســــة  بتوظيف التعلم المصــــغر ودراســــة متغيرات تصــــميمه وم ها

Bothe, 2019 ؛Polasek, 2019؛ Ahmad, 2019ـــــــارة،    أبو  ؛ ــــــــ حســـــــــــــن،    ؛2021سـ

حمــ202022ســـــــــــــليمــان،    ؛2021عبــد العزيز،  ؛  2021 لشـــــــــــــيبــاني،    ؛202023،  د؛ 

2023  ) 

ــــــــــــطـة   ـــــة الأنشـ ــــــــ ـــــة تـأثير نمط ممـارسـ ــــــــ وفي ظـل هـذ  التحـديـات تبرز ال ـاجـة إلى دراسـ

ــــتها )قبلي/موزع/بعدي( ببيئة التعلم المصـــــغر،   التعليمية )فردي/تعاوني( وتوقيت ممارسـ

 هـدف تعزيز التحصـــــــــــــيـل المعرفي والـدافعيـة نحو التعلم لـدى الطلاب، وتحقيق أق ـــــــــــــا) 

 ل ديثة. استفادة ممكنة من هذ  البيئة التعليمية ا

 أسئلة البحث:

ــــــــــــؤال الرئين التـالي " أثر التفـاعـل بين نمط  حـاول البحـث ال ـالي الإجـابـة عن السـ

ــــــــيل المفاهيم التكنولوجية   ــــــــغر على تحصـ ــــــــطة ببيئة التعلم المصـ ــــــــة الأنشـ وتوقيت ممارسـ

 "؟طلاب شعبة التربية الخاصةلدى  والدافعية للتعلم

 ويتفرع من هذا السؤال الأسئلة التالية؟

من وجهة  التربية الخاصــــــــــــة بكلية التربيةما المفاهيم التكنولوجية اللازمة لطلاب 

 نظر الخبراء والمتخصصين؟

ـــــــطة أثر بيئة التعلم المصــــــــغر بصــــــــرف النظر عن ما  - ـــــــة الأنشـ نمط وتوقيت ممارسـ

على:  ــــيـــــل    التعليميـــــة  التكنولوجيـــــة  المعرفيالتحصـــــــــ نحو و  ،للمفـــــاهيم  الـــــدافعيـــــة 

 التعلم. 

  ممارسة توقيت بصرف النظر عن  (تعاوني/فردي) الأنشطة التعليميةما أثر نمط  -1

/  التعليمية الأنشــــــــــطة
 
  )قبليا
 
       

 
 موزعا
 
     / 

 
 بعديا
 
ـــــــــغر  (      ـــــــــيل    على: ببيئة التعلم المصـ التحصـ

 الدافعية نحو التعلم. و  ،للمفاهيم التكنولوجية المعرفي



 

 

                                                        2025، سبتمبر 4، ع3مج (كلية التربية بتفهنا الأشراف)مجلة 
 

638  

ـــــــــة  توقيت  ما أثر  -2 /  التعليمية الأنشــــــــــطةممارسـ
 
/موزعا

 
  )قبليا

 
      

 
      )

 
  بعديا
 
بصــــــــــرف النظر         

ــــــــطة التعليميةنمط  التحصـــــــــيل    على: ببيئة التعلم المصـــــــــغر   (تعاوني /فردي) الأنشـ

 الدافعية نحو التعلم. و   ،للمفاهيم التكنولوجية المعرفي

ــــــــــــة    تعاوني( وتوقيتالأنشـــــــــــــطة )فردي/ما أثر التفاعل بين نمط  -3 الأنشـــــــــــــطة  ممارسـ

  /
 
   )قبليــا
 
       

 
 موزعــا
 
     /   

 
 بعــديــا
 
التحصـــــــــــــيــل المعرفي للمفــاهيم   على: ببيئــة التعلم المصـــــــــــــغر    (     

 الدافعية نحو التعلم. و   ،التكنولوجية

 أهداف البحث:  

 : الكشف عن هدف البحث ال الي إلى

من وجهة نظر  التربية الخاصــــــــة بكلية التربيةالمفاهيم التكنولوجية اللازمة لطلاب  ▪

 .  الخبراء والمتخصصين

ــــــــــــطـة  أثر بيئـة التعلم المصـــــــــــــغر بصـــــــــــــرف النظر عن  ▪ ـــــة الأنشـ ــــــــ نمط وتوقيـت ممـارسـ

والـدافعيـة   التحصـــــــــــــيـل المعرفي للمفـاهيم التكنولوجيـة  وذلـك على تنميـةالتعليميـة  

 . طلاب شعبة التربية الخاصةلدى نحو التعلم 

ــــــطة التعليميةأثر نمط  ▪ ــــــرف النظر عن تعاوني/فردي)  الأنشـ ــــــة  توقيت  ( بصـ ممارسـ

 التعليميـة )  الأنشـــــــــــــطـة
 
 قبليـا
 
     / 

 
/ بعـديـا

 
 موزعـا

 
       

 
التحصـــــــــــــيـل المعرفي  وذلـك على تنميـة   (     

 . طلاب شعبة التربية الخاصةلدى  الدافعية نحو التعلمو   للمفاهيم التكنولوجية

ــة  توقيت   أثر ▪ /عليمية  الأنشـــطة التممارسـ
 
  )قبليا
 
       

 
 موزعا
 
     / 

 
 بعديا
 
بصـــرف النظر نمط  (     

التحصـــيل المعرفي للمفاهيم وذلك على تنمية    الأنشـــطة التعليمية )فردي/ تعاوني(

 . طلاب شعبة التربية الخاصةلدى والدافعية نحو التعلم   التكنولوجية

/  الأنشــطة ممارســة   تعاوني( وتوقيتالتفاعل بين نمط الأنشــطة )فردي/ أثر ▪
 
   )قبليا
 
      

)
 
ــــا بعـــــديـ  /

 
ــــا   موزعـ

 
       

 
تنميـــــة          المعرفي للمفـــــاهيم التكنولوجيـــــة وذلـــــك على  ــــيـــــل    التحصـــــــــ

 . طلاب شعبة التربية الخاصةلدى والدافعية نحو التعلم 

 فروض البحث:

▪   
 
ـــــــائيا ـــــــطة، يوجد فرق دال إحصـ ـــــــة الأنشـ ـــــــرف النظر عن نمط، وتوقيت ممارسـ   بصـ
 
                                                             

ــــــــــــتوى ) ــــــــــــطي درجات أفراد العينة ككل في القياس القبلي  0.05عند مسـ ( بين متوسـ

المعرفي للمفــــاهيم التكنولوجيــــة لصــــــــــــــــالح القيــــاس  ــــيــــل  والبعــــدي  ختبــــار التحصـــــــــ
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  . البعدي

▪   
 
ـــــــائيا ـــــــطة، يوجد فرق دال إحصـ ـــــــة الأنشـ ـــــــرف النظر عن نمط، وتوقيت ممارسـ   بصـ
 
                                                             

ــــــــــــتوى ) ــــــــــــطي درجات أفراد العينة ككل في القياس القبلي  0.05عند مسـ ( بين متوسـ

  لصالح القياس البعديلمقياس الدافعية نحو التعلم والبعدي 

ــــــــــــطةبصـــــــــــــرف النظر عن   ▪ ــــــــــــة الأنشـ  عند  توقيت ممارسـ
 
ــــائيا ــــــــ       ، يوجد فرق دال إحصـ
 
                      

ــتوى ) الذين يمارســـون الأنشـــطة جموعة  المطلاب ي درجات ( بين متوســـط0.05مسـ

 ،
 
  فرديا
 
  جموعة  الم وطلاب     

 
  الذين يمارســـــون الأنشـــــطة تعاونيا
 
،  ببيئة التعلم المصـــــغر                             

 ختلاف نمط ممارســـة  يرج  إلى الأثر الأســـا ـــاي   المفاهيم التكنولوجيةعلى اختبار  

 . الأنشطة

ــــــــــــطةبصـــــــــــــرف النظر عن   ▪ ــــــــــــة الأنشـ  عند  توقيت ممارسـ
 
ــــائيا ــــــــ       ، يوجد فرق دال إحصـ
 
                      

ــتوى ) الذين يمارســـون الأنشـــطة جموعة  الم طلابي درجات ( بين متوســـط0.05مسـ

 ،
 
  فرديا
 
 جموعة  الم وطلاب     

 
ـــــــطة تعاونيا ـــــــون الأنشـ  الذين يمارسـ
 
،  بيئة التعلم المصــــــــغر                            

 ختلاف نمط ممارســـة  يرج  إلى الأثر الأســـا ـــاي  مقياس الدافعية نحو التعلمعلى 

 . الأنشطة

ــــــــــــطةبصـــــــــــــرف النظر عن  ▪ ــــــــــــة الأنشـ  عند    ةق دالو وجد فر ت،  نمط ممارسـ
 
ــــائيا ــــــــ       إحصـ
 
       

الذين يمارسون الأنشطة جموعة  المطلاب ات درجات ( بين متوسط0.05مستوى )

  ،
 
   قبليا
 
 الذين يمارسـون الأنشـطة جموعة  الموطلاب      

 
 بعديا
 
لذين  المجموعة اوطلاب  ،       

ـــــــــــكل  ـــــــــــطة بشـ ـــــــــــون الأنشـ  يمارسـ
 
 موزعا
 
رج  إلى تاختبار المفاهيم التكنولوجية  ، على      

 .  ختلاف توقيت ممارسة الأنشطةالأثر الأسا اي  

 عند   ▪
 
ــــائيا ــــــــ ــــــــــــطة، توجد فروق دالة إحصـ ــــــــــــة الأنشـ ــــــــــــرف النظر عن نمط ممارسـ       بصـ
 
                                                       

الذين يمارسون الأنشطة جموعة  المطلاب ات درجات بين متوسط(  0.05مستوى )

  ،
 
   قبليا
 
 الذين يمارسـون الأنشـطة جموعة  الموطلاب      

 
 بعديا
 
المجموعة الذين  وطلاب  ،       

ـــــــــــكل  ـــــــــــطة بشـ ـــــــــــون الأنشـ  يمارسـ
 
 موزعا
 
، على مقياس الدافعية نحو التعلم ترج  إلى      

 الأثر الأسا اي  ختلاف توقيت ممارسة الأنشطة. 

 عند مسـتوى ) ▪
 
               توجد فروق دالة إحصـائيا
 
طلاب  ال ( بين متوسـطات درجات0.05                        

ـــــة    ســــــــــــــتفي المجموعـات ال ــــــــ ترج  إلى أثر المفـاهيم التكنولوجيـة  على اختبـار  للـدراسـ
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  وتوقيت ممارسة الأنشطة (، تعاوني  –  فردي)  نمط ممارسة الأنشطةالتفاعل بين  

)
 
/ بعديا

 
/ موزعا

 
  )قبليا

 
       

 
       

 
 . ببيئة التعلم المصغر       

 عند مسـتوى ) ▪
 
               توجد فروق دالة إحصـائيا
 
الطلاب   ( بين متوسـطات درجات0.05                        

ـــــة   ســــــــــــــتفي المجموعـات ال ــــــــ ترج  إلى أثر مقيـاس الـدافعيـة نحو التعلم  على  للـدراسـ

  وتوقيت ممارسة الأنشطة (، تعاوني  –  فردي)  نمط ممارسة الأنشطةالتفاعل بين  

)
 
/ بعديا

 
/ موزعا

 
  )قبليا

 
       

 
       

 
 . ببيئة التعلم المصغر       

 أهمية البحث:

 : من المتوق  أن يسهم البحث في

: الأهمية النظرية
 
                 أولً
 
   : 

الإثراء العلاي في مجال تكنولوجيا التعليم والتربية الخاصـــــــــــة: قد يىـــــــــــيف البحث  ▪

ــة   ــــــــ ــــــــــية لطلاب التربية الخاصـ رؤى حديثة حول دمج التكنولوجيا في المناسج الدراسـ

 بكلية التربية، مما يسهم في تطوير استراتيجيات تعليمية أك ر فعالية. 

تعزيز الفهم للتفـاعـل بين المتغيرات البحثيـة: يســــــــــــــاعـد البحـث في فهم العلاقـة بين   ▪

نمط ممارســــة الأنشــــطة وتوقيتها في بيئات التعلم المصــــغر، مما ييير تطوير نماذ  

 تعليمية تسيند إلى أسن علمية دقيقة. 

يقــدم البحــث بيــانــات تجريبيــة   ▪ ــــــد الفجوة البحثيــة المتعلقــة بــالتعلم المصـــــــــــــغر:  ســـــــــ

ــــــــــــيل المعرفي والدافعية، مما   ــــــــــــغر على التحصـ حديثة حول تأثير بيئات التعلم المصـ

ا قوي ا للدراسات المستقبلية.                                        يوفر أساس 

ــــــــ  إطار نظري يمكن  ▪ ــــــــهم البحث في وضـ ــــــــتقبلية: يسـ فتر آفاق جديدة للبحو  المسـ

ــات   ــأثير متغيرات أخرى مثـــل الخلفيـ ــاول تـ ــة تينـ ـــــــات  حقـ ــــــــ ــه في دراسـ إليـ ــاد  ــــينـ ــــــــ ا سـ

 التعليمية للطلاب وأسالي  التدران المختلفة. 

 :                         ثاني ا: الأهمية التطبيقية

ــــــــــــاعـد البحـث في تطوير  ▪ ــــــــــــة: يسـ ــــــــــــات التعليميـة لطلاب التربيـة الخـاصـ تعزيز الممـارسـ

ــــــــــــين تجارب   ن المعلمين من تحسـ
 
ــــتراتيجيات تدران قائمة على الأدلة، مما يمك ــــــــ                           اسـ
 
                                          

 التعلم الخاصة  هذ  الفئة. 

دعم تطوير الســــــياســــــات التعليمية والمناسج: يمكن أن توجه نتائج البحث صــــــانحي   ▪
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التعليميــــة إلى اعتمــــاد نمــــاذ  تــــدران قــــائمــــة على التعلم  ـــــــات  ــــــــ ــــــــــــسـ القرار في المؤسـ

 المصغر، بما ييناس  م  احتياجات الطلاب. 

 لمـدى تـأثير بيئـة التعلم  ▪
 
ــــــــــــين دافعيـة الطلاب نحو التعلم: يقـدم البحـث تحليلا                        تحسـ
 
                                               

ــــــميم بيئات تعليمية أك ر تفاعلية  ــــــاعد في تصـ ــــــغر على تحفيح الطلاب، مما يسـ المصـ

 وجاذبية لهم. 

بيــــانــــات تجريبيــــة يمكن  ▪ يوفر البحــــث  الرقميــــة:  المواد التعليميــــة  توجيــــه تصـــــــــــــميم 

ـــــــــــغرة، مما   ـــــــــــطة المصـ ـــــــــــتخدامها في تطوير مواد تعليمية رقمية تعتمد على الأنشـ اسـ

 يعزز من كفاءة عملية التعلم. 

 حدود البحث:

ـــوعية: ▪ ر،  اقتصــــــر البحث على الكشــــــف عن أثر بيئة التعلم المصــــــغ  الحدود الموضــ

)فـــــردي ــــــة  ــــيـ ــــيـــــمـ ــلـ ــ ــــتـــــعـ الـ ــــــة  ــــــا  /ونـــــمـــــط الأنشـــــــــــــــــطـ ــــهـ ــــــــتـ ــــــــ ــــــارسـ ــــمـ مـ ــــــت  ــــيـ ــــــاونـــــي(، وتـــــوقـ ــــعـ تـ

ــــــافــة إلى أثر التفــاعــل بين نمط الأنشـــــــــــــطــة التعليميــة  /موزع/)قبلي بــالإضـــــــــ بعــدي(، 

وتوقيت ممارســـتها على تنمية التحصـــيل المعرفي للمفاهيم التكنولوجية والدافعية  

 نحو التعلم لدى طلاب التربية الخاصة. 

ــــرية ▪ ــ ــــــــة بكلية التربية   : الحدود البشــ أجريت تجربة البحث على طلاب التربية الخاصـ

 بجامعة الأزهر بالدقهلية. 

ثاني تم تنفيذ تجربة البحث خلال الفصــــل الدرا ــــاي ال الحدود المكانية والزمانية: ▪

بكلية التربية بجامعة الأزهر بالدقهلية. 2024/2025من العام الجامحي    م 

اعتمد البحث على المنهج شــــــبه التجريبي باســــــتخدام التصــــــميم   الحدود المنهجية: ▪

(، وذلك من خلال أدوات بحثية محددة شـــــــــــملت: )اختبار تحصـــــــــــيل  3×2العاملي )

المفـــاهيم التكنولوجيـــة، مقيـــاس الـــدافعيـــة نحو التعلم(، ومـــادة معـــالجـــة تجريبيـــة 

 ذات الصلة بمتغيرات البحث. 

 أداوت البحث:

 اشتمل البحث على الأدوات التالية:

اختبار تحصـــــــــــيل الجان  المعرفي لقياس تحصـــــــــــيل الطلاب للمفاهيم التكنولوجية   ▪

شـــــعبة  لدى طلاب  في التخصـــــ    ا ليالمرتبطة ببعد موضـــــوعات مقرر ال اســـــ   
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 من إعداد الباحثان(. )التربية الخاصة  

 من إعداد الباحثان(. ) الدافعية نحو التعلممقياس  ▪

 متغيرات الدراسة:

 المتغيرات المستقلة:

 : هما ينمستقل ينتشتمل الدراسة على متغير  ▪

 مستويان )فردي/ تعاوني(. وله نمط ممارسة الأنشطة ببيئة التعلم المصغر،   ▪

ــــــــــــغر،   ▪ ــــــــــــطة ببيئة التعلم المصـ ــــــــــــة الأنشـ /  ثلاثة مســـــــــــــتويات  وله توقيت ممارسـ
 
   )قبليا
 
      

 
 
 موزعا
 
     /   

 
 بعديا
 
     ) . 

 المتغيرات التابعة:

 تشتمل الدراسة على متغيرين تابعين هما: 

 . المفاهيم التكنولوجية ▪

 . الدافعية نحو التعلم ▪

   :البحثمنهج  

من خلال مســـــح    الوصــــفيالمنهج   اســــتخدم الباحثان البحث افي ضــــوء طبيعة هذ

كما تعتمد الدراسة    ،البحثبموضوع   وتحليل الدراسات السابقة والأدبيات ذات الصلة

  
 
ــا   أيىـ
 
ــة الأنشـــطة )فردي  ت هدف التعرف على  المنهج التجريبي       / أثير اختلاف نمط ممارسـ

ـــــــــــطة  ـــــــــــة الأنشـ /  تعاوني(، وتأثير اختلاف توقيت ممارسـ
 
   )قبليا
 
       

 
 موزعا
 
     /   

 
 بعديا
 
ببيئة التعلم    (     

على التحصـــــــــــــيــل المعرفي المرتبط بــالمفــاهيم التكنولوجيــة المصـــــــــــــغر، وأثر التفــاعــل بي همــا 

 . طلاب شعبة التربية الخاصةوالدافعية للتعلم لدى 

 التصميم التجريبي:

ـــــــة  في ضــــــــوء المتغيرات المســــــــتقلة ومســــــــتويا ها؛ فإن التصــــــــميم التجريبي    للدراسـ

( 1)  رقم ويوضــح شــكل  ،Factorial Design 3 ×2(،  3×2) العامليهو التصــميم    المناســ 

 التصميم التجريبي: 
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 توقيت ممارسة الأنشطة   

ع بعدي قبلي  
 
  موز
 
    

ة 
س
ار
مم

ط 
نم

طة 
ش
لأن

ا
 

 ( 3مجموعة ) ( 2مجموعة ) ( 1مجموعة ) فردي

 ( 6مجموعة ) ( 5مجموعة ) ( 4مجموعة ) تعاوني

 الأساليب الإحصائية:

 الأسالي  الإحصائية التالية:  اناستخدم الباحث

ــــــايـن   ▪ الـتـبـ ــــــل  تـحـلـيـ ــــــاديأســـــــــــــلـوب  ــــــا     أحـ  One-Way Analysis of Varianceا تـجـ

(ANOVA)،    ختبــار المفــاهيم التكنولوجيــةوذلــك لتحليــل نتــائج التطبيق القبلي   ،

 الدراسة.   تكافؤ مجموعاتمن  للتعلم، للتأكدقياس الدافعية  مو 

 ( لرجابة عن اليساؤل الأول من أسئلة الدراسة. 2اختبار )كا  ▪

 لرجابة عن اليساؤل الثاني من أسئلة الدراسة.  (T- test))ت( اختبار   ▪

ــــــا    ▪ ا تــجـ ــــــاتــي  ثــنـ ــــــايــن  الــتــبـ ــــــل  تــحــلــيـ ــــــلــوب   Two-Way Analysis of Varianceأســـــــــ

(ANOVA) قياس  مو   التكنولوجية، ختبار المفاهيم   البعدي، على درجات القياس

ــة للتعلم ــابـــة عنالـــدافعيـ ــامن من  ، وذلـــك لرجـ ــالـــث، والراب ، والخـ ـــــــاؤل الثـ ــــــــ  اليسـ

 تساؤ ت الدراسة. 

 مصطلحات البحث:

  Micro learning environmentالمصغر:  بيئة التعلم  .1

ــا  ــأنهـ بـ  :
 
ــا         وتعرف إجرائيـ
 
ــــــــــــغيرة               ــة الم توى إلى أجزاء صـ مـــدخـــل للتعلم يهـــدف لتجزئـ

ــاحبه مجموعة من الأنشـــــــــــطة والمهام  ــة بشـــــــــــكل متتاب  يصـــــــــ تقدم لطلاب التربية الخاصـــــــــ

ــــــتخدام ا جهزة ا لكترونية والتي يمكن   ،الفردية والتعاونية ــــــهولة باسـ ــــــول إليه بسـ الوصـ

ـــــاهيم   المختلفــــــة وتطبيقــــــا هــــــا المتنوعــــــة، ـــــالمفـ بـ المرتبط  المعرفي  ـــــل  ــــيـ ــــــــ ـــــادة التحصـ ـــــدف زيـ  هـ

 التكنولوجية والدافعية للتعلم.  
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 Educational activities   الأنشطة التعليمية: .2

 بأنها: مجموعة من تعر و 
 
                  ف إجرائيا
 
ــات التعليمية          من  للطلابيتم تقديمها    الممارسـ

ــة التعلم المصـــــــــــــغر ــ ال خلال بيئـ ـــــــاعـــد هم على التعلم الفعـ ــــــــ لتحقيق أهـــداف                                    ،  هـــدف مسـ

 . ددةتعليمية مح

ــــــــطة ومهمات تعليمية :  النمط الفردي لممارســــــــة الأنشــــــــطة ▪ ــــــــة المتعلم لأنشـ ممارسـ

ــــــه   على نفسـ
 
ــــــ ، معتمدا ــــــ  ا لي في التخصـ           محددة مرتبطة بمحتوى مقرر ال اسـ
 
                                                      

عن   المسـئول وبشـكل مسـتقل حسـ  سـرعته وقدرته الخاصـة في التعلم ويكون هو 

 . تحقيق الأهداف التعليمية الم ددة

( طلاب في 5تعاون طلاب المجموعة الواحدة ):  النمط التعاوني لممارســة الأنشــطة ▪

ـــــــــ    ــــــــ ـــــاسـ ال ـ بمقرر  ـــــة  ـــــددة مرتبطـ ـــــة محـ تعليميـ ـــــات  وتكليفـ ـــــة  ــــــــــــطـ أنشـ في   ا ليأداء 

 التخص ، بطريقة تفاعلية لزيادة تعلمهم. 

ز  التي   تعليميةاللأنشـطة  امجموعة من   الأنشـطة القبلية: ▪
 
   يتم تقديمها بشـكل م رك
 
                     

ـــــــــيل الطلاب في بداية الوحدة التعليمية،  هدف  التكنولوجية   للمفاهيمزيادة تحصـ

 . والدافعية للتعلم

عـة:ا ▪
    لأنشــــــــــــطـة الموز 
مجموعـة من الأنشـــــــــــــطـة التعليميـة التي يتم تقـديمهـا بشـــــــــــــكـل             

ــــــبق معالجتها إلى المادة الجديدة   ــــــهيل ا نتقال التدريلمي من المادة التي سـ ع ليسـ
                                                                            موز 

ــــــة التلاميذ   ــــــيل الطلاب  للمحتوى التعليايأثناء دراسـ للمفاهيم ،  هدف زيادة تحصـ

 لتعلم. نحو االتكنولوجية والدافعية 

ــــطة البعد ة: ▪ ـــ ـ ــ يتم تقديمها بشـــــــــــــكل  التي تعليمية  اللأنشـــــــــــــطة  امن مجموعة    الأنشــ

ز في نهـايـة الوحـدة 
 
                  م رك
 
 هـدف زيـادة ،  الطلابللمســــــــــــــاعـدة في تقويم تعلم التعليميـة      

 . تحصيل الطلاب للمفاهيم التكنولوجية والدافعية للتعلم

 Technological concepts :المفاهيم التكنولوجية .3

ــــــــــــورات ــــــــــــكـال، أو الألفـالم التي تتكون   التصـ العقليـة لمجموعـة من الرموز، أو الأشـ

للظواهر  المشـــــــــــــتركــــــة  ـــــــــائ   الخصـــــــــ تحــــــديــــــد  ـــــــــة من خلال  الخــــــاصـــــــــ التربيــــــة  لــــــدى طلاب 

ـــــم  ـــــ  ا لي في التخصــــــ ، وتتكون من اسـ التكنولوجية، والتربوية الواردة في مقرر ال اسـ

ــــــل عل هــا هؤ ء الطلا  ــــــــ ب في اختبــار المفــاهيم ود لــة لفظيــة، وتقــاس بــالــدرجــة التي يحصـ
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 المعد لهذا الغرض. 

 :Motivation Towards Learningلتعلم  نحو االدافعية  .4

ـــــة                                                                             تعرف إجرائي ا بأنها: القوة الداخلية والخارجية المرتبطة بنمط وتوقيت ممارسـ

الأنشــطة التعليمية ببيئة التعلم المصــغر التي تحرك ســلوك طلاب التربية الخاصــة نحو 

ــــــ    ــــــــ ــــيــل المفــاهيم التكنولوجيــة المرتبطــة بمقرر ال ــاسـ ــــــــ في   ا ليتحقيق هــدفهم في تحصـ

ـــــل عل هــا الطلاب على مقيــاس الــدافعيــة نحو  ــــــــ ــــــــــــ ، وتقــاس بــالــدرجــة التي يحصـ التخصـ

 التعلم. 

 للبحث:والدراسات السابقة   النظري الإطار  

 : هذا الفصل عدة محاور  يفناول سوف ني

 المصغر:المحور الأول التعلم 

 Micro Learning  :مفهوم التعلم المصغر

أن التعلم المصـــــغر عبارة عن وحدة صـــــغيرة  Sanchez &et al) ,297 .2006يرى )

مجموعة من الأفكار الصــــــــــغيرة من المعلومات الرقمية الم ددة تتىــــــــــمن فكرة واحدة أو 

 . من قبل العديد من المستخدمين  ا ستخدامة ببعىها وهى قابلة لإعادة لالمتص

( بأنه كتلة تعلم صـــــــــــــغيرة يتم تصـــــــــــــميمها لتحقيق نتائج Pandey. 2016وتعرفه )

وتكون مصـممة بشـكل   الرسـايو ير  الرسـايالتعليم  فيتعلم محددة ويمكن اسـتخدامه  

 . المتعلم ويوفر له الوقت المناس  باستخدام الوسائط المتعددة وهو يركز على  نموذ ي

 6إلى  3بأنه نوع من أنواع التعلم الوجيح الذى يمتد من  (Nikos  (2016 .واعرفه

 
 
 دقائق ويكون متاحا
 
 وقت ويركز على مخرجات تعلم محددة.  أي فيويمكن الوصول إليه                    

ــيرة يتفاعل ف ها المتعلم 356،  2020بينما يعرفه )خمين،   ( بأنه عملية تعلم قصـ

ـــــــــــغر   المتتابعة؛ شــــــــــــكل مجموعة من الوحدات والأنشــــــــــــطة التعليمية    فيم  الم توى المصـ

 حيث يتم تصميم الم توى في صورة وحدات صغيرة ذات مع ). 

بـــأنـــه اســـــــــــــتراتيجيـــة تعتمـــد على توظيف النظريـــات  (  17،  2016،  محمـــد)  واعرفـــه

ــــــا   بتـكـنـولوجيـ ــــــة  المرتبـطـ البـحـو   ــــــائج  ــا تونتـ النـفـن    ا تصـــــــــــــــــ علـى   المعـرفيوعلـم  ويركز 
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ــــــــــــغيرة من المعلومـات تـدرس  وقـت   فيمخرجـات تعلم محـددة من خلال تقـديمـه لكميـة صـ

 . من نشار التعلم استفادةقصير لتحقيق أكبر  

من خلال العرض السابق لمفهوم التعلم المصغر يمكن تعريفه من قبل الباحثان 

ــــــــــــغيرة تقـــدم لطلاب التربيـــة على أنـــه   للتعلم يهـــدف لتجزئـــة الم توى إلى أجزاء صـ مـــدخـــل 

الخاصـة بشـكل متتاب  يصـاحبه مجموعة من الأنشـطة والمهام الفردية والتعاونية، والتي  

ــــــــــــتخــدام ا جهزة ا لكترونيــة المختلفــة وتطبيقــا هــا  ــــــــــــهولــة بــاسـ ــــــــــــول إليــه بسـ يمكن الوصـ

المعرفي ا ــــيـــل  ــــــــ ــة  المتنوعـــة،  هـــدف زيـــادة التحصـ لمرتبط بـــالمفـــاهيم التكنولوجيـــة والـــدافعيـ

 للتعلم.  

 التعلم المصغر خصائص

 في تعزيز العمليـة 
 
ـــــائ  التي تجعلـه فـاعلا ــــــــ ــــــــــــغر بعـدد من الخصـ                   يمتـاز التعلم المصـ
 
                                                  

ــــــائ ، وم هم ــــــــ ــــــار عــدد من البــاحثين إلى أبرز هــذ  الخصـ ــــــــ   خمين، )  التعليميــة، وقــد أشـ

حيث أكدوا أن   (Kerr. 2022  ؛,Johnson  2021،  2019  هشــــــــام،  ؛Trang, 2018  ؛2011

 من أهم خصائ  التعلم المصغر ما يلي: 

زم: ▪
 
ــيرم ومرة     وحدات تعليمية قصـ
 
                           

 
ــغيرة، عادة  ت قد م المعلومات في شـــكل وحدات صـ
 
                                        

 دقائق، مما يسهل اسييعا ها وتطبيقها.   10ما تكون مد ها أقل من 

ــــــــــــول إلى الم توى في أي وقـت مرونـة الوصــــــــــــول والتوقيـت:  ▪ يمكن للمتعلمين الوصـ

الهواتف الم مولـــــة والأجهزة  الـــــذكيـــــة مثـــــل  بـــــاســـــــــــــتخـــــدام الأجهزة  مكـــــان،  ومن أي 

 اللوحية، مما يعزز من إمكانية التعلم الذاتي. 

تســتخدم اســتراتيجيات التعلم المصــغر وســائل متعددة تفاعل متعدد الوســائط:   ▪

مثل مقاط  الفيديو القصيرة، الرسوم المتحركة، ا ختبارات التفاعلية، والم توى  

 الصوتي، مما يساهم في زيادة تفاعل المتعلم وتحفيح . 

تركز كـل وحـدة تعليميـة على هـدف محـدد، ممـا يســـــــــــــهـل على تعلم موجـ  بـالهـدف:   ▪

 المتعلم تحقيق تقدم ملموس في تعلمه. 

تيير هذ  ا ســتراتيجية إجراء تقييمات قصــيرة ومســتمرة،  دعم التقييم المســتمر:   ▪

 مما يساعد في قياس تقدم المتعلم وتحديد مجا ت التحسين. 
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ـــــــاهم في تعزيز الًحتفاظ بالمعلومات:   ▪ ـــــــغر يسـ ـــــــات إلى أن التعلم المصـ ـــــــير الدراسـ تشـ

تحسين ا حتفالم بالمعلومات على المدى الطويل، من خلال تقديم الم توى بشكل 

 متكرر وبوتيرة مناسبة

ــــــغر لما له من مميحات  ــــــح مدى أهمية التعلم المصـ ــــــابق يتضـ من خلال العرض السـ

وخصــائ  تجعله محل اهتمام القائمين على العملية التعليمية والخبراء والمتخصــصــين  

ـــــميم الم توى   ـــــغر  التعليايكأولوية لتصـ ـــــ  بيئة التعلم المصـ ـــــطة والمهارات لتناسـ   ، والأنشـ

ـــــات وم هـا  ــــــــ ـــــة  وهـذا مـا اكـدت عليـه الكثير من الـدراسـ ــــــــ  ( فعـاليـة 2017  ،عبـد المنعم)دراسـ

والتعلم   ــــيـل،  ــــــــ ــــــــــــغر في تنميـة نواتج التعلم مثـل تنميـة مهـارات اللغـة، والتحصـ التعلم المصـ

ــة   ــائط المتعددة. كما أكدت دراسـ ، ومهارات تصـــميم الوسـ
 
                                                 الموجه ذاتيا
 
( على 2020 ،والى)           

( فاعليته 2021 ،ارةأبو ســـــ)فعاليته في تنمية التحصـــــيل والتعلم الذاتي، وأثبيت دراســـــة 

ــــــــة   ــــــــارت دراسـ ( إلى دور   2021  ،الرحيلي)في تنمية مهارات اللغة والتعلم الذاتي، بينما أشـ

( بتوظيف بيئات 2022 ،عبد القوي )في تحســــين نواتج التعلم المختلفة. وأوصــــت دراســــة  

المجزأ( م  التنوع في تقديم  –الأمثلة الم لولة بنمط ها )الكليالتعلم المصــــــغر القائمة على 

المعرفي والأداتي  ــــانبين  الجـ تنميـــــة  بين التلاميـــــذ،  هـــــدف  لتلائم الفروق الفرديـــــة  الأمثلـــــة 

ــة   ــلت دراسـ ( إلى أن بيئة التعلم المصـــغر القائمة 2023  ،رزق وعطية)للمهارات. كما توصـ

ـــــابقة للطلاب   –على تحليلات التعلم   ـــــتوى الخبرة السـ كان لها أثر   –بغد النظر عن مسـ

ا ــــانـــــ   الجـ لـــــدى طلاب في تنميـــــة   
 
ــــا ذاتيـ التعلم المنظم  مهـــــارات  وكـــــذلـــــك  والمهـــــاري،           لمعرفي 
 
                                              

ـــــة   ــــــــ ـــــات العليــا. وبي نــت دراسـ ــــــــ بيئــة التعلم  2023  ،أحمــد وخليــل0                               الــدراسـ ( أن اســـــــــــــتخــدام 

ــــــــــــتوى الطفو الأكـادياي ــــــــــــين مسـ ــــــــــــيطرة المعرفيـة وتحسـ ــــــــــــغر أدى إلى تنميـة قوة السـ ، المصـ

ـــــــــــة   تعلياي مقتر    إلى معرفة أثر نموذ  تصــــــــــــميم( والتي هدفت  2024)جاد الرب، ودراسـ

ـــــــــر التعلم ـــــــــغر في تنمية   لعناصـ ـــــــــفرت النتائج بوجود  وقد  التنظيم الذاتي  مهاراتالمصـ أسـ

 ، جنوب الوادي فروق لصالح التنظيم الذاتي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم بجامعة

 مبادئ التعلم المصغر:

- 40،  2019،  ؛ بــافقيــهPappas, 2017؛  26  -22،  2016،  محمــد)تنــاول كــل من  

مراعا ها عند تصـــــــــــــميم التعلم   ينبغي  التي( العديد من المباد ،  367،  2020  عطية،  ؛41

 ، وم ها: المصغر، حت) يحقق أهدافه
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في وحــــدات   : التجزئــــة والترةيى على هــــدف واحــــد ▪ ــــــــــــغر الم توى                                      ي قــــد م التعلم المصـ

 ما تكون مد ها بين 
 
ــــــــــــيرة، عادة                    قصـ
 
دقائق، تركز على هدف تعلياي واحد،    10إلى  5           

ـــــــــعور بالإرهاق أو  ـــــــــييعاب المعلومات وتطبيقها دون الشـ ـــــــــهل على المتعلم اسـ مما يسـ

 .اليشيت

ــــــــــــتخـــدم التكرار المتبـــاعـــد لتعزيز ا حتفـــالم بـــالمعلومـــات على   :التكرار المتبـــاعـــد ▪                                                      ي سـ

ـــــاعـد  ــــــــ المـدى الطويـل. يتم إعـادة تقـديم الم توى في فترات زمنيـة متبـاعـدة، ممـا يسـ

 .المتعلم على تثبيت المعلومات في الذاكرة طويلة المدى

أنشـــــــــــــطــــة تفــــاعليــــة مثــــل    :التفــــاعــــل والتطبي  الفوري ▪ يشـــــــــــــمــــل التعلم المصـــــــــــــغر 

والألعاب التعليمية، مما يعزز من مشاركة المتعلم   ا ختبارات القصيرة، والم اكاة،

 .                              وييير له تطبيق ما تعلمه فور ا

يتم استخدام مزيج من الوسائط مثل النصوص،    :التنوع في الوسائط التعليمية ▪

ــــــــــــوم البيــانيــة، لتلبيــة أنمــار التعلم المختلفــة   ــــــــــــور، ومقــاط  الفيــديو، والرسـ والصـ

 .وتعزيز تجربة التعلم

ـــبين ▪                                         ي يير التعلم المصـــــغر للمتعلمين الوصـــــول إلى  :التعلم في الوقت والمكان المناسـ

ــــــــــــين  ــــــــــــهم في تحسـ                                                                    الم توى في أي وقـــت ومن أي مكـــان، ممـــا يوفر مرونـــة كبيرة وا سـ

 التفاعل وا حتفالم بالمعلومات

فالتعلم المصـــغر ييير للمتعلم أن يتعلم من أي مكان وفي أي   وقت الطلب:  التعلم ▪

 وقت. 

 . ومات مباشرة دون مقدمات أو تعقيدعرض المعل من خلال  والسهولة:  البساطة ▪

ــــاب ▪ ــــــرعة من خحيث    المهارات:  اةتســ لال تركيح  يمكن للمتعلمين تعلم المهارات بسـ

 . على مهمة أو هدف واحد

ــــــــــــغيرة تركز حيث   بالمعلومات:  الًحتفاظ ▪ يتم تقديم الم توى على هيئة وحدات صـ

   . على فكرة محددة أو موضوع محدد

تم مراعـاة ذلـك من قبــل    وقـدممـا ســـــــــــــبق عرضــــــــــــــه من مبـاد  التعلم المصـــــــــــــغر  

فقا ذلك و الباحثان عند تصــــميم بيئة التعلم المصــــغر، وتصــــميم الم توى الإلكتروني و 

 .  لخصائ  المتعلمين
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 :لتعلم المصغرلالأسس النظرية 

تدعمه  التينظريات علم النفن  مباد يعتمد التعلم المصغر على العديد من      

اســــــيند البحث ال الي على مجموعة من النظريات الداعمة للتعلم المصــــــغر م ها  ، وتؤيد 

،  2003عطيـة ،  )يرى حيـث ،  البنـائيـة، النظريـة المعرفيـة، نظريـة ال مـل المعرفي    النظريـة

أن طبيعة التعلم المصغر تتفق م  مباد  نظرية  (Magoulas& Chen&, 2004, 37  ؛40

معــالجــة المعلومــات والتي ترى أن التعلم عمليــة معرفيــة ، وأن التعلم يحــد  عنــدمــا يتم 

تقســـــــــــــيم  ذات مع ) من خلال  منظم وبطريقـــــة  ــــكـــــل  بشـــــــــ في الـــــذاكرة  تخزين المعلومـــــات 

م المصـــــــــــــغر من المعلومـات إلى أجزاء صـــــــــــــغيرة، وهـذا هو الأســــــــــــــاس الـذي يقوم عليـه التعل

 . خلال تجزئة الم توى وتقديمه للمتعلم في أجزاء صغيرة تسهل عملية تعلمه

ــــــا       )بـيـنـمـ ،  Grant& Mims, 2009, 343يـتـفـق  ــــــة  الـتـعـلــم  6،  2011؛ عـطـيـ أن   )

 توى التعلياي تركز على تنظيم الم فهيالمصـــــــــــــغر يتمــا ـــــــــــــا) م  مبــاد  النظريــة البنــائيــة  

ــــــة للمتعلم  الإلكتروني بشـــــــــــــكــل ي مكن المتعلمين من فهمــه واســـــــــــــييعــابــه، وإتــاحــة الفرصـــــــــ

وقد  بناء واكيشــاف التعلم وبالتالي الوصــول إلى مســتويات أعلى من الفهم ، يفللمشــاركة 

ركزت النظرية أيىا على تجزئة الم توى لوحدات صغيرة، وأن التعلم يحد  عند تقديم 

ــــــــــاف  ــــــــ واكيشـ ــــــه  بينظيمـ المتعلم  يقوم  ثم  للطلاب،  التعلياي  من الم توى  ــــــــــــيط  بسـ جزء 

على العلاقـات بين الأجزاء، ويتفق ذلـك م  مـا يهـدف إليـه التعلم المصـــــــــــــغر والـذي يعتمـد  

 . تقسيم الم توى إلى اجزاء ووحدات صغيرة تساعد المتعلم على فهمه واسييعابه

( أن النظرية المعرفية تركز ۲۰۱۳جليل،  العقون، و و   ،2007  الســـــــــــــيد،) شـــــــــــــيراو 

ــــــاركــة   على البنيــة المعرفيــة للمتعلم وكيفيــة بنــا،هــا لــديــه، وهي بــذلــك تشـــــــــــــجعــه على المشـــــــــ

مراعـاة أســـــــــــــلوب التعلم الخـاص بكـل  و   وترادي الفروق الفرديـة بين المتعلمين،  النشـــــــــــــطـة،

كمـا   المعرفيـة،تغيير ال ـالـة    يفمتعلم، وا هتمـام بـالعمليـات العقليـة، وأن التعلم يتمثـل  

   . تركز على الدور النشط للمتعلم

أن نظرية ال مل المعرفي تؤكد على   Leahy& Sweller, 2011, 126- 131))ويؤكد  

أهمية مبدأ تكنيح المعلومات من خلال تقسيمها إلى وحدات صغيرة ليسهل عمل الذاكرة 

والمســـــــــــــاعدة على الفهم وا ســـــــــــــييعاب، والربط بين التصـــــــــــــاميم التعليمية والبناء المعرفي 

ت مل المعرفي                                                                    للفرد فعند تصميم الم توى التعلياي وعرضه على المتعلمين أن يتم وفق ا ل
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 . ومدى اسييعابه لقدر من المعلوماتللمتعلم 

من خلال اســــــتعراض عدد من النظريات التي تدعم التعلم المصــــــغر، يتضــــــح أنها  

تنســــــــجم م  المباد  الأســــــــاســــــــية لهذا النمط من التعلم، حيث تؤكد على أهمية تقســــــــيم  

ــــــييعابه  ــــــه ل على المتعلم فهمه واسـ ــــــغيرة ومترابطة، مما ي سـ                                                                              الم توى المعرفي إلى وحدات صـ

ــــــــــــهم في تقليـل ال مـل المعرفي، وهو مـا بشـــــــــــــكـل أك ر فـاعليـة. كمـا أن تجزئـة المعل سـ
 
                                  ومـات ت
 
      

ــــــــتوى الأداء الأكادياي للمتعلم، من خلال تقلي  زمن التعلم   ــــــــين مسـ ــــــــاعد على تحسـ                                                                         ي سـ

                                                                             وزيادة كفاءة ا سـييعاب. وي وفر التعلم المصـغر بيئة تعليمية مرنة تسـتجي   حتياجات 

ـــــــــا) م  متطلبات                                                             المتعلمين وترادي الفروق الفردية بي هم، مما يجعله نموذج ا فعا  يتما ـ
 
                     
 
 

 التعليم ال ديث. 

 معا ير تصميم التعلم المصغر 

مــن       كــلا  ــــــة،؛  (Souza&Amaral,2014, 679اتــفــق  ــــــايــيــر    (408،  2020  عــطــيـ مــعـ عــلــى 

 : كالتاليالمصغر   تصميم التعلم 

يج  أن يكون لكل وحدة تعلم مصغر هدف   تحد د هدف تعليمي واضح ومحدد ▪

ــــــ  م    ــــــــ ــــــــــــلوكيــة قــابلــة للقيــاس، ويينــاسـ ــــــات بلغــة سـ ــــــــ ي صـ ــــــــــــح،                                                                 تعلياي محــدد وواضـ

 احتياجات المتعلمين وقدرا هم. 

ــــــــيرة،    تقســــــــيم المحتوى إ ى وحدات صــــــــغيرم ومرةزم  ▪                                ي قد م الم توى في وحدات قصـ

 مـا تكون مـد هـا بين  
 
                    عـادة
 
دقـائق، تركز على موضـــــــــــــوع واحـد، ممـا يســـــــــــــهـل   10إلى    5    

 اسييعاب المعلومات وتطبيقها دون الشعور بالإرهاق. 

ــــيط وجذاب ▪ ـــ ــــميم بســ ـــ ـــــــــيط وجذاب، م  تجن   تصــ ـــــــــميم بسـ ـــــــــتخدام تصـ                                          ي رادى اسـ

الفو ـــــا) البصـــــرية، واســـــتخدام ألوان وخطور واضـــــ ة، مما يســـــاعد في تحســـــين 

 تجربة المستخدم وزيادة التفاعل. 

ــــائط المتعـددم  ▪ ــ ــ ـ ــ ــــتخـدام الوســ ـــ ـ ــ ــــــــــــور، مقـاط     اســ ــــــــــــوص م  الصـ ل دمج النصـ ـــــ  ــــــــ                                    ي فىـ

 الفيديو، والرسوم البيانية، لتعزيز الفهم والمساعدة في ا حتفالم بالمعلومات

                              يجـ  أن يكون الم توى متـاح ا على  توفير إمكـانيـة الوصــــــــــــول علر الأجهزم المختلفـة ▪

مختلف الأجهزة مثــل الهواتف الــذكيــة، الأجهزة اللوحيــة، وأجهزة الكمبيوتر، ممــا 

 ييير للمتعلمين الوصول إلى الم توى في أي وقت ومن أي مكان. 
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ــــارةة ▪ ــ ــــجيل التفاعل والمشــ ــ ــــــــطة تفاعلية مثل ا ختبارات    تشــ ــــــــمين أنشـ ل تىـ ــــــــ                                            ي فىـ

ــــــاركــة وتحفيح  ــــــــ ــــــــــــيرة، الألعــاب التعليميــة، والتمــارين التطبيقيــة، لتعزيز المشـ القصـ

 المتعلمين. 

ـــــار أو   تقـد م تغـذ ـة راجعـة فوريـة ▪ ــــــــ يجـ  توفير تغـذيـة راجعـة فوريـة بعـد كـل نشـ

 اختبار، مما يساعد المتعلمين على تقييم تقدمهم وتص ير الأخطاء بسرعة. 

ــــمولية ▪ ــ ــــــــ  م  مختلف أنمار   مراعام التنوع والشــ ــــــــميم الم توى لييناسـ                                            ي رادى تصـ

ـــــــول إلى  ـــــــة للمتعلمين، م  توفير خيارات متعددة للوصـ التعلم وا حتياجات الخاصـ

 الم توى. 

ــان على  ــاحثـ التعلم المصـــــــــــــغر، حرص البـ ــايير تصـــــــــــــميم  من خلال اســـــــــــــتعراض معـ

ــــــــــــغر في البحــث ال ــالي، الــذي   ـــــادر التعلم المصـ ــــــــ مراعــا هــا عنــد إعــداد بيئــة ومحتوى ومصـ

يهدف إلى دراسة أثر التفاعل بين نمط وتوقيت ممارسة الأنشطة في بيئة التعلم المصغر  

ــــيــل المفــاهيم التكنولوجيــة والــدافعيــة ل ــــــة.  على تحصـــــــــ لتعلم لــدى طلاب التربيــة الخــاصـــــــــ

ــــــاء بيئــة تعليميــة فــاعلــة وجــاذبــة،  ــــــــ وتكمن أهميــة هــذ  المعــايير في دورهــا الم وري في إنشـ

ــــــــهم في  ــــــــهم الفردية، بما يسـ ــــــــائصـ ــــــــ  م  قدرات المتعلمين، وتلبي احتياجا هم وخصـ تيناسـ

 تحقيق الأهداف التعليمية المنشودة. 

   :نمط وتوقيت ممارسة الأنشطة  الثاني:المحور 

 مفهوم الًنشطة التعليمية: ▪

النشار التعلياي ممارسة يقوم  ها المتعلم  هدف          ( ي عد159،  1988يرى )حسين 

                                                                                تحقيق  رض تعلياي محدد، وا سـهم التنوع في الأنشـطة في تعزيز فاعلية التعلم، إذ ي عد  

ــــــــــــاعد في تنمية الجوان  الفكرية  ــــب ا لتحقيق مبدأ بقاء أثر التعلم، كما ي سـ ــــــــ  مناسـ
 
                                                                          مدخلا
 
    

 اء تجربة تعليمية متكاملة وشاملة.                                                 والمهارية وا نفعالية لدى المتعلم، مما ي سهم في بن

واعها المتعددة لها دور كبير ( أن للأنشــــــطة التعليمية بأن2014  هنداوي،اشــــــير )و 

ــــــاعــد هم في الربط بين  فى   إعــداد و هيئــة المتعلمين  ســـــــــــــتقبــال المعرفــة والمعلومــات، ومســـــــــ

إلى دورهــــا في زيــــادة معــــدل  ــــــــافــــة  ــــــــ نواتج التعلم والم توى، وتعزيز عمليــــة التعلم، بــــالإضـ

 . دافعية وزيادة ال افز نحو التعلمال

ــــا   ـــــة  (  112،  2016  خمين،)واعرفهـ المتعلمون أثنـــــاء عمليـ بـــــه  يقوم  ــــا  كـــــل مـ ــــا  أنهـ
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التعلم، مثـل قراءة الم ـاضـــــــــــــرات والمـذكرات، ومشـــــــــــــاهـدة الفيـديوهـات، وأداء الواجبـات، 

وحل التدريبات، والإجابة على الأسـئلة القصـيرة، بالإضـافة إلى إرسـال الأنشـطة إلى المعلم  

 عبر البريد الإلكتروني وتلقي التغذية الراجعة منه. 

ــــــــــات  Parry& Andrew, 2015, 45)واشـــــــــــير ) ــــــــــطة مجموعة من الممارسـ أن الأنشـ

المنظمة التي يقوم  ها المتعلم وترتبط بالم توي و هدف إلى التكامل بين العملية التعليمية  

 محدد. داخل القاعات الدراسية وخارجها، من آجل تحقيق أهداف تربوية 

ــا    ــايعرفبينمـ ــه المعلم أو15،  2020  مو ـــــــــــــاي،) هـ ــا يؤديـ ــا كـــل مـ المتعلم أو   ( على أنهـ

ـــــــــــة   ــسـ ــــــــ ــــــــــار داخل المؤسـ ــواء ذلك النشـ ــــــــ                                                                      كلاهما مع ا لتحقيق أهداف الم توي التعلياي سـ

 التعليمية أو خارجها. 

ــــــــــح أن  ــــــــــطة التعليمية، يتضـ ــــــــــابق الذي تناول مفهوم الأنشـ من خلال العرض السـ

ستخدم لرشارة إلى مجموعة من التكليفات والممارسات التي  هدف  
 
                                                          الأنشطة التعليمية ت
 
                  

ــــــــــــهم هذ   ــــــــــــتقبال المعارف والمعلومات والخبرات. كما تسـ إلى إعداد المتعلمين و هيئتهم  سـ

ــــــــــطة في زيادة فاعلية العملية  التعليمية وتعزيز الدافعية نحو التعلم، مما ينعكن الأنشـ

ــة، إلى   ــاء أثر التعلم لفترات طويلـ وبقـ ــارات،  ــة المهـ المعرفي، وتنميـ ــــيـــل  ــــــــ  على التحصـ
 
ــا ــابـ                                                                          إيجـ
 
      

 جان  تحسين القدرة على ا حتفالم بالمعلومات. 

ـــــة   ـــــطة 2013  ،الكندري وآخرون)وفي هذا الإطار، تؤكد دراسـ ـــــة الأنشـ ( أن ممارسـ

ــــــــــــط الفعـــال، وتؤدي إلى التفـــاعـــل البنـــ اء أثنـــاء  تـــدف  المتعلم نحو التعلم النشـ                                                                                التعليميـــة 

  
 
ا فــــاعلا

 
ــــــــاركــــ ــــــــ ــــــــاد  ليكون مشـ ــــــــ   عمليــــة التعلم، إذ أن توجيــــه المتعلم وإرشـ

 
      

 
ولين مجرد   –                                                    

ــتقبل للمعلومات   ــيلة أك ر فاعلية وإيجابية، مهما كان نوع   –مسـ يجعل من الأنشـــطة وسـ

( إلى فاعلية الأنشــطة التعليمية في Smith, 2017)الم توى التعلياي. وقد أشــارت دراســة  

تحســـــين عدد من المتغيرات، من بي ها التحصـــــيل المعرفي، والأداء المهاري، والدافعية نحو 

والمعــــالجــــة المعرفيــــ التعلم مــــدى ال يــــاة،  إلى تنميــــة القيم التعلم، ومهــــارات  ة، إضــــــــــــــــافــــة 

ــــــات   ــــــــ ــــــــــــلوك. كمـــا دعمـــت هـــذ  النتـــائج كـــل من دراسـ ــــــالم)وا تجـــاهـــات والسـ  ؛2019  ،ســـــــــ

ــــبـي وآخـرون   ــــــــ ــــــة 2019ومـتـولـي    ؛2019والـقصـ لـلأنشـــــــــــــطـ ــــــابـي  الإيـجـ الأثـر  ــــــدت  والـتـي أكـ  ،)

ـــــــــــت  ـــــــــــين الأداء الأكادياي، والمهارات ا جتماعية، والتعلم الذاتي. وأوصـ التعليمية في تحسـ
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بأهمية التنوا  في اســـــتخدام الأنشـــــطة التعليمية لدراســـــة أثرها  (  (Sharp, 2020دراســـــة  

ـــــــــة فيما يتعلق ببقاء أثر التعلم وا حتفالم بالمعلومات على  على مختلف المتغيرات، خاصـ

 المدى الطويل. 

   .تدعم ممارسة الأنشطة  التيالنظريات  ▪

حيث تؤكد    ؛"النظرية البنائية"تدعم وتؤيد ممارســـة الأنشـــطة   التيومن النظريات 

ــديـــد من  للعـ ــه  ــــتـ ــــــــ ــارسـ ــال للمتعلم من خلال ممـ ــابي والفعـ ــة على الـــدور الإيجـ هـــذ  النظريـ

ـــــــــــطة كل متعل ـــــــــــطة التربوية المتنوعة، وترى ان المعرفة عبارة عن بناء يتم بواسـ م في الأنشـ

ــار فهمـــه من خلال خطوات نشـــــــــــــ ــة، و إطـ ــة التعليميـ ــة في العمليـ أن المتعلم يعتمـــد على طـ

 
 
 نفسه في بناء المعرفة عن طريق ربط المعلومات الجديدة بما لديه من معرفة سابقة بد 
 
                                                                            

من انتظــار تلقي المعلومــات من المعلم ،وتؤكــد البنــائيــة أن عمليــة التعلم تحــت ســـــــــــــيطرة  

ــــــــطة  ــــــــه وخبراته ، وا نشـ ــــــــائصـ التدريبية تيير لكل المتدرب وتحكمه وأن لكل متدرب خصـ

ــــــــار إليه ــــــــه وهذا ما أشـ ــــــــاف معرفته بنفسـ ــــــــتكشـ ؛  115-108،  1998)درواش،   متدرب اسـ

 (. 116،   2019، سلهوب ،  2007زيتون،  

ــــــــار"وكذلك  ــــــــار هو من   ((Motteram. 2011وهذا ما اكد    "نظرية النشـ ان النشـ

نظام يتىــــــــمن عدة أنظمة فرعية، بما في ذلك العلاقات المترابطة، وتعدد وجهات النظر 

حول نفن الموضــوع ، والتي تســحى إلى تحقيق أق ــا) اســتفادة من مشــاركة المتعلم ، وأن  

 مجال الممارسة   فيتؤدى إلى ا بتكارات  التيمصدر التغيير وهى    هيالتناقىات  

تتمركز حول المتعلم   التيأن الأنشـــــــــــــطـــة التعليميـــة    " ترى النظريـــة المعرفيـــةبينمـــا "

تشجعه على المشاركة الفعالة والنشطة وأن التعلم بالأنشطة يرادى ما بين المتعلمين من 

كمـــا تعتمـــد على حفظ المعلومـــات داخـــل   بـــه،فروق فرديـــة وأن لكـــل متعلم نمط خـــاص  

 . (2007سرايا،س)  المواقف الجديدة فيذاكرة المتعلم واسترجاعها عند ال اجة  

  والتيضـــــــــــــوء ما ســـــــــــــبق يتضـــــــــــــح أن الأنشـــــــــــــطة التعليمية تعتمد على عدة مباد   في

ـــــة   والتيتســـــــــــــتمـد من النظريـات المعرفيـة المختلفـة   ــــــــ تـدعم وتؤيـد على مـدى أهميـة ممـارسـ

ــــــاركــة الفعــالــة بين  تعــد بمثــابــة  هيئــة قبليـــة   فهي  المتعلمين،الأنشـــــــــــــطــة التعليميــة والمشـــــــــ

ــــــة الم توى   ــــــــ تغــذيــة  و ا راء والمعلومــات والمعرفــة تعــد بمثــابــة بنــاء للمعرفــة  وتبــادللــدراسـ
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 .  اء الأنشطة التعليمية لهذا البحثبن فيمن ثم تم ا ستفادة من تلك النظريات   راجعة،

   .معا ير تصميم الأنشطة التعليمية ▪

ــــــــــــهم في  ــــــــــــطـة التعليميـة من العوامـل الجوهريـة التي تسـ ــــــــــــميم الأنشـ عـد معـايير تصـ
 
                                                                  ت
 
 

فاعلية العملية التعليمية وتحقيق أهدافها المرجوة، حيث يج  عند تصـــــميم الأنشـــــطة 

ــــــــية المرتبطة بالمتعلمين. ومن أبرز هذ  المعايير:  مراعاة عدد من الجوان  التربوية والنفسـ

ــــــــــــح مراعــاة الفروق الفرديــة بين الم تعلمين، واحتيــاجــا هم ور بــا هم، وتحــديــد هــدف واضـ

 وفق ا لرمكانات المتاحة. كما 
 
ـــــــــهلا ا وسـ

 
ـــــــــيط ـــــــــار، على أن يكون الهدف بسـ                             ومحدد لكل نشـ

 
      

 
                                      

ــــــمم بطريقة تدفعهم نحو  ــــــبة لقدرات المتعلمين، وأن ت صـ ــــــطة مناسـ                                                                          ينبغي أن تكون الأنشـ

 الفهم وتعزز لديهم الثقة بالنفن  ستكمال المهام التعليمية. 

وتســهم الأنشــطة التعليمية كذلك في اســيثمار أوقات الفرات لدى المتعلمين بشــكل  

مفيد، دون شــعور بالملل أو الإرهاق، من خلال تنوع أســالي  التعلم المســتخدمة، وتوفير 

ــــتهـا بحريـة. كمـا يجـ  أن  ــــــــ ــــئلـة ومنـاقشـ ــــــــ بيئـة تعليميـة تيير لهم اتخـاذ القرارات وطر  الأسـ

ــــــائ  النما ــــــطة الخصـ ئية والمعرفية للمتعلمين، وأن يتم ف ها التنقل والتدر  ترادى الأنشـ

أثناء الأداء بما ييناســـــــــ  م  تقدم المتعلم. وإلى جان  ذلك، فإن تقديم التغذية الراجعة 

ــــــاركــة المتعلم ويزيــد من دافعيتــه   ــــــــ ــــــأنــه أن يعزز مشـ ــــــــ ــــــــــــتخــدام بعد الم فزات من شـ واسـ

ــــــــــــم بالإثارة والمتعة ــــــــــــطة تيسـ ــــــــــــة إذا كانت الأنشـ ــــــــــــالي  متنوعة  للتعلم، خاصـ                          ، وت قدم بأسـ

ـــــــطة رو  التنافن البناء  ـــــــ  أنمار التعلم المختلفة. ومن المهم كذلك أن تثير الأنشـ                                                                              ت ناسـ

،  2011  إبراهيم،).  بين المتعلمين ممــا يعزز من انخراطهم وتفــاعلهم م  البيئــة التعليميــة

 . ( 021سليمان،ل؛29293  ،2014القحطاني،ا؛1134

ــــــــــــطـة المفـاهيم   ــــــــــــميم أنشـ ا من هـذ  المعـايير، فقـد رادى البـاحثـان عنـد تصـ
 
                                                             وانطلاقـ
 
      

ــــــــرة،  ــــــــهلة وميسـ ــــــــطة سـ ــــــــة أن تكون هذ  الأنشـ ــــــــعبة التربية الخاصـ التكنولوجية لطلاب شـ

ــــا على أن تكون ملائمـة  ــــــــ ــــــــــــائ  المتعلمين. كمـا حرصـ محـددة الهـدف، بنـائيـة، وترادي خصـ

ـــــتجي   حتياجا هم ور با هم، م    توظيف الخامات والوســــــائط التعليمية  لقدرا هم وتسـ

ــــــــــــطـة تجربـة جـذابـة ومحف زة، ت نا ي  ـــــة الأنشـ ــــــــ                                                                          المتـاحـة بمـا يجـذب انيبـاههم ويجعـل ممـارسـ

 دافعيتهم نحو التعلم. 
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 تصنيف الًنشطة التعليمية ▪

ــة،       ــة كثيرة ومتنوعـ ــة التعليميـ ــه   ا نشـــــــــــــطـ ــا اكـــدت عليـ ــا لمـ ــا وفقـ وتم تصـــــــــــــنيفهـ

ــــــــات كــــل من   ــــــــ ــــيــــدى،)دراسـ ،  105،  2010جــــاد ،  ؛2008  الشـــــــــ ؛   24،  2014(؛  هنــــداوي 

Charles, 2014   ؛ Carpio, 2013 ؛Kaya, 2015  ؛    31،  2019وآخرون،    القصـــــــــــــبي ،؛ 

Alzoub, 2019والتي تناولت أنمار الأنشـــــــــــــطة التعليمية وامكن   31،  2020،  مدكور  ؛ )

 تصنيفها وفقا لعدد من الجوان  أهمها ما يأتي: 

 من حيث نمط الممارسة: -

ـــــطة فردية: وفيه يمارس  ▪ ـــــار  المتعلمأنشـ ـــــة نشـ ـــــكل فردي، مثل ممارسـ ـــــار بشـ النشـ

 معين داخل الم توي التعلياي بشكل فردي بدون مشاركة أحد. 

ــه الطلاب  ▪ ــار يمارسـ ــغيرة( نشـ شـــكل مجموعات   فيأنشـــطة جماعية )مجموعات صـ

 . لكل مجموعة يتعاونون فيما بي هم طلاب 5-2صغيرة من 

ــــــــــــه الطلاب في أنشـــــــــــــطة جماعية )مجموعات كبيرة(:   ▪ ــــــــــــار يمارسـ وهي عبارة عن نشـ

                   ( طـالب ـا أو أك ر،  60-10شـــــــــــــكـل جمـادي، قـد يتراو  عـدد الطلاب في المجموعـة بين )

                                                                      والطريقة التي يتم  ها اختيار المجموعات وفق ا للأهداف التي سيتم تحقيقها. 

 من حيث توقيت ممارسة الأنشطة:

 أنشطة استهلالية  : أنشطة قبلية ▪
 
                وتسا) أيىا
 
 . دراسة الم توى التعليايوتأتي قبل             

 أنشطة بعدية )ختامية(: وتأتي بعد ا نتهاء من دراسة الم توى التعلياي.  ▪

  . أنشطة )موزعة(: وتأتي أثناء دراسة الم توى التعلياي ▪

ــــــل   : مكان ممارســــــة الأنشــــــطةمن حيث  - ــــــطة داخل الفصـ ــــــاي أنشـ ــــــطة  –الدرا ـ أنشـ

 . الدرا ايخار  الفصل  

أنشــطة  –أنشــطة تطورية   –نشــطة اســتكشــافية    :النشــا لهدف من امن حيث  -

اســــــــــييعاب المفاهيم  أنشــــــــــطة   ،نشــــــــــطة التفكير الناقد وأنشــــــــــطة الإبداع  مهيدية،ت

 أنشطة إ جاد العلاقات والربط.، التعزيزوأنشطة 

 أنشطة مغلقة.  –أنشطة مفتوحة ال هاية  ن حيث مستوى التفكير والممارسة:م -

  أنشطة تقليدية.   –إلكترونية أنشطة    :من حيث شكل الأنشطة -
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أنشـــــطة   –أنشـــــطة علاجية   –إثرائية    أنشـــــطة  المتعلم:مســــتوى وقدرات  من حيث  -

 ذات طبيعة تخصصية. 

اقل والمجرد: -  أنشطة مجردة.  –أنشطة واقعية  أنشطة تعليمية حسب الو

ـــب الأهداف - أنشــــطة   –أنشــــطة مهارية.   –أنشــــطة معرفية.    :أنشــــطة تعليمية حسـ

 وجدانية. 

مجال التعليم على أهمية   فيوفي هذا الصــدد، تؤكد ا تجاهات التعليمية ال ديثة  

ــاعد على تلبية   والتعاونية،أنمار الأنشـــطة التعليمية الفردية   م  أنواع التفاعل التي تسـ

وتشـــب  ميولهم   وا جتماعية،م العقلية والنفســـية  احتياجات المتعلمين وفقا لخصـــائصـــه

 . وتجعلهم يقبلون على التعلم بشغف ور با هم المتعددة

البـاحثـان نمطين فقط من أنمـار تقـديم الأنشـــــــــــــطـة وهمـا   المنطلق تنـاول ومن هـذا 

ــــــــطة تم التركيح على  التعاوني،والنمط    الفرديالنمط  ــــــــة الأنشـ ــــــــبة لتوقيت ممارسـ وبالنسـ

نشــــطة القبلية والأنشــــطة لأهي وممارســــة عرض ا نشــــطة وه  مســــتويات لتوقيتالثلا   

ــــــــــــات تنـاولـت  ــــــــــــطـة البعـديـة وفى حـدود علم البـاحثـان لم توجـد دراسـ  نمطيالموزعـة والأنشـ

ــــــــــــطــة الثلا     تعــاوني(/فردى)  قــديم ــــــة ا نشـ ــــــــ ببيئـــة    (بعــدي/موزع/قبلي)وتوقيــت ممــارسـ

طلاب التعلم المصــــــغر على تنمية تحصــــــيل المفاهيم التكنولوجية والدافعية للتعلم لدى  

 . شعبة التربية الخاصة

 :الفرديممارسة النشا   

على أن 276،1999؛ عبــــد المنعم ،  (Kitao, 1994, 418- 422من            اتفق كــــل         )

مفهوم التعلم الفردي هو نظــام تعلياي تم تصـــــــــــــميمــة بطريقــة منهجيــة تســـــــــــــمر بمراعــاة  

وذلك بغرض أن تصل نسبة كبيرة م هم إلى مستوى واحد  المتعلمين،الفروق الفردية بين  

والتفريد هنا يشير إلى محاولة   واستعداداته،( فأك ر كل حس  قدراته  %90من الإتقان )

النظــــام بحيــــث  التي يمكن أن يتعرض لهــــا المتعلم داخــــل  التعليميــــة  المواقف  ــــيــــل  تفصـــــــــ

 تيناس  م  خصائصه ومهاراته. 

ــاوي،واشـــــــــــــير ) ( أن التعلم الفردي ييير لكـــل متعلم أن يتقـــدم فى 68,  1999  المكـ

ــــــــل إلى   ــــــــة وفى حدود إمكاناته إلى أن يصـ ــــــــتعداداته وقدراته وخبراته الخاصـ تعلمه وفق اسـ
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 تحقيق ا هداف التعليمية فهو يرادى مبدأ الفروق الفردية بين المتعلمين. 

الفرديـــــة  (519-515،  2000،  عثمـــــان)أكـــــد   التعليميـــــة  تلـــــك    أن الأنشـــــــــــــطـــــة  هي 

الأنشـــــــــــــطــــة التي يقوم  هــــا المتعلم ويؤديهــــا أثنــــاء مرحلــــة التعلم بمفرد ؛ أمــــا الأنشـــــــــــــطــــة 

ـــــــــاركة والت التعاونية عاون م  اثنين أو أك ر فتع ي تلك الأنشــــــــــطة التي يؤديها المتعلم بالمشـ

 . زملائهمن 

ــــــــــطة   (22014 ،)هنداوي واشـــــــــــير  ــــــــــة الأنشـ ــــــــــة للمتعلم لممارسـ إلى أن إتاحة الفرصـ

ــــــــــــ  ــــــــــــورة فردية إنمـا يأتي في إطار تفريد المواقف التعليميـة لتنـاسـ ، قدراتـه  التعليميـة بصـ

ــــــابقــة، وهــذا النمط يعتمــد على مبــدأ الخطو الــذاتي   -Selfواســـــــــــــتعــداداتــه وخبراتــه الســـــــــ

Pacing    ـــــــتوى الإتقان، وهو مبدأ أكدته العديد من نظريات علم  إلى مسـ
 
ـــــــو                                                          للمتعلم وصـ
 
            

النفن التعلياي التي اهتمت بتفريد المواقف التعليمية للتغل  على الفروق الفردية بين 

 المتعلمين. 

يكون فيــــه    الفرديأن النمط    ( Bonwell, 2014؛ Carpio, 2013)  ويرى كلا من

ــــــــــــؤول عن تعلمه من خلال أداء  الواجبات والمهام المطلوبة منه والمكلف  المتعلم هو المسـ

ـــــرعته وخبراته  في ها من قبل المعلم، واســــــير  حت)   الســــــابقةتعلمه على حســــــ  قدراته وسـ

   . يصل إلى مستوى الإتقان وتحقيق الأهداف التعليمية المنشودة

                                                                        إضـافة إلى ذلك، فإن النشـار الفردي ي شـج  المتعلم على تقويم أدائه باسـتمرار، 

ــــــــتراتيجياته التعليمية وفق ا لما يتطلبه الموقف التعلياي، مما ي ناي  ــــــــلوكه أو اسـ                                                                                  وتعديل سـ

ــــــــــــؤوليـة واتخـاذ القرار في تعلمـه. وأخير ا، فـإن هـذا النوع من                                                                                  لـديـه القـدرة على تحمـل المسـ

ــي ــــــــــكل إيجابي وفع ال، من خلال انخرار الأنشـــــــــــطة يســـــــــــهم في اســـــــــ                                                     ثمار أوقات الفرات بشـ

 ري خبراتــه وتنا ي مهــاراتــه في بيئــة تعليميــة داعمــة ومرنــة. )
ــــــــــــطــة ت                                                           المتعلم في أنشـ
ال يلــة،                    

 (Parry, 2013؛   Stephen, 2012؛   81،  2003

 ممارسة النشا  التعاوني: 

ــار كل من  ؛  46،  2007، عبد العزيز  )تنوعت تعريفات النشـــار التعاوني فقد أشـ

البربري ،  20،  2011  خيري ، التعلم  81،    2012؛  أن  يعـــــد أحـــــد اســـــــــــــــــاليـــــ    التعـــــاوني( 

ــــــــــــيم المتعلمين إلى مجموعــات  الالتــدران   قــائم على التعــاون بين الأفراد ؛ حيــث يتم تقسـ
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ــــــاعــد كــل م هم ا خر 5-2صـــــــــــــغيرة ) ــــــــ ( يعملوا معــا برو  الفريق ويبــادلون المعلومــات واسـ

واشــــعر كل فرد أنه مســــؤول عن تعلمه وتعلم  ير  حت)  إيجابيوييبادلون ا دوار بشــــكل  

 
 
ــــــــــــويــــا ــــــــــــلو إلى إنجــــاز المهمــــة وتحقيق الأهــــداف ، فهم يتعلموا سـ  يصـ
 
بيبــــادل                                                          واســــــــــــــــاهموا 

المهــام الصـــــــــــــعبــة من خلال الأداء   ولأداءالمعلومــات والأفكــار ل ــل الكثير من المشـــــــــــــكلات  

بـإيجـابيـة م  تقـديم التغـذيـة الراجعـة فيمـا بي هم يؤدى إلى زيـادة حمـاس   الجمـاديوالعمـل 

وصـول المجموعة إلى تحقيق الهدف، فكل  فيبذل الكثير من الجهد والتعاون    فيالأعىـاء  

 ه على إنجاز المهام . متعلم يشعر بمسؤوليته تجا  الأخرين وهذا يؤدى إلى حرص

إلى أن النشـار التعاوني هو ذلك النشـار الذي يعمل 2011كما أشـار )خمين،  )

 في مجموعات صغيرة لإنجاز مهام أو تحقيق هدف تعلياي ــــــ من خلال 
 
                                                          فيه المتعلمون معا
 
                

اكيشــــاف واكيســــاب المعرفة أو المهارات من خلال العمل الجمادي، حيث يعمل ذلك على 

 موعة. توليد ا فكار عن طريق التفاعل ا جتمادي بين أفراد المج

  5-2( بـأنـه نمط للتعلم يتكون من )2015عرفـه )عزمي،  و 
 
ــــــــــــاركون معـا   ( طلاب ييشـ
 
                  

احـــدى  بي هم بـــاســـــــــــــتخـــدام  لتحقيق أهـــداف تعليميـــة محـــددة، عن طريق التفـــاعـــل فيمـــا 

 دون تدخل مباشر من جانبه
 
 مشرفا

 
 مراقبا

 
                         تطبيقات ا نترنت، ويكون المعلم موجها

 
      

 
       

 
                                   . 

 العديد من الخصـــــائ ، وهذا ما أشـــــار إليه كلا من  التعاونيولممارســـــة النشـــــار 

 التالي:  فييمكن إيجازها ( و 2019عبد ال ميد،    ؛2018)عصر،  

 اتاحة تبادل المعلومات بين المتعلمين.  -

 امكانية تقديم التغذية الراجعة فيما بي هم.  -

ـــــاعـد في تحقيق  - ــــــــ ــــــــــــعور المتعلم بـأن جهـد  الفردي يسـ الـدافعيـة للتعلم من خلال شـ

 أهداف المجموعة. 

 الجماعية. المسئولية الفردية والمكافئة  -

ـــــــل ا جتمــــادي وا عتمــــاد المتبــــادل بين   - ــــــــ نمو العلاقــــات ا يجــــابيــــة ومهــــارات التواصـ

   المتعلمين. 

نجد   (الجماعية –  الفردية)نمط  عرض الأنشــــــطة لمن خلال العرض الســــــابق  و 

تســــاعد المتعلم على ســــرعة الأداء وإنجاز المهام  التيأن كلا م هما له مميحاته وخصــــائصــــه 
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ــالنمط    الموكلـــة ــه فـ ــة للمتعلم    الفرديلـ ــه على حســــــــــــــــ     فييعط  حريـ ــديـــد وقـــت تعلمـ تحـ

ــــــتعداداته وقدراته وخطو    ــــــعور  الذاتياسـ ــــــؤول عن نييجة تعلمه دون الشـ ، وأنه هو المسـ

ـــــرعة   بالخجل أو القلق من المعلم ، مما يعطيه ثقة بذاته مما يعزز من الدافعية لديه لسـ

له العديد   التعاونيأداء المهام حت) يصل إلى تحقيق الأهداف التعليمية المرجوة ,والنمط 

كثير من الأحيان ا ختيار الأمثل كأســلوب من أســالي  التعلم   فيتجعله   التيمن المميحات 

فالعمل وممارســـــة النشـــــار من خلال التعاون م  الأخرين يشـــــعر كل عىـــــو بمســـــؤوليته  

والأفكـــار يجعـــل عمليـــة   وا راءم  تجـــا  مهمتـــه وتجـــا  زملائــه ، فتبـــادل المعلومــات والمفـــاهي

أعلى مستويا ها ، مما يساعد على إنجاز المهام فى أقل وقت وأقل جهد واعد كل   فيالتعلم 

 فرد بمثابة تغذية راجعة للأخرين مما يجعل التعلم نشط وفعال . 

العديد من  فيالعملية التعليمية فقد تم تناولهما  فيونييجة لأهمية كلا النمطان  

ـــــات فـاعليـة النمط   ــــــــ ـــــات والبحو  حيـث أكـدت نتـائج بعد الـدراسـ ــــــــ على   الفرديالـدراسـ

ــــــــة ) التعاونيالكثير من المتغيرات المختلفة عن النمط  ــــــــات دراسـ  ,Chenومن هذ  الدراسـ

 في ( إلى تفوق نمط ممارســــة الأنشــــطة الفردية  2017 ،  ري صــــب ؛  Stephen, 2012  ؛2011

ــــــــيل   ــــــــطة    المعرفيالتحصـ ــــــــة الأنشـ والتفكير الناقد والدافعية نحو التعلم عن نمط ممارسـ

 التعاونية . 

عن  التعاونيكما أوضـ ت نتائج بعد الدراسـات فاعلية نمط ممارسـة النشـار  

العديد من المتغيرات ومن هذ  الدراســـــات دراســـــة كل   في الفردينمط ممارســـــة النشـــــار  

،  2021ـ محمد  ؛  Foster, 2016  ؛Tatyana, 2006      ؛  2019، الجزار  ؛  Slavin, 1995من )

 (. 2023،  صلا  ؛  2023،احمد

ـــــارب  توصــــــلتبينما  ـــــات تىـ حيث مدى فاعلية  نتائجها من فيبعد نتائج الدراسـ

ــــــارتالنمطين أك ر فاعلية   أي ــــــة   فأشـ ( إلى تفوق مجموعة نمط  2010، جاد)نييجة دراسـ

، لكن مجموعة  الإبداديجان  التفكير  في  الفرديعن النمط  التعاونيممارســـة النشـــار 

   . فى مهارات قراءة الصور  التعاونيتفوقت على النمط  الفرديالنمط 

بين النمطين   عـــــدم وجود فروق  ــــــــات على  ــــــــ  الفرديوأكـــــدت العـــــديـــــد من الـــــدراسـ

ـــــــــة   والتعاوني ـــــــــطة التعليمية فدراسـ ـــــــــة الأنشـ ( هدفت التعرف 2003 ،الميه))أثناء ممارسـ
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وتنمية مهارات    المعرفيعلى أثر اختلاف نمط ممارسة الأنشطة التعليمية على التحصيل  

ـــــــــــلت إلى عدم وجود اختلاف بين نمط   ـــــــــــور لدى طلاب المرحلة الثانوية ، وتوصـ قراءة الصـ

ــــــــــطة ) ــة الأنشـ ــــــــ ــاوى النمطين  ( والتعاوني –  الفرديممارسـ ــــــــ  ؛ التأثير فيوهو ما أدى إلى تسـ

ــــــة كلا من ــــــعيد ،  ؛  Chang , 2014 ) ودراسـ ــــــائيا 2015السـ ( عدم وجود فروق دالة إحصـ

ـــــــــــطة   ـــــــــــة الأنشـ ـــــــــــة.  يةوالتعاون الفرديةبين نمط  ممارسـ وأســــــــــــفرت   ؛  على متغيرات الدراسـ

ــة  ــــــــ ــائيا بين  2023،  )الأحمدينييجة دراسـ ــــــــ   متوســـــــــــطي ( على عدم وجود فروق دالة إحصـ

ــة الأنشـــطة ا في التعاونيوالنمط   الفرديدرجات المجموعتين النمط   لإلكترونية ، ممارسـ

 . هتمام أك ر بالأنشطة الإلكترونيةوأوصت الدراسة بىرورة ا  

ــــــات والبحو           بنــاء   ــــــــ ــــــه من الــدراسـ ــــــــ ــــــة   التيعلى مــا تم عرضـ ــــــــ تنــاولــت نمط ممــارسـ

 حظ الباحثان أنه يوجد اختلاف وعدم وجود اتفاق بين  التعاوني(  -)الفرديالأنشـــــــــــطة 

ــــــــــــات أكدت نتائجها فاعلية النمط  ــــــــــــات فالكثير من الدراسـ  في  التعاونينتائج تلك الدراسـ

ــــــة   ــــــطة على العديد من المتغيراتممارسـ ــــــات أخرى فاعلية الأنشـ ، بينما أكدت نتائج دراسـ

ــ  في  الفرديالنمط   ــة على العـ ــــــــــــطـ الأنشـ ـــــــة  ــــــــ ــارسـ ــديـــد من المتغيراتممـ ج  ائ، وقـــد أظهرت نتـ

، ممارســة الأنشــطة في التعاوني(  -)الفرديدراســات أخرى عدم وجود فروق بين النمطين 

ـــــــــات على هذا ـــــــــرورة إجراء المزيد من الدراسـ ـــــــــات على ضـ ـــــــــت الكثير من الدراسـ ن  وقد أوصـ

بيئات تعليمية متنوعة للوقوف على أيهما أك ر فاعلية وكان هذا من أســــــباب  فيالنمطان 

ــات تناولت أثر التفاعل بين   ال اليإجراء البحث  فمن خلال علم الباحثان   توجد دراسـ

ـــــــــــيل المفاهيم  ـــــــــــغر على تنمية تحصـ ـــــــــــطة ببيئة التعلم المصـ ـــــــــــة الأنشـ نمط وتوقيت ممارسـ

ــــــــــــات طلاب شـــــــــــــعبة التربية الخاصـــــــــــــةالتكنولوجية والدافعية للتعلم لدى   ، فيوجد دراسـ

ــة  بيئات مختلفة  فيتناولت نمط ممارســـة الأنشـــطة  ، وقد تناولت دراســـات توقيت ممارسـ

 . وحدة تعليمية إلكترونية فيولكن (  2014،  هنداوى )الأنشطة مثل دراسة  

 :(الأسس النظرية)  توقيت ممارسة الأنشطة التعليمية

ـــــــــــر  ـــــــــــطة التعليمية من العناصـ في تصــــــــــــميم   ا ســــــــــــاســــــــــــية                                               ي عتبر توقيت تقديم الأنشـ

تفــاعــل المتعلمين م  المــادة  العمليــة التعليميــة، حيــث يؤثر بشـــــــــــــكــل مبــاشـــــــــــــر على كيفيــة 

ــــــــــــيم  ــــــــــــييعـا هم لهـا، واحتفـاظهم بـالمعلومـات لفترة طويلـة. ي مكن تقسـ                                                                             التعليميـة، ومـدى اسـ

ــــــــــطة القبلية، التي ت قدم قبل  ــــــــــية: الأنشـ ــــــــــطة التعليمية إلى ثلاثة أنواع رئيسـ                                                                              توقيت الأنشـ
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عقد بعد الدرس لتعزيز 
 
ــــــــــــطة اللاحقة، التي ت                      الدرس  هدف  هيئة المتعلم وتحفيح ؛ والأنشـ
 
                                                       

وزع على فترات زمنيــــة مختلفــــة بغرض  
 
التي ت ــــــــــــطــــة الموزعــــة،                                   التثبيــــت والتطبيق؛ والأنشـ
 
                                        

 تعزيز التعلم طويل المدى. 

تكمن أهميـة توقيـت هـذ  الأنشـــــــــــــطـة في توافقهـا م  العمليـات المعرفيـة التي يمر  هـا  

المتعلم أثناء اســييعاب المعرفة، ما يجعل من الىــروري فهم الأســن النظرية التي تفســر 

 وتدعم هذا التوقيت، لىمان تصميم تعليم فعال. 

 (Pre-Activities)الأنشطة القبلية   -1 

ـــــــــاي، و هدف إلى  هيئة المتعلمين    المفهوم: ➢ ـــــــــا ـ قد م قبل بدء الدرس أو الم توى الأسـ
                                                                ت 
  

                عقلي ا ونفسي ا. 

 الأسس النظرية: ➢

ــــــــــــطــة يب ي   (:Constructivism)نظريــة البنــائيــة  ال -                                     ت ركز على أن التعلم عمليــة نشـ

ــــــــــــطـة   ف هـا المتعلم معرفتـه من خلال التفـاعـل م  البيئـة. ترى هـذ  النظريـة أن الأنشـ

ـــــاعـد على  ــــــــ ـــــابقـة، ممـا يسـ ــــــــ ــــــــــــروريـة لتهيئـة المتعلم عبر تفعيـل المعرفـة السـ القبليـة ضـ

ــــــطة اللاحقة تلع  دور ا  ــــــييعاب المعلومات الجديدة بفعالية أكبر. كما أن الأنشـ                                                                        اسـ

   ي تعميق الفهم وتوسي  المدارك من خلال التطبيق والمناقشة. ف

أوزبــل أن التعلم يكون   يرى (:  Meaningful Learning)نظريــة التعلم ذو المع     -

عد الأنشطة 
 
          أك ر فاعلية إذا تم ربط المعلومات الجديدة بالمعرفة السابقة، لذلك ت
 
                                                               

بمــا يعرفــه المتعلم  ــــيــاق وربط المعلومــات الجــديــدة  ــــــــ لتهيئــة السـ ــــــــــــروريــة  القبليــة ضـ

        مسبق ا. 

ــــذاتـي   - الــ الـتـحـفـيـى  ــة  ــ ــــــة    (Self-Determination Theory)نـظـريــ أهـمـيـ عـلـى  تـركـز 

الـــدافعيـــة الـــذاتيـــة في التعلم، حيـــث تعمـــل الأنشـــــــــــــطـــة القبليـــة على تحفيح المتعلم 

ـــــــــــتمرارية. ـــــــــــعور بالإنجاز وا سـ ـــــــــــطة اللاحقة تعزز الشـ   وتعزيز دافعيته، بينما الأنشـ

(Ausubel, 1968, 15 ؛570،  2018عطية ،  ؛  ) 
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 (Post-Activities) . الأنشطة البعد ة2

ــــــــــــتخـدم بعـد ا نتهـاء من الم توى التعلياي  هـدف التحقق من الفهم   : المفهوم ➢ سـ
 
                                                          ت
 
 

 والتطبيق والتقويم. 

 الأسس النظرية: ➢

ــلو ي   - ــ ــــــها    :(Behaviorism)نظرية التعلم الســ ــــــسـ ــــــ  أسـ ــــــلوكية التي وضـ                                وفق ا للسـ

(Skinner, 1953،)   يكيس  المتعلم المعرفة من خلال التعزيز والتكرار. الأنشطة

ــــــــــــلوكيـات الإيجـابيـة  ــــــــــــة لتكرار المـادة وتعزيز السـ قـدم بعـد الـدرس تيير فرصـ
                                                               التي ت 
       

  المتعلقة بالتعلم، مما يساعد على تثبيت المعلومة وزيادة كفاء ها. 

 (Distributed Activities). الأنشطة الموزعة 3

ـــــــــتخدم لتحقيق التفاعل   المفهوم:  ➢ ـــــــــطة التعليمية خلال الدرس، وتسـ وزع الأنشـ
                                                         ت 

 المستمر ومراعاة الفروق الفردية. 

 الأسس النظرية: ➢

تعتبر هــــذ  النظريــــة، من    :(Spacing Effect)نظريــــة التــــداخــــل والتوز ل الزم ي   -

ــر تأثير التوزا  الزم ي على التعلم والذاكرة. تبين أن توزا   أهم النظريات التي تفسـ

ــــــل من تقــديمهــا في (  ة على فترات زمنيــة متبــاعــدة )موزعالأنشـــــــــــــطــة التعليميــ أفىـــــــــ

ــــــيانها.  ــــــن ا حتفالم بالمعلومات ويقلل من نسـ ــــــة واحدة مكثفة، لأن ذلك يحسـ  جلسـ

(Ebbinghaus, 1885, 56)، 

ــــط   - ـــ ـ ــ ـــــــة    :(Active Learning)التعلم النشــ ــــــــ ــــــــــــطـــة خلال ال صـ يرى أن دمج الأنشـ

                                                                 ي حافظ على تفاعل الطال  ويزيد من مشاركته في العملية التعليمية.  

ــة    (:Cognitive Load Theory)  نظريـــة التحميـــل المعرفي - وتركز على تنظيم كميـ

ــــــطة  ــــــيم الأنشـ المعلومات التي يتلقاها المتعلم في الوقت ذاته. تؤكد النظرية أن تقسـ

ــــــــاعد المتعلم على معالجة  ــــــــ  يقلل من ال مل المعرفي، واسـ ــــــــكل مناسـ وتوزاعها بشـ

 (Chipper field, 2006, 102)  المعلومات بفعالية أكبر. 

ــــــــــــف عن التوقيـت الأمثـل  ـــــات التي حـاولـت الكشـ ــــــــ وقـد أجريـت العـديـد من الـدراسـ

حيث تبين للباحثان أنه يوجد اختلاف وتباين بين العديد  لتقديم الأنشـــــــــــــطة التعليمية،  
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من الدراسـات حول توقيت ممارسـة النشـار وأثر ذلك على العديد من المتغيرات التابعة  

أكدت هذا ما و ، ، ولم يكن هناك اتفاق على توقيت محدد لممارســـــة الأنشـــــطة التعليمية  

ــة  عليه  ــارت (  2014،  )هنداوي دراسـ مارســـت الأنشـــطة   التيإلى تفوق المجموعة  حيث أشـ

ـــــرى ،   فيقبليا  ـــــاوى أداء المجموعة   فيمهارات التميح البصـ ـــــطة  التيحين تسـ ـــــت الأنشـ مارسـ

ـــــــــــكل موزع ع التيبأداء المجموعة   البعديوفق التوقيت   ـــــــــــطة بشـ ـــــــــــت الأنشـ ى نفن لمارسـ

ــــــــــــكـل   التيالمتغير ، كمـا وجـد هنـاك فرق بين المجموعـة   ــــــــــــطـة بشـ ـــــت الأنشـ ــــــــ عن   قبليمـارسـ

ــــــــريات  التيالمجموعة   ــــــــكل موزع على اختبار قراءة البصـ ــــــــطة بشـ ــــــــت الأنشـ ، وأنه لم   مارسـ

ودراســــة )أحمد،  ؛ على اختبار قراءة البصــــريات والبعدي القبلييوجد فرق بين النشــــار 

إلى تحديد التوقيت الأنســـــــــــــ  لتقديم الأنشـــــــــــــطة التعليمية ببيئات   ( والتي هدفت2025

ــــــية ــــــخصـ ــــــاي والتنظيم الذاتي لدى طلاب تكنولوجيا    التعلم الشـ ــــــيل الدرا ـ لتنمية التحصـ

وأثبيــت النتــائج وجود فروق ذات  ،  عين شـــــــــــــمن  التعليم بكليــة التربيــة النوعيــة بجــامعــة

بين متوســـــــــــــطي ــــــــائيــــة  القبلي ادرجــــات    د لــــة إحصـــــــــ التجريبيتين في التطبيق  لمجموعتين 

ــــــيلي ولمقياس التنظيملوالبعدي   ــــــالح المجموعة التجريبية    لاختبار التحصـ التي  الذاتي لصـ

 تم تقديم ا نشطة )قبل( المهمات التعليمية.  

توقيت عرض   في( أنه   يوجد فرق  2016حس ) ، )أظهرت نييجة دراسة  في حين  

، وكان هناك فروق لصــــالح توقيت   المعرفيالبعدية ( على التح ــــاي  –الأنشــــطة )القبلية  

( إلى  2019أبو اليحيد ، )أســفرت دراســة  بينما   المهارات ؛  على تنمية القبليعرض النشــار 

ــــــــار وتقــــديم   ال هــــاتيأن طلاب العينــــة زاد تفوقهم   عنــــدمــــا قلــــت المــــدة بين عرض النشـــــــــ

ـــــة  ،  التعليايالم توى   ـــــلت دراسـ ـــــالح المجموعة  2021أمين ، )وتوصـ ( عن وجود فروق لصـ

ــــــطة القبلية   التيالتجريبية   ــــــت الأنشـ ــــــيليا ختبار   فيمارسـ وبطاقة ملاحظة الأداء   التحصـ

عدم وجود فروق مارسـت الأنشـطة البعدية ، كما توصـلت إلى   التيعن المجموعة   العملي

 . عدية لمقياس الدافعيةبوالممارسة الأنشطة القبلية  توقيتيبين 

  المفاهيم التكنولوجية:  الثالث:المحور 

 تعريف المفاهيم: 

تكمن أهميـة المفـاهيم في العمليـة التعليميـة في أنهـا تشـــــــــــــكـل البنيـة التحتيـة للفهم   

ــــــــتويات التفكير المرك  ــــــــتوى التذكر إلى مسـ ــــــــهم في نقل المتعلم من مسـ سـ
 
                                                            والتعلم، كما ت
 
               ، 
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ـــــــــية، تبع ا للمنظورات النظرية                                                                                 وقد تعددت تعريفات المفهوم في الأدبيات التربوية والنفسـ

 والخلفيات المعرفية للباحثين، ويمكن رصد أبرز هذ  التعريفات فيما يلي: 

أو الأحـــدا  التي    (Bruner, 1966, 45)      عر ف   ــــيـــاء  بـــأنـــه: "تصـــــــــــــنيف للأشـــــــــ المفهوم 

 تشترك في خصائ  أو سمات محددة، ويتم التعبير عنه بكلمة أو رمز". 

ـــــــــــ ــــــــ ــــــار اليه          ووفق ا لــ فإن المفاهيم هي: "وحدات من المع )    (Novak, 1984, 7)  ما اشـ

ــــــــــمن بنية  ب ) من خلال الخبرة، وتتطور عندما يربط المتعلم بي ها وبين مفاهيم أخرى ضـ
 
                                                                            ت
 
 

 معرفية". 

أو الرموز أو   (Smith, 2005, 137)           كمــــا ي عرف   ــــيــــاء  ــــــــ بــــأنــــه: "فئــــة من الأشـ المفهوم 

ــــــــنيف   ــــــــتركة، ويتعلم المتعلم من خلالها كيفية تصـ ــــــــائ  مشـ ــــــــم خصـ الأحدا  التي تتقاسـ

 العناصر في ضوء هذ  السمات". 

ســـــتخدم (  Woolfolk, 2016, 258)  بينما أشـــــارت
 
      إلى أن المفهوم هو: "فكرة عامة ت
 
                              

ــــــية في  ــــــاسـ ــــــتركة، وا عد أداة أسـ ــــــها المشـ ــــــائصـ ــــــياء أو الأحدا  بناء  على خصـ ــــــنيف الأشـ                                                                         لتصـ

 التفكير والتعليم". 

للفكر    (89،  2012،  عبــد ال ميــد)  يرى   بينمــا ــــيــة  ــــــاســـــــــ المفــاهيم بــأنهــا: "لبنــات أســـــــــ

                                                                      الإنساني، وهي التي تنظم المدركات والخبرات، وت يسر عملية التعلم والفهم". 

عـد وحـدات معرفيـة 
 
ـــــابقـة، ييبي ن أن المفـاهيم ت ــــــــ                 ومن خلال تحليـل التعريفـات السـ
 
                                                    

ــــــنيف الخبرات وفهم الظواهر، كما  ــــــهم في تصـ سـ
 
ــــــم بالتجريد والتنظيم، وت ــــــية تيسـ ــــــاسـ                                        أسـ
 
                                 

 تمثل أداة فاعلة في بناء التعلم وتنمية التفكير. 

 لمفاهيم:  ل الأهمية التربوية

ا في العملية التعليمية، إذ تقوم عل ها جمي  مكونات  ــــ  ــــــــ ــــــــــــاسـ عد المفاهيم محور ا أسـ
 
                                                                         ت
 
 

وأنشـــــــــــــطـة وتقويم. فهي تمثـل اللبنـة الأولى في بنـاء المعرفـة،   ،ومحتوى   ،أهـدافالمنهج من  

                   ومن ثم  فإن تنمية  ،  فهم والتحليل والتفســــــير والتطبيقوالإطار الذي ينتظم من خلاله ال

ــــــــــــروري ا لبناء تعلم ذي مع )، ومهارات تفكير عليا،   ضـ
 
عد مدخلا

 
                                                 المفاهيم لدى المتعلمين ت

 
       

 
                      

 وقدرة على التعامل م  المواقف التعليمية وال ياتية المعقدة. 

 ويمكن تتخي  الأهمية التربوية للمفاهيم فيما يلي: 
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التعلم - ــــهيــــل  ـــ ـ ــ ـــة وتســ ــــائـــــل من   :تنظيم المعرفـ الكم  الهـ في تنظيم  ــــــــــــهم المفـــــاهيم                                        تسـ

ــنيفها وربطها داخل بنية معرفية   المعلومات التي يتعرض لها المتعلم، من خلال تصـ

                                                  مترابطة، مما ي سهم في بناء تعلم منظم و ير عشواتي. 

ــــطحي إ ى التعلم العمي  - ـــ ـ ــ ــــــاعــد تعلم المفــاهيم على   :الًنتقــال من التعلم الســ يســـــــــ

                                                                         تجـاوز ال فظ ا لي نحو الفهم ال قيقي للعلاقـات بين الأفكـار، ممـا ي عزز من قـدرة 

 المتعلم على تحليل المعارف الجديدة وتطبيقها في سياقات متنوعة. 

والعلمي - المجرد  التفكير  تناـي    :تعزيز  فهي  ــــــد،  التجريـ على  ت ب )  ــــــاهيم  المفـ أن  ــــــا                                              بمـ

ــــــل   مثـ ــــــا  العليـ ــــــة  العقليـ ــــــات  العمليـ ــــــدعم  وتـ العلاي والمنطقي،  التفكير  ــــــدرة على  القـ

 . قارنة، ا ستنتا ، وحل المشكلاتالتصنيف، الم

بـــــأطر معرفيـــــة    ونقـــــل المعرفـــــة:  التمكين من التعميم - تعلم المفـــــاهيم يزود المتعلم 

في مواقف جــديــدة، ممــا ي عزز من القــدرة على التعميم ونقــل   ــــــــــــتخــدامهــا                                                                       يمكن اسـ

 التعلم من سياق إلى آخر، وهي مهارة أساسية في القرن ال ادي والعشرين 

قــــائم على الفهم - بنــــا  منهج  في  ــــهــــامهــــا  ـ ــ ـ ــ يرتكز المنهج ال ــــديــــث على المفــــاهيم    : إســ

ــــــــــــطــة   ــــــــــــمم الأنشـ ــــــــــــفهــا وحــدات تنظيميــة لتخبرات التعليميــة، ومن خلالهــا ت صـ                                                                 بوصـ

ــــــــــــمن تكـامـل التعلم وارتبـاطـه بـال يـاة   ـــــائـل التقويميـة بطريقـة تىـ ــــــــ التعليميـة والوسـ

  ؛ 24،  2017،  ســــــــــــعيد   ؛Woolfolk, 2016, 260  ؛42،  2015، حســــــــــــن )  . الواقعية

 (61،  2019،علي    ؛55،  2018،الفقي 

 التكنولوجية: لمفاهيماتعريف 

م  تنوع الرؤى والتوجهــات في الأدبيــات التربويــة والتكنولوجيــة، نجــد أن البــاحثين  

ــتعراض  ــين قد قدموا تعريفات متعددة للمفاهيم التكنولوجية، لذلك، ي عد اسـ                                                                           والمختصـ

ــــــــــــروري ــا لفهم طبيعــة المفــاهيم التكنولوجيــة،   ســـــــــــــيتم    في هــذا الإطــارو                                                       هــذ  التعريفــات ضـ

 : تقديم مجموعة من التعريفات

ــــــــــــور الــذهنيـــة التي يتكونهـــا المتعلم عنـــد  52،  2015  ،حســـــــــــــن)عرفهـــا  في بــأنهـــا: الصـ  )

اسـييعاب الخصـائ  والوظائف المشـتركة للأدوات أو العمليات التكنولوجية، وتتىـمن 

                                            تعبير ا لفظي ا يوضح د لتها ومجال استخدامها. 
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( أن المفـاهيم التكنولوجيـة هي التمثيلات الـذهنيـة التي  74،  2017  ،ســـــــــــــعيـد)يرى و 

ــــــائ  والعمليــات المرتبطــة بــالتقنيــات   تيشـــــــــــــكــل لــدى المتعلم نييجــة التعرف على الخصـــــــــ

                                                         ال ديثة، وتشمل اسم ا ود لة توضح كيفية تطبيقها في الواق . 

التي تحوي 38،  2018  ،الفقي)اعرفهــــا  و  ــــــــــــور الــــذهنيــــة  من الصـ بــــأنهــــا: مجموعــــة   )

المعرفـة المتعلقـة بـالمواد والأدوات والعمليـات التكنولوجيـة، والتي يتم بنـاءهـا لـدى المتعلم 

 من خلال التفاعل م  بيئة التعلم. 

ــــــو  ــــــذهــ ــي  45،  2019  ،عــلــي)  ذكــريـ الـ الــفــهــم  تــعــ ــي  ــــــة  الــتــكــنــولــوجــيـ ــــــاهــيــم  المــفـ أن   )

لتخصــــــــــائ  والمباد  التي تحكم الأجهزة والأنظمة التكنولوجية، وتشــــــــــكل هذ  المفاهيم 

 الأساس في اكيساب مهارات ا ستخدام والتطبيق. 

 وفي ضو  العرض الساب  حول تعريف المفاهيم التكنولوجية،  تضح ما  لي:

ــــــــــــورة ذهنيـــة متكـــاملـــة تجم  بين المعرفـــة النظريـــة  - المفـــاهيم التكنولوجيـــة تمثـــل صـ

 والعملية المتعلقة بالظواهر أو الأدوات أو العمليات التكنولوجية. 

ـــــــــم ا ود لة  - ـــــــــمن اسـ ـــــــــترك التعريفات في التأكيد على أن المفهوم التكنولو ي يتىـ                                                                       تشـ

 لفظية تعبر عن خصائ  وسمات محددة تميح هذا المفهوم. 

ب ) معرفيــــــة  - بــــــل هي  جــــــامــــــدة،  ليســــــــــــــــــت مجرد معلومــــــات  التكنولوجيــــــة  المفــــــاهيم 

ــــــاعــد المتعلم على فهم التكنولوجيــا واســـــــــــــتخــدامهــا بطريقــة فعــالــة   دينــاميكيــة تســـــــــ

 ومبدعة. 

والمهــــاريــــة - ممــــا    تختلف التعريفــــات في تركيحهــــا بين الجوانــــ  التقنيــــة  والتطبيقيــــة، 

 يعكن تعدد الأبعاد التي تشملها المفاهيم التكنولوجية. 

م ا موجهين ومنهجيين يمكن من خلالهما   -
 
                                    تتطل  المفاهيم التكنولوجية تعليم ا وتعل
 
                                      

 بناء تلك الصور الذهنية لدى المتعلمين بشكل متدر  وميسلسل. 

 التكنولوجية:  لمفاهيمخصائص 

ــــا من  التي ت ميحهـــــا عن  يرهـ ــــــــائ   ــــــــ بعـــــدد من الخصـ                                                                     تتمي ح المفـــــاهيم التكنولوجيـــــة 

ــــــــــــر                                                                                 المفــاهيم في المجــا ت الأخرى، نظر ا لطبيعتهــا التطبيقيــة والوظيفيــة وارتبــاطهــا المبــاشـ

 بالتطور التق ي والعملي. ومن أبرز هذ  الخصائ : 
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ــابل العملي والتطبيقي: - ــاهيم المجردة   الطـ ــاهيم التكنولوجيـــة عن المفـ تختلف المفـ

ــــــــــــكلات                                                                          أو النظريــة بــأنهــا  ــالب ــا مــا ترتبط بــأدوات، أو عمليــات، أو حلول عمليــة لمشـ

ـــــــترر لفهمها القدرة على الربط بين المعرفة النظرية والتطبيق العملي                                                                             واقعية، وا شـ

 (. 42،  2015)حسن، 

تتصــف المفاهيم التكنولوجية بأنها  ير ثابتة، بل   الد ناميكية والتطور المســتمر: -

يتطلـــــ   ــــا  ــــــــــــرا ، ممـ السـ التكنولو ي  التقـــــدم  نييجـــــة  بمرور الوقـــــت  تتغير وتتطور 

 تحديثها باستمرار لتلائم المستجدات 

بـــــالســــــــــــيـــــا : - في كثير من الأحيـــــان على   الًرتبـــــا   التكنولو ي  المفهوم  يعتمـــــد فهم 

بـــاختلاف المجـــال أو  ــــــــــــتخـــدم فيـــه، فقـــد تختلف د لـــة المفهوم  ــــيـــاق الـــذي ي سـ ــــــــ                                                                السـ

                                النظام التق ي الذي ي طب ق ضمنه 

تتكـامـل المفـاهيم التكنولوجيـة م  المهـارات، حيـث     الترابط بين المعرفـة والأدا : -

بــــل ي فترض أن يتمكن من                                                                       يكفي أن يــــدرك المتعلم المفهوم من النــــاحيــــة المعرفيــــة، 

توظيفـــه في مواقف تعليميـــة أو حيـــاتيـــة، ممـــا يعكن تمـــاز  الفهم بــالتنفيـــذ )علي،  

2019  ،51 .) 

ـــــابقـة    الطـابل البنـا ي التراةمي: - ــــــــ                                                    ت ب ) المفـاهيم التكنولوجيـة  ـالب ـا على مفـاهيم سـ

أبســـــــــــــط، بحيــث تتطلــ  من المتعلم تكوين خلفيــة معرفيــة تراكميــة يســـــــــــــتطي  من 

 (. 30،  2017خلالها ا نتقال من مفاهيم أساسية إلى مفاهيم مركبة )سعيد،  

تتميح المفاهيم التكنولوجية بأنها متعددة   الشــمولية والتكامل بين التخصــصــات: -

الأبعاد، وقد تتداخل ف ها مفاهيم من العلوم والرياضــــيات والهندســــة والتصــــميم،  

 (. 39،  2018                                                مما يمنحها طابع ا تكاملي ا بين التخصصات )الفقي، 

ا من المفــاهيم، يجم  بين  ومن هنــا فــ ــــــ  ــــــــ                                                                إن  المفــاهيم التكنولوجيــة تمثــل نوعــ ا خــاصـ

ــــا  الواقعيـــــة، ممـ ــــاة  في ال يـ العمليـــــة، والقـــــدرة على التوظيف  المعرفـــــة النظريـــــة، والمهـــــارة 

 . يتطل  استراتيجيات تدراسية تدمج بين الشر ، والتجري ، والممارسة

                                                                             ا عد التعلم المصغر من الأسالي  التعليمية ال ديثة التي أثبيت فاعليتها في تعزيز  و 

ــــكــل وحــدات   ــــــــ ــــيــل المفــاهيم لــدى المتعلمين، وذلــك من خلال تقــديم الم توى في شـ ــــــــ تحصـ

يســـــــــــهم هذا الأســـــــــــلوب في تقليل الع ء المعرفي،   ،قصـــــــــــيرة تركز على هدف تعلياي محدد
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ــــــــــــكل تدريلمي ومنظم  ــــــــــــاعد المتعلم على بناء المفاهيم بشـ   ، وزيادة التركيح وا نيبا ، مما يسـ

وقد أشـارت الدراسـات إلى أن التعلم المصـغر يعزز القدرة على فهم المفاهيم واسـييعا ها،  

ــــــائط المتعــددة )الخطيــ ،   الفعــال للعنــاصـــــــــــــر التفــاعليــة والوســـــــــ من خلال ا ســـــــــــــتخــدام 

2021  ،77 .) 

ـــــوع من زوايا متعددة ـــــات هذا الموضـ ، ولعل من أهم وقد تناولت العديد من الدراسـ

ــــــات:   ــــــــ ــــــة )تلــك الــدراسـ ــــــــ ــــــة أثر التعلم المــدمج    وقــد أظهرت  (2016،  حســـــــــــــ يدراسـ ــــــــ الــدراسـ

فاهيم الم)وجاهي/إلكتروني( على اكيســـــــــــــاب المفاهيم التكنولوجية، وأوصـــــــــــــت بتىـــــــــــــمين  

أظهرت  والتي   (2018أبو زيد، ودراســــة )  ضــــمن البرامج التدريبية للمعلمين؛  ةالتكنولوجي

في دروس العلوم يرف  من دافعيــــة الطلاب،  هــــا  نتــــائج أن إدمــــا  المفــــاهيم التكنولوجيــــة 

( التي  2021ودراســة )منصــور،  خاصــة عند اســتخدام وســائط متعددة وأمثلة تطبيقية؛  

ــــــــــارت على  إلى أن اســـــــــــتخدام نمط التعلم الإلكتروني اليشـــــــــــاركي في بيئة قائمة هانتائج أشـ

                                                                            تطبيقات جوجل الس ابية، وفق ا لنموذ  فراير، يسهم بشكل فعال في تعزيز مستويات  

ــــا التعليم؛  تكنولوجيـ ــــالبـــــات  لـــــدى طـ للمعرفـــــة  والـــــدافعيـــــة  التكنولوجيـــــة   تعلم المفـــــاهيم 

ـــــــــة  و  ـــــــــهيل ركزت   ((AL-Smadi, 2023دراسـ ـــــــــطنادي التوليدي، في تسـ على دور الذكاء ا صـ

ــــــة وتحفيح التفكير  تعلم المفــاهيم التكنولوجيــة عبر توفير تفــاعلات تعليميــة مخصـــــــــــــصـــــــــ

ــــــــتخدام هذ  التكنولوجيا، مما  ،النقدي ــــــــة التحديات المرتبطة باسـ ــــــــت الدراسـ كما ناقشـ

 يعكن التطور السرا  في أدوات التعليم الرقاي. 

ــــــات وا عد امتداد ا لها   ــــــق م  هذ  الدراسـ ا من ذلك، فإن البحث ال الي ييسـ
 
                                                                    وانطلاق
 
      

تصـــــــــــــميم بيئة تعلم مصـــــــــــــغر  من خلال من حيث ا هتمام بينمية المفاهيم التكنولوجية  

ي عزز   ــــا  بمـ التعليميـــــة  ــــــــــــطـــــة  الأنشـ ـــــــــة  ــــــــ ممـــــارسـ بين نمط وتوقيـــــت  المفـــــاهيم   تنميـــــة                                                       تـــــدمج 

 طلاب شعبة التربية الخاصة. التكنولوجية لدى 

   الدافعية نحو التعلم: الرابل:لمحور ا

 الدافعية نحو التعلممفهوم  

 : تنوعت تعريفات الدافعية في الأدبيات التربوية

التي تــــدف  المتعلم نحو 219،  2005  ،زيتون )  فيعرفهــــا الكــــامنــــة  بــــأنهــــا "الر بــــة   )
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بقيه في حالة من النشار المستمر حت) يتحقق التعلم".  
 
                                                  التعلم، وت
 
           

ــــــــــــخ ،   "هي مجموعـة من العوامـل الـداخليـة بـأنهـا (  127،  2010                    كمـا عر فهـا )الشـ

 والخارجية التي تحرك سلوك الفرد وتوجهه نحو تحقيق هدف معين". 

ــــــــــــواء الـداخليـة أو الخـارجيـة،  46،  2018  ،إبراهيم) ويرى  ( بـأنهـا "القوة الكـامنـة سـ

ــــــــــــؤوليتـه   ــــــــــــلوك المتعلم وتوج هـه نحو تحقيق هـدفـه، ممـا يعكن مسـ التي تقوم بتحفيح سـ

 وسعيه نحو التفوق والتغل  على المشكلات التي تواجهه".  

( أن الدافعية شــــرر أســــا ــــاي للتعلم الجيد، فهي  644،  2018كما يؤكد )خليل،  

سـهم في تحسـين التركيح، 
 
                      تحفز وتوجه سـلوك المتعلم نحو تحقيق الأهداف التعليمية، وت
 
                                                     

 واكيساب المعرفة، وزيادة الثقة بالنفن، والدافعية نحو المنافسة، وتنظيم الوقت. 

ــــير   ــــــــ التي  200،  2019،  الشـــــــــــــهراني)        وا شـ ( إلى أنهــا "العزيمــة الــداخليــة والخــارجيــة 

                                اي بشـــكل مســـتمر وفع ال دون الشـــعور ي                                            تحرك ســـلوك المتعلم وتحف ز  لتعزيز أدائه التعل

 .  بالملل أو الخمول 

ــــــــــــرور المهمــــة لتحقيق  27،  2021  ،أمين)يوضـــــــــــــح  و  عــــد من الشـ
 
ت                            ( أن الــــدافعيــــة 
 
               

ــة  ــه دافعيـ ــديـ ــان لـ ــة التعلم إ  إذا كـ أهـــداف التعلم، إذ   يســـــــــــــتجيـــ  المتعلم لمثيرات بيئـ

                                                                      داخلية أو خارجية توجهه نحو التعلم، وتمنحه مبرر ا لرقبال عليه بفاعلية. 

ويتضــــــــــــح من هذ  التعريفات أن الدافعية نحو التعلم   تقتصــــــــــــر على الر بة في 

ـــــاس بـالكفـاءة الـذاتيـة،  ــــــــ ا توقعـات النجـا ، والإحسـ ـــــ  ــــــــ ــــــــــــمـل أيىـ ـــــ ، بـل تشـ ــــــــ                                                                     التعلم فحسـ

ـــــــــر ا محوري ا في التفاعل م                                                                                   وا تجاهات الإيجابية نحو المادة التعليمية، مما يجعلها عنصـ

 دمة من التحصيل الأكادياي. البيئة التعليمية وتحقيق مستويات متق

 وظائف الدافعية نحو التعلم:

في تحفيح المتعلم وتنشيطه،   تسهمالتي  للدافعية نحو التعلم العديد من الوظائف 

الفـــــاعلـــــة للمثيرات   ــــابـــــة  ــــاليـــــة والعقليـــــة نحو ا ســـــــــــــتجـ ــــاتـــــه ا نفعـ ــــاقـ بتوجيـــــه طـ إذ تقوم 

ــــــــاعــــد على تعزيز التفــــاعــــل الإيجــــابي م  الموقف التعلياي وتحقيق  التعليميــــة، ممــــا يســـــــــ

 الأهداف المنشودة، ويمكن توضير تلك الوظائف فيما يلي: 
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فكلما زادت دافعية المتعلم زاد استعداد    تحفيى المتعلم على بذل الجهد والمثابرم: -

 . لبذل مجهود أكبر للتعلم ومواصلة النشار

ــــلو  نحو الأهداف التعليمية - : حيث تســــــاعد الدافعية في تركيح انيبا   توجي  السـ

ــــــــغال بالمثيرات  ــــــــيت وا نشـ ــــــــلة، وتجنبه اليشـ المتعلم على المهام التعليمية ذات الصـ

   .  ير المهمة

بــــدافعيــــة مرتفعــــة ي ظهر   رفل مســــــــــــتوى الإنجــــاز الأ ــــاد مي: -                                         فــــالمتعلم الــــذي يتمت  

 .                                                                      تحسن ا في مستوى التحصيل والفهم، ويكون أك ر التحام ا بالمهام التعليمية

إذ تســـــــــــــهم الــدافعيــة الــذاتيــة في اســـــــــــــتمرار    تعزيز الًســــــــــــتمراريــة في التعلم الــذاتي: -

 . عن المعرفة وتعلمها حت) خار  بيئة الصف المتعلم في البحث

ــــــــــــهم الـدافعيـة في بنـاء اتجـاهـات   دعم التفـاعـل الإ جـامي مل بيئـة التعلم: - سـ
 
                             حيـث ت
 
     

ــــــــــــطــة التعليميــة، ويــدف  المتعلم  إيجــابيــة نحو التعلم، ممــا يعزز التفــاعــل م  الأنشـ

ـــــــناوي،    . نحو مزيد من المشــــــــاركة حســــــــن،   ؛645،  2018خليل،    ؛118،  2016)الشـ

 (. 34،  2021أمين،   93؛،  2020عبد اللطيف،    ؛72،  2019

 :التعلم نحو   الدافعية أنواع 

                                                                             تتعـــدد أنواع الـــدافعيـــة التي تـــدف  الفرد نحو التعلم، وا عـــد  فهم هـــذ  الأنواع أمر ا 

وتنقســــم الدافعية نحو التعلم   ،                                                ضــــروري ا لتصــــميم اســــتراتيجيات تعليمية محفزة وفعالة

 بشكل رئيساي إلى نوعين رئيسيين: 

تشـــــــــــــير إلى الــدافعيــة التي تنب  من   (:Intrinsic Motivation)الــدافعيــة الــذاتيــة  -

ــــــــــــه، حيـث يكون الـداف  نـابع ـا من ر بـة المتعلم في التعلم من أجـل                                                                          داخـل الفرد نفسـ

ا 
 
ــــــــط ــــــــعور بالإنجاز. ي عتبر المتعلم هنا نشـ ــــــــول، أو الشـ ــــــــية، أو الفىـ ــــــــخصـ   المتعة الشـ
 
                                                                  

عد هذ  
 
       بســـــب  اهتمامه ال قيقي بالموضـــــوع، دون ال اجة إلى مكاف ت خارجية. وت
 
                                                              

،  2017أك ر اســــــتدامة وفعالية في تحفيح التعلم طويل الأمد )الســــــبيحي،   الدافعية

23 .) 

تتعلق بـالعوامـل الخـارجيـة التي   :(Extrinsic Motivation)الـدافعيـة الخـارجيـة   -

تحفز المتعلم على التعلم، مثــل المكــافــ ت، أو التقــدير، أو تجنــ  العقــاب. في هــذ  

ـــــــــــــ  خـارجيـة أو ا متثـال لمتطلبـات معينـة،   ال ـالـة، يهـدف المتعلم إلى تحقيق مكـاسـ
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ولين للتعلم بحـد ذاتـه. ر م أن الـدافعيـة الخـارجيـة قـد تؤدي إلى نتـائج إيجـابيـة في 

 (. 35،  2019                                                                  بعد الأحيان، إ  أنها أقل ثبات ا مقارنة بالدافعية الذاتية )العتيبي، 

                                                             إضافة إلى ذلك، هناك أنواع أخرى تتعلق بجوان  أك ر تخصص ا مثل: 

المتعلم في تحقيق    (:Achievement Motivation)الــــدافعيــــة الإنجــــازيــــة   - ر بــــة 

 . النجا  والتفوق، وهي داف  قوي للسحي نحو التميح وتحقيق الأهداف التعليمية

ــة   - ــ ــاعـيــ ــ الًجـتـمــ ــة  ــ ــــدافـعـيــ الـقـبـول    :(Social Motivation)الــ ــــــــــ   ــــــــ كسـ فـي  ــــــة  الـر ـبـ

 ا جتمادي والتقدير من ا خرين، مما يعزز من أداء المتعلم وسلوكه التعلياي 

ر بة المتعلم في الســـــيطرة    (:Control Motivation)دافعية الســــيطرم والتحكم   -

ــاءة   ــالكفـ بـ ــــــــــــعور   ــا يعزز شـ ــه، ممـ ــات تعلمـ ــة والتحكم في مخرجـ ــه التعليميـ على بيئتـ

 (. 39،  2020؛ النعياي،  33،  2017الذاتية )الجابري،  

 :الدافعية والتعلم المصغر

علاقة وثيقة، حيث يدعم كل    العلاقة بين الدافعية نحو التعلم والتعلم المصـــــــــــــغر

ويمكن   تكــــامليــــة تؤدي إلى تعزيز كفــــاءة التعلم وتحقيق أهــــدافــــه،  م همــــا ا خر بطريقــــة 

 توضير هذ  العلاقة من الجوان  التالية: 

م المصـــغر  -
 
        زيادم الدافعية من خلال التعل
 
يوفر التعلم المصـــغر وحدات تعليمية   :                           

ـــــــــاعد المتعلمين على تقليل الع ء المعرفي،   قصــــــــــيرة مركزة، وســــــــــهلة الفهم، مما يسـ

وهو مــا يعزز الــدافعيــة الــذاتيــة. فعنــدمــا يتمكن المتعلم من إنهــاء مهمــة تعليميــة في 

م أك ر. 
 
       وقت قصير، يشعر بالنجا  والتقدم، مما يدفعه للاستمرار والتعل
 
                                                          

ــــط الــذي  حفز الــدافعيــة - ـــ ـ ــ تعتمــد اســـــــــــــتراتيجيــات التعلم   :تحقي  التفــاعــل النشــ

ــــــــــــائط المتعـددة، والألعـاب التعليميـة، وا ختبـارات   ــــــــــــتخـدام الوسـ ــــــــــــغر على اسـ المصـ

ــاركة، مما يعزز   ــــــــ ــــــــــيط المشـ ــهم في إثارة ا نيبا ، وتنشـ ــــــــ سـ
 
ــر ت ــــــــ ــيرة، وهي عناصـ ــــــــ                                                 القصـ
 
                    

                                                                         الدافعية الخارجية والداخلية مع ا، خاصـة عند تىـمين التعزيز الفوري والتغذية 

 الراجعة. 

ــــــــــــغر ييير    :الملا مة مل الفرو  الفرد ة واحتياجات المتعلمين - م المصـ
 
              بما أن التعل
 
            

للمتعلمين التعلم وفق إيقاعهم الخاص، فإنه يتكيف م  أسالي  التعلم المختلفة  

ــــــــــاس  ــــــــ يـعـزز الإحسـ ــــــا  مـمـ الـتـعـلـم،  ــــــت  ووقـ المـ ـتـوى  ــــــار  اخـتـيـ ــــــة  المـتـعـلـم حـريـ ويـمـنـر 
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 . با ستقلالية، أحد مكونات الدافعية الذاتية

ـــــــــغيرة  :  التقليل من القل  وزيادم المثابرم  - ـــــــــيم الم توى إلى وحدات صـ ـــــــــاعد تقسـ يسـ

على تقليل الع ء المعرفي، وبالتالي تقليل مشـــــــــــــاعر القلق أو الإحبار التي قد تؤثر 

ــــلبـــ ا على الـــدافعيـــة. المتعلم هنـــا يتعـــامـــل م  أهـــداف جزئيـــة، ممـــا ي نا ي دافعيـــة   ــــــــ                                                                          سـ

،  2020صــــالح،   ؛139،  2019، عبد الله)                                      الإنجاز تدريجي ا واعزز الشــــعور بالإتقان. 

 . (87،  2022الخليفة،    ؛52،  2021محمد،    ؛114

التعلم المصــغر   يقتصــر على تقديم الم توى  ومن خلال ما ســبق يمكن الفول أن 

في صـــورة مختصـــرة فقط، بل يتكامل م  مفاهيم الدافعية نحو التعلم من خلال تمكين  

ــــــج     شـ
 
ــــــرا ، وتعزيز التفاعل، وتوفير بيئة تعليمية محف زة ت       المتعلم، وتحقيق الإنجاز السـ
 
                                                                          

 على التعلم النشط والمستمر. 

ــــــات   ــــــــ ــــــة    التيوقــد تبــاينــت نتــائج الــدراسـ ــــــــ ــــــارت دراسـ ــــــــ عبــد )تنــاولــت الــدافعيــة فــأشـ

( عن وجود فروق بين مسـتويات المشـاركة ونمط  التفكير على التحصـيل  2016الصـمد،  

ــــــة كل   ،والدافعية لرنجاز المعرفي ؛  2023؛ محمد،  2020 والي،)بينما جاءت نييجة دراسـ

والتي أكدت على   (2024 شــــرية،؛ أل 2024؛ الزيدي،  2023الرفادي،   ؛2023الرواشــــد، 

ــــــــــــتخــدام تقنيــات تعلم حــديثــة، تعمــل على تحفيح المتعلمين وزيــادة دافعيتهم نحو  أن اسـ

  التعلم. 

ـــــطة التعليمية كان له أثر ومن خلال العرض الســــــابق ييبين  ـــــة الأنشـ  في أن ممارسـ

إ  أن هناك العديد من الجوان  والمتغيرات   ؛والدافعية لرنجاز  المعرفيتنمية التحصيل  

ا م  هـــذ   ــأتي البحــــث ال ــــالي متفقــــ  ــاعليتهــــا، وبنــــاء  عليــــه يـ تنــــاولهــــا واختبــــار فـ                                                                                   التي لم يتم 

 لها في اهتمامه بزيادة دافعية المتعلمين، ولكنه يختلف 
 
                                                    البحو  والدراســـات، واســـتكما 
 
                          

ــــــــــــار ببيئـة  ع هـا في محـاولتـه الوقوف على أثر التفـاعـل بين نمطي وتوق ــــــــــــة النشـ يـت ممـارسـ

طلاب التعلم المصـــــــــغر في تنمية الدافعية المرتبط بتحصـــــــــيل المفاهيم التكنولوجية لدى  

ــــــــة ــــــــعبة التربية الخاصـ ــــــــات التي  ، وهي متغيرات لم يتم تناولشـ ها من قبل البحو  والدراسـ

 . عيمية لىرورة إجراء البحث ال الياهتمت بالدافعية؛ واعد هذا إحدى النقار التد

 :سار البحث الحا ي وف  الإجرا ات التالية  البحث:إجرا ات  

: منهج  
 
        أولً
 
 في ضوء طبيعة البحث استخدم الباحثان المنهجين التاليين:   البحث:   
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ــــفي - ـــ ـ ــ ــــا التعليم لطلاب الفرقـــــة المنهج الوصــ وذلـــــك في تحـــــديـــــد مفـــــاهيم تكنولوجيـ  :

 الثالثة شع  التربية الخاصة بكلية التربية. 

ـــــة    :المنهج التجريبي - ــــــــ ــــــــــــطـة التعليميـة  أثر التفـاعـل بين  لـدراسـ ـــــة الأنشـ ــــــــ نمط ممـارسـ

ـــــــطة التعليمية    -)فردي ـــــــة الأنشـ /تعاوني(، وتوقيت ممارسـ
 
/موزعا

 
  )قبليا

 
      

 
      )

 
  بعديا
 
على        

المعرفي لمفـــاهيم تكنولوجيـــاالكـــل من:   ــــيـــل  لتعلم والـــدافعيـــة نحو ا،  التعليم  تحصـــــــــ

  . طلاب الفرقة الثالثة شع  التربية الخاصة بكلية التربيةلدى 

: متغيرات البحث
 
                ثانيا
 
     : 

 على المتغيرات التالية: البحث ال الي اشتمل  

 : هما ينمستقل ينتشتمل الدراسة على متغير   المتغيرات المستقلة:

 مستويان )فردي/ تعاوني(. وله نمط ممارسة الأنشطة ببيئة التعلم المصغر،   ▪

/  وله  توقيت ممارسة الأنشطة ببيئة التعلم المصغر،  ▪
 
/موزعا

 
   ثلاثة مستويات )قبليا

 
      

 
                   

)
 
  بعديا
 
      

 تشتمل الدراسة على متغيرين تابعين هما:  المتغيرات التابعة:

 . المفاهيم التكنولوجية ▪

 . الدافعية نحو التعلم  ▪

 :
 
  ثالثا
 
 البحث، وعينت .  مجتمل     

ــــــــة       ـــــــعبة التربية الخاصـ تكون مجتم  البحث ال الي من طلاب الفرقة الثالثة بشـ

ــــــــــــاي   للعـــام الـــدرا ـ وذلـــك خلال الفصــــــــــــــــل 2025-2024بكليـــة التربيـــة )فرع الـــدقهليـــة(  م، 

ترتيــ    ــــــــــــتخــدام  ــــــــــــوائيــة بــاسـ ــــــــــــاي الثــاني. وقــد تم اختيــار عينــة البحــث بطريقــة عشـ الــدرا ـ

ــــــــوف، وبلا عدد أفراد العينة ) ــــــــيمهم إلى )             ( طالب ا، تم 60الكشـ ( مجموعات، بحيث 6تقسـ

 ( طلاب. 10تىم كل مجموعة )

 :رابعا: الأدوات المستخدمة بالبحث

 قام الباحثان ببناء وضبط الأدوات ا تية: 

 استبانة بمفاهيم تكنولوجيا التعليم. -1

ـــتبانة: - ـــ ـ ــ ــيبانة في   تحد د الهدف من الًســ ــــــــ ــاي من إعداد ا سـ ــــــــ ــا ـ ــــــــ ل الهدف الأسـ
 
                                     تمث
 
   

تحديد المفاهيم التكنولوجية الأك ر أهمية، والتي ينبغي تنميتها لدى طلاب الفرقة 
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 الثالثة بشع  التربية الخاصة بكلية التربية. 

تم الرجوع إلى الكتاب المقرر   الًطلاع على المحتوى العلمي والأدبيات ذات الصـلة: -

بـــالإضــــــــــــــــافـــة إلى عـــدد من  ــاســــــــــــــــ  ا لي في التخصـــــــــــــ "،  على الطلاب بعنوان "ال ـ

الأدبيات والدراســـــات الســـــابقة ذات الصـــــلة بالمفاهيم التكنولوجية،  هدف تحديد  

 المفاهيم الأك ر أهمية وملاءمة لطلاب الفرقة الثالثة بشع  التربية الخاصة. 

(  50                                     بناء  على التحليل الســــابق، تم تحديد )  صــــيالمة المفاهيم في صــــورم اســــتبانة: -

                                                                          مفهوم ا تكنولوجي ا، وصــيا تها في صــورة اســيبانة، موزعة على ســتة محاور رئيســية  

 تمثل مجا ت المعرفة التكنولوجية ذات الصلة بالتخص . 

ــــتبــانــة: - ـــ ـ ــ مين    التحكيم العلمي للاســ
 
ــــيبــانــة على مجموعــة من الم ك ــــــــ ــــــت ا سـ ــــــــ      ع رضـ
 
                                 

ــــــــــــين في مجـالي "المنـاسج وطرق التـدران" و"تكنولوجيـا التعليم"، وذلـك   ــــــــــــصـ المتخصـ

ــــــــــــتطلاع آرا،هم حول مـدى أهميــة المفــاهيم المطروحـة، ومـدى ملاءمتهــا لأهـداف    سـ

 الدراسة وخصائ  العينة المستهدفة. 

ــتجابات المحكمين: - ــ ــتبانة وتحليل اســ ــ ــــــتخدم الباحثان اختبار كا   تحكيم الًســ   ²اسـ

(Chi-Square)   ــــبـة اتفـاق الم كمين حول مـدى أهميـة كـل مفهوم من ــــــــ لتحـديـد نسـ

ــــــــــــتوى د لـة ) ــــيبـانـة، وذلـك عنـد مسـ ــــــــ (.  0.05المفـاهيم التكنولوجيـة الواردة في ا سـ

جاءت   ²وبعد إجراء التحليل الإحصـــاتي، تبين أن جمي  القيم الم ســـوبة  ختبار كا 

على اتفاق الم كمين  أكبر من القيم الجدولية، مما يشير إلى وجود د لة إحصائية  

  مهم )  للبديل  الم كمين  اســــــتجابات من  تكرار  وقد جاء أكبر  بشــــــأن تقييم المفاهيم. 

 
 
 جـدا
 
،(  38) لصــــــــــــــالح(    

 
  مفهومـا
 
  بينمـا حصــــــــــــــل   مفـاهيم،(  7) لصــــــــــــــالح(  مهم) والبـديـل        

ــــــالح(  مهم  ير) البديل ــــــتجابات من ( مفاهيم5) لصـ ــــــيبعادهم   اسـ   الم كمين وتم اسـ

، وبذلك أصبحت قائمة المفاهيم في صور ها ال هائية مكونة من من القائمة ال هائية

ـــــــــــية وعدد ) ـــــــــــة محاور رئيسـ ، 45خمسـ
 
 فرعيا

 
  ( مفهوما

 
      

 
وتم اعتمادها كأســــــــــــاس لبناء          

 .الم توى التعلياي

 تحصيل الجوانب المعرفية للمفاهيم تكنولوجية. اختبار  -2

 اســـــــــــــتهــدف ا ختبــار قيــاس مــدى تحصـــــــــــــيــل طلاب   تحــد ــد الهــدف من الًختبــار: -

التربية الخاصـة لتجوان  المعرفية المرتبطة بينمية المفاهيم   الفرقة الثالثة شـع 
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ــ ـ وقــــد تم اعـ للاختبــــار من خلال تدالتكنولوجيــــة،  ــــفــــات  ــــــــ ديــــد  حــــاد جــــدول مواصـ

ال هــاتي   ــــــــــــكلــه  ــــبيــة للأهــداف ا جرائيــة، بحيــث يكون ا ختبــار في شـ ــــــــ ا وزان النسـ

 من البنود تقين جمي  الأهداف ا جرائية. 
 
                                     متىمنا عددا
 
            

تم صـــــيا ة مفردات ا ختبار في ضـــــوء جدول   إعداد الًختبار في صــــورت  الأولية: -

ــــــاهـيـم   ــــــالمـفـ بـ ــــــة  المـرتـبـطـ ــــــة  الإجـرائـيـ ــــــداف  الأهـ تـغـطـي جـمـيـ   ــــــث  بـحـيـ ــــــات،  ــــفـ المـواصـــــــــ

ــــــــورته الأولية ) ( مفردة من 60التكنولوجية، وقد بلا عدد مفردات ا ختبار في صـ

 نوع أسئلة ا ختيار من متعدد. 

 تكون   أن  ورودي  ا ختبار، مقدمة بداية في صـــــيا تها : تمالًختبار تعليمات وضــــل -

ــــــــــــتوى   وفي  ومختصـــــــــــــرة،  موجزة، ــــــ   تؤثر     حت)  الطلاب  فهم  مسـ ــلـ ــ ــــــالســـــــــ  على   بـ

 . ا ختبار نتائج من وتغير استجابا هم

ــــبط الًختبـار: - ـــ ـ ــ وقـد قـام تم ضـــــــــــــبط ا ختبـار من خلال التحقق من صـــــــــــــدقـه،    ضــ

ــــــــــــ  جـــــدول  ــــــــدق الـــــداخلي للاختبـــــار عن طريق وضـ ــــــــ ــــأكـــــد من الصـ ــــالتـ بـ البـــــاحثـــــان 

للمواصـــــفات يبين الموضـــــوعات الخاصـــــة بالم توى، وتوزا  الأهداف بمســـــتويا ها 

ــــــــــــوعـات، وكـذلـك عـدد البنود ا ختبـاريـة التي تغطي تلـك الأهـداف   على تلـك الموضـ

ــــــــــــبية مجموعة من الم كمين ، ثم قام الباحثان بعرض ا ختبار على وأوزانها النسـ

ــــا التعليم،في مجـــــالي   ســـــــــــــلامـــــة  للتـــــأكـــــد من    المنـــــاسج وطرق التـــــدران، وتكنولوجيـ

ــــــــو  تعليمات ا ختبار ــــــــبتها للطلاب ووضـ ــــــــيا ة اللغوية  و  ومناسـ ــــــــ ة الصـ مدى صـ

، وتم تحليل أراء الســادة  البحثعينة  على   ومدى صــلاحية ا ختبار ككل للتطبيق

 الم كمين وإجراء التعديلات المقترحة. 

ــــتطلاعيـة: - ـــ ـ ــ الثـالثـة  تم تطبيق ا ختبـار على عينـة من طلاب الفرقـة    التجربـة الًســ

بلا عــــددهم )  شـــــــــــــعــــ  ــــــــة  التجربــــة 24التربيــــة الخــــاصـــــــــ  وهم أفراد عينــــة 
 
طــــالبــــا  )                        
 
       

ا ســـتطلاعية للبحث، وذلك  هدف حســـاب معامل الســـهولة والصـــعوبة لمفردات  

ثبـــــات   ومعـــــامـــــل  لكـــــل مفردة من مفردات ا ختبـــــار،  التمييح  ا ختبـــــار، ومعـــــامـــــل 

 ا ختبار، وتحديد زمن الإجابة على ا ختبار.    
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ــــعوبة لمفردات الًختبار:  - ــ ـ ــ ــــهولة والصــ ــ ـ ــ ــــاب معامل الســ ــ ـ ــ تم حســــــــــــاب معامل حســ

ــهولة تراوحت بين   ــهولة والصـــعوبة لمفردات ا ختبار، ووجد أن معاملات السـ السـ

(0.20–0.80  ٌ وبناء  عليه يمكن القول بأن جمي  مفردات ا ختبار تق  داخل               (، 

 النطاق الم دد، وأنها ليست شديدة السهولة أو الصعوبة. 

قام الباحثان بحساب معامل التمييح لمفردات ا ختبار،    حساب معامل التمييى: -

( وهذا يشــــــــــــير إلى أن مفردات ا ختبار ذات قوة 0.27-0.17وقد تراوحت ما بين )

 تمييحية مناسبة. 

ــــــاب معامل ثبات الًختبار: - ـ ــ ــفية   حســ اســـــــــــتخدم الباحثان طريقة التجزئة النصـــــــــ

(، وبتطبيق  574،  1979النصـــفية )الســـيد،    للتجزئة Rulonبا ســـتعانة بمعادلة  

ــــير إلى أن ا ختبــار على درجــة ثبــات  0.89المعــادلــة بلا معــامــل الثبــات ) ــــــــ ( ممــا يشـ

مرتفعــة، ممــا يع ) أن هـذا ا ختبــار ســـــــــــــيعطي نفن النتــائج إذا مـا أعيــد تطبيقــه 

ــان إلى  ــاحثـ ــان البـ ــذ يـــدل على اطمئنـ ــة وتحـــت نفن الظروف، وهـ على نفن العينـ

 ة للقياس في هذا البحث. استخدامه كأدا

ــــــــــــد وتجمي  زمن الإجابات لكل فرد من   تحد د زمن الإجابة على الًختبار: - تم رصـ

ــــــــــــط زمن الإجابة على عدد أفراد  ــــــــــــاب متوسـ ثم حسـ ــــــــــــتطلاعية،  أفراد العينة ا سـ

 ( دقيقة. 30وقد بلا )  العينة،

في ضـــــــــوء ما أســـــــــفرت عنه نتائج التجربة   الصـــــــــورم الخبائية لحخبار التحصـــــــــيلي: -

ــادة الم كمين، وبعد التأكد  ــيلي، وفي ضـــوء آراء السـ ا ســـتطلاعية لرخبار التحصـ

 من )
 
ــــــــــــبر ا ختبـار مكونا ــــــــــــدق وثبـات ا ختبـار، أصـ       من صـ
 
( مفردة من أســـــــــــــئلـة  55                                        

ال هــــايــــة   ــــــــــــبحــــت  لكــــل مفردة درجــــة واحــــدة، وأصـ ا ختيــــار من متعــــدد، وأعطيــــت 

 . ( درجة55العظا) هي )

 مقياس الدافعية نحو التعلم.   -3

 اتب  الباحثان في بناء مقياس الدافعية نحو التعلم الخطوات التالية:      

اســـــــــــــتهدف مقياس الدافعيـة    الهدف من بنا  مقياس الدافعية نحو التعلم: تحد د -

نحو التعلم التعرف على مدى دافعية طلاب الفرقة الثالثة شـــــــــع  التربية الخاصــــــــــة  
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عينة البحث( نحو التعلم، من خلال اختلاف نمطي ممارسة الأنشطة )بكلية التربية 

/  -التعليميـة )فرديـة
 
/موزعــا

 
ــــــــــــطـة التعليميـة )قبليـا ـــــة الأنشـ ــــــــ    تعـاونيـة( وتوقيـت ممـارسـ

 
      

 
                                              

( ببيئة التعلم المصغر، والمقياس من إعداد الباحثان؛ ويوفر  
 
                                                        بعديا
 
      

 المقياس لكل عبارة خمن استجابات.  -

 ( مثال لمؤشرات، وبدائل التقدير لعبارات مقياس الدافعية نحو التعلم2)جدول 

 المقياس: بنا  -

( محاور يحتوي كل محور على عدد من المؤشـرات التي تدل  6تم بناء المقياس في عدد )     

( 
 
 الجدول التالي: 40عليه، وبلا عدد المؤشرات إجما 

 
 ( مؤشر ا يوض ها تفصيلا

 ( توزا  الم اور الرئيسة والمؤشرات الفرعية لمقياس الدافعية نحو التعلم3)جدول 

ــــتـة محـاور   ــــــــ ا إلى سـ ــــينـاد  ــــــــ تم بنـاء مقيـاس الـدافعيـة نحو التعلم في هـذا البحـث اسـ

ــــــــية والمعرفية المرتبطة بمتغيرات البحث،  ــــــــر الأبعاد النفسـ ــــــــكل مباشـ ــــــــة، تعكن بشـ رئيسـ

والمتمثلة في نمط ممارســة الأنشــطة )فردي/تعاوني( وتوقيتها )قبلي/موزع/بعدي( في بيئة 

ــة الـــذاتيـــةحيـــث يرتبط    ،التعلم المصـــــــــــــغر ــــــــة    محور الـــدافعيـ ــــــــ ــارسـ ــالنمط الفردي وممـ بـ

ا من استطاعتي تحصيل المفاهيم التكنولوجية الصعبة في هذا المقرر. 1
 
                                                             لست واثق
 
         

اف  بشدم اف  أو اف  لمير متأةد  أو اف  بشدم لمير مو  لمير مو

1 2 3 4 5 

 عدد المؤشرات  المحاور  م

 Self-Motivation 7  الذاتية الدافعية 1

 External motivation 7   الخارجية الدافعية 2

 Interest and Engagement 6   وا نخرار ا هتمام 3

 Perceived Self-Efficacy 7   المدركة الذاتية الكفاءة 4

 Goal Orientation  7 الهدف توجه 5

 Persistence and Perseverance 6  والمثابرة التحمل 6

 40 إجما ي عدد المؤشرات داخل المحاور 
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ـــــتقلالية واتخاذ القرار   ا أكبر با سـ ـــــعور  ـــــياق المتعلم شـ ا، إذ يمنر هذا السـ ـــــطة بعدي  الأنشـ

عبر  ،الـذاتي في التعلم عن مـدى تـأثر المتعلم بعوامـل  الـدافعيـة الخـارجيـة   محور في حين ي 

خارجية مثل اليشــــجي  والتفاعل الجمادي، وهو ما يظهر بوضــــو  في الأنشــــطة التعاونية 

ــــــار ــــــير   محور الًهتمام والًنخرا أما    ،والتوقيت القبلي للنشـ ــــــميم القصـ فيرتبط بالتصـ

ز للنشــار ضــمن بيئة التعلم المصــغر، مما يعزز ا نيبا  خاصــة في النمط التعاوني 
 
والمرك

عــــد   ي  الموزع. كمــــا  الــــذاتيــــة المــــدرةــــةوالتوقيــــت  الكفــــا م  ا لثقــــة المتعلم   محور  ــــــــ  ــــــــ انعكــــاسـ

ــح في توقيت الن شـــار البعدي الذي ييير التطبيق العملي بقدراته، وهي تنمو بشـــكل أوضـ

ال. ويرتبط  بقدرة المتعلم على تحديد  اياته التعليمية، ويتأثر   محور توج  الهدفالفع 

ا، وكذلك نمط العمل الفردي الذي يعزز التوجه  ــــــــــــار قبلي  ــــــــــــة النشـ ذلك بتوقيت ممارسـ

المعرفــــــة إتقــــــان  ـــــإن    ،نحو  فـ والمثـــــابرم  وأخير ا،  التحمـــــل  المتعلم على محور  ـــــدرة  قـ يقين 

مواجهة التحديات خلال الأنشـــطة، والتي تتجلى في التوقيت الموزع والنمط التعاوني من 

ــــيـة مرتبطــة    ،خلال التـدر  والـدعم المتبـادل ــــــــ ا نفسـ ومن ثم  فـإن هـذ  الم ـاور تمثـل أبعـاد 

ــــــة   ـــــهم في توفير أداة دقيقة لقياس أثر نمط وتوقيت ممارسـ بعمق بمتغيرات البحث، وتسـ

 افعية المتعلم في بيئة التعلم المصغر. الأنشطة على د

  :المقياسضبط   -

 (Validity)  :الصد   حساب -

ـــــدق الظاهري   ـــــتخدام الصـ ـــــدق مقياس الدافعية نحو التعلم، تم اسـ للتأكد من صـ

(Face Validity( وصدق البناء )Construct Validity :) 

على مجموعة من الم كمين المتخصــــــــصــــــــين في  المقياستم عرض   الصـــــــد  الظاهري: ▪

ــــــد من  ــــــأكـ للتـ التربوي؛  النفن  وتقويم، وعلم  ــــــاس  وقيـ التعليم،  ــــــا  تكنولوجيـ ــــــا ت  مجـ

ــــــــلامة   ــــــــيا ة وسـ ــــــــو  الصـ ــــــــها. وقد أبدى  العباراتوضـ ، ومدى تمثيلها للأبعاد التي تقيسـ

ــــــديـلات   الـتـعـ بـعـد  ــــــال  إدخـ مـ   ــــــارات  الـعـبـ مـعـظـم  ــــــة  مـلاءمـ عـلـى  مـوافـقـتـهـم  المـ ـكـمـون 

 الطفيفة. 

ــــد  البنــا : ▪ ــ ــ ـ ــ تم التحقق من صــــــــــــــدق البنــاء من خلال التحليــل العــاملي التوكيــدي   صــ

Confirmatory Factor Analysis    حصـــــاتي  الإ برنامج  الباســـــتخدام(SPSS وأســـــفرت .)

ــــكــــل دال  ــــــــ عــــد  النظري بشـ بب  نتــــائج التحليــــل عن ارتبــــار كــــل بنــــد من بنود المقيــــاس 
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ا، حيـــث تراوحـــت معـــاملات ا رتبـــار بين البنود ومحـــاورهـــا من ) ـــــــائيـــ  ــــــــ إلى 0.52إحصـ  )

 (، مما يشير إلى اتساق البنية العاملية للمقياس، ويؤكد صدقه التركيبي. 0.81)

 الثالثة شــع  تم تطبيق ا ختبار على عينة من طلاب الفرقة   التجربة الًســتطلاعية: ▪

ــــــة بلا عـــددهم ) ــة  24التربيـــة الخـــاصـــــــــ ــــــــــــتطلاعيـ  وهم أفراد عينـــة التجربـــة ا سـ
 
                                   ( طـــالبـــا
 
       

     ثبات المقياسللبحث، وذلك  هدف حساب 

ـــاب   ▪ ــ ــــــاب معامل الثبات الداخلي  من ثبات المقياس للتأكد :المقياس ثباتحســ تم حسـ

(Alpha) ر معاملات ا رتبار المتبادلة بين الم او ، وحساب 

وأظهرت النتائج أن جمي  الم اور حققت    : (Alphaحســـاب معامل الثبات الداخلي ) ▪

معــاملات ا رتبــار بين  ،  (0.91إلى  0.79تراوحـت بين )  درجـات ثبــات مقبولـة إلى عـاليــة

 الم اور 

ــــاب ▪ ـــ ـ ــ وأظهرت معاملات ا رتبار المتبادلة بين الم اور ارتباطات   :معامل الًرتبا   حســ

ا عنـد 0.76و  0.52إيجـابيـة معتـدلـة إلى عـاليـة )بين   ــــائيـ  ــــــــ   ( 0.05)(، وجميعهـا دالـة إحصـ

كـــل   ــة  ــة على اســـــــــــــتقلاليـ ــافظـ ــاد المقيـــاس م  الم ـ ــا يـــدل على ترابط منطقي بين أبعـ ممـ

هذ  القيم إلى أن المقياس يتمت  بدرجة عالية من الثبات الداخلي، مما   تشيرو   ،محور 

يجعلـه أداة منـاســـــــــــــبـة وموثوقـة لقيـاس دافعيـة الطلاب في ســـــــــــــيـاق التفـاعـل بين نمط 

 . في بيئة التعلم المصغروتوقيت ممارسة الأنشطة 

ــــــــتطلاعية    الخبائية للمقياس:  الصـــــــــورم  ▪ في ضـــــــــوء ما أســـــــــفرت عنه نتائج التجربة ا سـ

ـــــدق   ـــــادة الم كمين، وبعد التأكد من صـ ـــــوء آراء السـ المقياس،  وثبات للمقياس، وفي ضـ

 من )في صورته ال هائية المقياس   أصبر
 
      مكونا
 
 ( عبارة.  36     

 
 
 خامسا
 
 : بنا  مادم المعالجة التجريبية:     

التجريبية الخاصــــــــــــة بالبحث ال الي والمرتبطة تنمية    المعالجةلتصــــــــــــميم مادة       

المفاهيم التكنولوجية لدى طلاب التربية الخاصـــــــــــة، ولىـــــــــــمان إعداد الوحدة التعليمية  

ــــــــــــغر،   ــــــــــــميم التعلم المصـ  لمبــاد  تصـ
 
ــــــــــــميم الجيــد ووفقــا  لمعــايير التصـ

 
                            وفقــا

 
                           

 
قــام البــاحثــان      

خل  الباحثان  النماذ   تلك تحليل وبعد بمراجعة عدد من نماذ  التصــميم التعلياي،

النموذ  العــــام للتصـــــــــــــميم التعلياي ) نمــــاذ   ADDIEإلى اســـــــــــــتخــــدام  (؛ حيــــث أن جمي  

تصــميم التعليم تدور حول خمســة مراحل رئيســة تظهر جميعا في هذا النموذ ، وقد تم  
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للمصـــــــــــــمم حريـــة إضــــــــــــــــافـــة   حيـــث يترك  لمرونتـــه،  ال ـــالي  البحـــث  فياختيـــار هـــذا النموذ   

 لرؤيتـه
 
ــــيـل وا جراءات الفرعيـة وفقـا ــــــــ         التفـاصـ
 
 التعلياي،   التصـــــــــــــميم  ومتطلبـات وخبرتـه،                                 

ــــــار  فقـــد  عليـــه         وبنـــاء     المراحـــل   وفق  التجريبيـــة  المعـــالجـــة  مــادة  إعــداد  في  ال ـــالي  البحـــث  ســـــــــ

 : التالية

 Analysisمرحلة التحليل    -1

ــــكلة:   ▪ ــ ـ ــ ـــــــــــيتتمثل مشــــــــــــكلة الدتحد د المشــ ـــــــــــة في ال اجة إلى تنمية التحصـ ل المعرقي راسـ

المرتبط بـالمفـاهيم التكنولوجيـة والـدافعيـة للتعلم لـدى طلاب التربيـة الخـاصــــــــــــــة، من 

ــة ا نشـــطة التعليمية )فردي/تعاوني( وتحديد أنســـ   خلال إســـتخدام نمطين لممارسـ

(توقيت لممارستها 
 
/ بعديا

 
/موزعا

 
  )قبليا

 
       

 
      

 
 ببيئة التعلم المصغر.        

ـــــائص المتعلمين:   ▪ ـ ــ موضـــــــــــوع البحث وهم  المتعلمينتم تحديد خصـــــــــــائ  تحد د خصــ

، والذين  بكلية التربية بتفهنا الأشــــــــــراف  التربية الخاصــــــــــةشــــــــــع     الثالثةطلاب الفرقة 

 يدرسون مقرر )ال اس  ا لي في التخص (. 

ـــلو  المدخلى ▪ ــ ـــ ـــــــــلوك المدخلى للطلاب وقد  تحد د الســ إجراء من خلال   تم تحديد السـ

مقـابلات معهم، للتعرف على خبرا هم المرتبطـة بـالتعـامـل م  أجهزة الكمبيوتر، ونظـام 

ليل الســــــلوك المدخلي للطلاب عينة البحث تبين  وبتح(Moodle Cloud) إدارة التعلم 

 الطلاب.  ضعف خبرات

ــــــــــــطــة    يال ــال  لبحــثاعتمــد االتعلم:    بيئــة  تحــد ــد ▪ التعلم على في تقــديم محتوى وأنشـ

وهو نظام مفتو  المصـــدر، وقد تم توظيفه من  (Moodle Cloud)  التعلم نظام إدارة

 خلال رف  الم توى التعلياي المرتبط بالمفاهيم التكنولوجية. 

 وتكونت هذ  المرحلة من الخطوات التالية:   : Designمرحلة التصميم:   ▪

ـــة(:   ▪ )الًجرائيـ ـــة  التعليميـ قـــــام البـــــاحثـــــان بتحليـــــل الهـــــدف العـــــام تحــــد ــــد الًهــــداف 

بتحديد وصيا ة الأهداف ا جرائية التي سيخى  لها المتعلم في صورة اسيبانة، وقد 

رودي في تلك الأهداف أن تكون قابلة للملاحظة والقياس، وقد تم عرض القائمة على 

، والمنـاسج وطرق التـدران، وعلم مجموعـة من الم كمين في مجـال تكنولوجيـا التعليم

 تم   للاســـــــــــــيبـانـة  الإحصــــــــــــــائيـة  النفن، لإبـداء الرأي، وبعـد إجراء التعـديلات والمعـالجـة
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 (  45)  تىـمنت  التعليمية بالأهداف قائمة إلى  التوصـل
 
 هدفا
 
، وبذلك أصـبحت        

 
               إجرائيا
 
       

  القائمة صال ة لبناء الم توى التعلياي. 

ـــــــــــر الم توى التعلياي:  تحد د عناصـــــــــــر المحتوى التعليمي ▪ في ضــــــــــــوء   تم تحديد عناصـ

ــــــــــــين،   ــــــــــــصـ ــا من خلال آراء الخبراء والمتخصـ ومن خلال الأهـــداف التي تم الوقوف عل هـ

،  45قــائمــة المفــاهيم التي تم التوصــــــــــــــل إل هــا والتي بلا عــددهــا )
 
   ( مفهومــا
 
تقســـــــــــــيم وتم          

حيث  الم توى التعلياي المرتبط بالمفاهيم التكنولوجية لعدد من الوحدات الصغيرة،

كما تم تحديد أنشـــــــــــطة التعلم ( وحدة تعليمية مصـــــــــــغرة،  15تم توزا  الم توى على )

ــــهـــا   ــــــةداخــل كــل وحــدة  وتوقيـــت عرضـــــــــ ــــــــ ــــــــــــميم التجريبي للـــدراسـ  للتصـ
 
                          وفقـــا
 
رودي في ، و     

 التعلم المصغر. مباد  تصميم   هاإعداد

ــــتراتيجيات التعلم:   ▪ ـــ ـ ــ اعتمد البحث على اســـــــــــــتراتيجية التعلم المصـــــــــــــغر في تحد د اســ

ــــــــــــغير من  ــــــــــــغيرة، حيــت تينــاول كــل وحــدة عــدد صـ تجزئــة الم توى إلى عــدة وحــدات صـ

 لنمطي  3المفاهيم )
 
ـــــغرة وفقا ـــــطة المرتبطة بكل وحدة مصـ         ( مفاهيم، وتم تقديم الأنشـ
 
                                                      

 الممارسة وكانت كالتالي: 

 نمط ممارسة النشا : -1

تركز الأنشـــطة في هذا النمط على تمكين المتعلم  نمط ممارســـة النشـــا  الفردي: ▪

من التفاعل م  الم توى التعلياي بشـكل مسـتقل، وذلك من خلال أنشـطة قصـيرة  

لتنميـة التحصـــــــــــــيــل    تيير اســـــــــــــييعـاب المفهوم وتحقيق الأهـداف التعليميـة بفعـاليـة

 لتعلم. المفاهيم التكنولوجية والدافعية نحو االمعرفي المرتبط ب

 هدف الأنشطة التعاونية إلى تعزيز التفاعل بين    نمط ممارسة النشا  التعاوني: ▪

المتعلمين من خلال تبادل الأفكار والمشــــــــاركة في مهام مشــــــــتركة في وحدات تعليمية 

سـئلة، وتنفيذ الأ مناقشـات جماعية قصـيرة، وتبادل الردود على من خلال    صـغيرة،

 . ةمشارا  مصغرة ضمن مجموعات صغير 

 :النشا   توقيت ممارسة

ــــطـة ▪ ـــ ـ ــ أنشـــــــــــــطـة يتم تقـديمهـا في بـدايـة الوحـدة التعليميـة المصـــــــــــــغرة،   القبليـة:  الأنشــ

عرض فيديو تمهيدي قصــير،  وتشــمل أنشــطة   تحفيح المتعلم وإثارة اهتمامه هدف 

 . لإثارة الفىول حول الموضوع وطر  سؤال تحفيحي 
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لم الطلاب في نهاية عأنشـطة يتم تقديمها للمسـاعدة في تقويم ت  البعد ة:  الأنشـطة ▪

وتشــــــــمل أنشــــــــطة اختبار قصــــــــير، وكتابة متخصــــــــات  الوحدة التعليمية المصــــــــغرة، 

 . ذاتية، والمشاركة في تقييم الأقران

ـــطة ▪ عة  الأنشـ
 
   الموز
 
 موزعة على أجزاء صـــــغيرة ومتتابعة، وتشـــــمل أنشـــــطةأنشـــــطة  :    

ــــــــــــرة بعــد تنــاول كــل مفهوم من المفــاهيم    تطبيقيــة قصـــــــــــــيرة وتمــارين مراجعــة مبــاشـ

 . التعليمية

ــيناريو:إعداد  - ـــــــــار    الســـــــ ـــــــــة النشـ ـــــــــوء نمطي ممارسـ ـــــــــيناريوهات في ضـ تم إعداد عدة سـ

(  ت(، وتوقي)فردي/ تعاوني
 
/ بعديا

 
/موزعا

 
ــــــــــــار )قبليا ــــــــــــة النشـ   ممارسـ

 
       

 
      

 
، كما تم مراعاة                       

اليســـلســـل المنطقي لعناصـــر الم توى بكل وحدة مصـــغرة، وتحديد العناصـــر المتعددة 

 من نصوص وصوت ولقطات فيديو ورسومات ومراعات تصميم واجهات التفاعل. 

في هـــذ  المرحلـــة، قـــام البـــاحثـــان بتحويـــل خطوات   :Developmentالتطوير    مرحلـــة -

عملية التصــــــميم إلى مادة تعليمية فعلية من خلال جم  وتجهيح الوســــــائط التعليمية  

ــــــــــائط  ــــــــــول على الوسـ ــــــــــطة التعليمية. تم ال صـ المتعلقة بالمفاهيم التكنولوجية والأنشـ

ـــــوتية، مقاط  فيديو،   ـــــجيلات صـ ا، تسـ ـــــ  ـــــوصـ ـــــمل نصـ ـــــادر متعددة، تشـ                                                                  المتاحة من مصـ

في المجال و                                                                رســــومات، حيث اســــت خلصــــت هذ  الوســــائط من مواق  وي  متخصــــصــــة 

 التكنولو ي والتعلياي. 

بعــــد جم  المواد، خىـــــــــــــعــــت الوســــــــــــــــائط المختلفــــة لعمليــــات معــــالجــــة وتنســـــــــــــيق  

ــة لىـــمان ملاءمتها وجود ها العالية للاســـتخدام ضـــمن بيئة  باســـتخدام برامج متخصـــصـ

ــــــائط  ير المتوافرة، مثــل بعد النصـــــــــــــوص، مقــاط  الفيــديو،  ــــبــة للوســـــــــ التعلم. بــالنســـــــــ

ــــــــتخدام أدوات ــــــــوتية، تم إعدادها وإنتاجها باسـ ــــــــجيلات الصـ برمجية متقدمة، من  واليسـ

ــــــــور  أبرزها:  ــــــــومات والصـ ــــــــميم الرســـــــــوم  ـــــــــــــــــــــــ،  Adobe Photoshopمعالج الرسـ برنامج تصـ

ــــــوص  ـــــــــــــــــــــ، Macromedia Flashالمتحركة   ،  Microsoft Office Word 2010معالج النصـ

 . Sound Forge Audioمعالج الصوت  

ـــــائط، تم تجميعهـا ورفعهـا على نظـام  ــــــــ ــــــــــــر متعـددة الوسـ بعـد تجهيح جمي  العنـاصـ

لتصـــــــــــــميم التجريبي المعتمـد في البحـث. وقـد أتـا  ل           (، وفقـ اMoodle Cloudإدارة التعلم )

ــاعـــل م  الم توى   ــا التفـ يمكن للمتعلمين من خلالهـ ــة  ــاملـ ــة متكـ ــة تعليميـ بيئـ ــام  ــذا النظـ هـ
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 التعلياي والأنشطة بمرونة وسهولة. 

ــــــمنت   :Implementationالتنفيذ  مرحلة - ــــــيتين،    وتىـ ــــــاسـ هذ  المرحلة خطوتين اسـ

 هما: 

ـــــه    الأو ى:  الخطوم  - ملاءمتـ ـــــان  ــــمـ ــــــــ لىـ التعلياي  الم توى  ـــــة  ــــــــــــلاحيـ صـ ـــــار  اختبـ تم إجراء 

ــة   ــالجـ ــادة المعـ ــ  الللتطبيق، وذلـــك من خلال عرض مـ ــــــــة  ة        تجريبيـ ــــــــ ــارسـ ا لنمط ممـ ــ                       ، وفقـ

ـــــــــــته )قبلي / موزع / بعدي(، على مجموعة   ـــــــــــار )فردي / تعاوني( وتوقيت ممارسـ النشـ

ـــــــين في مجا ت المناسج وطرق التدران، تكنولوجيا التعليم،  ـــــــصـ من الم كمين المتخصـ

قام الم كمون بمراجعة الم توى بشـــــكل دقيق، م  التركيح على ، وعلم النفن التربوي 

ــــــــــــطــة م  الأهــداف التعليميــة،   ــــــــــــو  العبــارات، دقــة المعلومــات، توافق الأنشـ مــدى وضـ

                                              اسيناد ا إلى ملاحظا هم وتوصيا هم، قام الباحثان   ،وملاءمة المواد للمتطلبات البحثية

ــــــــــــين جودة المــادة التعليميــة، ممــا أدى إلى التــأكــد من بــإج راء التعــديلات اللازمــة لتحسـ

صــــلاحية الم توى للتطبيق العملي في بيئة التعلم المصــــغر، وضــــمان فاعلية الأنشــــطة 

 التعليمية المقدمة. 

المبـدتي للمحتوى،    من خلال التطبيق Beta Testإجراء اختبـار بيتـا الثـانيـة:    الخطوم  -

للكشــــــــف عن المشــــــــكلات التصــــــــميمية، وا خطاء اللغوية والعلمية التي تؤثر على دقة 

للبحــث، حيــث تم تجريــ  مــادة   ــــيــة  ــــــاســـــــــ على عينــة من طلاب   المعــالجــةالتجربــة ا ســـــــــ

الفرقة الثالثة شــــع  التربية الخاصــــة، بكلبة التربية بتفهنا ا شــــراف، جامعة الأزهر،  

،24وتكونـت عينـة التجريـ  ا ســـــــــــــتطلادي من )
 
  ( طـالبـا
 
ــــــــــــملهم التجربـة            رودي أن   تشـ

عدد كل مجموعة حســـــ  التصـــــميم التجريبي للدراســـــة وتنفيذ  وقد بلا    ،الأســـــاســـــية

  
 
ــــــتطلاعيا   اسـ
 
ــــــتطلاعية من   طلاب،  (4)         ــــــلاحية  وقد تم التأكد من خلال التجربة ا سـ صـ

للطلاب، وعدم وجود معوقات أثناء بأشــــــــــكاله المختلفة ومناســــــــــبته   الم توى التعلياي

 
 
ــا ــــــــ ــة، كما تم أيىـ ــــــــ  الدراسـ
 
ــاب الفاعلية الداخلية لمادة المعالجة التجريبية ككل،                       حســـــــــ

حيـــث (235-225،  1993)علام،    ، (Mann- Whitney)اختبـــاروذلـــك بـــاســـــــــــــتخـــدام    ،

ــــــائيــاد  أن هنــاك فرق وجــد   ل إحصـــــــــ
 
 ا
 
ــــــــــــتوى     الرتــ  في 0.05)  عنــد مسـ بين متوســـــــــــــطي   )

ــــــار   اختبـ ــــــدي على  والبعـ القبلي  ــــــاســـــــــــــين  ــــــاهيم القيـ ــــــالمفـ بـ المرتبط  المعرفي  ــــــل  ــــيـ التحصـــــــــ

يـــدل على فـــاعليـــة    ،، لصــــــــــــــــالح القيـــاس البعـــديالتكنولوجيـــة   الم توى التعلياي، ممـــا 
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 ال الي.    البحثيمكن استخدامه م  العينة الأساسية في  وعليه 

ــــيـة    وف هـا  :Evaluationمرحلـة التقويم   -2 والتي  ،للبحـثتم إجراء التجربـة الأســـــــــــــاســـــــــ

 مرت بالخطوات التالية: 

ــار   ▪ ــة  اختيـ ــة البحـــث    البحـــث:عينـ ــار عينـ  من بين  تم اختيـ
 
ــا ــــــــــــوائيـ          عشـ
 
ــة         طلاب الفرقـ

، وقد بلا عدد أفراد بكلية التربية جامعة الأزهر،  الثالثة شـــــــــــــع  التربية الخاصـــــــــــــة

ــة )  (  60العينـ
 
ــا ــالبـ  طـ
 
ــام       ــاني من العـ ــــــــــــاي الثـ ـــــــل الـــدرا ـ ــــــــ ــة في الفصـ ، وتم إجراء التجربـ

بعد أخذ موافقة 2024/2025الدرا اي     . على التجربة إدارة الكليةم، 

ــة تنظيمية لوبدأت التجربة    :عقد جلســـة تنظيمية ▪ ــير  بعقد جلسـ من  الهدفتوضـ

من الكفايات اللازمة للتعامل م  مادة  الطلابمن تمكن  انتأكد الباحثو التجربة،  

ــة   ــــيـ ــــــــ ـــــــاسـ ــــــــ ــارات الأسـ ــالمهـ ــة بـ ــات المتعلقـ ــايـ ـــــــة تلـــك الكفـ ــــــــ ــاصـ ــة، وخـ ــة التجريبيـ ــالجـ المعـ

 . (Moodle Cloud) التعلم ، ونظام إدارة ستخدام الكمبيوتر

▪ :
 
  تطبي  أدوات البحث قبليا
 
 على مجموعات الدراسـة   الطلاببعد توزا                           

 
                      عشـوائيا
 
       

، بعد  طلاب(  10حســــــــــــ  التصــــــــــــميم التجريبي، حيث بلا عدد أفراد كل مجموعة )

 أدوات البحث وكانت كالتالي:  ذلك تم تطبيق

التحصــــــــيل المعرفي المرتبط بالمفاهيم ختبار اختبار التحصــــــــيل المعرفي: تم تطبيق ا ▪

ــــــــــــورته ا لكترونيةالتكنولوجية     معمل داخل للبحث على العينة الأســـــــــــــاســـــــــــــية    بصـ

 . انوتحت إشراف الباحث  ،الكمبيوتر

  العينة على مقياس الدافعية نحو التعلم  تم تطبيق  مقياس الدافعية نحو التعلم:  ▪

 الباحثان. بواسطة                                    للبحث مطبوع ا، وقد تم هذ  التطبيق    الأساسية

، تم ذلـــك من خلال البحـــثلتـــأكـــد من تجـــانن مجموعـــات  ل  تجـــانس المجموعـــات: ▪

القبلي التطبيق  ــــــائج  نتـ ــــــل  ــــــار  تحليـ ــــــاهيم     ختبـ ــــــالمفـ بـ المرتبط  المعرفي  ــــــل  ــــيـ التحصـــــــــ

أسـلوب تحليل   الباحثان  ، واسـتخدمومقياس الدافعية نحو التعلم،  التكنولوجية

للتـــأكـــد من وجود فروق بين المجموعـــات من (ANOVA)التبـــاين أحـــادي ا تجـــا     ،

ــــــــــــطــات وا نحرافــات المعيــاريــة لــدرجــات 4)  عــدمــه، والجــدول رقم ــــــــــــح المتوسـ ( يوضـ

ــــــــيل المعرفي، ومقياس الدافعية نحو التعلم اختبارعلى   البحثمجموعات    التحصـ

 :  في التطبيق القبلي
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في  البحثع( لدرجات مجموعات المتوسطات )م( وا نحرافات المعيارية ) (4) رقم جدول 

 ومقياس الدافعية نحو التعلم، تحصيل المفاهيم التكنولوجية القياس القبلي  ختبار 

في قيم المتوســـــــــــــطــات    فروق كبيرة( عـدم وجود  4يلاحظ من خلال جـدول رقم )

ــــاتي  وقـد الخـاصـــــــــــــة بكـل مجموعـة وذلـك في المتغيرين التـابعين،   ــــــــ ــــــــــــت كمـل التحليـل الإحصـ                          اسـ

ــــــتخدام تحليل التباين  ــــــف عن تكافؤ المجموعات من   (ANOVA) أحادي ا تجا باسـ للكشـ

(،  5، والجدو ن رقم )التحصـــــــــــــيل المعرفي، ومقياس الدافعية نحو التعلم  اختبارعدمه في 

 يوضح نتائج التحليل ا حصاتي: 

 ( نتائج تحليل التباين أحادي ا تجا  لدرجات المجموعات5جدول رقم )

 لأدوات البحث في التطبيق القبلي   الست

ـــــابق ـــــير النتائج في الجدول السـ ـــــائي ا إلى وتشـ حيث   ؛                              أن قيمة )ف(  ير دالة إحصـ

 الـدافعيـة   المعرفي/ مقيـاس  التحصـــــــــــــيـل  على الترتيـ  )اختبـارالبحـث في أدوات  بلغـت قيمتهـا 

ــــــــــــتوى  0.359،  0.451)التعلم( على الترتيـ    نحو نهـا إحيـث    ،0.05( وهي  ير دالـة عنـد مسـ

مما يؤكد عدم وجود فروق ذات ،  2.37=   0.05أقل من قيمة )ف( الجدولية عند مستوى  

 المجموعة 

 الأدا 

(1) (2) (3) (4) (5) (6) 
 ع م ع م ع م ع م ع م ع م

 9.8 0.919 9.6 0.843 9.5 0.977 9.3 1.19 9.2 1.23 9.4 1.15 

 10.5 1.08 10.4 1.17 10.1 1.28 10.4 1.10 10.2 1.22 10.25 1.15 

 مصدر التبا ن  الأدام 
 مجموع

 المرمعات

 درجات 

 الحرية

 متوسط

 المرمعات

 النسبة 

 الفائية )ف(

 مستوى 

الدلًلة عند  

0.05 

اختبار التحصيل 

 المعرفي 

 0.430 5 2.150 بين المجموعات 

 0.954 54 51.500 داخل المجموعات  لمير دالة  0.451

  59 53.650 الإجما ي 

مقياس الدافعية 

 نحو التعلم 

 0.510 5 2.550 بين المجموعات 

 1.420 54 76.700 داخل المجموعات  لمير دالة  0.359

  59 79.250 الإجما ي 
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عليه يمكن القول بأن أية فروق تظهر         وبناء  الأرب ؛   البحثبين مجموعات    ةحصــائيإد لة 

وليســــــــت إلى اختلافات موجودة   المســــــــتقل،بعد إجراء التجربة تكون راجعة إلى تأثير المتغير 

 .                         مسبق ا بين تلك المجموعات

ــــجيــــل الطلاب: ▪ ـــ ـ ــ اســـــــــــــم مســـــــــــــتخــــدم    تســ وكلمــــة مرور    ،usernameتم تخصـــــــــــــي  

password   ـــــة ـــــالجـ المعـ ـــــدخول على  ـــــك للـ وذلـ البحــــــث،  ـــــات  ـــــ  في مجموعـ ـــــالـ طـ ـــــل  لكـ

 اصة به، لمن  الدخول على المعالجات الخاصة بالمجموعات الأخرى.  خالتجريبية ال

قــام البــاحثــان بــإعلام الطلاب المشـــــــــــــتركين بموعــد الًعلام بموعــد بــدا ــة التجربــة:   ▪

ـــــــــال ـــــــــية، بإرسـ ـــــــــاسـ عاجلة إلى جمي  أفراد العينة عبر   رســــــــــائل البداء بالتجربة ا سـ

والهواتف النقالة الخاصـــــة بكل فرد من أفراد  الإنترنت من خلال البريد الإلكتروني

 العينة. 

  الم توى   ودراسة  التجريبية  المعالجة  مادة  استخدام  عملية : بدأتدراسة المحتوى  ▪

ــــــطة وتنفيذ ــــــميم وفق  الأنشـ ــــــة،  التجريبي  التصـ ــــــتغرق  وقد  للدراسـ   عملية  تنفيذ  اسـ

، وتمت متابعة دخول الطلاب على النظام بإشراف20التعلم )
 
                                           ( يوما
 
 الباحثان.         

▪ :
 
  تطبي  أدوات البحـث بعـد ـا
 
ـــــة الم توى، تم تطبيق أدوات   منبعـد ا نتهـاء                           ــــــــ دراسـ

 البحث كالتالي:  

التحصــــــــيل المعرفي المرتبط بالمفاهيم ختبار اختبار التحصــــــــيل المعرفي: تم تطبيق ا ▪

داخل بيئة التعلم المصــــغر  من خلال للبحث، على العينة الأســــاســــية  التكنولوجية  

 . انوتحت إشراف الباحث  ،المعمل

  العينة على نحو التعلم    الدافعيةمقياس تم تطبيق  مقياس الدافعية نحو التعلم:  ▪

 الباحثان. بواسطة                                    للبحث مطبوع ا، وقد تم هذ  التطبيق    الأساسية

ـــــد الـدرجـات: قـام البـاحثـان بتجمي  و  ▪ ــــــــ   تجمي  ورصـ
 
ـــــد درجـات الطلاب تمهيـدا ــــــــ   رصـ
 
                      

 إلى النتائج. 
 
 وصو 

 
             لمعالجتها إحصائيا

 
     

 
                 

 عرض النتائج ومناقشتبا وتفسيرها

: عرض النتائج:
 
 أولً

ــــغر النتــائج المتعلقــة    -1 ـــ ـ ــ ــــرف النظر عن نمط وتوقيــت   بفــاعليــة بيئــة التعلم المصــ ـــ ـ ــ بصــ

 ممارسة الأنشطة:



 

 

 أثر التفاعل بين نمط وتوقيت ممارسة الأنشطة ببيئة التعلم المصغر على تحصيل 
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ــــــــــــاؤ ت  ــــــــــــاؤل الثاني من تسـ والذي  ،  البحثترتبط هذ  النييجة بالإجابة عن اليسـ

ـــــــطة أثر بيئة التعلم المصــــــــغر بصــــــــرف النظر عن ما   نصــــــــه:  ـــــــة الأنشـ نمط وتوقيت ممارسـ

 الدافعية نحو التعلم. ،  للمفاهيم التكنولوجية  المعرفيالتحصيل    التعليمية على: 

 .التكنولوجية  للمفاهيم المعرفي فيما  تعل  بالتحصيل -أ

درجـــات أفراد   ــــــــــــطي  ــــــاب د لـــة الفرق بين متوسـ ــــــــ في ككـــل    البحـــثعينـــة  تم حسـ

ــــيـــل المعرفي المرتبط بـــالمفـــاهيم التكنولوجيـــة التطبيق القبلي والبعـــدي  ختبـــار   ،  التحصـــــــــ

 ( التالي يوضح ذلك: 6والجدول رقم )، Test-tوذلك باستخدام اختبار "ت" 

ــــــــــــط  t-Testمتخ  نتـائج اختبـار "ت"    (6)  جـدول رقم ـــــاب د لـة الفرق بين متوسـ ــــــــ   ل سـ

ــــــة ككــل  درجــات أفراد   ــــــــ ــــيـــل  في التطبيقين القبلي والبعــدي  ختبــار  عينــة الــدراسـ التحصـــــــــ

 المعرفي المرتبط بالمفاهيم التكنولوجية

ــتقراء النتائج الموضـــ ة بجدول رقم ــح أن قيمة )ت(  (6)  باسـ ــاوى  يتضـ والتي تسـ

ــــائيا عند مســـــتوى )؛  (70.627)  0.05دالة إحصـ
 
ــــائيا  ( مما يدل على وجود فرق دال إحصـ
 
                                    

ــــــــــــط درجـات أفراد   ــــــــــــة ككـل  بين متوسـ التحصـــــــــــــيـل    ختبـار  في القيـاس القبليعينـة الـدراسـ

ــــــــــــط درجـا هم في 9.65بلا )  ىوالـذ  ،  المعرفي المرتبط بـالمفـاهيم التكنولوجيـة (، وبين متوسـ

                        البعدي، وبناء  عليه تم   القياسلصــــــالح متوســــــط    ،(50.38بلا )  ىالقياس البعدي، والذ

ــــــة والــذي ن  على " ــــــــ بصـــــــــــــرف النظر عن نمط،   قبول الفرض الأول من فروض الــدراسـ

 عند مسـتوى )
 
             وتوقيت ممارسـة الأنشـطة، يوجد فرق دال إحصـائيا
 
( بين متوسـطي  0.05                                          

والبعــــــدي  در  القبلي  القيــــــاس  في  العينــــــة ككــــــل  أفراد  المعرفي جــــــات  ــــيــــــل  التحصـــــــــ  ختبــــــار 

 . "لصالح القياس البعديللمفاهيم التكنولوجية  

 لدافعية نحو التعلم.فيما  تعل  با -ب

ــــــــــــطي درجات أفراد  ــــــــــــاب د لة الفرق بين متوسـ ــــــــــــة ككل  تم حسـ في عينة الدراسـ

وذلك باســــــــــــتخدام اختبار "ت" ، لدافعية نحو التعلمبا لمقياسالتطبيق القبلي والبعدي  

Test-t ،( التالي يوضح ذلك: 7والجدول رقم ) 

 0.05مستوى الد لة  قيمة ت  ا نحراف المعياري  المتوسط ال سابي  التطبيق 

 دالة 70.627 0.954 9.65 القبلي 

 1.453 50.38 البعدي
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درجات   متوسطيل ساب د لة الفرق بين  t-Testمتخ  نتائج اختبار "ت"  (7) جدول رقم

 لدافعية نحو التعلم ا لمقياسفي التطبيقين القبلي والبعدي عينة الدراسة ككل أفراد 

ــــــ ة بجدول رقم ) ــــــتقراء النتائج الموضـ ــــــح أن قيمة )ت(  7باسـ ــــــاوى  ( يتضـ والتي تسـ

ــــائيا عند مســـــتوى )؛  (85.489)  0.05دالة إحصـ
 
ــــائيا  ( مما يدل على وجود فرق دال إحصـ
 
                                    

ـــــة ككل  بين متوســــــط درجات أفراد  لدافعية نحو ا  لمقياسفي القياس القبلي عينة الدراسـ

ــذ  ،التعلم ــا هم في القيـــاس البعـــدي، والـــذ10.25بلا )  ىوالـ درجـ ــــــــــــط  وبين متوسـ بلا    ى(، 

                                            البعــدي، وبنــاء  عليــه تم قبول الفرض الثــاني من   القيــاسلصــــــــــــــالح متوســـــــــــــط    ،(27.25)

بصـرف النظر عن نمط، وتوقيت ممارسـة الأنشـطة، فروض الدراسـة، والذي ن  على "

ـــــتوى )  عند مسـ
 
ـــــائيا              يوجد فرق دال إحصـ
 
ـــــطي درجات أفراد العينة ككل 0.05                     ( بين متوسـ

 لصالح القياس البعدي". لمقياس الدافعية نحو التعلم قياس القبلي والبعدي في ال

تعاوني(  –)فردي    النشا عرض النتائج المتعلقة بالتأثير الأساس ي لنمط ممارسة  -2

 ، بصرف النظر عن توقيت ممارسة الأنشطة:ببيئة التعلم المصغر

ـــــة،   ــــــــ ـــــاؤ ت الـدراسـ ــــــــ ـــــاؤل الثـالـث من تسـ ــــــــ ترتبط هـذ  النييجـة بـالإجـابـة عن اليسـ

ــه:   توقيت ( بصـــرف النظر عن تعاوني  /فردي)  الأنشـــطة التعليميةما أثر نمط والذي نصـ

ــــــطة ــــــة الأنشـ ( ممارسـ
 
/ بعديا

 
/موزعا

 
  )قبليا

 
       

 
      

 
ــــــغر  التعلم  ببيئة         ــــــيل   على:   المصـ  المعرفي التحصـ

 الدافعية نحو التعلم.   ،للمفاهيم التكنولوجية

 .التكنولوجية  للمفاهيم المعرفي فيما  تعل  بالتحصيل -أ

( المتوسطات الطرفية لكل مستوى من مستواي المتغيرين  8يوضح جدول رقم )

ــة بدرجات أفراد العينة لكل مجموعة   ــح متوســـطات الخلايا الخاصـ ــتقلين، كما يوضـ المسـ

ــــــــتمل عل  ــــــــيل  ، وذلك في القياس البعدي  ختبار البحث  هامن المجموعات التي اشـ التحصـ

   : المعرفي للمفاهيم التكنولوجية

 0.05مستوى الد لة  قيمة ت  ا نحراف المعياري  المتوسط ال سابي  التطبيق 

 دالة 85.489 1.185 10.25 القبلي 

 0.856 27.25 البعدي



 

 

 أثر التفاعل بين نمط وتوقيت ممارسة الأنشطة ببيئة التعلم المصغر على تحصيل 
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( المتوسطات الطرفية والمتوسطات الداخلية )م( وا نحرافات المعيارية )ع(  8جدول رقم )

 التحصيل المعرفي المرتبط بالمفاهيم التكنولوجية لدرجات القياس البعدي على اختبار 

ــــــــــــتقراء النتـائج في جـدول رقم )  في قيم 8من خلال اسـ
 
ــــــــــــح أن هنـاك تبـاينـا         ( يتضـ
 
                     

ــــــــتقلة على حد ، كما  ــــــــطات الطرفية، والتي تبين تأثير كل متغير من المتغيرات المسـ المتوسـ

ـــــير إلى احتمالية وجود  ـــــطات الداخلية، والتي تشـ  وجود تباين في قيم المتوسـ
 
ـــــا ـــــح أيىـ                                                                    يتضـ
 
         

تم ــــــه  عليـ ــــــاء   وبنـ ــــــــــــتقلين،  المسـ بين المتغيرين  ــــــل  ــــــاعـ للتفـ ــــــأثير  التحليلات                                                        تـ إجراء  ــــــة  ــــــابعـ متـ

الإحصــائية باســتخدام أســلوب تحليل التباين ثناتي ا تجا  للتأكد من وجود فروق دالة  

 لنتـائج تحليـل التبـاين ثنـاتي ا تجـا  7جـدول رقم )  ويوضـــــــــــــح،  من عـدمـه
 
ــــا ــــــــ                                    ( التـالي متخصـ
 
              

 : هيم التكنولوجيةبالمفا التحصيل المرتبط لدرجات القياس البعدي على اختبار

نتـــائج تحليـــل التبـــاين ثنـــاتي ا تجـــا  لـــدرجـــات القيـــاس 9جـــدول رقم ) ( متخ  

 بالمفاهيم التكنولوجية التحصيل المعرفي المرتبط اختبار البعدي على

  توقيت ممارسة الأنشطة   

المتوسط  

 الطرفي 

 بعدي  موزع  قبلي   

 ع م  ع م  ع م   

نمط 

ممارسة 

 الأنشطة

 49.47 0.676 50.00 0.666 49.0 0.516 49.40 فردي

 51.70 0.422 52.80 0.849 50.5 0.788 50.80 تعاوني

  51.40 50.20 50.10 المتوسط الطرفي 

مجموع  مصدر التباين 
 المربعات 

درجات 
 ال رية 

متوسط مجموع  
 المربعات 

النسبة  
 الفائية )ف( 

مستوى  
 الد لة 
0.05 

 دالة 167.639 74.817 1 74.817 نمط ممارسة الأنشطة 
 دالة 22.668 10.117 2 20.233 توقيت ممارسة الأنشطة 

التفاعل بين نمط وتوقيت 
 ممارسة الأنشطة 

  ير دالة 6.087 2.717 2 5.433

   0.446 54 24.100 الخطأ المعياري  
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ــــــة   نمط لمتغير  الم ســـــــــــــوبــة،(  ف)  قيمــة  أن(  9)  رقم جــدول   من  يتضـــــــــــــح ــــــــ   ممــارسـ

ــــــــطة،   دالة  قيمة  وهي  ،(74.817)  بلغت  الأنشـ
 
ــــــــائيا  إحصـ
 
ــــــــتوى  عند           يدل مما  ،(0.05)  مسـ

ــــــة  نمط  أن  على ــــــــ ــــيـــل المعرفي المرتبط يؤثر في  كمتغير    الأنشـــــــــــــطـــة  ممـــارسـ اختبـــار التحصـــــــــ

ـــــــاي الثالث، والذي ن  على بالمفاهيم التكنولوجية ـــــــا ـ                                                          ، وبناء  عليه تم قبول الفرض الأسـ

ـــــة  توقيـت عن  النظر  بصـــــــــــــرف"  أنـه:  ــــــــ   دال  فرق  يوجـد  الأنشـــــــــــــطـة،  ممـارسـ
 
ـــــائيـا ــــــــ  إحصـ
 
 عنـد          

، الأنشـطة  يمارسـون   الذين  المجموعة طلاب درجات  متوسـطي  بين(  0.05)  مسـتوى 
 
  فرديا
 
       

ــــــــــــون   الذين  المجموعة وطلاب   الأنشـــــــــــــطة يمارسـ
 
 تعاونيا
 
 اختبار  في  المصـــــــــــــغر، التعلم  ببيئة         

 . الأنشطة"  ممارسة نمط  ختلاف  الأسا اي الأثر إلى يرج   التكنولوجية المفاهيم

الذين مارســـــوا الأنشـــــطة التعليمية وفق ولما كان متوســـــط درجات أفراد العينة  

أكبر من متوســـــــــــــط  51.70النمط التعــــاوني، والــــذي بلا ) الــــذين  درجــــات أفراد العينــــة  ( 

ـــــــــــطة التعليمية وفق النمط الفردي والذي بلا ) ـــــــــــوا الأنشـ كما هو مبين في (،  49.47مارسـ

بيئة النمط التعاوني في ممارسة الأنشطة من خلال  إن( فإنه يمكن القول  8جدول رقم )

 من النمط الفردي، وذلــك على    التعلم المصـــــــــــــغر
 
                            أك ر فــاعليــة وتــأثيرا
 
ــــيــل   اختبــار                      التحصـــــــــ

 التكنولوجية.  بالمفاهيم  المرتبط المعرفي

 :بالدافعية نحو التعلمفيما  تعل    -ب

ــــــــــــح جـدول رقم ) ــــــــــــتواي  10يوضـ ــــــــــــتوى من مسـ ــــــــــــطـات الطرفيـة لكـل مسـ ( المتوسـ

المتغيرين المســــتقلين، كما يوضــــح متوســــطات الخلايا الخاصــــة بدرجات أفراد العينة لكل 

لمقياس مجموعة من المجموعات التي اشــتملت عل ها الدراســة، وذلك في القياس البعدي  

 : الدافعية نحو التعلم

( المتوســــطات الطرفية والمتوســــطات الداخلية )م( وا نحرافات المعيارية 10جدول رقم )

 التعلم  نحو الدافعية مقياس)ع( لدرجات القياس البعدي على 

المتوسط   توقيت ممارسة الأنشطة   

 بعدي  موزع  قبلي    الطرفي 

 ع م  ع م  ع م   

ممارسة    26.73 2.03 27.70 0.966 26.40 0.994 26.10 فردينمط 

 59 124.583 المجموع الكلي 
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 28.37 0.675 29.30 1.17 28.60 1.47 27.20 تعاوني الأنشطة

  28.5 27.5 26.65 المتوسط الطرفي 

ـــــــــتقراء النتائج في جدول رقم )   في قيم 10من خلال اسـ
 
ـــــــــح أن هناك تباينا         ( يتضـ
 
                     

ــــــــتقلة على حد ، كما  ــــــــطات الطرفية، والتي تبين تأثير كل متغير من المتغيرات المسـ المتوسـ

ـــــير إلى احتمالية وجود  ـــــطات الداخلية، والتي تشـ  وجود تباين في قيم المتوسـ
 
ـــــا ـــــح أيىـ                                                                    يتضـ
 
         

تم ــــــه  عليـ ــــــاء   وبنـ ــــــــــــتقلين،  المسـ بين المتغيرين  ــــــل  ــــــاعـ للتفـ ــــــأثير  التحليلات                                                        تـ إجراء  ــــــة  ــــــابعـ متـ

الإحصــائية باســتخدام أســلوب تحليل التباين ثناتي ا تجا  للتأكد من وجود فروق دالة  

ـــــــــح جدول رقم )  لنتائج تحليل التباين ثناتي ا تجا  11من عدمه، ويوضـ
 
ـــــــــا                                    ( التالي متخصـ
 
              

 : التعلم  نحو الدافعية مقياسلدرجات القياس البعدي على 

( نتائج تحليل التباين ثناتي ا تجا  لدرجات القياس البعدي على 11جدول رقم ) 

 التعلم  نحو الدافعية مقياس

ــــــــــــح من جدول رقم ) ـــــة  11يتضـ ــــــــ ــــــــــــوبة، لمتغير نمط ممارسـ ( أن قيمة )ف( الم سـ

ـــــــتوى )   (،24.144الأنشــــــــطة، بلغت )  عند مسـ
 
ـــــــائيا              وهي قيمة دالة إحصـ
 
(، مما يدل  0.05                     

ــــــــــــطـة كمتغير يؤثر في   ـــــة الأنشـ ــــــــ                   ، وبنـاء  عليـه تم  التعلم  نحو  الـدافعيـةعلى أن نمط ممـارسـ

ــاي الراب ، والذي ن  على أنه:  ــا ـ   ممارســــة  توقيت عن  النظر "بصـــرفقبول الفرض الأسـ

مجموع   مصدر التبا ن 

 المرمعات

درجات 

 الحرية

متوسط مجموع 

 المرمعات

النسبة  

 الفائية )ف(

 مستوى الدلًلة  

 دالة 24.144 40.017 1 40.017 نمط ممارسة الأنشطة 

 دالة 10.347 17.150 2 34.300 توقيت ممارسة الأنشطة 

التفاعل بين نمط وتوقيت  

 ممارسة الأنشطة 
3.033 2 

 دالة 0.915 1.517

   1.657 54 89.500 الخطأ المعياري 

    59 166.850 المجموع الكلي 
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ــــــطة،    دال فرق  يوجد الأنشـ
 
ــــــائيا  إحصـ
 
ــــــتوى  عند          ــــــطي  بين(  0.05) مسـ  طلاب  درجات  متوسـ

، الأنشـــطة يمارســـون   الذين  المجموعة
 
  فرديا
 
 الأنشـــطة  يمارســـون   الذين  المجموعة وطلاب      

 
 
 تعاونيا
 
ــــا ـــــاي  الأثر  إلى  يرج   التعلم  نحو الدافعية مقياس  على  المصـــــغر،  التعلم  بيئة            الأسـ

 . الأنشطة"  ممارسة نمط   ختلاف

ولما كان متوســـــط درجات أفراد العينة الذين مارســـــوا الأنشـــــطة التعليمية وفق 

درجــــات أفراد العينــــة الــــذين  28.37النمط التعــــاوني، والــــذي بلا ) ــــــــــــط  أكبر من متوسـ  )

ـــــــــــطة التعليمية وفق النمط الفردي والذي بلا ) ـــــــــــوا الأنشـ (، كما هو مبين في 26.73مارسـ

ـــــــــــطة من خلال  إن( فإنه يمكن القول  10جدول رقم ) ـــــــــــة الأنشـ النمط التعاوني في ممارسـ

 من النمط الفردي، وذلــك على    بيئــة التعلم المصـــــــــــــغر
 
                            أك ر فــاعليــة وتــأثيرا
 
 نحو   الــدافعيــة                   

 . التعلم

 عرض النتائج المتعلقة بالتأثير الأسـاسـ ي لتوقيت ممارسـة الأنشـطة )قبلي  -3
 
   – ا

 
  بعد ا

-   
 
 موزعــــا
 
ــــغر( من خلال        ـــ ـ ــ ـــة التعلم المصــ ــة  بيئـ بصــــــــــــرف النظر عن نمط ممــــارســــــــــــــ  ،

 الأنشطة:

، والذي نصه:  البحثترتبط هذ  النييجة بالإجابة عن اليساؤل الراب  من تساؤ ت 

ـــــــة  توقيت  ما أثر   )  الأنشــــــــطة التعليميةممارسـ
 
 قبليا
 
     /   

 
 / بعديا

 
 موزعا

 
        

 
( بصــــــــرف النظر نمط       

ــــيـــل  : على  المصـــــــــــــغر  التعلم  ببيئـــة(  تعـــاوني  /فردي)  الأنشـــــــــــــطـــة التعليميـــة  المعرفي   التحصـــــــــ

 . التعلم نحو  الدافعية،  التكنولوجية للمفاهيم

  التكنولوجية:  للمفاهيم المعرفي فيما  تعل  بالتحصيل -أ

 لنتـائج تحليـل التبـاين ثنـاتي 9بـالرجوع إلى جـدول رقم )
 
ـــــا ــــــــ                             ( والـذي يقـدم متخصـ
 
                  

ــــيـــلختبـــار    ا تجـــا  لـــدرجـــات القيـــاس البعـــدي    التكنولوجيـــة  للمفـــاهيم  المعرفي  التحصـــــــــ

(، وهي 22.668)  توقيت ممارسـة الأنشـطة، بلغتيتضـح أن قيمة )ف( الم سـوبة، لمتغير 

ــــــتوى )  عند مسـ
 
ــــــائيا              قيمة دالة إحصـ
 
ــــــطة (، مما يدل على أن 0.05                  ــــــة الأنشـ  توقيت ممارسـ

ــــــــــــاي اختبـار المفـاهيم التكنولوجيـةكمتغير يؤثر في  ـــــا ـ ــــــــ                                     ، وبنـاء  عليـه تم قبول الفرض الأسـ

ــــــــة نمط  عن  النظر بصـــــــــرف "الخامن، والذي ن  على:   ــــــــطة،  ممارسـ  فروق   توجد  الأنشـ

   دالـة
 
ـــــائيـا ــــــــ  إحصـ
 
ــــــــــــتوى   عنـد            الـذين  المجموعـة  طلاب درجـات  متوســـــــــــــطـات بين(  0.05)  مسـ

ـــــ ، الأنشــــــطة ون يمارسـ
 
  قبليا
 
ـــــون   الذين  المجموعة وطلاب        ، الأنشــــــطة يمارسـ

 
  موز عا
 
 وطلاب         
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ــــــــون   الذين  المجموعة ــــــــطة  يمارسـ ــــــــكل الأنشـ ، بشـ
 
  بعديا
 
  التكنولوجية  المفاهيم  اختبار على       

 . الأنشطة"  ممارسة توقيت   ختلاف الأسا اي الأثر إلى ترج 

 في قيم 8وبـالرجوع إلى النتـائج في جـدول رقم )
 
 وفروقـا

 
ــــــــــــح أن هنـاك تبـاينـا         ( يتضـ

 
       

 
                     

وفيما يتعلق  المتوســــطات الطرفية للمســــتويات الثلاثة لمتغير توقيت ممارســــة الأنشــــطة، 

ــة التحليـــل  ــة عمليـ ــابعـ ــد تطلـــ  متـ ــإن الأمر قـ ــه فـ ــدمـ ــا من عـ ــا  هـــذ  الفروق ود لتهـ ــاتجـ بـ

ـــــــــتخدم الباحث ـــــــــدرها واتجاهها، ولتحقيق ذلك اسـ ـــــــــاتي لمعرفة مصـ اختبار توك     انالإحصـ

Turkey's Test ( ــــــــــــح جـدول متخ  نتـائج (  12لإجراء المقـارنـات البعـديـة المتعـددة، ويوضـ

ـــــطات درجات المجموعات الثلاثة  ـــــتخدام اختبار توكي لمعرفة د لة الفروق بين متوسـ اسـ

 : المفاهيم التكنولوجيةلمتغير توقيت ممارسة الأنشطة في اختبار  

متخ  نتائج استخدام اختبار توك  لمعرفة د لة الفروق بين   (12جدول ) 

متوسطات درجات المجموعات الثلاثة لمتغير توقيت ممارسة الأنشطة في اختبار  

 المفاهيم التكنولوجية 

 القيمة ا حتمالية )دالة(*  

   ا تي:  ( يتضح12من خلال استقراء النتائج في جدول )

ـــــــت  - ــــــــ ــارسـ التي مـ ــة  ــات المجموعـ درجـ ــــــــــــطي   بين متوسـ
 
ــا ـــــــائيـ ــــــــ                                      وجود فرق دال إحصـ
 
                    

ــــــــــــطـــة وفق   البعـــديالأنشـــــــــــــطـــة وفق التوقيـــت   ــــــت الأنشـ ــــــــ والمجموعـــة التي مـــارسـ

بلغـــــت    القبليالتوقيـــــت   )قيمـــــة  الحيـــــث  ــــاليـــــة  دالـــــة    وهي  (0.000ا حتمـ قيمـــــة 

 عند مســــتوى )
 
             إحصــــائيا
 
 لصــــالح 0.05       

 
       ( مما يدل على وجود فرق دال إحصــــائيا
 
                                  

 المجموعة التي مارست الأنشطة 
 
 بعديا
 
      . 

توقيت ممارسة قبلي   المجموعة
48.55 

توقيت ممارسة موزع       
51.00 

 توقيت ممارسة بعدي
  48.60 

توقيت ممارسة قبلي  
48.55 

- - - 

توقيت ممارسة موزع  
51.00 

0.759   - - 

توقيت ممارسة بعدي  
48.60 

0.000  * 0.000  * - 
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ـــــــت  - ــــــــ ــارسـ التي مـ ــة  ــات المجموعـ درجـ ــــــــــــطي   بين متوسـ
 
ــا ـــــــائيـ ــــــــ                                      وجود فرق دال إحصـ
 
                    

ـــــــــــكل   البعديالأنشــــــــــــطة وفق التوقيت   ـــــــــــطة بشـ ـــــــــــت الأنشـ والمجموعة التي مارسـ

 عند   وهي(  0.000)  ا حتمالية  القيمةحيث بلغت    موزع،
 
ــــائيا ــــــــ      قيمة دالة إحصـ
 
                 

 لصــــالح المجموعة التي  0.05مســــتوى )
 
                     ( مما يدل على وجود فرق دال إحصــــائيا
 
                                  

 مارست الأنشطة 
 
 بعديا
 
      . 

ــــــــت   - ــــــــطي درجات المجموعة التي مارسـ  بين متوسـ
 
ــــــــائيا                                       عدم وجود فرق دال إحصـ
 
                        

ــــــــــــكل القبليالأنشـــــــــــــطة وفق التوقيت   ــــــــــــطة بشـ ــــــــــــت الأنشـ ، والمجموعة التي مارسـ

    وهي  (0.759)  ا حتمـاليـة القيمـة، حيـث بلغـت  موزع
 
ــــائيـا ــــــــ   قيمـة  ير دالـة إحصـ
 
                     

 بين متوسطي  0.05عند مستوى )
 
             ( مما يدل على عدم وجود فرق دال إحصائيا
 
                                      

 درجات المجموعتين. 

 :بمقياس الدافعية نحو التعلمفيما  تعل    -ب

 لنتائج تحليل التباين ثناتي 11بالرجوع إلى جدول رقم )
 
ــــا ــــــــ                             ( والذي يقدم متخصـ
 
                  

يتضـــــــــــــح أن قيمــة )ف(   لمقيــاس الــدافعيــة نحو التعلما تجــا  لــدرجــات القيــاس البعــدي  

 10.347)  لمتغير توقيت ممارســــة الأنشــــطة، بلغت  الم ســــوبة
 
 (، وهي قيمة دالة إحصــــائيا
 
                        

ــــــــــــتوى ) ــــــــــــطــة(، ممــا يــدل على أن  0.05عنــد مسـ ــــــة الأنشـ ــــــــ كمتغير يؤثر في   توقيــت ممــارسـ

ــادس، والذي ن  على الدافعية نحو التعلم ــاي السـ ــا ـ  ، وبناء  عليه تم قبول الفرض الأسـ

 عنـد "  : أنـه
 
ـــــائيـا ــــــــ ــــــــــــطـة، توجـد فروق دالـة إحصـ ـــــة الأنشـ ــــــــ ــــــــــــرف النظر عن نمط ممـارسـ      بصـ
 
                                                       

ــتوى ) ــــــــ ــــــــــطة جموعة  المطلاب ات درجات ( بين متوســـــــــــط0.05مسـ ــــــــــون الأنشـ الذين يمارسـ

  ،
 
   قبليــا
 
،  جموعــة  المب  وطلا      

 
ــــــــــــطــة موز عــا ــــــــــــون الأنشـ    الــذين يمــارسـ
 
المجموعــة الــذين  وطلاب                             

 
 
ــــــــــــكـل بعـديـا ــــــــــــطـة بشـ ــــــــــــون الأنشـ  يمـارسـ
 
، على مقيـاس الـدافعيـة نحو التعلم ترج  إلى الأثر                          

 . "الأسا اي  ختلاف توقيت ممارسة الأنشطة

 في قيم 10وبالرجوع إلى النتائج في جدول رقم )
 
 وفروقا

 
ــــــــــح أن هناك تباينا         ( يتضـ

 
       

 
                     

وفيما يتعلق  المتوســــطات الطرفية للمســــتويات الثلاثة لمتغير توقيت ممارســــة الأنشــــطة، 

ــة   ــابعـ ــد تطلـــ  متـ ــإن الأمر قـ ــه فـ ــدمـ ــا من عـ ــا  هـــذ  الفروق ود لتهـ ــاتجـ ــةبـ التحليـــل   عمليـ

ـــــــــتخدم الباحث ـــــــــدرها واتجاهها، ولتحقيق ذلك اسـ ـــــــــاتي لمعرفة مصـ اختبار توك     انالإحصـ

Turkey's Test ( ــــــــــــح جـدول متخ  نتـائج (  13لإجراء المقـارنـات البعـديـة المتعـددة، ويوضـ
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ـــــطات درجات المجموعات الثلاثة  ـــــتخدام اختبار توكي لمعرفة د لة الفروق بين متوسـ اسـ

 : مقياس الدافعية نحو التعلملمتغير توقيت ممارسة الأنشطة في 

ــــــــــــتخــدام اختبــار توك  لمعرفــة د لــة الفروق بين    (13جــدول ) نتــائج اسـ متخ  

ــــــــــــطــة في   ـــــة الأنشـ ــــــــ ــــــــــــطــات درجـات المجموعـات الثلاثـة لمتغير توقيــت ممــارسـ مقيــاس  متوسـ

 الدافعية نحو التعلم

 القيمة ا حتمالية )دالة(* 

   ا تي:  ( يتضح13من خلال استقراء النتائج في جدول )

 بين متوســطي درجات المجموعة التي مارســت الأنشــطة وفق  -
 
                                                وجود فرق دال إحصــائيا
 
                    

حيث بلغت   القبليوالمجموعة التي مارســــت الأنشــــطة وفق التوقيت   البعديالتوقيت  

ــــــــتوى ) وهي  (0.000ا حتمالية )قيمة  ال  عند مسـ
 
ــــــــائيا              قيمة دالة إحصـ
 
( مما يدل  0.05                 

 لصالح المجموعة التي مارست الأنشطة 
 
                                 على وجود فرق دال إحصائيا
 
                         

 
 بعديا
 
      . 

 بين متوسـطي درجات المجموعة التي مارسـت الأنشـطة عدم  -
 
                                            وجود فرق دال إحصـائيا
 
                    

ـــــكل   البعدي،وفق التوقيت   ـــــطة بشـ ـــــت الأنشـ حيث بلغت    موزع،والمجموعة التي مارسـ

ــــــــتوى ) وهي(  0.045)  ا حتمالية  القيمة  عند مسـ
 
ــــــــائيا              قيمة دالة إحصـ
 
( مما يدل  0.05                 

 بين متوسطي درجات المجموعتين. 
 
                            على عدم وجود فرق دال إحصائيا
 
                             

 بين متوسـطي درجات المجموعة التي مارسـت الأنشـطة  -
 
                                            عدم وجود فرق دال إحصـائيا
 
                        

ــــــــكل القبليوفق التوقيت   ــــــــطة بشـ ــــــــت الأنشـ ، حيث بلغت  موزع، والمجموعة التي مارسـ

توقيت ممارسة قبلي   المجموعة

 26.95م= 

توقيت ممارسة بعدي        

 28.85م= 

توقيت ممارسة موزع  م=  

27.50 

توقيت ممارسة قبلي  

 26.95م= 

- - - 

توقيت ممارسة موزع  

 28.85م= 

0.102 - - 

توقيت ممارسة بعدي  

27.50 

0.000  * - 0.045 
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ــــــــــتوى ) وهي  (0.102)  ا حتمالية  القيمة  عند مسـ
 
ــــــــــائيا              قيمة  ير دالة إحصـ
 
( مما 0.05                     

 بين متوسطي درجات المجموعتين. 
 
                            يدل على عدم وجود فرق دال إحصائيا
 
                                 

)فردي    -4  – عرض النتــــائج المتعلقــــة بــــأثر التفــــاعــــل بين نمط ممــــارســـــــــــــــة الأنشــــــــــــطــــة 

 تعـاوني(، وتوقيـت ممـارســـــــــــــة الأنشــــــــــــطـة )
 
 قبليـا
 
       –   

 
 موزعـا
 
       -  

 
 بعـد ـا
 
من خلال بيئـة  (      

 :التعلم المصغر

ترتبط هذ  النييجة بالإجابة عن اليســـــاؤل الخامن من تســـــاؤ ت الدراســـــة، والذي  

ــــــــه:   ــــــــطة نمط  بين التفاعل  أثر مانصـ ــــــــة  تعاوني( وتوقيت /فردي) الأنشـ ــــــــطة   ممارسـ  الأنشـ

( 
 
ـــــا  قبليـ
 
     /   

 
ـــــا  موزعـ
 
     /   

 
ـــــا ـــــديـ  بعـ
 
على(        التعلم المصـــــــــــــغر  ــــيــــــل  : ببيئــــــة    للمفــــــاهيم  المعرفي  التحصـــــــــ

 . التعلم نحو  الدافعية،  التكنولوجية

 : التكنولوجية  للمفاهيم المعرفي بالتحصيل   تعل  فيما -أ

 لنتـائج تحليـل التبـاين ثنـاتي 9جـدول رقم )  إلىبـالرجوع 
 
ـــــا ــــــــ                             ( والـذي يقـدم متخصـ
 
                  

يتضـــــــــــــح أن قيمــة   المفــاهيم التكنولوجيــةا تجــا  لــدرجــات القيــاس البعــدي على اختبــار  

ـــــــــــطة، بلغت )  ،)ف( الم ســــــــــــوبة ـــــــــــة الأنشـ (، وهي 6.087للتفاعل بين نمط وتوقيت ممارسـ

 عند مســـــتوى )
 
ــــائيا              قيمة دالة إحصـ
 
توقيت (، مما يدل على وجود تفاعل بين نمط و 0.05                 

ــــــــــطة، وذلك   ــة الأنشـ ــــــــ ــيل المعرفي للمفاهيم التكنولوجيةممارسـ         وبناء  ،  في اختبار التحصـــــــــ

  دالة فروق  توجد    على: "  ن   والذي الساب ، الأسا اي  الفرض رفد  تم عليه
 
 إحصائيا
 
        

 لى ع للدراســة  الســت  المجموعات في الطلاب درجات  متوســطات بين(  0.05) مســتوى  عند

ـــــــة نمط  بين التفاعل أثر إلى ترج   التكنولوجية المفاهيم  اختبار   فردي) الأنشــــــــطة  ممارسـ

ــــــة  وتوقيت ،(تعاوني – ــــــطة  ممارسـ ــــــغر" ،   (بعدي  -  موزع  – قبلي)  الأنشـ ببيئة التعلم المصـ

   دال فرق  وجود " والذي ين  علىوقبول الفرض البديل 
 
 إحصــائيا
 
(  0.05)  مســتوى  عند         

ــــــــــــة  الســـــــــــــت  المجموعات في  الطلاب درجات  متوســـــــــــــطـات  بين  المفـاهيم  اختبـار على  للـدراسـ

ــــــة  نمط  بين  التفـــاعـــل  أثر  إلى  ترج   التكنولوجيـــة ــــــــ  ،(تعـــاوني  –  فردي)  الأنشـــــــــــــطـــة  ممـــارسـ

 ببيئة التعلم المصغر".  (بعدي -  موزع –  قبلي) الأنشطة  ممارسة  وتوقيت

فيمــا يتعلق بــاتجــا  هــذ  الفروق فــإن الأمر قــد تطلــ  متــابعــة عمليــة التحليــل و 

ـــــتخدم الباحث ـــــدرها واتجاهها، ولتحقيق ذلك اسـ ـــــاتي لمعرفة مصـ   "توك "اختبار   انالإحصـ
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ــة   ــديـ ــات البعـ ــارنـ ــالجـــدول رقم )لإجراء المقـ ــة والتي وردت بـ ــات الـــداخليـ ــــــــــــطـ ،  ( 8بين المتوسـ

ـــــــــــح جدول )  متخصــــــــــــ(  14ويوضـ
 
 ا
 
ـــــــــــتخدام اختبار توك  لمعرفة د لة الفروق بين  ل    نتائج اسـ

 : مجموعات الدراسة الست في اختبار المفاهيم التكنولوجيةمتوسطات درجات 

ــــــــــــتخــدام اختبــار توك  لمعرفــة د لــة الفروق بين  (  14جــدول ) نتــائج اسـ متخ  

 مجموعات الدراسة الست في اختبار المفاهيم التكنولوجيةمتوسطات درجات 

 القيمة ا حتمالية )دالة(* 

ـــــكل رقم ) ـــــح شـ ـــــة  1ويوضـ ـــــتقلين؛ نمط ممارسـ ( عدم وجود تفاعل بين المتغيرين المسـ

ــــــــــــطة )قبلي    –الأنشـــــــــــــطة )فردي   ــــــــــــة الأنشـ على   (بعدي -موزع   –تعاوني(، وتوقيت ممارسـ

   : اختبار التحصيل المعرفي المرتبط بالمفاهيم التكنولوجية

 

 (1) المجموعة
49.40 

(2) 
49.00 

(3 ) 
50.00 

(4) 
50.80 

(5) 
50.50 

(6) 
52.80 

 * 0.000 * 0.000 * 0.000 0.050 0.168 - 49.40الأو ى  

 * 0.000 * 0.000 * 0.000 * 0.001 - 0.168 49.00الثانية 

 * 0.000 * 0.000 0.010 - * 0.001 0.050 50.00الثالثة   

 * 0.000 0.023 - 0.010 * 0.000 * 0.000 50.80الرابعة   

 *  0.000 - * 0.023 * 0.000 * 0.000 * 0.000 50.50الخامسة 

 - * 0.000 * 0.000 * 0.000 * 0.000 * 0.000 52.80السادسة 
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 :بمقياس الدافعية نحو التعلمفيما  تعل    -ب

  يقدم  والذي(  11)  رقم  جدول  إلى بالرجوع
 
ــــا ــــــــ  متخصـ
 
 ثناتي  التباين تحليل لنتائج       

  قيمــة   أن  يتضـــــــــــــح  مقيـاس الـدافعيـة نحو التعلم،  على البعـدي  القيـاس  لـدرجـات  ا تجـا 

ـــــــــــة  وتوقيت نمط  بين للتفاعل  الم ســــــــــــوبة،( ف)  وهي   ،(0.915)  بلغت الأنشــــــــــــطة،  ممارسـ

  دالة  ير  قيمة
 
 إحصـائيا
 
  نمط بين  تفاعل وجود  عدم على  يدل مما  ،(0.05)  مسـتوى  عند        

 قبول  تم عليه        وبناء   مقياس الدافعية نحو التعلم ، في وذلك  الأنشـطة،  ممارسـة  وتوقيت

  دالة  فروق  توجد  : " على  ن  والذي الســاب ،  الأســا ــاي الفرض
 
 إحصــائيا
 
 مســتوى  عند        

ـــــة  الســــــــــــــت  المجموعـات في  الطلاب  درجـات  متوســـــــــــــطـات بين(  0.05) ــــــــ  مقيـاس   على  للـدراسـ

ــة نحو التعلم ــاعـــل  أثر  إلى  ترج   الـــدافعيـ ـــــــة  نمط  بين  التفـ ــــــــ ــارسـ ــة  ممـ  –   فردي)  الأنشـــــــــــــطـ

 . المصغر التعلم ببيئة( بعدي -  موزع –  قبلي) الأنشطة  ممارسة وتوقيت ،(تعاوني

 رقم   جــدول   على  ا طلاع  خلال  من  للتفــاعــل  أثر  وجود  عــدم  من  التــأكــد  ويمكن

ــات  يعرض  والـــذي(  10) ــة  المتوســـــــــــــطـ ــات  الطرفيـ ــة  والمتوســـــــــــــطـ ــات (  م)  الـــداخليـ  وا نحرافـ

 يمكن  حيــث  التكنولوجيــة؛  المفــاهيم  اختبــار  على البعــدي  القيــاس لــدرجــات(  ع) المعيــاريــة

ــة ــاين  عـــدم  ملاحظـ ــأثير  تبـ ـــــــة  نمط  متغير  تـ ــــــــ ــارسـ ــة  ممـ ــاوني  –  )فردي  الأنشـــــــــــــطـ ــاين (  تعـ  بيبـ

ــــــــــــة  توقيـت وهو  الثـاني  المســـــــــــــتقـل  المتغير  مســـــــــــــتويـات    الأنشـــــــــــــطـة  ممـارسـ
 
 )قبليـا
 
      –    

 
  موزعـا
 
     -  

)
 
  بعــــديــــا
 
 مقيــــاس   على  المســـــــــــــتقلين  المتغيرين  بين  دال  تفــــاعــــل  وجود  عــــدم  على  يــــدل  ممــــا  ،     

 . التعلم  نحو الدافعية

تعاوني(،   –( التفاعل بين المتغيرين المستقلين؛ نمط ممارسة الأنشطة )فردي 2ويوضح شكل رقم ) 

 وتوقيت ممارسة الأنشطة )
 
 قبليا
 
      –  

 
 موزعا
 
      -  

 
 بعديا
 
 مقياس الدافعية نحو التعلم على  (     
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: مناقشة النتائج وتفسيرها:
 
 ثانيا

ـــغر بغ  النظر عن   ــير النتائج المتعلقة بأثر بيئة التعلم المصــ ــ نمط، وتوقيت  أولً: تفسـ

ــــيــل  التعلم  على ببيئــة  ممــارســــــــــــــة الأنشــــــــــــطــة ـــ ـ ــ ــــغر على التحصــ ـــ ـ ــ   للمفــاهيم   المعرفي  المصــ

 .التعلم نحو  التكنولوجية، والدافعية

ـــــــارت ــــــــ ــائج    أشـ ــــــــــــتوى )إلى    البحـــثنتـ ــا عنـــد مسـ ـــــــائيـ ــــــــ بين  0.05وجود فرق دال إحصـ  )

عن نمط، وتوقيت ممارســـــة الأنشـــــطة، في   ي درجات أفراد العينة بصـــــرف النظرمتوســـــط

ومقياس ،  التكنولوجية للمفاهيم المعرفي  التحصـــيلالقياس القبلي والبعدي على اختبار  

ــــــــــــالح القيـاس البعـدي، ويمكن إرجـاع هـذ  النييجـة إلى التعلم نحو الـدافعيـة   مـا وذلـك لصـ

 : يلي

ــة الطال  لكل وحدة  - ــغيرة، ودراسـ ــيم الم توى لعدد من الوحدات التعليمية الصـ تقسـ

 في وقت قصير، إلى زيادة تركيح الطال  مما ساعد في زيادة كفاءة تجهيح المعلومات.  

ــاعد الطلاب على ســـــــــــهولة اســـــــــــتخدامها،   - التصـــــــــــميم الجيد لبيئة التعلم المصـــــــــــغر ســـــــــ

 
 
ــــــا ــــــول إلى المعلومات وزيادة قدرته على التحكم في عملية التعلم، وأيىـ ــــــهولة الوصـ  وسـ
 
                                                                         

ــــــــــار المتعلم وزيادة قدرته على التركيح  ــــــــــتفادة من نشـ ــــــــــر وقت التعلم أدي إلى ا سـ قصـ

ــــــــاعــــد الطلاب على فهم الم  ــــــــــــتوى  وا نيبــــا ، ممــــا ســـــــــ التعلياي وزيــــادة ورف  مسـ توى 

 التحصيل المرتبط بالمفاهيم التكنولوجية. 

تقديم الم توى بوحدات التعلم المصـغر بكمية محدودة وبصـورة مختصـرة ومتدرجة   -

ــــــــة ــــــــكل منطقي، ودراسـ ــــــــير، وقت في وحدة لكل  الطال   بشـ   الطال  تركيح  زيادة إلى  قصـ

 .  المعلومات تجهيح كفاءة زيادة  في ساعد مما

ـــــومات   - ـــــور والرسـ ـــــتخدام الصـ ـــــغر باسـ طبيعة تمثيل المعلومات داخل بيئة التعلم المصـ

والفيديوهات المصــــغرة، ســــاهم وبشــــكل كبير في مراعاة خصــــائ  المتعلمين والفروق 

 الفردية بي هم، مما ادى إلى زيادة انخراطهم في عملية التعلم. 

التعلم المصـــــغر يســـــيند الى مباد  نظرية معالجة المعلومات )التكنيح( أدى الى ســـــهولة  -

 حفظ المعلومات، ونقلها إلى الذاكرة طويلة المدى 

شـــــع  التربية الخاصـــــة،    طلاب شـــــعبة التربية الخاصـــــةأهمية المفاهيم التكنولوجية ل -
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وانيبـــــاههم  ــــــــاعـــــد على زيـــــادة إدراكهم  ــــــــ ــــا سـ أدى إلى زيـــــادة الـــــدافعيـــــة نحو التعلم، ممـ

 للمحتوى التعلياي وتحقيقهم للأهداف التعليمية .  

ــــــــــــييعاب   - ــــــــــــغر، حيث يمكن للمتعلمين اسـ المرونة الزمنية التي توفرها بيئة التعلم المصـ

ــــــــــــغط التعلم ويزيــد من الــدافعيــة   لهم، ممــا يقلــل من ضـ ــــبــة  ــــــــ الم توى في أوقــات منــاسـ

 . وبالتالي زيادة التحصيل الداخلية

ـــــغر، انعكن  - ـــــة الم توى من خلال بيئة التعلم المصـ وجود شــــــغف لدى الطلاب لدراسـ

ــــــاهـيـم   لـلـمـفـ ــــــل  ـــــيـ ــــــــ الـتـحصـ ــــــادة  الـتـعـلـم وزيـ نـحـو  الـطـلاب  ــــــدى  لـ ــــــة  ــــــدافـعـيـ الـ ــــــادة  زيـ عـلـى 

 التكنولوجية.  

ـــــــــــة    النييجةوهذ   ـــــــــــل إل ها تتفق م  دراسـ  ,Bothe؛   (Li,  X., 2019التي تم التوصـ

الرحيلي،  ؛     2021؛ حسن،   2021؛ أبو سارة،    Ahmad, 2019  ؛  Polasek, 2019؛  2019

( والتي  2023الشيباني،   ؛  2023محمد،   ؛  2022سليمان،  ؛  2021عبد العزيز،  ؛  2021

م  دراســة  توصــلت إلى فاعلية بيئة التعلم المصــفر في تنمية التحصــيل المعرفي، كما تتفق 

،  ( 2024،    الزيدي؛   2024،  أل شــرية ؛  2021أمين، ؛   2023،  محمد؛   2023، الرواشــد)

ـــــــــتخدام تقنيات تعلم حديثة، تعمل على تحفيح المتعلمين وزيادة   ـــــــــارت إلى أن اسـ والتي أشـ

 دافعيتهم نحو التعلم. 

: تفســـــــــير النتائج  
 
                 ثانيا
 
ــــا المتعلقة بالتأثير الأســـــــــاســـــــــ ي لنمط ممارســـــــــة        ـــ  – )فردي    النشــ

 )  ، بصــــرف النظر عن توقيت ممارســــة الأنشــــطةببيئة التعلم المصــــغرتعاوني( 
 
 قبليا
 
       – 

 
 
 موزعا
 
       -   

 
 بعد ا
 
التكنولوجية،    للمفاهيم المعرفي  المصــــغر على التحصــــيل  التعلم  ببيئة (     

 .التعلم نحو  والدافعية

ـــــارت ــــــــ ــــــــــــتوى )  البحــثنتــائج   أشـ ـــــائيــا عنــد مسـ ــــــــ ( بين  0.05إلى وجود فرق دال احصـ

ــــــــــــطـة بـالنمط الفردي، وطلاب  ــــــــــــوا الأنشـ ــــــــــــطي درجـات طلاب المجموعـة الـذين مـارسـ متوسـ

المعرفي  ــــيـــل  ــــــــ ــار التحصـ ــاوني في اختبـ ــالنمط التعـ ــة بـ ــــــــــــطـ ــــــــــــوا الأنشـ ــارسـ ــة الـــذين مـ المجموعـ

ــــــــرف النظر   ــــــــة  للمفاهيم التكنولوجية، ومقياس الدافعية للتعلم، بصـ عن توقيت ممارسـ

ــــــــطة  ) الأنشـ
 
 قبليا
 
     –   

 
 موزعا
 
     - 

 
 بعديا
 
ــــــــغر،   التعلم  ببيئة  (      ــــــــالح الطلاب  المصـ ــــــــوا  لصـ الذين مارسـ

 . الأنشطة التعليمية وفق النمط التعاوني

 ويمكن تفسير هذ  النييجة إلى ما يلي: 
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ـــــــــاهم في  - ـــــــــاركي في الأنشــــــــــطة التعاونية، مما يسـ تعزيز التفاعل ا جتمادي والتعلم اليشـ

تـعـزيـز الـفـهـم  إلـى  يـؤدي  ــــــا  مـمـ ــــــة أعـمـق،  بـطـريـقـ ــــــاهـيـم  المـفـ وتـوضــــــــــــــيـر  ــــــار  الأفـكـ ــــــادل  تـبـ

 وا سييعاب. 

ــــــــــــعور با نتماء إلى مجموعة ودعم الأقران، وهو ما  - زيادة الدافعية الذاتية نييجة للشـ

 يعزز ال افز للمشاركة وا ستمرارية في التعلم. 

توفير فرص لتطبيق المفاهيم التكنولوجية في ســـــياق عملي وتعاوني، مما يســـــاعد على  -

 ترسيخ المعرفة وربطها بسياقات واقعية. 

ــــــادر التعلم وتحفيح النقــا، والتفــاعــل الــذه ي، الــذي يــدف  المتعلمين إلى  - تنوا  مصـــــــــ

ــــــــيل   ــــــــكل جمادي، مما ينعكن إيجاب ا على التحصـ ــــــــكلات بشـ                                                                      التفكير النقدي وحل المشـ

 المعرفي. 

نتائج بعد الدراســات التي توصــلت وهذ  النييجة التي تم التوصــل إل ها تتفق م  

ـــــة )هنداوي،   ـــــطة الفردية وم ها دراسـ ـــــطة التعاونية مقارنة بالأنشـ ؛   2014إلى تفوق الأنشـ

ــــــــــــري،   في حين      (2023؛ شـــــــــــــوقي،    2021؛ الســـــــــــــيـد،    2019؛ عبـد ال ميـد،    2017الـدوسـ

ــــــــــــطــة  ــــلــت إلى تفوق الأنشـ ــــــــ ــــــات الأخرى التي توصـ ــــــــ تختلف نتــائج البحــث م  بعد الــدراسـ

؛   2018؛ عصـــر،    2017الفردية في مقابل ا نشـــطة التعاونية وم ها دراســـة )عبد المنعم،  

ــــــــعود،  ــــــــلت إلى عدم 2024مسـ ــــــــات التي توصـ  م  نتائج بعد الدراسـ
 
ــــــــا                                           (، كما تختلف أيىـ
 
                 

ــــــــطة التعليمية الفردية والتعاون ــــــــة الأنشـ ــــــــائيا بين نمطي ممارسـ ية وجود فروق دالة احصـ

 (. 2022؛ عبد ال ميد،    2023؛ محمد،    2021وم ها دراسة )بدوي، 

: تفســــــير النتائج 
 
                ثالثا
 
 بالتأثير الأســــــاســــــ ي لتوقيت ممارســــــة الأنشــــــطة )المتعلقة       

 
 –  قبليا

 
 
  -  موزعـا

 
ــــغرمن خلال   (بعـد ـا ـــ ـ ــ ، بصــــــــــــرف النظر عن نمط ممـارســـــــــــــة بيئـة التعلم المصــ

ــة ــ ـــطــ ــ ــ ـ ــ ــاوني(  –)فردي    الأنشــ ــ ــــل  تعــ ـــيــ ــ ــ ـ ــ التحصــ ــاهيم  المعرفي  على  ــ التكنولوجيــــــة،    للمفــ

 .التعلم نحو  والدافعية

 التكنولوجية:  للمفاهيم المعرفي فيما  تعل  بالتحصيل -

ــــــــــــتوى )أظ ـــــائيـا عنـد مسـ ــــــــ (  0.05هرت نتـائج البحـث وجود إلى وجود فرق دال احصـ

ــــــــــــطــة )قبلي ــــــة الأنشـ ــــــــ المعرفي للمفــاهيم   -موزع  -لتوقيــت ممــارسـ ــــيــل  بعــدي( على التحصـــــــــ

التكنولوجية، بغد النظر عن نمط ممارســة الأنشــطة )فردي أو تعاوني(. حيث  ــجلت  
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ـــــــائي ا مقارنة  ـــــــطة وفق التوقيت البعدي درجات تفوق إحصـ ـــــــت الأنشـ                                                                         المجموعة التي مارسـ

 بالمجموعتين اللتين مارستا الأنشطة وفق التوقيت القبلي والموزع. 

 يمكن تفسير هذ  النتائج من خلال عدة اعتبارات، م ها: 

ــــــة مراجعــة وتطبيق المفــاهيم التكنولوجيـــة   - التوقيــت البعــدي يمنر المتعلمين فرصـــــــــ

ــــــــــــيخ المعرفـــة وتثبيتهـــا في  بعـــد ا نتهـــاء من تلقي الم توى التعلياي، ممـــا يعزز من ترسـ

 الذاكرة طويلة الأمد. 

                                                                      ييير التوقيت البعدي مزيد ا من الوقت  ســـــييعاب الم توى والتفاعل م  الأنشـــــطة  -

 بشكل عميق، مما يعزز من الفهم ويقلل من السطحية في التعلم. 

ــــــــغيرة، ييير التوقيت   - ــــــــم إلى وحدات صـ ــــــــغر، حيث الم توى مقسـ في بيئة التعلم المصـ

البعدي فرصـــــة  ســـــتغلال هذ  الوحدات في جلســـــات مراجعة وتعزيز مســـــتمرة بعد  

تتفق م  نتائج دراسـة  ، ويلاحظ أن هذ  النييجة  التعلم الأولي، مما يدعم التحصـيل

( حيــث توصـــــــــــــلــت إلى أن أفىــــــــــــــل توقيــت لعرض النشــــــــــــــار هو 2016)أبو جلاجــل،  

ــــــــة   ــــــــعود، التوقيت ال هاتي ودراسـ ــــــــل توقيت (2019)مسـ ــــــــلت إلى أن أفىـ ، والتي توصـ

 تعرضهم للمحتوى التعلياي في بيئة التعلم المقلوب. لعرض النشار هو بعد 

ــــــــــــط   ـــــائي ــا بين متوسـ ــــــــ ـــــارت نتــائج البحــث إلى عــدم وجود فروق دالــة إحصـ ــــــــ                                                                  كمــا أشـ

ــــــــطة وفق التوقيت القبلي والمجموعة التي م ــــــــت الأنشـ ــــــــت درجات المجموعة التي مارسـ ارسـ

ـــــطة وفق التوقيت الموزع تشــــــير هذ   ،  يل المعرفي للمفاهيم التكنولوجيةفي التحصــــــ  الأنشـ

ــــــــــــطــة قبــل تلقي الم توى التعلياي أو توزاعــه على  ـــــة الأنشـ ــــــــ النييجــة إلى أن توقيــت ممــارسـ

  إلى اختلافات جوهرية في الأداء أو ال افز لدى المتعلمين. 
                                                     فترات زمنية متقطعة لم يؤد 
                           

 من التوقيت القبلي والتوقيت الموزع يقدمان 
 
ـــــير هذ  النييجة بأن كلا                                          يمكن تفسـ
 
                             

                                                                                فرصــ ا متوازنة لتحىــير المتعلم أو مراجعته للمحتوى، مما قد يؤدي إلى تأثيرات ميشــا هة 

فالتوقيت القبلي قد يســاعد المتعلم على ا ســتعداد المســبق، في حين أن   ،على التحصــيل

التوقيت الموزع ييير مراجعة مســتمرة ومنتظمة، وكلاهما قد يســاندان التعلم الفعال في 

ــة التعلم المصـــــــــــــغر ــة    ،  بيئـ ــد الغ ي،    تتفقويلاحظ أن هـــذ  النييجـ والتي  2018م  )عيـ  )

ـــــت بتوقيــت عرض المهــام التعليميــة أثنــاء  ــــــــ ــــلــت النتــائج إلى أن المجموعــات التي درسـ ــــــــ توصـ

يت عرض المهام التعليمية بعد  الرحلة الميدانية أفىـــــل من المجموعات التي درســـــت بتوق
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 الرحلة الميدانية. 

 التعلم: نحو  فيما  تعل  بالدافعية -

ـــــــــارت   ـــــــــطة وفق التوقيت   نتائجأشـ ـــــــــت الأنشـ البحث إلى تفوق المجموعة التي مارسـ

ــــير هــــذ    ــــــــ البعــــدي على المجموعــــات الأخرى من حيــــث الــــدافعيــــة نحو التعلم. يمكن تفسـ

ــــــــيناد إلى نظرية المنظمات اللاحقة ) ــــــــير إلى أن Post Organizersالنييجة با سـ (، والتي تشـ

 تلع  دور ا محوري ا في تنظيم المعلومات وتثبيتها 
 
                                               الأنشـــــطة التي تجرى بعد التعلم مباشـــــرة
 
                                  

ــــــــمر  ــــــــكل يسـ ــــــــطة على تعزيز معالجة المعلومات وتنظيمها بشـ في الذاكرة. تعمل هذ  الأنشـ

ــــــعورهم بالنجا  والتمكن ، وتتفق للمتعلمين ببناء روابط معرفية أعمق، مما يزيد من شـ

 (. 2021)أمين،   هذ  النييجة م  نتائج دراسة

                                                                         وا عد هذا التفسـير امتداد ا للنتائج المتعلقة بتحسـن التحصـيل المعرفي للمفاهيم  

التطبيق   إنالتكنولوجية لدى المجموعة التي مارست الأنشطة بالتوقيت البعدي، حيث 

ا في رف   ـــــــ  ــــــــ ــــــــــــهمـــان أيىـ المعلومـــات، بـــل ي سـ ــــيبقـــاء  ــــــــ                                                                        والمراجعـــة اللاحقـــة   يعززان فقط اسـ

  الدافعية الذاتية للمتعلمين من خلال تعزيز الثقة بالنفن والشعور بالإنجاز. 

وبـــالتـــالي، تؤكـــد هـــذ  النتـــائج أن التوقيـــت البعـــدي للأنشـــــــــــــطـــة التعليميـــة في بيئـــة 

ــــــق م   ــــــتراتيجية فعالة لتعزيز الدافعية نحو التعلم، وهو ما ييسـ ــــــغر ي عد اسـ                                                                               التعلم المصـ

لــــــدعم  بعــــــد التعلم  المعلومــــــات  تنظيم  أهميــــــة  التي تؤكــــــد  النظريــــــات التربويــــــة ال ــــــديثــــــة 

 التعلم. استمرارية الدافعية وتحسين نواتج 

ــــــــــــط  ك ـــــائي ــا بين متوسـ ــــــــ ـــــارت نتــائج البحــث إلى عــدم وجود فروق دالــة إحصـ ــــــــ                                                                 مــا أشـ

ـــــــطة وفق التوقيت البعدي،  ـــــــت الأنشـ درجات الدافعية نحو التعلم للمجموعة التي مارسـ

والمجموعة التي مارسـت الأنشـطة بشـكل موزع. وتشـير هذ  النييجة إلى أن كلا التوقيتين  

ــــــــــــكـل متقـارب لـدافعيـة المتعلمين، حيـث قـد يقـدمـان بيئـة محفزة   –البعـدي والموزع   – بشـ

ــة  ــابعـ ــات متتـ ــافز عبر مراجعـ ا متكررة لتعزيز ال ـ ـــــــ  ــــــــ                                                                            ي مكن أن يوفر التوقيـــت الموزع فرصـ

بعــــد   ــــــــة لتطبيق ومراجعــــة المعلومــــات  البعــــدي فرصـــــــــ في حين يمنر التوقيــــت  ومنتظمــــة، 

ــة   ،التعلم ــــــــ ــلت إلى عد2014)هنداوي،  وتتفق هذ  النييجة م  نتائج دراسـ م ( والتي توصـــــــــ

 بين  
 
ــــــــائيا       وجود فرق دال إحصـ
 
ــــــــطي درجات المجموعة                       ــــــــطة وفق متوسـ ــــــــت الأنشـ التي مارسـ
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ع فيوالمجموعة  التوقيت القبلي 
     التي مارســت الأنشــطة بشــكل موز 
اختبار مهارات التمييح                             

   البصري. 

: تفســـــــــــير النتائج المتعلقة  
 
                         رابعا
 
 – بأثر التفاعل بين نمط ممارســـــــــــة الأنشـــــــــــطة )فردي       

 تعـاوني(، وتوقيـت ممـارســـــــــــــة الأنشــــــــــــطـة )
 
 قبليـا
 
       –   

 
 موزعـا
 
       -  

 
 بعـد ـا
 
من خلال بيئـة  (      

 التعلم المصغر على اختبار التحصيل المعرفي للمفاهيم التكنولوجية:

ــــــــــــ ــة بـالجــدول رقم ) ــــير النتــائج الموضـ ــــــــ إلى وجود فرق دال  (  1( والشـــــــــــــكــل )14تشـ

ـــــتوى )  عند مسـ
 
ـــــائيا              إحصـ
 
ـــــت التي    ( بين0.05        متوســــــط درجات الطلاب في المجموعات السـ

ــــــــــــطــة )فردي  ــــــة الأنشـ ــــــــ تعــاوني( وتوقيــت   –تكونــت من خلال تفــاعــل متغيري نمط ممــارسـ

يعكن هذا التفاعل   ،ضمن بيئة التعلم المصغر  )قبلي /موزع /بعدي(ممارسة الأنشطة 

بــــاختلاف توقيــــت  يتفــــاوت  المعرفي  ــــيــــل  ــــــــ ــــــــار على التحصـ ــــــــ                                                                       أثر ا يؤكــــد أن تــــأثير نمط النشـ

 ممارسته. 

                                                                      وت برز نتائج البحث تفوق المجموعة الســـــادســـــة، التي جمعت بين النمط التعاوني 

ــــــــــطة، على باقي المجموعات ) ــة الأنشـ ــــــــ ( في اختبار 5،  4،  3،  2،  1والتوقيت البعدي لممارسـ

ــاعــــل   بين التفـ ــذا التفوق من خلال أن الجم   ــــير هـ ــــــــ ــة. ويمكن تفسـ ــاهيم التكنولوجيـ المفـ

ونية، والفرصــــــــة المتاحة للمتعلمين لتطبيق ومراجعة ا جتمادي البناء في الأنشــــــــطة التعا

ـــــــــكل بيئة تعلم مثلى تدمج بين التعلم   المفاهيم بعد تلقي الم توى )التوقيت البعدي(، يشـ

 التفاعلي والتنظيم المعرفي الفعال. 

هـذا التفـاعـل يـدعم نظريـات التعلم ا جتمـاعيـة التي تؤكـد أهميـة التعـاون في بنـاء 

 
 
ــــــــــــلا  المعرفــة، فىـ
 
المعلومــات وتنظيمهــاعن دور التوقيــت البعــدي في ت              إذ    عزيز اســـــــــــــيبقــاء 

تسـمر البيئة التعاونية للمتعلمين بمشـاركة الأفكار، وتصـ ير المفاهيم، وحل المشـكلات  

ــيخ هذ  المعرفبشـــــــــــكل جمادي، بينما يوفر التوقيت البعدي  ــــــــ  ,Rozeal)  ة                              وقت ا كافي ا لترسـ

D., 2012, 663)) . 

ــــــــــغر ينبغي أن  ــــــــــميم بيئة التعلم المصـ ــــــــــير هذ  النتائج إلى أن تصـ                                                                        بناء  على ذلك تشـ

ــــــــــــطة، حيث يظهر أن الجم    ــــــــــــة الأنشـ يأخذ في ا عتبار التكامل بين نمط وتوقيت ممارسـ

بين التفـاعـل التعـاوني والتوقيـت البعـدي هو الأك ر فـاعليـة في تعزيز التحصـــــــــــــيـل المعرفي 

 للمفاهيم التكنولوجية. 
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: تفســـــير النتائج المتعلقة  
 
                         خامســـــا
 
 – بأثر التفاعل بين نمط ممارســـــة الأنشـــــطة )فردي       

 تعـاوني(، وتوقيـت ممـارســـــــــــــة الأنشــــــــــــطـة )
 
 قبليـا
 
       –   

 
 موزعـا
 
       -  

 
 بعـد ـا
 
من خلال بيئـة  (      

 التعلم المصغر على مقياس الدافعية نحو التعلم:

 فروق  ( عن عدم وجود2والشــــكل )(  11)  رقمبالجدول   الموضــــ ة النتائج  تشــــير

   دالة
 
 إحصائيا
 
  الست  المجموعات في الطلاب درجات  متوسطات  بين(  0.05)  مستوى   عند         

ــة نحو التعلم  على  للبحـــث ــاعـــل  أثر  إلى  ترج   مقيـــاس الـــدافعيـ ــــــــة   نمط  بين  التفـ ــــــــ ــارسـ   ممـ

ـــــــــة  وتوقيت ،(تعاوني – فردي) الأنشــــــــــطة   ببيئة (  بعدي  -  موزع  –  قبلي) الأنشــــــــــطة  ممارسـ

إلى    التعلم هــــذ  النييجــــة  نحو التعلم، ويمكن إرجــــاع  على مقيــــاس الــــدافعيــــة  ــــــــــــغر  المصـ

ــائ  التي يتميح  ها التعلم المصـــــــــــغر، الأمر الذي جعل التفاعل بين المتغيرين  ير   الخصـــــــــ

ــــــورة  ــــــح على مقياس الدافعية نحو التعلم، فمن خلال تقديم المعلومات بصـ ذي أثر واضـ

ــــير، زاد ذلك من انيبا  المتعلم وزيادة دافعيته نحو التعلم، وهنا  ــــــــ ــــــــــــغرة وفي زمن قصـ مصـ

يمكن القول أن عدم وجود تأثير للتفاعل بين نمط وتوقيت ممارسـة الأنشـطة، واسـتدل 

منــه أن بيئــة التعلم المصـــــــــــــغر بنمطي الأنشـــــــــــــطــة )الفردي/التعــاوني( المقــدمــة من خلالــه 

تو  ــــــأثيـر  تـ ــــــارب  تقـ في  ــاهم  ــــــــ ــــــــ ــــــد وسـ ــاعـ ــــــــ ــــــــ الثـلا  سـ ــــــة  التـعـلـيـمـيـ ــــــة  ــــــديم الأنشـــــــــــــطـ تقـ ــــــات  قيـتـ

 )قبلي/موزع/بعديا( مما جعل التفاعل  ير ذي أثر واضح في الدافعية نحو التعلم. 

 البحث:توصيات  

ـــــــــــيات التالية  ـــــــــــل إل ها البحث، يمكن تقديم التوصـ  إلى النتائج التي توصـ
 
ـــــــــــينادا                                                                 اسـ
 
       

لتعزيز فــاعليــة بيئــة التعلم المصـــــــــــــغر في تحصـــــــــــــيــل المفــاهيم التكنولوجيــة ودعم دافعيــة 

 . المتعلمين

ضرورة تب ي بيئات التعلم المصغر في المؤسسات التعليمية، م  توفير الدعم والموارد   .1

 اللازمة لتصميم وتطوير محتوى وأنشطة فعالة. 

ضــــرورة دمج مباد  تصــــميم التعلم المصــــغر واســــتراتيجياته في برامج إعداد المعلمين   .2

 بكليات التربية، وتدريبهم على كيفية توظيفها لتنمية نواتج التعلم المختلفة. 

ــــــاي  .3 ــــــار التعاوني في تحقيق أهداف البحث، توصـ ــــــة النشـ                                                                         بناء  على فاعلية نمط ممارسـ

ــــــطة التعليمية داخل بيئات التعلم   ــــــميم الأنشـ ــــــتخدامه في تصـ ــــــجي  اسـ ــــــة بيشـ الدراسـ

 المصغر. 

ــــــــــــاي   .4 ــــيـل والـدافعيـة، توصـ ــــــــ ــــــــــــوء تفوق التوقيـت البعـدي في بعد جوانـ  التحصـ في ضـ
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الدراســــة بمراعاة توقيت ممارســــة الأنشــــطة عند تصــــميم بيئات التعلم المصــــغر، م   

قدم بعد الم توى التعلياي. 
 
                        إعطاء اهتمام خاص للأنشطة التي ت
 
                               

ـــــة البعدي في  .5 ـــــطة التعاوني وتوقيت الممارسـ                                                                          نظر ا لوجود تفاعل بين نمط تقديم الأنشـ

بيئة التعلم المصـــغر على تحصـــيل المفاهيم التكنولوجية، توصـــاي الدراســـة بيب ي هذا 

 الدمج في تقديم مقررات دراسية أخرى بكليات التربية. 

تطوير أدوات تقويم مســـــــــــــتمرة لبيئـات التعلم المصـــــــــــــغر: أظهرت نتـائج البحـث أهميـة   .6

ــــــــــــا) بتطوير أدوات تقويم فوريـة )مثـل                                                                                التغـذيـة الراجعـة في تعزيز الـدافعيـة؛ لـذا ي وصـ

ــــــــــــغرة لتقــديم تعليقــات   ــــيرة إلكترونيــة( يتم دمجهــا في الوحــدات المصـ ــــــــ اختبــارات قصـ

 فورية للطلاب. 

 :مستقبلية  ببحوثمقترحات  

ــــــــات  ــــــــ ي قتر  إجراء الــــدراسـ ــــــــل إل هــــا البحــــث ال ــــالي  ــــــــ إلى النتــــائج التي توصـ ــــينــــاد ا  ــــــــ                                                                         اسـ

 المستقبلية التالية: 

ــــــــــــطـة التعليميـة   -1 ـــــة الأنشـ ــــــــ ــــــــــــتويين فقط لمتغير نمط ممـارسـ تنـاول البحـث ال ـالي مسـ

                                                                       )الفردي/التعاوني(؛ لذا ي مكن للدراسات المستقبلية استكشاف أنمار أخرى مثل 

ـــــــــــة أثرها على  ـــــــــــكلات أو الألعاب التعليمية، لدراسـ ـــــــــــطة القائمة على حل المشـ الأنشـ

 ر. التحصيل المعرفي والدافعية في بيئة التعلم المصغ

ــــــــــــطــة )فردي/تعــاوني(   -2 ــــــة الأنشـ ــــــــ تنــاول البحــث ال ــالي أثر التفــاعــل بين نمط ممــارسـ

ــة التعلم   ــة في بيئـ المعرفي والـــدافعيـ ــــيـــل  ــــــــ ــا )قبلي/موزع/بعـــدي( على التحصـ وتوقيتهـ

ــــــــــــة أثر هذ  المتغيرات م  متغيرات  ــــــــــــتقبلية دراسـ ــــــــــــغر؛ لذا ي مكن للبحو  المسـ                                                                     المصـ

ــالي  المعرفية )بصـــرية/ســـمعي ــنيفية أخرى مثل الأسـ ة( أو الســـعة العقلية، م  تصـ

 التركيح على كيفية تأثيرها على تفاعل الطلاب م  بيئة التعلم المصغر. 

ــــــــــــطـــــة   -3 الأنشـ ــــــــة  ــــــــ بين نمط ممـــــارسـ ــــاعـــــل  أثر التفـ ــــــــة  ــــــــ ــــالي على دراسـ ال ـ البحـــــث  ركز 

ــــــــــــغر؛ لــذا ي مكن                                                                            )فردي/تعــاوني( وتوقيتهــا )قبلي/موزع/بعــدي( في بيئــة التعلم المصـ

ــة أخرى مثـــل التعلم   ــات تعليميـ ــاول نفن المتغيرات في بيئـ تنـ ــة  ــــــــــــتقبليـ للبحو  المسـ

 يئات م  بيئة التعلم المصغر. المدمج أو الفصول التقليدية، لمقارنة فعالية هذ  الب

ـــــــة بكلية التربية بجامعة الأزهر؛  -4 تناول البحث ال الي عينة من طلاب التربية الخاصـ



 

 

 أثر التفاعل بين نمط وتوقيت ممارسة الأنشطة ببيئة التعلم المصغر على تحصيل 
 التعلم لدى طلاب شعبة التربية الخاصة المفاهيم التكنولوجية والدافعية نحو  

 707 

ـــــة نفن المتغيرات م  عينــات أخرى من   ــــــــ ــــــــــــتقبليــة دراسـ ـــــات المسـ ــــــــ                                                                   لــذا ي مكن للــدراسـ

ــــيـة أخرى، م   ــــــــ مراحـل تعليميـة مختلفـة )مثـل طلاب المرحلـة الثـانويـة( أو فرق دراسـ

ــــــميم أدوات قياس تتكيف م  احتياجات هذ  العينات، حيث قد تتغير   مراعاة تصـ

 النتائج باختلاف خصائ  الفئة المستهدفة. 

المعرفي  -5 أثبيــت نتــائج البحــث ال ــالي فــاعليــة التعلم المصـــــــــــــغر في تنميــة التحصـــــــــــــيــل 

                                                                          والدافعية نحو التعلم؛ لذا ي مكن للبحو  المسـتقبلية ا سـتفادة من هذ  النييجة  

ــــــــــــغر على نواتج تعلم أخرى مثــل المهــارات العمليــة  ــــــة فــاعليــة التعلم المصـ ــــــــ في دراسـ

 لدى طلاب التربية الخاصة. )تصميم دروس تفاعلية( أو التفكير الناقد 

 المراجل

 أولً: المرجل العربية:

( مـحـمـود.  ــــــة.  2018إبـراهـيـم،  الـتـعـلـيـمـيـ المـواقـف  فـي  ــــــه  ــــــاتـ وتـطـبـيـقـ الـتـربـوي  الـنـفـن  عـلـم   .)

 القاهرة: دار الفجر للنشر والتوزا . 

تصـــــــــــــميم أنشـــــــــــــطــة تعليميــة تعــالج صـــــــــــــعوبــات التعلم في 2011إبراهيم، معتح أحمــد. )  .)

بــــالمرحلــــة  العــــاديين بــــالصـــــــــــــفوف الثلاثــــة الأولى  لــــدى التلاميــــذ  ــــيــــات  الريــــاضـــــــــ

 (. 45)11ا بتدائية. مجلة الثقافة والتنمية،  

(. أثر توقيت تقديم الأنشطة الإلكترونية في بيئة التعلم  2019أبو اليحيد، محمد أحمد. )

لطلاب  المكتبيــــة  التعليميــــة لمقرر حزم التطبيقــــات  المهــــارات  المقلوب لتنميــــة 

 ، يوليو. 4المعاهد العليا. مجلة الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية، ع

ــــــــين محمد، وآخرون. ) ــــــــطة التعليمية  2016أبو جلاجل، يحي) حسـ (. توقيت عرض الأنشـ

ــــا ـــــاي.   المصـــــاحبة وعلاقته بينمية التحصـــــيل لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأسـ

 (. 3)22مجلة كلية التربية، جامعة حلوان، 

(. أثر التفاعل بين نمط تقديم الوكيل الذكي ومســتوى التحكم 2017أحمد، رجاء علي. )

ــــيـة ثلاثيـة الأبعـاد في تنميـة مهـارات التعلم  ــــــــ فيـه داخـل بيئـات التعلم ا فتراضـ

 والــدافعيــة لرنجــاز لــدى طلاب تكنولوجيــا التعليم. مجلــة كليـــة  
 
                                                        المنظم ذاتيــا
 
           

ــــــــات وبحو    ــــــــ العربيــــ  –التربيــــة: دراسـ ،  33ة لتكنولوجيــــا التربيــــة، عالجمعيــــة 

 أكتوبر. 

ـــــار ببيئــة  2023أحمـد، معتصـــــــــــــم حـداد عبـد العـال. ) ــــــــ ـــــة النشـ ــــــــ فـاعليـة نمطين لممـارسـ  .)
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ــــــــائية   ــــــــاب مهارات ال زمة الإحصـ ــــــــل المقلوب في إكسـ تدريبية قائمة على الفصـ

ـــــالـة  ــــــــ للعلوم ا جتمـاعيـة لـدى موظفي الهيئـة العـامـة للتخطيط العمراني )رسـ

 ماجستير  ير منشورة(. جامعة الأزهر، القاهرة. 

ــــــامي محمد ) ــــــطة الإلكترونية القائمة على 2023الأحمدي، سـ (. أثر اختلاف نمطي الأنشـ

المرحلـــــة  لـــــدى طلاب  تنميـــــة مفردات اللغـــــة الإنجليحيـــــة  ــــا في  التلعيـــــ  وأثرهمـ

ــــانيـات وا جتمـاع، العـدد  ــــــــ ،  91ا بتـدائيـة. مجلـة الفنون والأدب وعلوم الإنسـ

 . 157-123الصفحات 

(. تصــــــميم بيئة تعلم إلكترونية 2024أل شــــــرية، هادي حمد، وال رملة، علي بن جبران )

قـائمـة على الخرائط الـذهنيـة وأثرهـا على الـدافعيـة للتعلم والتحصـــــــــــــيـل لـدى 

،  118طلاب المرحلــة الثــانويــة. مجلــة كليــة التربيــة، جــامعــة ســـــــــــــوهــا ، المجلــد  

 . 662-623الصفحات 

الختامية"   -(. نمط تقديم الأنشــطة الإلكترونية "ا ســتهلالية  2021أمين، محمد أحمد )

ـــــتخدام الجداول   ـــــ ابية وأثرها في تنمية مهارات اسـ ـــــبة السـ داخل بيئة ال وسـ

ــة البحو  في  ــاز. مجلـ ــة الإنجـ ــا ودافعيـ ــد العليـ ــاهـ ــة لـــدى طلاب المعـ الإلكترونيـ

 . 67-1، الصفحات 37مجا ت التربية النوعية، العدد 

(. ســـــــــــــيكولوجيــة التعليم وتطبيقــاتــه التربويــة. القــاهرة: دار  2021أمين، محمــد حســـــــــــــن )

 الوفاء للطباعة والنشر. 

(. فاعلية اســـــــــــــتخدام منصـــــــــــــة فيديو قائمة على 2019بافقيه، عبد الله ســـــــــــــعيد محمد )

ــــــادر التعلم  ــــــــ ــــــــــــغر في تنميـــة التنور التق ي المعرفي لـــدى أمنـــاء مصـ التعلم المصـ

ـــــــــات العليا التربوية، جامعة  ـــــــــتير، كلية الدراسـ ـــــــــالة ماجسـ بالمدينة المنورة. رسـ

 الملك عبد العزيز، جدة. 

ــــــــــــطـة والمهمـات التطبيقيـة "فردي، 2021بـدوي، أمـل عبـد الغ ي ) ــــــــــــة الأنشـ (. نمطـا ممـارسـ

ــاركي" بالتعلم المصـــغر النقال في بيئة للتعلم المدمج وأثرها على التحصــــيل   تشـ

ــــــــــــميم المواقف  ــــــادر التعلم عنـــد تصـ ــــــــ وتنميـــة مهـــارات اتخـــاذ قرار اختيـــار مصـ

ـــــة ــــــــ ـــــاهـا ع همـا.   التعليميـة لـدى الطلاب معلاي ذوي ا حتيـاجـات الخـاصـ ــــــــ ورضـ

،  22، العـدد 5مجلـة البحـث العلاي في التربيـة، جـامعـة عين شـــــــــــــمن، المجلـد 
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 . 547-240الصفحات 

ــــــــــــعيـد ) (. فـاعليـة برنـامج تعـاوني مقتر  قـائم على تطبيقـات الويـ  2012البربري، رفيق سـ

في تنمية الودي بمتطلبات الأمن الصــــــــــنادي والســــــــــلامة المهنية لدى طلاب   2.0

ــــنـاعيـة. مجلـة التربيـة العلميـة، العـدد  ــــــــ ، الصـــــــــــــفحـات  8المـدارس الثـانويـة الصـ

132-175 . 

( أحمـــــد  وأبو عبلـــــة،  توظيف الإنفوجرافيـــــك  2022بر وت، محمود محمـــــد،  فـــــاعليـــــة   .)

الســــــــــــــــاب    ــة الصـــــــــــــف  لـــدى طلبـ ــة  ــاهيم التكنولوجيـ ــابـــت في اكيســــــــــــــــاب المفـ الثـ

ــــا ـــــــــــــاي. مجلة جامعة النجا  للعلوم الإنســـــــــــــانية، المجلد  ،  6، العدد  36الأســـــــــ

 . 1262-1225الصفحات 

( قــــــائم على محــــــاكــــــاة  2014بر وثي، محمود فؤاد  تعلياي  برنــــــامج كمبيوتر  تصـــــــــــــميم   .)

لـــدى   العمليـــات وأثر  على اكيســــــــــــــــاب المفـــاهيم التكنولوجيـــة وتنميـــة الإبـــداع 

ــــا ـــــاي بغزة. مجلة البحث العلاي في التربية، العدد   طلبة الصـــــف التاســـــ  الأسـ

15 . 

( ــــــد  مــحــمـ مــحــمــود  ــــــا  عــرض المــ ــتــوى 2022بــقــلاوة، دالــيـ ــــــار  أنــمـ بــعــد  تــوظــيــف  أثــر   .)

الخرائط المفاهيمية( الرقمية في بيئة التعلم  -باســــــتخدام )الخرائط الذهنية  

ـــــورات البديلة لبعد المفاهيم التكنولوجية لدى   ـــــوي  التصـ ـــــ ابية لتصـ السـ

للكمبيوتر ال المصـــــــــــــريـــــة  ــــا التعليم. مجلـــــة الجمعيـــــة  تعلياي،  طلاب تكنولوجيـ

 . 600-523، الصفحات  20، العدد 10المجلد 

(. فاعلية نمطي الأنشطة التعليمية في بيئة تعلم إلكترونية 2022بيومي، إيمان عطيفي )

 لـــدى طلاب 
 
ــــــــــــوم المتحركـــة والتعلم المنظم ذاتيـــا          في تنميـــة مهـــارات إنتـــا  الرسـ
 
                                                        

التعليم، المجلـــــد   ــــا  لتكنولوجيـ المصـــــــــــــريـــــة  ــــا التعليم. الجمعيـــــة  ،  32تكنولوجيـ

 . 303-177، الصفحات 8العدد 

ـــــاد ) ــــــــ ــــــة  2017الجــابري، محمــد رشـ ــــــــ ــــــــــــلوك التعلم: دراسـ ـــــل وتــأثير  على سـ ــــــــ تجنــ  الفشـ  .)

 . 37-30، الصفحات 3، العدد 29ميدانية. مجلة التربية والتعليم، المجلد 

(. أثر اختلاف أســــلوب عرض الم توى ونمط ممارســــة الأنشــــطة 2010جاد، عزة محمد )

في التربيـــــة  ــــــــــــور  قراءة الصـ التفكير الإبـــــدادي ومهـــــارات  تنميـــــة  التعليميـــــة على 

 - الأســرية لدى طلاب شــعبة التربية الخاصــة. العلوم التربوية: جامعة القاهرة  
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 . 133-101، الصفحات 1، العدد 18كلية الدراسات العليا للتربية، المجلد 

ــة الســــــــــــــــابقــــة ومقــــا ت 2019الجزار، م ) محمــــد وآخرون ) بيئــــة تعلم تكيفيــــة للمعرفـ  .)

ــــــة.   ــــــداديـ ــــــة الإعـ المرحلـ ــــــذ  تلاميـ ــــــدى  لـ التعلم  نواتج  ــــــة  تنميـ ــــــا على  وأثرهـ التعلم 

 ، إبريل. 39دراسات وبحو ، الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية، العدد 

(. أثر التفاعل بين مســـــــــــــتويين لكثافة التلميحات 2022الجمل، أميرة محمد المعتصـــــــــــــم )

بــــالويــــ  النقــــال  بــــالإنفوجرافيــــك في التعلم الإلكتروني المصـــــــــــــغر  البصـــــــــــــريــــة 

ـــــري والكفاءة الذاتية  ـــــيل والتفكير البصـ ـــــلوب المعرفي على تنمية التحصـ والأسـ

، العــدد  6يــة، المجلــد  لــدى الطــالبــات المعلمــات. مجلــة البحــث العلاي في الترب

 . 415-281، الصفحات 23

(. فـاعليـة شـــــــــــــبكـة التواصــــــــــــــل ا جتمـادي "الويكي" في تنميــة  2017ال ـاين، محمـد علي )

المفــاهيم التكنولوجيــة والتربويــة ومهــارات الإنترنــت لــدى طلاب المعهــد العــالي  

المجلــــة الــــدوليــــة للتعليم بــــالإنترنــــت: جمعيــــة التنميــــة  ــــــــات النوعيــــة.  ــــــــ للــــدراسـ

 . 292-222التكنولوجية والبشرية، 

تشـاركية( في بيئة   -(. أثر نمط الأنشـطة الإلكترونية )فردية 2021حسـن، را ـاي حسـن )

ــــــــــــغر على تنميـة مهـارات إنتـا  برمجيـات الواق  المعزز لـدى معلاي  تـدريـ  مصـ

ــــــــــورة، المجلد  ــــــــــاي. مجلة كلية التربية، جامعة المنصـ ــــــــــا ـ ، العدد  1التعليم الأسـ

 . 805-767، الصفحات  116

( ــــــال  ــــــادل كمـ عـ ــــــدى  2015حســـــــــــــن،  لـ التق ي  التفكير  وتطوير  ــــــة  التكنولوجيـ ــــــاهيم  المفـ  .)

 الطلاب. القاهرة: دار المعرفة. 

(. علم النفن المعرفي وتطبيقاته في التعلم والتعليم. القاهرة: 2019حســـــــــــــن، علي كامل )

 مكتبة الأنجلو المصرية. 

(. أثر توقيت عرض الأنشــــــــــــطة الإلكترونية ببيئة التعلم  2016حســــــــــــ ي، إبراهيم محمد )

ــــــــومات التعليمية الكمبيوترية لدى   ــــــــية في تنمية مهارات إنتا  الرسـ ــــــــخصـ الشـ

ــــــــــــورة، كليــة التربيــة،  ــــــــــــتير  ير منشـ ـــــالــة مــاجسـ ــــــــ طلاب تكنولوجيــا التعليم. رسـ

 جامعة حلوان. 

( المنعم  ــــــد  عبـ مقتـر   1988حســـــــــــــين،  ــــــامج  برنـ الخبرة:  عن طريق  العلوم  وتعليم  تعلم   .)
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ــــــــات وبحو  في المنــــاسج.   ــــــــ دراسـ التوزا  الطبيحي للأحيــــاء.  ــــــــــــوع  لتــــدران موضـ

 القاهرة: مكتبة ال هىة المصرية. 

هــــالــــة ) التعلم الرقاي وتطبيقــــات التعليم المصـــــــــــــغر.  2021الخطيــــ ،  اســـــــــــــتراتيجيــــات   .)

 القاهرة: دار النشر التربوي. 

ــــــر محمد ) (. أثر التفاعل بين نمط عرض الم توى والتوقيت في بيئة 2022الخليفة، ناصـ

ــــــة   التربيـ ــــــة  التعلم. مجلـ ــــــة نحو  ــــــدافعيـ والـ ــــــل  ــــيـ التحصـــــــــ على  المصـــــــــــــغر  التعلم 

 . 94-75، الصفحات  2، العدد 13والتكنولوجيا، المجلد 

(. تصـميم نموذ  للمسـاعدات الذكية 2018خليل، حنان حسـن، وهداية، رشـا حمدي )

ــــــــيل المعرفي  ــــــــالي  المعرفية لتنمية التحصـ ــــــــية وفقا للأسـ ــــــــخصـ في بيئة تعلم شـ

ــــــة.   والتنظياي الـذاتي والـدافعيـة لرنجـاز لـدى طلاب شـــــــــــــعبـة التربيـة الخـاصـــــــــ

- 645فحات  ، الص11، العدد  34مجلة كلية التربية، جامعة أسيور، المجلد 
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ــمير ) ــيماء سـ (. بيئة تعلم مصـــغر نقال قائمة على نمط التوجيه وعلاقتها 2023خليل، شـ

ــــا  لـــــدى طلاب تكنولوجيـ الســـــــــــــيطرة المعرفيـــــة والطفو الأكـــــادياي  بينميـــــة قوة 

 ، أبريل. 4، العدد 33التعليم. الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم، المجلد  

ــــــــــــيرة 2018خليــل، محمــد عبــد الرحمن ) (. علم النفن التربوي ال ــديـث. عمــان: دار المسـ

 للنشر والتوزا . 

ــــــخمين، محمد عطية   (. بيئات التعلم الإلكتروني )الجزء الأول(. القاهرة: دار  2018) ــــــــــــــــــ

 الس اب للطباعة والنشر والتوزا . 

ـــــــ ـــــــ ـــــــــــــــ ـــــــ ـــــــــــــــ  (. عمليات تكنولوجيا التعليم. القاهرة: مكتبة دار الكلمة. 2003)  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

ــــ ــ ــــ ــــ ــــ ــ ــــ ــــ ــ ــــ ــــ ــ ــــ ــــ ــــ ــ ــــ ــــ ــ ــــ ــــ ــ ــــ ــــ ــ ــــ ــــ ــــ ــ ــــ ــــ ــ ــــ ــــ ــ ــــ ــــ ــــ ــ ــــ ــــ ــ ــــ ــــ ــ ــــ ــــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ (. نحو نظرية شاملة للتعلم الإلكتروني. أبحا  الندوة الأولى  2011)  ــ

ـــــــال في التعليم والتـــدريـــ ،   ــــــــ ــات وا تصـ ــة المعلومـ ــات تقنيـ إبريـــل،   5-4لتطبيقـ

 جامعة الملك سعود، الرياض. 

ــــــــ ــــ ــ ــــ ــــ ــــ ــ ــــ ــــ ــ ــــ ــــ ــــ ــ ــــ ــــ ــ ــــ ــــ ــــ ــ ــــ ــــ ــــ ــ ــــ ــــ ــ ــــ ــــ ــــ ــ ــــ ــــ ــ ــــ ــــ ــــ ــ ــــ ــــ ــ ــــ ــــ ــــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ (. اتجاهات حديثة في مجال تكنولوجيا التعليم والبحث ف ها  2020)  ــ

 )الجزء الأول(. القاهرة: دار الس اب للنشر والتوزا . 

فعــاليــة التعلم الإلكتروني التعــاوني الــذكي للمقررات  2011خيري، عمــاد بــدي  كــامــل )  .)

الإلكترونية في تنمية التحصــــيل لدى طلاب قســــم تكنولوجيا التعليم بكليات 
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 التربية النوعية، جامعة عين شمن. 

(. التعليم والتدري  من خلال الشـــــبكات الإلكترونية. مجلة 1998درواش، عبد الكريم )

، الصـــــــــــــفحـات  31، العـدد  9التربيـة، مركز البحو  التربويـة بـالكويـت، المجلـد  

108-115 . 

(. الأنشــــــطة الفردية والتعاونية للتعلم الإلكتروني المصــــــغر 2022ربي ، أنهار علي الإمام )

بالوي  النقال ونمطان للدعم التعلياي وأثر تفاعلهما على تنمية التحصـــــــــــيل  

ــــــــــــورهن عن الــدعم. الجمعيـــة   وال مــل المعرفي لــدى الطــالبــات المعلمــات وتصـ

 . 177-3، الصفحات 1دد ، الع32المصرية لتكنولوجيا التعليم، المجلد 

ــــــــــــطف  ) (. بيئة تعلم مصـــــــــــــغر تكيفية 2023رزق، هناء رزق محمد، وعطيه، محمود مصـ

قـائمـة على تحليلات التعلم وأثرهـا في تنميـة مهـارات كتـابـة الخطـة البحثيـة في 

ــــــــــــات العليـا بكليـة التربيـة، جـامعـة عين    لـدى طلاب الـدراسـ
 
                                                   التعلم المنظم ذاتيـا
 
                  

 ، أبريل. 58عدد شمن. الجمعية المصرية للمناسج وطرق التدران، ال

ــــــــــــري عبد الحي وآخرون ) (. نظام محاكاة قائم على الوي  لتنميـة  2023الرفادي، وليد يسـ

مهـــارات قيـــاس الطـــاقـــة المتجـــددة والـــدافعيـــة للتعلم لـــدى طلبـــة كليـــة العلوم 

،  93بجامعة جدة. مجلة الفنون وا داب وعلوم الإنسانية وا جتماع، العدد  

 . 213-190الصفحات 

(. فاعلية التدران باستخدام استراتيجية التلعي  في 2023الرواشد، نه) راشد أحمد )

ــــــــيات بدولة   ــــــــر ودافعيتهن نحو تعلم الرياضـ ــــــــف العاشـ ــــــــيل طالبات الصـ تحصـ

ــات الخليج والجزيرة العربية، العدد   ــــــــ ، الصـــــــــــفحات 191الكويت. مجلة دراسـ

229-268 . 

 (. علم النفن. عمان: دار وائل للطباعة والنشر. 2006الزق، أحمد )

للمــادة  2003زكري، عمر مــدني ) ــــــاحبــة  )القبليــة والبعــديــة( المصـــــــــ أثر موق  الأســـــــــــــئلــة   .)

في الوســــــــــــــــائـــل التعليميـــة )شـــــــــــــريط فيـــديو( على التعلم  العلميـــة الموضـــــــــــــوعـــة 

ـــــــــــة تجريبية على عينة من طلاب كلية المعلمين   وا حتفالم بما تم تعلمه: دراسـ

ـــــــعود: العلوم التربوية وال ـــــــلامية،  بجازان. مجلة جامعة الملك سـ ـــــــات الإسـ دراسـ

 . 167-127، الصفحات 15، العدد 1المجلد 
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ــــــــــــين ) ــــــــــــن حسـ (. التعلم والتعليم في النظرية والتطبيق. الرياض: مكتبة  2005زيتون، حسـ

 الرشد. 

عـــــايش ) دار  2007زيتون،  تـــــدران العلوم. عمـــــان:  ــــتراتيجيـــــة  ــــــــ ــــائيـــــة واسـ البنـ النظريـــــة   .)

 الشروق. 

(. أثر اســـــــــــــتخـدام طلبـة  2024الزيـدي، وليـد بن ســـــــــــــيف، والنوافلي، محمـد بن عبـد الله. )

الصـــــف العاشـــــر للمنصـــــة التعليمية جوجل كلاس روم على دافعيتهم للتعلم  

ــــــات ا جتمــاعيــة في ظــل حــالــة كورونــا   ــــــــ  – في مــادتي اللغــة الإنجليحيــة والــدراسـ

 . 328-307(،  31محافظة البرياي. المجلة العربية للتربية النوعية، )

ـــــــــالم علي. ) ـــــــــالم، سـ (. معايير الأنشــــــــــطة التعليمية ومدى انطباقها على أنشــــــــــطة 2019سـ

 مقرر ال ديث للصف الأول المتوسط. مجلة التربية، جامعة الأزهر. 

الـدافعيـة في التعليم: مفـاهيم ونظريـات. الريـاض:  2017الســـــــــــــبيحي، فهـد عبـد العزيز. )  .)

 دار الفكر العربي للنشر والتوزا . 

 (. التصميم التعلياي والتعلم ذو المع ). عمان: دار وائل للنشر. 2007سرايا، عادل. )

(. تطوير المفــاهيم التكنولوجيــة في التعليم التق ي: 2017ســـــــــــــعيــد، أحمــد عبــد الرحمن. )

 أسن واستراتيجيات. عمان: دار الفكر ال ديث. 

ــــــعيد. ) ــــــلهوب، منال السـ ــــــطة التعليمية  2019سـ ــــــة الأنشـ (. أثر التفاعل بين نمطي ممارسـ

ــر   ــتــــفــــكــــيـ الـ وأســــــــــــــــلــــوب  ــــــة  ــيـ ــكــــتــــرونـ ــعــــلــــم إلـ تـ ــــــة  ــيــــئـ بـ ــي  فـ ــاركـيــ(  ــيشـــــــــــــــــ ــفــــردي/الـ )الـ

ـــــارات   المقررات وا ختبـ تطوير  ـــــارات  مهـ ـــــــــاب  ــــــــ اكيسـ على  ـــــار ي(  ـــــداخلي/الخـ )الـ

ــــــ الجمعيـ التعليم،  ــــــا  تكنولوجيـ ــــــة  المعلمين. مجلـ ــــــدى الطلاب  لـ ــــــة  ة  الإلكترونيـ

 المصرية لتكنولوجيا التعليم، أ سطن. 

(. متطلبات الأنشـــــطة الإلكترونية التفاعلية لمرحلة رياض  2021ســـــليمان، عبد الغفار. )

ـــــاء الأمور   أوليـ نظر  ـــــة  ـــــدة من وجهـ جـ ـــــة  ـــــدينـ بمـ ـــــة  ـــــدارس الأهليـ المـ ـــــال في  الأطفـ

 (. 61)43والمعلمات والقائدات. المجلة الدولية للعلوم التربوية والنفسية، 

ــــــــــليمان. ) ــــــــــليمان، مروة سـ ــــــــــرية 2022سـ ــــــــــتوى كثافة التلميحات البصـ (. التفاعل بين مسـ

ومستوى السعة العقلية في بيئة التعلم المصغر وأثرها في تنمية مهارات إنتا  

ــــــدبلوم  الـ لطلاب  التعلم  في  وا نخرار  الرقاي  التعلياي  ــــــديو  الفيـ ــــــة  ــــــالجـ ومعـ

 (. 51لتربية، )العامة في التربية. الجمعية العربية لتكنولوجيا ا
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-(. التفـاعـل بين نمط تقـديم الأنشـــــــــــــطـة العلميـة )فردي2021الســـــــــــــيـد،  ـــــــــــــ ر محمـد. )

ـــــــــلوب التعلم )نشــــــــــطت ـــــــــاركي( وأسـ تأملي( في بيئة تعليمية مقلوبة وأثر  على -شـ

تحقيق بعد نواتج التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. الجمعية المصـــرية 

 . 371-293(،  11)31لتكنولوجيا التعليم،  

( ــــيـــــد.  عبـــــد العزيز الســـــــــ علم النفن التربوي: نظريـــــات وتطبيقـــــات. 2010الشـــــــــــــخ ،   .)

 القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية. 

ــــنــاوي، محمــد عبــد اللطيف. ) ــــــــ ــــــــــــن والتطبيقــات.  2016الشـ (. علم النفن التربوي: الأسـ

 القاهرة: دار الفكر العربي. 

ــــــــعد بن محمد. ) ــــــــهراني، سـ ــــــــاي. الرياض: مكتبة  2019الشـ ــــــــيل الدرا ـ (. الدافعية والتحصـ

 العبيكان. 

(. نمط  2023شـــــــــــــوقي، هبة محمد، الدســـــــــــــوقي، محمد إبراهيم، وعبد ال ميد، ممدو . )

ـــــــــــميم   ـــــــــــغر وأثر  على تنمية مهارات تصـ ـــــــــــطة في بيئة تعلم مصـ ـــــــــــة الأنشـ ممارسـ

في  ــــا التعليم. مجلـــــة البحو   تكنولوجيـ لـــــدى طلاب  المتحرك  الإنفوجرافيـــــك 

 . 321-294،  46مجا ت التربية النوعية،  

(. أثر توظيف التعلم المصــــــــغر في بيئة تعلم إلكترونية 2023الشــــــــيباني، الجوهرة نائف. )

المركز   على تصـــــــــــــويـــ  الأخطـــاء الإملائيـــة لـــدى تلميـــذات المرحلـــة المتوســـــــــــــطـــة. 

 (. 4)2القومي للبحو  بغزة، 

(. الأنشــطة التعليمية: أهميتها، وظائفها، أنواعها. مجلة 2008الشــيدي، محمد خلفان. )

 ، ديسمبر. 46التطوير التربوي، 

ــد العزيز. ) ــارات التفكير 2020صــــــــــــــــالح، أحمـــد عبـ مهـ ــة  وأثر  في تنميـ ــــــــــــغر  التعلم المصـ  .)

 والتعلم الذاتي. القاهرة: دار الفكر العربي. 

(. أثر التفاعل بين نمط الرابط اليشــــــــــعبي داخل 2019عبد ال فيظ، ســــــــــامية الســــــــــيد. )

ــــــاهـيــم   المـفـ ــــــة  تـنـمـيـ عـلـى  المـعـرفـي  ــــــت والأســــــــــــــلـوب  الإنـتـرنـ عـبـر  ــــــائـق  الـفـ ــــــديـو  الـفـيـ

ــة الفيوم للعلوم  ــامعـ ــة جـ ــة. مجلـ ــة الإعـــداديـ ــذ المرحلـ ــة لـــدى تلاميـ التكنولوجيـ

 (. 2)13التربوية والنفسية، 

ــــــين. ) ــــــافي حسـ ــــــطة التعليمية  2022عبد ال ميد، صـ ــــــة الأنشـ (. التفاعل بين نمطي ممارسـ
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)محـددة-)الفرديـة ــــــــــــتجـابـة   ير محـددة بوقـت( في بيئــة  -التعـاونيـة( وزمن ا سـ

تعلم إلكترونيــة قــائمــة على الم فزات الرقميــة عبر الهواتف الــذكيــة وأثرهمــا  

ــا التعليم.  ــاز لـــدى طلاب تكنولوجيـ ــة لرنجـ والـــدافعيـ ــــيـــل  ــة التحصـــــــــ على تنميـ

 . 346-243(،  7)32الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم،  

ــد ال ميـــد، فتحي. ) ــاهرة: دار  2012عبـ القـ ــة والتطبيق.  ــاصـــــــــــــرة بين النظريـ ــاسج المعـ المنـ  .)

 الفكر العربي. 

ــــــــــــطة في بيئة 2019عبد ال ميد، هبة حســـــــــــــين. ) ــــــــــــة الأنشـ (. أثر التفاعل بين نمط ممارسـ

التعلم المقلوب والأسـلوب المعرفي في تنمية مهارات صـيانة ال اسـ  ا لي لدى  

ــة،   ــة النوعيـ ــا ت التربيـ ــة في مجـ ــة بحو  عربيـ ــا التعليم. مجلـ طلاب تكنولوجيـ

(15  ،)21-92 . 

(. اختلاف نمط ممارسة الأنشطة الإلكترونية ضمن 2019عبد ال ميد، هويدا سعيد. )

بيئـة التعلم المعكوس وأثر  في تنميـة الأداء التق ي والثقـة بـالنفن لـدى طلاب 

 . 53-11(،  3)186تكنولوجيا التعليم. مجلة كلية التربية، جامعة الأزهر،  

(. التفاعل بين نمطين للأنشـطة التعليمية ومصـدرين 2019عبد العاطي، حسـن البات . )

للتغذية الراجعة في بيئة التعلم المعكوس وأثر  على تنمية التحصيل ومهارات  

تنظيم الـذات لـدى طلاب الجـامعـة. الجمعيـة المصـــــــــــــريـة لتكنولوجيـا التعليم، 

29(6  ,)361-446 . 

فـاعليـة التعلم المصـــــــــــــغر القـائم على تكنولوجيـا التعلم  2021عبـد العزيز، هـدى أنور. )  .)

ـــــــية وا تجا  نحو مهنة التدران لدى طلاب  النقال في تنمية المهارات التدراسـ

ــــــــانيــــة  التربيــــة الفنيــــة بكليــــة التربيــــة. المجلــــة الــــدوليــــة ل داب والعلوم الإنســـــــــ

 . 186-117،  40وا جتماعية،  

( يـــــاســـــــــــــر محمـــــد.  العزيز،  فـــــاعليـــــة التعلم التعـــــاوني والفردي القـــــائم على 2007عبـــــد   .)

الشبكات وتنمية مهارات استخدام البرامج الجاهزة لدى طلاب كليات التربية 

 واتجاها هم نحو التعلم الإلكتروني )رسالة دكتورا (. جامعة المنصورة. 

(. التفاعل بين توقيت عرض المهام التعليمية بالرحلات  2018عبد الغ ي، أميرة ممدو . )

الميدانية ا فتراضـــــــــــية والأســـــــــــالي  المعرفية وأثرها على تنمية التفكير التأملي  

ــة دكتورا   ير  ـــــــالـ ــــــــ ــة )رسـ ــداديـ ــة الإعـ ــذ ال لقـ وبعد نواتج التعلم لـــدى تلاميـ
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 منشورة(. كلية الدراسات العليا للتربية، جامعة القاهرة. 

ــــــعيد. ) ــــــعبان سـ ــــــغر قائمة على التفاعل بين  2022عبد القوى، محمد شـ (. بيئة تعلم مصـ

تقـــديمهـــا لتنميـــة المهـــارات   نمط عرض الأمثلـــة الإلكترونيـــة الم لولـــة وتوقيـــت 

 القابلين للتعلم. 
 
                  الأمامية وخفد العجز المتعلم لدى التلاميذ المعاقين عقليا
 
                                                   

 (, يوليو. 5)16ة، مجلة جامعة الفيوم للعلوم التربوية والنفسي

ـــــــــــاي. الرياض: دار  2020عبد اللطيف، محمود حســــــــــــن. ) ـــــــــــيل الدرا ـ (. الدافعية والتحصـ

 الزهراء للنشر والتوزا . 

(. أثر التفاعل بين نمط ممارســـة الأنشـــطة التعليمية في 2017عبد المنعم، أحمد فهيم. )

بيئة التعلم الإلكتروني النقال وأســــــــــــلوب التعلم على تنمية الدافعية لرنجاز  

العربيــــة  ــــــــة الإعــــداديــــة. الجمعيــــة  ــــــــ المعرفي لــــدى تلاميــــذ المــــدرسـ ــــيــــل  ــــــــ والتحصـ

 (. 33لتكنولوجيا التربية، )

(. تكنولوجيا التعليم والوســـــــــائل التعليمية. القاهرة: دار  1999عبد المنعم، علي محمد. )

 النعنادي للطباعة والنشر. 

ــــــامي عبـــد الفتـــا . ) ــــــــــــميم المقررات 2019عبـــدالله، ســـــــــ ــــــــــــغر كمـــدخــل لتصـ التعلم المصـ  .)

 الإلكترونية وتعزيز دافعية الطلاب نحو التعلم الذاتي. عمان: دار المسيرة. 

ــــــــر محمد. ) ــــــــة 2019العتيبي، ناصـ ــــــــيل الطلاب: دراسـ (. أثر الدافعية الخارجية على تحصـ

ــــــــــــية،   - 33(,  2)35تطبيقية في المدارس الثانوية. مجلة العلوم التربوية والنفسـ

42 . 

ـــــــاء هيئة التدران 2023العتيق، لطيفة خليل، والقحطاني، المها علي. ) (. اتجاهات أعىـ

والطلبة بجامعة الملك ســــــعود نحو اســــــتخدام التعلم المصــــــغر. مجلة المناسج 

 . 133-116(,  12)2وطرق التدران، 

ـــــــــطة التعلم في تنمية مهارة إنتا  2000عثمان، فاطمة الزهراء. ) (. أثر اختلاف نمط أنشـ

ــــــــين والمتباينين في  ــــــــوم التعليمية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم المتجانسـ الرسـ

 . 583-503(,  3)10مواقف الإنتا  الجمادي والفردي. تكنولوجيا التعليم، 

بيئــات التعلم التفــاعليــة )ر2015عزمي، نبيــل جــاد. ) (. القــاهرة: دار الفلا  للنشـــــــــــــر 2(. 

 والتوزا . 
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التفـاعـل بين نمطي الأنشـــــــــــــطـة الإلكترونيـة ونمطي 2018عصـــــــــــــر، أحمـد مصـــــــــــــطف . )  .)

ــــــــــــوم التعليميــة  الإبحــار في بيئــة تعلم إلكترونيــة وأثر  على تنميــة مهــارات الرسـ

المتحركة ذات البعـد الثنـاتي لدى طلاب تكنولوجيـا التعليم. مجلـة تكنولوجيـا  

 . 269-183(,  5)28التعليم، 

البحـــث العلاي في التربيـــة وعلم النفن.  1993العزيز. ) علام، علي عبـــد ــــيـــات  أســــــــــــــــاســـــــــ  .)

 القاهرة: دار الفكر العربي. 

(. التعلم التكنولو ي وبنـاء المفـاهيم لـدى المتعلمين. الريـاض:  2019علي، ســـــــــــــمير محمـد )

 دار التعليم الجامحي. 

ـــــــن تدران التكنولوجيا: المفاهيم والتطبيقات.  2018الفقي، محمد عبد الرحمن ) (. أسـ

 القاهرة: المركز العربي للنشر. 

ــــــــــــغر على تنميــة مهــارات  2020القرني، علي بن ســـــــــــــواعــد ) ــــــــــــتخــدام التعلم المصـ أثر اسـ  .)

ــة  ــة كليـ ــانوي. مجلـ ــــــــــــف الأول الثـ ــة للتعلم لـــدى طلاب الصـ ــة والـــدافعيـ البرمجـ

 . 492-465(،  2)36التربية، جامعة أسيور،  

ـــــــبي، حمزة محمد وآخرون ) (. أثر توقيت تقديم الأنشــــــــطة التعليمية ببيئات 2019القصـ

التعلم الشـخصـية المؤسـسـية في الأداء الأكادياي ومهارات التعلم مدى ال ياة  

لدى طلاب الدراســات العليا بجامعة القاهرة )رســالة دكتورا   ير منشــورة(.  

 جامعة القاهرة. 

(. فاعلية الأنشــــــــطة الإلكترونية على التحصــــــــيل والدافعية 2013الكندري، علي محمد )

 - للتعلم لدى عينة من طلبة جامعة الكويت. المجلة التربوية، جامعة الكويت 

 . 81-12،  62مجلن النشر العلاي، 

(. فاعلية أنشــــــــــــطة تعليمية قائمة على الوي  لتنمية  2019)  معبد ال ليمتولي، شــــــــــــادية 

الودي بقيم اليســــــــــــامر وعلاقتها بجودة ال ياة للطلاب المعلمين شــــــــــــعبة المواد 

 . 49-1،  115الفلسفية. مجلة الجمعية التربوية للدراسات ا جتماعية،  

(. أثر التفاعل بين عجم محتوى التعلم المصــــغر )صــــغير  2016محمد، إبراهيم يوســــف )

مرتف ( على تنمية    –كبير( ومسـتوى السـعة العقلية )منخفد   –متوسـط   –

ــــا  تكنولوجيـ لمفـــــاهيم  ــــا التعليم الفوري والمؤجـــــل  تكنولوجيـ ــــيـــــل طلاب  ــــــــ تحصـ

 . 77-15(،  2)70المعلومات. دراسات عربية في التربية وعلم النفن، 
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ـــــــــيد ) ـــــــــاركة الأنشــــــــــطة الذهنية 2016محمد، أســــــــــماء السـ ـــــــــتويات مشـ (. التفاعل بين مسـ

ـــــــوت عال وأثر  في تنمية   ـــــــية التحامنية ونمطي التفكير يصـ ـــــــول ا فتراضـ بالفصـ

ـــــــــيات بكلية التربية.  ـــــــــعبة الرياضـ ـــــــــيل والدافعية لرنجاز لدى طلاب شـ التحصـ

ـــــات عربيـة في التربيـة وعلم النفن: رابطـة التربويي ــــــــ ،  74ن العرب،  مجلـة دراسـ

82-126 . 

العروض  2022محمــد، إيمــان الســـــــــــــعيــد إبراهيم ) ــــتراتيجيــة  ــــــــ فــاعليــة التكــامــل بين اسـ  .)

ـــــة   العلمية والنمذجة في تنمية بعد المفاهيم التكنولوجية لدى طفل الروضـ

 . 803-724(،  7)4في ظل التحول الرقاي. مجلة بحو  ودراسات الطفولة،  

(. فعـاليـة اســـــــــــــتراتيجيـة التعلم المصـــــــــــــغر القـائمـة على 2021محمـد، إيمـان عبـد ال ليم )

ــة للتعلم لـــدى  ــة والـــدافعيـ ــاهيم العلميـ ــة المفـ ــة في تنميـ ــات التعليميـ الفيـــديوهـ

 . 65-45(،  5)10طلاب المرحلة الإعدادية. مجلة العلوم التربوية والنفسية،  

ــــــــــــتوى التمثيـل  2023محمد، إيمان مهدي ) ــــــــــــة المهام ومسـ (. أثر التفاعل بين نمط ممارسـ

الكتـــــ   إنتـــــا   مهـــــارات  النقـــــال على تنميـــــة  ــــــــــــغر  التعلم المصـ بيئـــــة  في  المعرفي 

الإلكترونيــــة التفــــاعليــــة والصـــــــــــــلابــــة الأكــــاديميــــة لــــدى طلاب شـــــــــــــعبــــة التربيــــة  

 (. 4)199الخاصة. مجلة كلية التربية، جامعة الأزهر،  

ــا) ) ــلوب التعلم  2016محمد، إيمان مو ـ ــة الأنشـــطة وأسـ (. أثر التفاعل بين نمط ممارسـ

ـــــذات  الـ ـــــة  ـــــاعليـ وفـ ــــــــــــاي  ـــــدرا ـ الـ ـــــل  ــــيـ ــــــــ التحصـ ـــــة  تنميـ تعلم مقلوب على  ـــــة  بيئـ في 

ــــا  ــــا التعليم. تكنولوجيـ لـــــدى طلاب تكنولوجيـ ــــــــا التعلياي  الأكـــــاديميـــــة والرضـــــــــ

ــــــــــــات وبحو : الجمعيـة العربيـة لتكنولوجيـا التربيـة  -التربيـة  - 232،  29، دراسـ

326 .   

ــــــــــــطــة التعليميــة  2023محمــد، إينــاس محمود ) ــــــة الأنشـ ــــــــ أثر التفــاعــل بين نمط ممــارسـ  .)

مهـــــارات   ــــاء المتعلم على تنميـــــة  التعلم النقـــــال ونمط ذكـ بيئـــــة  الإلكترونيـــــة في 

ــــــــــتوى التقبل التكنولو ي لدى   ــــــــــات التعلم الإلكترونية ومسـ ــــــــــتخدام منصـ اسـ

ك ــــــــــــورة(.  ــــــــالــــة دكتورا   ير منشـ ــــــــ المرحلــــة الإعــــداديــــة )رسـ ليــــة التربيــــة تلاميــــذ 

 النوعية، جامعة الزقازيق. 

ــــــيماء أحمد نادي ) (. فاعلية بيئة تعلم تفاعلية في تدران التاريخ لتنمية  2023محمد، شـ
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للتعلم لــــدى تلاميــــذ المرحلــــة الثــــانيــــة من  مهــــارات التعلم الــــذاتي والــــدافعيــــة 

ــــــــــــات ا جتماعية،   ــــــــــــاي. مجلة الجمعية التربوية للدراسـ ــــا ـ ــــــــ ،  140التعليم الأسـ

469-499 . 

(. اســــتراتيجية مقترحة  ســــتخدام تكنولوجيا الواق  المعزز  2016محمد، نشــــوى رفعت )

ــــــــيل والدافعية لرنجاز   ــــــــطة التعميمية وأثرها في تنمية التحصـ في تنفيذ الأنشـ

،  62لــدى طــالــ  المرحلــة الثــانويــة. الجمعيــة المصـــــــــــــريــة لتكنولوجيــا التعليم،  

620-662 . 

(. توقيت عرض الأنشــــــــــــطة التعليمية المصــــــــــــاحبة وعلاقتها 2016محمد، يحي) حســــــــــــين )

بينمية التحصـيل لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأسـا ـاي. مجلة دراسـات تربوية 

 (. 3)22واجتماعية، كلية التربية، جامعة حلوان، 

نمطــا أنشـــــــــــــطــة التعلم  2020مــدكور، أيمن فوزي خطــاب، العزب، هبــة عثمــان فؤاد )  .)

ـــــــل المقلوب وأثرهما على تنمية مهارات التنظيم   ـــــــاركي( بالفصـ )التعاوني / اليشـ

ــــــات العليـــا. تكنولوجيـــا التعليم:  ــــــــ الــذاتي والتفكير النـــاقــد لــدى طلاب الــدراسـ

 . 367-257(،  7)30الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم،  

ــــــيد ) ــــــور، نيفين محمد السـ ــــــاركي(  –(. نمطان للتعلم الإلكتروني )الفردي2021منصـ اليشـ

ببيئـة قـائمـة على تطبيقـات جوجـل الســـــــــــــ ـابيـة في ضـــــــــــــوء نموذ  فراير لتعلم  

المفاهيم وأثرها على تنمية مســـــــــتويات تعلم المفاهيم التكنولوجية والدافعية 

(،  1)31جيا التعليم،  للمعرفة لدى طالبات تكنولوجيا التعليم. مجلة تكنولو 

295-420 . 

ــليمان ) ــيل الطلبة. 2020النعياي، عبد الله سـ (. الدافعية ا جتماعية وتأثيرها على تحصـ

 . 50-43(،  1)12مجلة الدراسات النفسية،  

ــــــام، فولي عبــد المعز ) ــــــات 2019هشـــــــــ التعلم المصـــــــــــــغر عبر المنصـــــــــ فــاعليــة اســـــــــــــتخــدام   .)

ــــــال لـــدى طلاب الإعلام التربوي. المجلـــة  ــــــــ الإلكترونيـــة في تنميـــة مهـــارات ا تصـ

العلمية لبحو  الصــــــ افة، جامعة القاهرة، كلية الإعلام قســــــم الصــــــ افة،  

18 . 

ـــــــعيد ) ـــــــامة سـ ـــــــطة في 2014هنداوي، أسـ ـــــــة الأنشـ (. أثر التفاعل بين نمط وتوقيت ممارسـ

ـــــــــرية الرقمية على  وحدة تعليمية إلكترونية حول إدراك الألغاز والخدع البصـ
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ـــــــــــف   ـــــــــــريات لدى تلاميذ الصـ ـــــــــــتوى قراءة البصـ ـــــــــــري ومسـ مهارات التمييح البصـ

 (. 2)53الخامن ا بتداتي. دراسات عربية في التربية وعلم النفن، 

ــا علي عبد العظيم ) ــارية2022والي، رشـ ــاري )الأبجدية الإشـ الفيديو   -(. نمطا التعلم الإشـ

ـــــــوء نموذ  فراير وأثرهما على  ـــــــغر النقال في ضـ ـــــــاري( في بيئة التعلم المصـ الإشـ

تنمية المفاهيم التكنولوجية ومسـتوى الطمو  الأكادياي لدى الطلاب الصــم  

 . 105-3(،  5)32ولوجيا التعليم، بالمرحلة الجامعية. الجمعية المصرية لتكن

(. تطوير بيئة تعلم شـــــــــــــخ ـــــــــــــاي قائمة على التكنولوجيـا  2020والي، محمد فوزي رياض )

المســـــــــــــانـدة الم مولـة وفـاعليتهـا في تنميـة التحصـــــــــــــيـل والـدافعيـة وا تجـا  نحو 

ــــــــــــريـــة.  بيئـــة التعلم لـــدى طلاب الـــدبلوم العـــام في التربيـــة ذوي الإعـــاقـــات البصـ

 . 2641-2545  ،76كلية التربية،  -المجلة التربوية: جامعة سوها   

أثر توقيــت عرض الأنشـــــــــــــطــة الإلكترونيــة ببيئــة التعلم  2016يونن، إبراهيم محمــد )  .)

ــــــــومات التعليمية الكمبيوترية لدى   ــــــــية في تنمية مهارات إنتا  الرسـ ــــــــخصـ الشـ

ــــــــــــورة(. كليـة التربيـة،  ــــــــــــتير  ير منشـ ـــــالـة مـاجسـ ــــــــ طلاب تكنولوجيـا التعليم )رسـ

 جامعة حلوان. 

(. أثر نموذ  تصــميم تعلياي مقتر  لعناصــر التعلم المصــغر  2024جاد الرب، عبد الله. )

لــــدى طلاب تكنولوجيــــا التعليم بجــــامعـــــة   الــــذاتي  التنظيم  مهــــارات  في تنميــــة 

 .  408–373(،  1)61جنوب الوادي. مجلة العلوم التربوية، 
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