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 (VAKT)أثر استخدام إستراتيجية الحواس المتعددة 
في تحسين التحصيل الدراسي وتنمية مهارات الذكاء المكاني "البصري" في الدراسات 

 الاجتماعية لدى طالبات المرحمة المتوسطة 
 حصة سليمان محمد القضيبي

 جامعة القصيم -كلية التربية  -قسم مناهج وطرق التدريس 

 د. هيفاء محمد عبد الرحمه الربيعان
 أستاذ المناهج وطرق تدريس الدراسات الاجتماعية المساعد  

 بجامعة القصيم -كلية التربية  –قسم المناهج وطرق التدريس 

 الممخص
في  VAKTىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ إستراتيجية الحكاس المتعددة     

تحسيف التحصيؿ الدراسي كتنمية ميارات الذكاء المكاني"البصرم" في الدراسات الاجتماعية 
لدل طالبات المرحمة المتكسطة، كلتحقيؽ ىذا اليدؼ استخدمت الدراسة البحث الإجرائي 

ثة كمعممة الدراسات الاجتماعية، بالإضافة إلى طالبات المرحمة المتكسطة التشاركي بيف الباح
( ( طالبة، كاستخدمت الباحثة أداة المقابمة لجمع البيانات كالمعمكمات لرصد ٜٕكالبالغ عددىفَّ

تأملبت الباحثة كالمعممة كطالباتيا حكؿ الإستراتيجية قبؿ كأثناء كبعد التدخؿ الإجرائي المتمثؿ 
لتحسيف التحصيؿ كتنمية بعض ميارات  VAKTس بإستراتيجية الحكاس المتعددة في التدري

اختبارنا تحصيميِّا،  -لجمع بيانات الدراسة-التفكير المكاني "البصرم"، كما استخدمت الباحثة 
( تـ ٕٕٓٓكمقياس ميارات التفكير البصرم تبنتو الباحثة مف دراسة )القرالة، النعانعة،

ديِّا، كقد خمصت الدراسة بعد تحميؿ البيانات إحصائيِّا؛ إلى كجكد تأثير تطبيقيما قبميِّا كبع
عمى تحسيف التحصيؿ الدراسي، كتنمية بعض VAKTإيجابي لإستراتيجية الحكاس المتعددة 

كىذا يؤكد قكة ميارات التفكير البصرم المكاني لدل طالبات المرحمة المتكسطة؛ 
، كالأنشطة المتضمنة التي نفذتيا الطالبات، كأنيا مناسبة لأعمارىفَّ   VAKTإستراتيجية

 الزمنية كالعقمية .
 التحصيؿ الدراسي -الذكاء المكاني – VAKTإستراتيجية  الكممات المفتاحية:
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Effect of Using VAKT Strategy on Improving Academic 

Achievement and Developing Visual Spatial Intelligence Skills in 
Social Studies for Middle School Students 

Abstract 
The study aimed to identify the effect of using the VAKT strategy 

on improving academic achievement in social studies for middle 
school students, as well as to identify the effect of this strategy on 
improving academic achievement for middle school students in social 
studies. The study used the participatory action research method 
between the researcher and the social studies teacher through the 
procedural intervention represented by teaching using the VAKT 
strategy for the topics of the unit. The researcher also used the 
interview tool and a standardized scale taken from previous studies to 
collect data and information for the preliminary study to know the 
opinions of the study sample. The study concluded with several 
results, the most important of which is that students who were 
exposed to the VAKT strategy achieved higher levels of participation 
during social studies lessons. The VAKT strategy has also proven to 
be particularly effective in creating a gender-responsive learning 
environment that meets diverse learning styles and student 
preferences. By providing multiple entry points for understanding 
spatial concepts, the strategy addressed individual differences and 
promoted equitable participation and achievement. 
Keywords:  VAKT Strategy، Spatial Intelligence 
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 مقدمة:

تُعَدُّ ميارات الطلبب كقدراتيـ مف أىـ المكارد كأكثرىا قيمة لدل الأمـ، كتسعى   
كسابيـ الميارات اللبزمة التي تمكنيـ  المجتمعات لتحقيؽ الاستفادة القصكل مف طاقاتيـ، كا 

كفؽ رؤية -السعي نحك تحقيؽ الأىداؼ المرجكة؛ لذلؾ تسعى المممكة العربية السعكدية مف 
إلى الاستثمار في التعميـ، كتزكيد أبنائنا بالمعارؼ كالميارات اللبزمة لكظائؼ  -ٖٕٓٓ

 (.ٖٕٓٓالمستقبؿ )رؤية 
مي، تعمؿ الإستراتيجيات التعميمية بمثابة جسر بيف النظرية التعميمية كالتطبيؽ العم

كتترجـ الأىداؼ التعميمية العامة إلى خطكات مممكسة؛ فتمعب دكرنا في تعزيز المساكاة 
كالشمكؿ، مف خلبؿ تكفير الفرص لسد فجكات الكصكؿ، كالإنجاز بيف مجمكعة مختمفة مف 

 ‎(.ٕٕٕٓالعميػػاف،  (الطلبب كتنمية تحصيميـ كمياراتيـ المختمفة
ت التعميـ تساعد في تعزيز التعمـ مدل الحياة، كتأسيسنا عمى ما سبؽ فإف إستراتيجيا

كتعزز ثقافة الابتكار، كتعمؿ عمى التحسيف المستمر بيف المعمميف كالطلبب كأصحاب 
المصمحة عمى حدٍ سكاء. تكمف أىمية الإستراتيجيات في قدرتيا عمى تمبية أنماط التعمـ 

فرصة النجاح الأكاديمي المتنكعة كالاحتياجات الفردية، مما يضمف حصكؿ كؿ طالب عمى 
 (.ٕٛٔٓ)طرشي، 

)البصرية، السمعية، الحركية، كالممسية(  VAKTتُعَدُّ إستراتيجية الحكاس المتعددة 
بمثابة نيج شامؿ لمتعمـ كالتكاصؿ، نتعرؼ مف خلبليا عمى الأساليب الحسية المختمفة التي 

 (. ٕٕٔٓمف خلبليا يدرؾ الأفراد المعمكمات كيعالجكنيا )حجازم،
يتمتع الأشخاص بتفضيلبت كنقاط قكة فريدة عندما يتعمؽ الأمر بكيفية استيعابيـ 
لممعمكمات، في حيف أف بعض الأفراد قد يتفكقكف في التعمـ البصرم، كيفضمكف الرسكـ 

كسميمػػػاف،  البيانية كالمخططات كالمساعدات البصرية، لفيـ المفاىيـ بشكؿ أعمؽ )خميؿ
ٕٕٓٓ.) 

عمى تعزيز التعمـ كالمشاركة النشطة، بدلان مف تمقي  VAKTتعمؿ إستراتيجية  
المعمكمات بشكؿ سمبي، كيتـ تشجيع المتعمميف عمى التفاعؿ مع المادة باستخداـ قنكات حسية 
مختمفة، حيث تعمؿ ىذه المشاركة النشطة عمى تعزيز الفيـ الأعمؽ، كالاحتفاظ بشكؿ أفضؿ 
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متعددة في كقت كاحد، كبالتالي تحسيف التحصيؿ بالمفاىيـ؛ لأنيا تتضمف عمميات معرفية 
 (. ٕٕٓٓالدراسي لدل الطالب )عمارة، 

تنكعيا كقدرتيا عمى  VAKTمف الخصائص الأخرل لإستراتيجية الحكاس المتعددة 
التكيؼ، حيث يمكف تطبيقو عبر سياقات تعميمية كمينية مختمفة، سكاء كاف تدريس المبادئ 

ماريف بناء الفريؽ، كيمكف لدمج العناصر البصرية كالسمعية العممية المعقدة، أك إجراء ت
 (.ٕٕٔٓكالحركية كالممسية أف يعزز بشكؿ كبير فعالية الاتصاؿ كالتعمـ )أحمد كآخركف، 

إف تصميـ تقنيات الدراسة لتتناسب مع أسمكب التعمـ المفضؿ لدل الفرد، كيمكف أف 
بالإضافة إلى ذلؾ، فإف إدراؾ تفضيلبت التعمـ يعزز الفيـ كالاحتفاظ كالأداء الأكاديمي العاـ، 

ستراتيجيات دراسية فعالة تمبي  الخاصة بالفرد يمكف أف يساعد الأفراد عمى تطكير عادات كا 
  (.ٜٕٔٓنقاط قكتيـ الفريدة )خميؿ، 

في ممارسات المعممة التدريسية، VAKTكعميو ترل الباحثة أىمية كجكد إستراتيجية 
الدراسي لدل الطالبات كتعزز مف المشاركة النشطة، كتطكر حيث إنيا تحسف التحصيؿ 

 الميارات المتعددة، مثؿ حؿ المشكلبت، كالإبداع، كغيرىما.
فالتحصيؿ الدراسي كظاىرة تدنيوِ مف أىـ المعكقات التي يمكف أف تكاجو الإصلبح 

ة التي التربكم؛ لذلؾ فإف رفع مستكل التحصيؿ الدراسي لدل الطلبب يشكؿ الثمرة النيائي
تسعى لبمكغيا جيكد المعمميف، كىك قدرة الطالب عمى الدراسة، كتذكر كفيـ الحقائؽ، كىك كؿ 

 (.ٕٕٔٓالمعارؼ كالمفاىيـ التي يكتسبيا الطالب نتيجة تعممو لمادة معينة )الربيعاف،
لذلؾ تستنتج الباحثة أىمية تنكيع إستراتيجيات التدريس كفؽ قدرات كاحتياجات 

حصيلبن معرفيِّا عالينا، كبالتالي تجكيدنا لمخرجات التعمـ في المؤسسات الطلبب لتحقؽ ت
 التربكية.

ميارات  VAKTيرتبط بالميارات المتعددة التي تنمييا إستراتيجية الحكاس المتعدة
الذكاء المكاني البصرم، حيث يُعَدُّ الذكاء مف المتغيرات الأساسية التي ييتـ بيا المربكف 

نظرية الذكاءات المتعددة ليكارد جاردنر التي فسرت الذكاء في ضكء كعمماء النفس، مثؿ 
 (.Gardner,1983:76ثمانية أنكاع مف الذكاء، منيا الذكاء المكاني البصرم )

يتضمف الذكاء المكاني البصرم عددنا مف القدرات، منيا القدرة عمى تككيف صكرة 
صكيرم لمعمكمات مكانية معينة، كقد عقمية، ثـ تحكيؿ ىذه الصكرة، كالقدرة عمى إنتاج شبو ت
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أكدت الأبحاث التي أجريت عمى الدماغ استقلبلية الذكاء المكاني، حيث تبيف أف الشؽ الأيمف 
 (.ٕٗٓٓمف الدماغ ىك المقر الأكثر أىمية لممعالجة المكانية )جاردنر، 

بيف  كما يُمكّف الذكاء المكاني البصرم الأفراد مف إدراؾ كفيـ العلبقات المكانية
الأشياء كالأشكاؿ كالبيئات، حيث تسيؿ ىذه القدرة مياـ، مثؿ التنقؿ كقراءة الخرائط )كاظـ 

 (.  ٕٙٔٓكعبد الرزاؽ، 
تكمف أىمية الذكاء المكاني البصرم في التحصيؿ الأكاديمي في قدرتو عمى تعزيز 

ية، الفيـ، كحؿ المشكلبت كالإبداع في مختمؼ التخصصات، كفي فيـ العلبقات المكان
 (. ٕٕٓٓكالتلبعب العقمي بالمفاىيـ المجردة، مما يؤدم إلى تحسيف الأداء )جكيفؿ كآخركف، 

كيعمؿ الذكاء المكاني البصرم عمى تعزيز الكفاءة في الجغرافيا كالدراسات 
الاجتماعية، مف خلبؿ تمكيف الطلبب مف تفسير الخرائط، كالتنقؿ في أنظمة المعمكمات 

يؿ الأنماط كالاتجاىات المكانية، مما يسيؿ فيـ الأحداث التاريخية، (، كتحمGISالجغرافية )
 (. ٕٕٔٓكالمناظر الطبيعية الثقافية، كالديناميات الجيكسياسية )حسيف،

في مجاؿ الدراسات الاجتماعية، يُعَدُّ الذكاء المكاني البصرم ذا أىمية خاصة لأنو 
رافية، كيمكف لممعمميف تزكيد الطلبب يشمؿ ميارات، مثؿ قراءة الخرائط، كفيـ السمات الجغ

(. لا تعمؿ (Ziadat, 2021 بفرص لاستكشاؼ المعمكمات المكانية، كتفسيرىا بصرينا
ا ميارات التفكير المكاني، مف  المساعدات البصرية عمى تعزيز الفيـ فحسب، بؿ تحفز أيضن

جراء اتصالات بيف ال تمثيلبت المرئية خلبؿ مطالبة الطلبب بتفسير العلبقات المكانية، كا 
 (. ٕٕٓٓ)المالک،  كظكاىر العالـ الحقيقي

يمكف لمعناصر السمعية، مثؿ التفسيرات الشفيية، كالتسجيلبت الصكتية، كالمناقشات، 
 (.ٕٛٔٓشيبك،  (أف تزيد مف تعزيز الذكاء المكاني البصرم في تعميـ الدراسات الاجتماعية.

ا في تعميؽ فيـ الطلبب لممفاىيـ تمعب الأنشطة الحركية كالممسية دكرنا حاسمن 
المكانية، كتعزيز الذكاء المكاني البصرم في الدراسات الاجتماعية، مف خلبؿ دمج الخبرات 
العممية كالمحاكاة كالتلبعبات، كيمكف لممعمميف تزكيد الطلبب بفرص لمتفاعؿ الجسدم مع 

 (. (Rohadi & Alias, 2021 المعمكمات المكانية، كتطكير الكعي الحركي
يحتؿ الذكاء المكاني البصرم مساحة كاسعة في حياة البشر ككنو محفزنا لمتعمـ بشكؿ 
جيد؛ لذلؾ  يُعَدُّ أحد أنكاع الذكاء الذم يجعؿ الطلبب يمتمككف خيالان كاسعنا بالمكاقع 

، كيعطي صكرة ذىنية لمخرائط كالطرؽ، ككجكد  Badnarz. &Solem:2014)كالاتجاىات )
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سيناريكىات الأفلبـ كالبرامج التفاعمية، كالتمييز بيف الأشياء الناس كالأماكف ك 
(،كقد أظيرت نتائج الدراسات كالبحكث السابقة أىمية تنمية الذكاء ٖٕٔٓالمتشابية)خصاكنة،

المكاني البصرم في مجاؿ الدراسات الاجتماعية في المراحؿ التعميمية المختمفة، كمف ىذه 
 (.ٕٕٓٓ؛ كالخفاجي ٜٕٔٓ؛ عطية، كمحمدٜٕٔٓالدراسات: )الحربي، كالأنصارم،

أف دراسة المكضكعات الجغرافية مجاؿ خصب  -مف خلبؿ خبرتيا-كترل الباحثة 
لتنمية الذكاء المكاني البصرم، مف خلبؿ الصكر كالتخيؿ كالتعميؿ كتفاعؿ الإنساف مع بيئتو، 

انب الأخرل، لكف نجد اعتماد بعض المعممات في التدريس عمى الجانب المفظي دكف الجك 
كىذا قد يضعؼ القدرات العقمية لمطلبب، كمنيا الذكاء المكاني البصرم، كبالتالي يضعؼ 
التحصيؿ الدراسي لدل الطلبب، عمى الرغـ مف الجيكد المبذكلة مف كزارة التعميـ في تقديـ 

 التطكير الميني كالتدريب لممعمميف كفؽ الاتجاىات الحديثة.
( مف أف المعمميف في تدريس الجغرافيا مازالكا ٕٕٔٓ) كىذا ما أشار إليو الخالدم

يركزكف عمى التمقيف في عممية التعمـ، مف خلبؿ تقديـ المادة العممية بصكرة جاىزة لطلببيـ، 
 الأمر الذم يكسبيـ اتجاىات سمبية نحك الكصكؿ إلى المعارؼ كالميارات المطمكبة بأنفسيـ.

كاني البصرم، كقد أكدت عمى ذلؾ أدل ىذا إلى ضعؼ في ميارات الذكاء الم 
العديد مف الدراسات السابقة التي أجريت في ىذا المجاؿ، كمنيا دراسة كؿ مف: )العجيمي 

( المتاف أشارتا إلى كجكد ٕٕٕٓ؛ أبك مغنـ، ٜٕٔٓ؛ عيد،ٕٛٔٓ؛ عمي، ٕ٘ٔٓكحمزة 
ئؽ ضعؼ في الذكاء المكاني، كأىمية تنميتو لدل الطلبب، كاعتماد المعمميف عمى طرا

 تدريسية لا تنساب طبيعة الجغرافيا.
مكاكبة  -تماشينا مع التطكر المعرفي السريع-كبناء عمى ذلؾ ينبغي عمى المعمميف 

التغيير، كتبني العديد مف أساليب التدريس الحديثة كلاسيما في مجاؿ الدراسات الاجتماعية، 
لتحسيف التحصيؿ  كتطبيؽ إستراتيجيات تدريس تلبئـ خصائص المادة كخصائص المعمميف
 الدراسي، كتنمية مختمؼ أنكاع الذكاءات، كخاصة الذكاء المكاني البصرم.

( أف استخداـ إستراتيجيات تعميمية متعددة ٖٕٕٓكقد أكضحت أمؿ العباجي؛)
الحكاس لمطلبب سيتيح ليـ فرصة لاستخداـ أكثر مف حاسة كاحدة لاكتساب الميارات 

( VAKTالطلبب كتنمية ذكاءاتيـ، حيث تجمع إستراتيجية )كالمفاىيـ المراد إيصاليا ليؤلاء 
إلى حاسة  Visualبيف أساليب التعمـ السمعي كالبصرم كالحركي كالحسي، كترمز كممة 
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إلى Tactileإلى الإحساس بالحركة، ك Kinestheticإلى السمع، كAuditoryالبصر، ك
 الممس.

( أنو لا تكجد طريقة كاحدة لمتعمـ مناسبة لجميع الطلبب، بؿ ٖٕٔٓ) Obaidكيذكر 
ا، أم يجب مراعاة احتياجاتيـ، كبذلؾ  لابد مف الأخذ بعيف الاعتبار ما يفضمو الطلبب أيضن

 تجمع بيف حاستيف كأكثر في تقديـ الميمات التعميمية لمطلبب. VAKTفإف طريقة 
ستراتيجية تساىـ في فيـ أعمؽ لممفاىيـ، ( إلى أف ىذه الإٜٕٔٓكما أشارت النفيعي )

كربطيا بالكاقع، كاكتساب الخبرة مف خلبليا، كبالتالي كصكؿ الطلبب بشكؿ ناجح إلى تمؾ 
( عمى أف ٕٕٔٓ) Ghoneimالمفاىيـ، كتحقيؽ إنجاز عاؿٍ فييا، كما أكدت نتائج دراسة 

المغة الإنجميزية،  كاف فعالان في تطكير ميارات الطلبب في VAKTاستخداـ إستراتيجية 
 كيكصى باستخداميا في مقررات كميارات كمراحؿ أخرل.

كتأسيسنا عمى ما سبؽ فإنو عمى المعمـ التركيز عمى حكاس الطلبب داخؿ الفصؿ 
الدراسي، مف خلبؿ تنكيع طرائؽ التدريس كالأساليب التعميمية التي تعطي اىتمامنا عمى حكاس 

مف الأساسيات المناسبة في VAKTميف لإستراتيجية الطلبب، كيعتبر معرفة كتطبيؽ المعم
نجاح العممية التربكية  جعؿ البيئة الصفية جاذبة كنشطة، كبالتالي تحسيف التحصيؿ، كا 

 كالتعميمية، كىذا ما تدعك لو الرؤل كالتكجيات التربكية.
 مشكمة البحث:

لتعمـ، كأف يمكف لإستراتيجيات التدريس أف تعالج الكثير مف المشاكؿ التي تعترض ا
(. عمى الرغـ مف ذلؾ، ٕٕٔٓتساعد في سد فجكة التحصيؿ، كاختلبفات الطلبب )المنيؼ،

كمف خلبؿ خبرة الباحثة ترل أنو لايزاؿ ىناؾ ممارسات لتطبيؽ إستراتيجيات تدريسية غير 
متكافقة مع الاتجاىات الحديثة، كمحتكل الدراسات الاجتماعية، كاختلبؼ الطلبب كقدراتيـ؛ 

الي تؤثر عمى التحصيؿ الدراسي في مادة الدراسات الاجتماعية، كفي تعزيز بعض كبالت
 ميارات التفكير المكاني البصرم.

كخلبؿ فترة عممي معممة، اكتشفت أف العديد مف الطلبب يكاجيكف صعكبة عندما 
شياء يتعمؽ الأمر بفيـ كتفسير المعمكمات المكانية، كقد أثبتت المياـ البسيطة، مثؿ تدكير الأ

ذىنيِّا، أك فيـ الخرائط، أنيا تمثؿ تحدينا لجزء كبير مف المشاركيف، حتى الرسكـ البيانية، أك 
 .الرسكـ التكضيحية الأساسية يبدك أنيا تطرح مشاكؿ بالنسبة لمبعض
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كأثناء مساعدتي لممعممات كشفت عف عدة عكامؿ تساىـ في ىذا الضعؼ في الذكاء 
تعرض لمياـ التفكير المكاني في التعميـ المبكر، كالفرص المكاني، كاف الافتقار إلى ال

عمى الميارات  -في الغالب-المحدكدة لخبرات التعمـ العممي، كالمناىج الدراسية التي تركز 
المفظية كالعددية، تعتبر مف بيف الأسباب الرئيسية، كىذا قد يضعؼ التحصيؿ الدراسي لدل 

  .الطلبب
كتأسيسنا عمى ما سبؽ ستحاكؿ الدراسة التعرؼ عمى أثر استخداـ إستراتيجية الحكاس 

في تحسيف التحصيؿ الدراسي، كتنمية الذكاء المكاني البصرم في الدراسات  VAKTالمتعددة 
 الاجتماعية لدل طالبات المرحمة المتكسطة.

 أهداف البحث:
 ىدؼ ىذا البحث إلى:

في تحسيف التحصيؿ  VAKTتراتيجية الحكاس المتعددة التعرؼ عمى أثر استخداـ س -ٔ
الدراسي، كتنمية بعض ميارات الذكاء المكاني البصرم في الدراسات الاجتماعية لدل 

 طالبات المرحمة المتكسطة.
في تحسيف  VAKTالتعرؼ عمى كيفية تكظيؼ استخداـ إستراتيجية الحكاس المتعددة  -ٕ

ت الذكاء المكاني البصرم في الدراسات التحصيؿ الدراسي، كتنمية بعض ميارا
 الاجتماعية لدل طالبات المرحمة المتكسطة.

 أسئمة البحث:
 سعى البحث للئجابة عف التساؤلات التالية:

في تحسيف التحصيؿ  VAKTما أثر التدريس باستخداـ إستراتيجية الحكاس المتعددة -ٔ
الدراسات الاجتماعية لدل طالبات الدراسي، كتنمية بعض ميارات الذكاء المكاني البصرم في 

 المرحمة المتكسطة؟
في تحسيف التحصيؿ الدراسي،  VAKTكيؼ يمكف تكظيؼ إستراتيجية الحكاس المتعددة  -ٕ

كتنمية بعض ميارات الذكاء المكاني البصرم في الدراسات الاجتماعية لدل طالبات 
 المرحمة المتكسطة؟

 أهمية البحث:
 في:تكمف أىمية البحث الحالي 
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في تعزيز قدرات التفكير  VAKTتكفير رؤل قيمة حكؿ دكر إستراتيجية الحكاس المتعددة -
 المكاني البصرم في مناىج الدراسات الاجتماعية، كبالتالي تحسيف التحصيؿ الدراسي.

 ، كتكضيح أثرىا في تجكيد تدريس الدراسات الاجتماعية. VAKTنشر ثقافة إستراتيجية  -
 التأمؿ في علبج نقاط الضعؼ كتعزيز نقاط القكة.إفادتيـ بأىمية  -
يقدـ إرشادات عممية لممعمميف بشأف تنفيذ طرائؽ تعميمية حديثة متنكعة لتمبية احتياجات  -

 التعمـ المتنكعة، كتعزيز ممارسات التدريس الأكثر فعالية.
 يسمط الضكء عمى دكر الذكاء المكاني البصرم في فيـ الدراسات الاجتماعية.  -

 مصطمحات البحث:
 يتناكؿ البحث المصطمحات التالية:

 VAKT إستراتيجية الحواس المتعددة
( بأنيا: إستراتيجية تدريسية تقكـ عمى أساس استخداـ أكثر ٕٙٔٓ) Johannيعرفيا 

( فتشير A)حاسة البصر(، أما ) Visualإلى كممة Vمف حاسة كاحدة في التدريس، كتشير )
)الإحساس بالحركة(،  Kinesthetic( إلى كممة K)السمع(، كتشير ) Auditoryإلى كممة 

 )الممس(، كتسمى إستراتيجية الحكاس المتعددة. Tactil( فتشير إلى كممة Tأما )
كتعرفيا الباحثة إجرائيِّا بأنيا إجراءات تدريسية منظمة كمخطط ليا في تدريس كحدة 

تماعية لطالبات الصؼ الثاني المتكسط، العالـ العربي كالإسلبمي في مقرر الدراسات الاج
الممس( لتحسيف التحصيؿ -الحس-السمع-كتعتمد عمى مخاطبة أكثر مف حاسة)البصر

.  الدراسي، كتنمية بعض ميارات الذكاء المكاني البصرم لدييفَّ
 :التحصيل الدراسي

( بأنو: مستكل النجاح الذم يحققو الطالب في مساعيو ٖٕٕٓيعرفو البمكشي )
كماؿ الدكرات الدراسية، التعميم ية، كيتـ قياسو عادةن مف خلبؿ الدرجات كنتائج الاختبارات، كا 

 كمؤشرات أخرل لمتعمـ كالتطكر الفكرم.
كتعرفو الباحثة إجرائيِّا بأنو: مستكل التقدـ الذم يحققو الطالب بعد استخداـ 

صيمي في الكحدة ، كيقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا بالاختبار التح   VAKT استراتيجية 
 المعدَّة.

 الذكاء المكاني البصري:
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( بأنو: قدرة الأشخاص عمى تذكر الصكر كالكجكه كالتفاصيؿ ٕٛٔٓيعرفو يكسؼ )
 الدقيقة، كعمى تصكرىـ للؤشياء كالأجساـ مف زكايا مختمفة، كبمحاكاة كاستدلاؿ مكاني جيد.

المتكسط عمى إدراؾ العالـ  كتعرفو الباحثة إجرائيِّا بأنو: قدرة طالبات الصؼ الثاني
الخارجي، كتككيف صكرة حسية عنو تعبر عف اتجاىاتيـ كانفعالاتيـ، كطبيعة العلبقات، 
كيستدؿ عميو مف خلبؿ الإجابة عف الأسئمة في مقياس الذكاء المكاني البصرم في ميارات 

، تفسير )إدراؾ العلبقات المكانية، التخيؿ البصرم كالقراءة البصرية، التمييز البصرم
دراسة )القرالة،  المعمكمات، تحميؿ المعمكمات، كاستنتاج المعنى(، كتـ تبني مقياس

 .(ٕٕٓٓالنعانعة،
 الخطة الإجرائية: 

 منهج البحث:
كفقنا لأىداؼ البحث كأسئمتو فقد استخدمت الباحثة منيج البحث الإجرائي حيث سعى 

يف التحصيؿ الدراسي، كتنمية في تحسVAKT البحث إلى دراسة أثر استخداـ إستراتيجية 
بعض ميارات الذكاء المكاني البصرم في الدراسات الاجتماعية لدل طالبات المرحمة 

 المتكسطة.
 تصميم البحث: 

اعتمدت الباحثة عمى البحث الإجرائي التشاركي بيف الباحثة كمعممة الدراسات 
الاجتماعية، مف خلبؿ تطبيؽ أدكات الدراسة قبميِّا كبعديِّا، كالتدخؿ الإجرائي المتمثؿ في 

 لمكضكعات الكحدة. VAKTالتدريس بإستراتيجية الحكاس المتعددة 
 التدخل الإجرائي

اقترحتو الباحثة، كطبؽ بمشاركة المعممة المتعاكنة في كحدة في جاء التدخؿ الإجرائي الذم 
الدراسات الاجتماعية )العالـ العربي كالإسلبمي(، عمى طالبات الصؼ الثاني متكسط البالغ 

طالبة في الفصؿ الدراسي الثالث، مف أجؿ تكظيؼ إستراتيجية الحكاس المتعددة  ٜٕعددىفَّ 
VAKTمى تحسيف التحصيؿ الدراسي، كتنمية بعض ميارات في تدريسيا، حيث تقكـ فكرتو ع

التفكير المكاني البصرم لدل طالبات الصؼ الثاني المتكسط باستخداـ إستراتيجية الحكاس 
 .VAKTالمتعددة

 ويوضح الشكل التالي تصميم التدخل الإجرائي الذي اعتمدته الباحثة في دراستها:
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( تصميم التدخل الإجرائي1شكل)

 
 التدخؿ، اتبعت الباحثة ما يمي:كلإجراء ىذا 

 أولًا: قبل التدخل الإجرائي 
  الحصكؿ عمى خطاب تسييؿ ميمة مكجينا مف رئيس قسـ المناىج كطرؽ التدريس

 (.ٙإلى مدير إدارة التعميـ في محافظة البكيرية )ممحؽ رقـ 
  الحصكؿ عمى مكافقة المديرة كمعممتيا المتعاكنة لتطبيؽ البحث، ككذلؾ طالبات

 ؼ الثاني المتكسط.الص
  تعريؼ المعممة المتعاكنة بإستراتيجية الحكاس المتعددةVAKT كتزكيدىا بالكصؼ ،

 التفصيمي لمتدخؿ الإجرائي المطمكب في كحدة )العالـ العربي كالإسلبمي(.
  تعريؼ المعممة المتعاكنة بأدكات الدراسة "المقابمة، اختبار تحصيمي في محتكل

 ميارات التفكير المكاني البصرم".الكحدة، كمقياس لبعض 
  إجراء الاختبار التحصيمي، كتطبيؽ مقياس الذكاء البصرم المكاني قبؿ التدخؿ

 الإجرائي.
 .مقابمة المعممة قبؿ التدخؿ الإجرائي 

 ثانيًا: أثناء التدخل الإجرائي
  تطبيؽ التدخؿ الإجرائي، مف خلبؿ تدريس كحدة "العالـ العربي كالإسلبمي" مف

)تـ كضع نمكذج لإجراءات  VAKT، باستخداـ إستراتيجية الحكاس المتعددةالمقرر

قبل التدخل 
 الإجرائي 

 .المقابلة القبلية للمعلمة•
 .اختبار تحصيلي قبلي•

 .تطبيق مقياس مهارات التفكير البصري المكاني•

أثناء التدخل 
 الإجرائي

 VAKT.التدخل الإجرائي باستخدام إستراتيجية الحواس المتعددة•
 .مقابلة المعلمة أثناء التدخل الإجرائي•

بعد التدخل 
 الإجرائي

تقويم تحسن التحصيل وتعزيز مهارات التفكير المكاني من خلال •
 .تطبيق الاختبار التحصيلي ومقياس مهارات التفكير المكاني بعديا  

 .مقابلة المعلمة•
 .مقابلة الطالبات•
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التدخؿ الإجرائي باستخداـ الإستراتيجية، كتحديد دكر المعمـ كالطالب، كمثاؿ تطبيقي 
 (.٘عمى الإجراء( )ممحؽ رقـ 

  استمر التطبيؽ في التدخؿ الإجرائي لمدة أربعة أسابيع تقريبنا، الفصؿ الدراسي الثالث
 ىػ.٘ٗٗٔالعاـ مف 

 .مقابمة المعممة أثناء التدخؿ الإجرائي 
 ثالثاً: بعد التدخل الإجرائي   

 .مقابمة المعممة كطالباتيا بعد التدخؿ الإجرائي 
 .تطبيؽ الاختبار التحصيمي البعدم، كتطبيؽ مقياس الذكاء المكاني البصرم البعدم 
 .معالجة أدكات الدراسة إحصائيِّا 
 ت حكؿ التدخؿ الإجرائي. رصد النتائج كالتأملب 

 المشاركون بالبحث: 
 شارؾ في ىذا البحث كؿ مف: 

 الباحثة، كذلؾ مف خلبؿ ما يمي:
تصميـ التدخؿ الإجرائي، مف خلبؿ دليؿ المعمـ لإستراتيجية الحكاس المتعددة  -

VAKT .كتزكيد المعممة المتعاكنة بو ، 
 .VAKTتصميـ أكراؽ العمؿ كفؽ إستراتيجية الحكاس المتعددة  -
 تصميـ الاختبار كفؽ جدكؿ المكاصفات. -
 تصميـ المقابمة لممعممة كالطالبات.       -
 (.ٕٕٓٓدراسة )القرالة، النعانعة،تجييز مقياس الذكاء البصرم المكاني مقتبس مف  -
طبيؽ الأدكات قبميِّا كبعديِّا، كتنفيذ تنفيذ الإستراتيجية مع المعممة المتعاكنة، كت -

 المقابلبت.
 معممة الدراسات الاجتماعية المتعاونة:

المشاركة في تنفيذ التدخؿ الإجرائي القائـ عمى التدريس باستخداـ إستراتيجية الحكاس  -
 .VAKTالمتعددة 

 طالبات الصف الثاني المتوسط:
 تأمؿ ممارسات المعممة أثناء التدريس.        -
 تطبيؽ الإستراتيجية مع المعممة. -
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 إعداد ممؼ إنجاز لأكراؽ العمؿ كالأدكات المستخدمة. -
 إبداء رأييفَّ حكؿ الإستراتيجية المنفذة. -

كفقنا لطبيعة البحث الإجرائي كأىدافو، فقد استخدمت الباحثة الأدكات  طرق جمع البيانات:
 التالية:

حيث خصصت إحداىما لمقابمة المعممة، كالأخرل أُعدت بطاقتا مقابمة، أداة المقابمة: -1
لمقابمة طالباتيا، بيدؼ الرجكع إلييما أثناء رصد نتائج التأمؿ حكؿ الإجراء البحثي، كذلؾ 

 كفقنا لمخطكات الآتية:
 بناء الأداة بصكرتيا الأكلية: بنيت الأداة مف خلبؿ ثلبثة أقساـ رئيسة، ىي:-
 انات المعممة، كبيانات الطالبات(القسـ الأكؿ: البيانات الأكلية )بي-
القسـ الثاني: أسئمة المقابمة مقسمة إلى ثلبث مجمكعات )قبؿ التدخؿ الإجرائي، أثناء -

 التدخؿ الإجرائي، كبعد التدخؿ الإجرائي(
 القسـ الثالث الإجابات-
: تحققت الباحثة مف صدؽ "بطاقة مقابمة المعممة كبطاقة مقابمة التحقق من صدق الأداة-
لطالبات"، باستخداـ الصدؽ الظاىرم المعتمد عمى رأم المحكميف؛ حيث عرضتيا عمى ا

مجمكعة مف المحكميف مف أعضاء ىيئة التدريس، كمعممات الدراسات الاجتماعية؛ لإبداء 
رأييـ حكؿ مناسبة الأداة لقياس ما كضعت مف أجمو، كفي ضكء التكجييات كالمقترحات التي 

داة قامت الباحثة بالتعديؿ عمى البطاقة؛ لتصبح البطاقتاف بعد ذلؾ أبداىا المحكمكف عمى الأ
 جاىزتيف لمتطبيؽ الاستطلبعي؛ مف أجؿ قياس مستكل ثباتيا.

: بعد تعديؿ بطاقتي المعممة كالطالبات كفقنا لتكجييات كآراء المحكميف تـ قياس ثبات الأداة-
)الباحثة كمديرة المدرسة عند قياس التحقؽ مف ثباتيما، مف خلبؿ الاتفاؽ باختلبؼ المقابميف

ثبات بطاقة مقابمة المعممة، كالباحثة كالمعممة عند قياس ثبات بطاقة مقابمة الطالبات(، كمف 
جابات المشاركات، كرصد أبرز الإجابات، مف خلبؿ الرجكع إلى  ثـ مقارنة المقابلبت، كا 

تخداـ معادلة ككبر الذم التسجيلبت كالملبحظات في المقابمة، لحساب معامؿ الاتفاؽ باس
، حيث بمغ معامؿ الاتفاؽ ٓٓٔإجمالي الإجابات* /يساكم عدد الإجابات المتفؽ عمييا

% لبطاقة الطالبات، مما يشير إلى إمكانية الاعتماد عمى ٓٓٔ% لبطاقة المعممةٓٓٔ
 بطاقتي المقابمة لمرجكع إلييما أثناء رصد نتائج التأمؿ.
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بعد التحقؽ مف صدؽ بطاقتي مقابمة المعممة كالطالبات  :وصف الأداة بصورتها النهائية-
( ٗ( بطاقة المعممة، )ممحؽ رقـ ٖكقياس ثباتيما، أصبحتا جاىزتيف لمتطبيؽ )ممحؽ رقـ 

 بطاقة الطالبات.
مقياس الذكاء المكاني "البصري"-2  

 وصف المقياس:
لخصائص السيكومترية لممقياس:ا  
بعدة طرؽ، منيا:تـ حساب صدؽ المقياس صدق المقياس -أ  
( صدؽ المحكميف:ٔ)  

" عمى ستة مف ( ٕٕٓٓدراسة )القرالة، النعانعة،عرضت الباحثة المقياس" الذم تبنتو 
( كذلؾ لإبداء آرائيـ ٙالمحكميف المتخصصيف في مجاؿ عمـ النفس كالمناىج، ممحؽ رقـ)
ئة السعكدية، كقد كاف حكؿ ارتباط الفقرات بأبعادىا، كسلبمة الصياغة المغكية، كمناسبتيا لمبي

 عبارة، كفي ضكء آراء المحكميف تـ اعتماد المقياس. ٕ٘عدد عباراتو 
 ( الصدؽ البنائي ٕ)

تـ التأكد مف صدؽ البناء أك الصدؽ التككيني، مف خلبؿ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة 
، كيكضح الجدكؿ كؿ فقرة مع الدرجة الكمية لمبعد الذم تنتمي إليو الفقرة بعد حذؼ درجة الفقرة

 التالي ما تـ التكصؿ إليو.
(1جدول )  

 معاملبت ارتباط بيرسكف لفقرات مقياس الذكاء المكاني)البصرم(" بالدرجة الكمية لمبعد
معامل  الفقرة البعد

 الارتباط
معامل  الفقرة البعد

 الارتباط
معامل  الفقرة البعد

 الارتباط

يّل 
لتخ

ا
ري 

بص
ال

ءة 
لقرا

وا
رية

بص
ال

 
ٔ ٓ.٘ٙ٘** 

ات
لاق

‎الع
راك

إد
 

ٔٔ ٓ.ٕ٘ٙ** 

‎يل
تحم ات
موم

لمع
ا

 

ٜٔ ٓ.ٙٚٔ** 
ٕ ٓ.ٙٗٛ** ٕٔ ٓ.ٗٛٔ** ٕٓ ٓ.٘ٗٚ** 
ٖ ٓ.٘٘ٔ** ٖٔ ٓ.ٖٛٚ* ٕٔ ٓ.ٖٕٙ** 

يز 
تمي

ال
ري

بص
ال

 

ٗ ٓ.ٖٚٚ* 

‎ير
تفس ات
موم

لمع
ا

 

ٔٗ ٓ.ٜٗٔ** 

‎ج
تنتا

اس
عنى

الم
 

ٕٕ ٓ.ٖ٘ٗ** 
٘ ٓ.ٗٛٙ** ٔ٘ ٓ.ٜٙ٘** ٕٖ ٓ.٘ٔٙ** 
ٙ ٓ.ٜٖٗ** ٔٙ ٓ.٘ٔ٘** ٕٗ ٓ.ٖٙٗ** 
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ٚ ٓ.ٗٙ٘** ٔٚ ٓ.ٕٕٚ** ٕ٘ ٓ.ٗٚٛ** 
ٛ ٓ.ٜ٘ٚ** ٔٛ ٓ.ٜٗٛ**    
ٜ ٓ.ٗٔٔ*       
ٔٓ ٓ.ٖٖٙ**       

(ٔٓ.ٓ** داؿ عند المستكل ) (٘ٓ.ٓ* دالة عند مستكل )    
يكضح الجدكؿ أعلبه أف قيـ معاملبت الارتباط بيف الفقرة كالدرجة الكمية لمبعد الذم 

(، كجميع الفقرات ٕٕٚ.ٓ -ٖٚٚ.ٓإليو، كقد تراكحت قيـ معاملبت الارتباط ما بيف )تنتمي 
( فإف معاملبت  ٖٔ، ٜ، ٗ(، ما عدا الفقرات ) ٔٓ.ٓليا معاملبت ارتباط دالة عند مستكل )

 (، كىذا يؤكد عمى صدؽ المقياس.٘ٓ.ٓارتباطيا دالة عند مستكل) 
جة الكمية لممقياس بعد حذؼ درجة البعد، كما تـ حساب معاملبت ارتباط الابعاد بالدر 

 كما ىك مكضح في الجدكؿ التالي:
(2جدول )  

 معاملبت الارتباط بيف الابعاد كالدرجة الكمية لمقياس ميارات الذكاء المكاني )البصرم(
التخيّل  الأبعاد م

 البصرية 
التمييز 
 البصري

إدراك 
 العلاقات

تفسير 
 المعمومات

تحميل 
 المعمومات

استنتاج 
 المعنى

1 ‎التخيّل
‎البصري
‎والقراءة
 البصرية

ٔ      

2 ‎التمييز
 البصري

ٓ.ٕ٘ٚ*
* 

ٔ     

3 ‎إدراك
 العلاقات

ٓ.ٕٜٗ*
* 

ٓ.ٖٗٙ*
* 

ٔ    

4 ‎تفسير
المعموما

 ت

ٓ.ٕ٘ٚ*
* 

ٓ.ٙٗٔ*
* 

 ٔ   

  ٔ*ٖٗٙ.ٓ*ٜٔٗ.ٓ*ٖٗ٘.ٓ*ٕٚٗ.ٓ تحميؿ 5
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المعمكما
 ت

* * * * 

6 ‎استنتاج
 المعنى

ٓ.ٖٕٙ*
* 

ٓ.٘ٙٔ*
* 

ٓ.ٕ٘ٚ*
* 

ٓ.ٖٙ٘*
* 

ٓٓ.ٜٗ٘*
* 

ٔ 

 ‎الدرجة
 الكمية

ٓ.ٜٗٚ*
* 

ٓ.ٕٖٚ*
* 

ٓ.ٖ٘ٙ*
* 

ٓ.ٕٙٛ*
* 

ٓ.ٙٛٗ**  ٓ.ٕٜ٘*
* 

(ٔٓ.ٓ** داؿ عند المستكل ) (٘ٓ.ٓ* دالة عند مستكل )    
نلبحظ في الجدكؿ أعلبه أف قيـ معاملبت الارتباط للؤبعاد التي يتككف منيا المقياس 

(، كجاءت جميع قيـ معاملبت الارتباط ما ٔٓ.ٓإحصائيِّا عند مستكل دلالة )جميعيا دالة 
ا جميعيا دالة عند ٖٕٚ.ٓ -ٜٚٗ.ٓبيف ) (، كما أف معاملبت الارتباط بيف الأبعاد أيضن

، مما يدؿ عمى تكافر درجة مرتفعة مف الصدؽ  ٖ.ٓ(، كجميعيا أعمى مف ٔٓ.ٓمستكل )
 البنائي لممقياس.

 مقياسمعاملات ثبات ال-ب
كرنباخ كما -تـ حساب معاملبت ثبات الأبعاد كالدرجة الكمية لممقياس باستخداـ الفا

 مكضح في الجدكؿ التالي:
(3جدول )  

 معاملبت ثبات مقياس ميارات الذكاء المكاني البصرم كأبعاده بطريقة الفا كرنباخ.
معامل ثبات الفا  الابعاد م

التخيّل‎البصري‎والقراءة‎ 1 كرنباخ
 البصرية

ٓ.ٙ٘ٙ 
 ٛٗٚ.ٓ التمييز‎البصري 2
 ٕٕٚ.ٓ إدراك‎العلاقات 3
 ٛٚٙ.ٓ تفسير‎المعمومات 4
 ٜٔٚ.ٓ تحميل‎المعمومات 5
 ٕٜٚ.ٓ استنتاج‎المعنى 6
 ٜٙٛ.ٓ الدرجة‎الكمية 

(، ٜٙٛ.ٓيتضح مف الجدكؿ أعلبه أف معامؿ الثبات العاـ لممقياس مرتفع، حيث بمغ )
(، كىذا يدؿ عمى أف المقياس لو ثبات ٜٙٚ.ٓ-ٙ٘ٙ.ٓبينما تراكح ثبات الأبعاد ما بيف )
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فأعمى، كىذا يدؿ عمى ثبات المقياس كيتـ تطبيقو في الدراسة الحالية  ٚ.ٓمرتفع، حيث إنو 
 (ٔ)ممحؽ رقـ

اختبار التحصيل في الدراسات الاجتماعية:-ٖ  
 الخصائص السيكومترية للاختبار:

: تـ التأكد مف صدؽ الاختبار بطريقتيف، ىما: صدؽ المحكميف، كالصدؽ صدق الاختبار-أ
 البنائي، أك الصدؽ التككيني، كما مكضح فيما يمي:

صدق المحكمين:-1  
المحكميف المتخصصيف مف أعضاء ىيئة قامت الباحثة بعرض الاختبار عمى ستو مف 

التدريس في مجاؿ عمـ النفس كالمناىج، ككذلؾ معممات الدراسات الاجتماعية بالمرحمة 
(، كذلؾ لإبداء آرائيـ حكؿ الأسئمة، كسلبمة الصياغة المغكية، كمدل ٙالمتكسطة ممحؽ رقـ )

ة نسب تمثيؿ كؿ جزء مف تمثيميا لأجزاء المنيج الدراسي الذم يختبر فيو الطالبات، كمراعا
( ٛٔالمنيج، كذلؾ مف خلبؿ كضع جدكؿ مكاصفات الاختبار، كقد كاف عدد أسئمة الاختبار )

، كفي ضكء آراء المحكميف تـ تعديؿ بعض الأسئمة، أك تعديؿ في بدائؿ الاستجابة  سؤالان
 لبعض الأسئمة، كىذ يؤكد عمى صدؽ الاختبار التحصيمي.

الصدق البنائي:-2  
قؽ مف الصدؽ البنائي، مف خلبؿ إيجاد معاملبت الارتباط )معامؿ ارتباط تـ التح

بيرسكف( بيف درجة كؿ سؤاؿ في الاختبار كالدرجة الكمية للبختبار، كالجدكؿ التالي يكضح 
 ذلؾ:

(4جدول )  
معاملبت ارتباط بيرسكف بيف درجة السؤاؿ كالدرجة الكمية للبختبار بعد حذؼ درجة السؤاؿ 

( طالبة. ٜٕصيؿ في الدراسات الاجتماعية ) ف=لاختبار التح  
 معامل الارتباط )ر( الأسئمة معامل الارتباط )ر( الأسئمة

1 ٓ.٘ٗٚ**  ٔٓ ٓ.٘ٚٙ**  
2 ٓ.ٚٔٚ**  ٔٔ ٓ.ٜٗٛ**  
3 ٓ.ٚٓٓ**  ٕٔ ٓ.ٖٜٖ*  
4 ٓ.ٖٙٚ**  ٖٔ ٓ.ٜٜٗ**  
5 ٓ.ٖٙ٘**  ٔٗ ٓ.ٖٙ٘*  
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6 ٓ.ٜٗ٘**  ٔ٘ ٓ.ٙٔٚ**  
7 ٓ.ٙ٘ٚ**  ٔٙ ٓ.ٙٙٙ**  
8 ٓ.ٖٚٓ**  ٔٚ ٓ.ٖٗٙ**  
9 ٓ.ٙٙ٘**  ٔٛ ٓ.ٜ٘ٛ**  

يكضح الجدكؿ أعلبه قيـ معاملبت الارتباط بيف السؤاؿ كالدرجة الكمية لاختبار 
 -ٖ٘ٙ.ٓالتحصيؿ في الدراسات الاجتماعية، حيث تراكحت قيـ معاملبت الارتباط ما بيف )

(، ما عدا الأسئمة ٔٓ.ٓ)(، كجميع الفقرات ليا معاملبت ارتباط دالة عند مستكل ٚٔٚ.ٓ
(، كىذا يؤكد عمى صدؽ ٘ٓ.ٓ( فإف معاملبت ارتباطيا دالة عند مستكل )ٗٔ، ٕٔ)

 الاختبار.
 ثبات درجات اختبار التحصيل في الدراسات الاجتماعية:-ب

 (α = 0.773)كرنباخ -( بطريقة الفاٛٔتـ حساب ثبات الاختبار المككف مف )
، مما يؤكد عمى أف ىذا الاختبار لو معامؿ ثبات ٚ.ٓكمعامؿ الثبات مرتفع لأنو أعمى مف 

 (.ٕمرتفع، مما يتيح لمباحثة استخدامو في الدراسة الحالية )ممحؽ رقـ
 أساليب تحميل البيانات: 

 (. SPSSتـ معالجة البيانات التي استخرجتيا الباحثة باستخداـ برنامج التحميؿ الإحصائي )
تـ استخداـ المتكسط الحسابي، كالانحراؼ المعيارم، كمعاملبت الارتباط )بيرسكف(، ك 

 كمعامؿ الفا كرنباخ، كالنسب المئكية.
 الاعتبارات الأخلاقية:

 :راعت الباحثة الاعتبارات الأخلبقية الآتية أثناء تطبيؽ ىذا البحث
ميدانية؛ لرصد نتائج التدخؿ الحصكؿ عمى مكافقة إدارة تعميـ البكيرية لإجراء زيارات   -ٔ

الإجرائي كالتأمؿ، كقياس بعض المتطمبات البحثية، مف خلبؿ تقديـ خطاب تسييؿ 
 (.ٙميمة مكجو مف عمادة كمية التربية )ممحؽ رقـ 

مكافقة جميع المشاركات في البحث، حيث حصمت الباحثة عمى مكافقة المعممة   -ٕ
بعد  ط لممشاركة في التجربة البحثية،المتعاكنة كجميع طالبات الصؼ الثاني متكس

 تعريفيفَّ بأىداؼ البحث كأدكارىفَّ فيو.
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مجمكعات تركيز مف الطالبات لعمؿ مقابلبت مسجمة ( ۳مكافقة المعممة المتعاكنة ك ) -ٖ
معيفَّ )قبؿ كأثناء كبعد( التدخؿ الإجرائي مف أجؿ الرجكع إلييا أثناء رصد نتائج 

 التأمؿ.
تـ الحصكؿ عميو، مف معمكمات أك بيانات مف المشاركات في إيضاح أف ما سي  -ٗ

البحث لف يتـ استخدامو إلا لأغراض البحث العممي فقط؛ كما أف لممشاركات الحؽ 
 في التراجع عف الرغبة في الاستمرار بمتطمبات المشاركة.

  مراعاة الخصكصية لممشاركات في المقابمة، حيث اكتفت الباحثة بترميز المجمكعات. -٘
 محددات البحث:

أشارت بعض أدبيات مناىج البحث عمى ضركرة تكضيح الباحث لجكانب القصكر 
-ٚ٘ىػ، ٙٔٗٔالتي تخممت دراستو حفاظنا عمى النزاىة العممية، كالحيادية الفكرية )العساؼ، 

 (، كاستنادنا إلى ذلؾ تشير الباحثة إلى المحددات الآتية:ٜ٘
 ـ تكف كافية لمتأمؿ العميؽ في التدخؿ الإجرائي.المدة الزمنية لتطبيؽ البحث ل  -ٔ 
التأخر في تقدـ التدخؿ الإجرائي، كرصد النتائج بشكؿ مرف كما خطط لو؛ لعدة  -ٕ

 غياب الطالبات بشكؿ ممحكظ كمتكرر أثناء تطبيؽ التجربة"." أسباب، منيا:
 تزامف كقت تطبيؽ البحث مع اختبارات منتصؼ الفصؿ الدراسي.    -ٖ 

البحث:نتائج   
تـ عرض نتائج الدراسة كفقنا لترتيب أسئمتيا، مع مناقشتيا في ضكء الأدبيات كالدراسات 

 كما يمي:-السابقة 
 إجابة السؤال الأول: الذي نصه:

في تحسيف التحصيؿ الدراسي،  VAKTما أثر التدريس باستخداـ إستراتيجية الحكاس المتعددة 
كتنمية بعض ميارات الذكاء المكاني البصرم في الدراسات الاجتماعية لدل طالبات المرحمة 

 المتكسطة؟
للئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ حساب المتكسطات كالانحرافات المعيارية كالنسب المئكية كما 

 مكضح فيما يمي:
(5جدول )  

لمعيارية كالنسب المئكية لأسئمة اختبار التحصيؿ في المتكسطات الحسابية كالانحرافات ا
(.ٜٕالدراسات الاجتماعية ) ف=  
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المتوسط "م  رقم السؤال
" 

الانحراف المعياري 
 ع

النسبة 
 ٓٓٔ ٓٓٓ.ٓ ٓٓٓ.ٔ 1 المئوية

2 ٓ.ٜٖٔ ٓ.ٕ٘ٛ ٜٖ.ٔ 
3 ٓ.ٜٙٙ ٓ.ٔٛٙ ٜٙ.٘٘ 
4 ٓ.ٕٙٔ ٓ.ٜٗٗ ٕٙ.ٓٚ 
5 ٓ.ٕٙٔ ٓ.ٜٗٗ ٕٙ.ٓٚ 
6 ٓ.ٜٖٔ ٓ.ٕ٘ٛ ٜٖ.ٔ 
7 ٓ.ٜٖٔ ٓ.ٕ٘ٛ ٜٖ.ٔ 
8 ٓ.ٜٖٔ ٓ.ٕ٘ٛ ٜٖ.ٔ 
9 ٓ.ٜٖٚ ٓ.ٕٗٔ ٜٚ.ٖٔ 
11 ٓ.ٜٛٚ ٓ.ٖٔٓ ٜٛ.ٙٙ 
11 ٓ.ٜٛٚ ٓ.ٖٔٓ ٜٛ.ٙٙ 
12 ٓ.ٜٚ٘ ٓ.ٖٗ٘ ٚ٘.ٛٙ 
13 ٓ.ٜٛٚ ٓ.ٖٔٓ ٜٛ.ٙٙ 
14 ٓ.ٜٚ٘ ٓ.ٖٗ٘ ٚ٘.ٛٙ 
15 ٓ.ٕٚٗ ٓ.ٗ٘٘ ٕٚ.ٗٔ 
16 ٓ.ٕٛٙ ٓ.ٖ٘ٔ ٛٙ.ٕٔ 
17 ٓ.ٜٖٔ ٓ.ٕ٘ٛ ٜٖ.ٔ 
18 ٓ.ٙ٘٘ ٓ.ٗٛٗ ٙ٘.ٕ٘ 

الاختبار 
 ككل

ٔ٘.ٖٔٓ ٖ.ٜٓٛ ٖٛ.ٜٓٛ 
% إلى  ٕٓ٘.٘ٙيتضح مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة تحصيؿ الطالبات تراكحت ما بيف )

% ، بينما أجابت ٓٓٔ( بنسبة ٔ%(، كأجابت جميع الطالبات عف السؤاؿ رقـ )ٓٓٔ
سؤاؿ في % ، مما يدؿ عمى أنو أصعب ٕ٘.٘ٙالطالبات عمى السؤاؿ الأخير بنسبة 

% ، مما يدؿ عمى أف الطالبات ٜٛٓ.ٖٛالاختبار ، كالنسبة المئكية لتحصيؿ الطالبات ككؿ 
درجة ،  ٛٔحققْفَ مستكل مرتفعنا مف التحصيؿ، حيث إف القيمة العظمى لدرجات الاختبار 

% مف الدرجات، إلا أف الطالبات حصمْفَ عمى  ٓ٘درجات، كتمثؿ  ٜكالقيمة المتكسطة 
% ، مما يدؿ عمى أف الطالبات حققْفَ مستكل ٜٛٓ.ٖٛدرجة، بنسبة  ٖٓٔ.٘ٔالدرجة 

 مرتفعنا مف التحصيؿ في الدراسات الاجتماعية.
في رفع مستكل التحصيؿ   VAKTكبالتالي يكضح ىذا فاعمية إستراتيجية الحكاس المتعددة 

في الدراسات الاجتماعية، كىذا يؤكد أف إجراءات الإستراتيجية مناسبة لممشاركات في التدخؿ 
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، حيث إف فيـ الطالبات لمدراسات  الإجرائي، كأف الأنشطة مناسبة لممكقؼ التعميمي لدييفَّ
ي، كيتطمب الجانب الاجتماعية يعتمد عمى الجانب البصرم لإدراؾ الخرائط كالمكقع الجغراف

الحركي لرسـ الخرائط، كما يتطمب القدرة عمى التخيؿ، كاستخداـ النمذجة الذم يجعؿ 
( ، حيث إف ٕٕٓٓالطالبات يستخدمْفَ ميارة المقارنة،  كىذا ما أكدت عميو دراسة )محمد، 

ما ىذه الإستراتيجية أدت إلى تحسف المستكل المغكم لدل عينة مف ذكم صعكبات التعمـ؛ كطال
يحدث تحسف في المستكل المغكم يؤدم إلى مزيد مف التحصيؿ في المكاد الدراسية الأخرل، 

( مف ٖٕٕٓكمف بينيا الدراسات الاجتماعية، كىذا يتفؽ مع ما تكصمت إليو دراسة السيسي )
لخفض صعكبات القراءة لدل تلبميذ  VAKTفعالية برنامج تدريبي قائـ عمى طريقة فيرنالد 

تدائية التي بدكرىا تؤدم إلى تحسف التحصيؿ بكجو عاـ، حيث إف مستكل الطالب المرحمة الاب
ا مع دراسة  في المغة يمعب دكرنا ميمِّا في التحصيؿ في جميع المكاد الدراسية، كتتفؽ أيضن

( التي تكصمت إلى أف البرنامج التدريبي القائـ عمى مدخؿ الحكاس ٕٚٔٓالصعيدم )
تحسف مستكل الانتباه كمستكل القراءة لدل عينة مف تلبميذ  أدل إلى (.V.A.K.T)المتعددة 

المرحمة الابتدائية. كطالما حدث تحسف في مستكل الانتباه كالقراءة فإنو يؤدم إلى تحسف في 
 تحصيؿ الطالبات في مقرر الدراسات الاجتماعية.

حسيف في ت   VAKTالذم ينص عمى: " ما أثر استخداـ إستراتيجية  إجابة السؤال الأول
 ميارات الذكاء المكاني )البصرم( لدل طالبات المرحمة المتكسطة؟ 

للئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ حساب المتكسطات كالانحرافات المعيارية كالنسب المئكية لمقياس 
ميارات الذكاء المكاني البصرم، كتـ تحديد مستكل استجابة عينة الدراسة عمى كؿ فقرة مف 

(، كعمى اعتبار أف المدل  ٖ،  ٕ،  ٔأف الاستجابة ثلبثية )) فقرات المقياس عمى اعتبار
 ٙٙ.ٓ= ٖ÷ ٕ، كبالتقسيـ إلى ثلبثة مستكيات فإف طكؿ الفئة =  ٕ=ٔ-ٖ=

 : مستكل ضعيؼ.ٙٙ.ٔإلى  ٔكبالتالي فإف الدرجة 
 : مستكل متكسط.ٖٖ.ٕإلى  ٚٙ.ٔ                    
 ع.: مستكل مرتفٖإلى  ٖٗ.ٕ                     

 كما مكضح في الجدكؿ التالي:
( 6جدول )  

لمتكسطات كالانحرافات المعيارية كالنسب المئكية لمقياس ميارات الذكاء المكاني البصرم ا
طالبة(. ٜٕ)ف=   



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  ينايرعدد 

 2025 الثالث الجزء 

 

22 

 الانحراف المتوسط الفقرات الرقم
 المعياري

 النسبة
 المئوية

الم
ستو 
 ى

الترت
 يب

 المحور
 الأول

      :البصرية كالقراءة البصرم التخيّؿ

ٔٚ.ٗٚ ٙٛٚ.ٓ ٕٔٗ.ٕ .كثيرة صكرنا تحكم التي الكتب   بقراءة أقكـ 1
ٖ 

متك 
 سط

ٜٔ 

ٕٙ.ٔٚ ٜٖٙ.ٓ ٖٛٔ.ٕ .المصكرة للؤماكف كالتصميـ الرسـ أستطيع 2
ٖ 

متك 
 سط

ٕٔ 

 أم إلى دخكلي حيف كالصكر الأشياء عمى أركز 3
 .مكاف

ٕ.ٕٚٙ ٓ.ٜ٘ٔ ٚ٘.ٛٙ
ٖ 

متك 
 سط

ٔٛ 

 المحور
 الثاني

      .البصرم التمييز

عادة الصكر تقطيع بإمكاني 4 ٖٔ.ٜٚ ٕٛٚ.ٓ ٜٖٚ.ٕ .كانت كما ترتيبيا كا 
ٓ 

 ٕٔ مرتفع

ٜٓ.ٖٛ ٘ٚ٘.ٓ ٚٔ٘.ٕ .مرة لأكؿ رؤيتيا عند صكرة تكصيؼ بإمكاني 5
ٚ 

 ٚ مرتفع

   الكاردة المتقاطعة الحركؼ بحؿ أقكـ أف أحب 6
 .كالمجلبت الجرائد في

ٕ.ٕٔٚ ٓ.ٚٔٔ ٕٚ.ٗٔ
ٖ 

متك 
 سط

ٕٓ 

 أستطيع إلكتركنية خريطة باستعماؿ قمت إذا 7
 .مكاني تمييز

ٕ.ٖٔٓ ٓ.٘ٗٔ ٚٚ.ٓٔ
ٓ 

متك 
 سط

ٔٚ 

 كتذكرىا الصكر في الألكاف بيف أميز إف أستطيع 8
 .مخيمتي في

ٕ.٘ٛٙ ٓ.ٕٙٛ ٛٙ.ٕٓ
ٚ 

 ٔ مرتفع

 الصكر تفاصيؿ معرفة في كبيرنا كقتنا أقضي 9
 .كالمجسمات

ٔ.ٜٙٙ ٓ.ٕٙٙ ٙ٘.٘ٔ
ٚ 

متك 
 سط

ٕ٘ 

 النظر أثناء كالمسافات التناسؽ معرفة عمى أركز 10
 .المكانية كالصكر الخرائط إلى

ٕ.ٖٔٛ ٓ.ٜٖٙ ٚٔ.ٕٙ
ٖ 

متك 
 سط

ٕٕ 

 المحور
 الثالث

      :العلبقات إدراؾ

 الصكر في الألكاف بيف العلبقة معرفة أحاكؿ 11
 .كدلالتيا

ٕ.ٖٜٚ ٓ.٘ٙٔ ٜٚ.ٖٔ
ٓ 

 ٖٔ مرتفع
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 عنو مخيمتي في صكرنا أرل شيء في أفكر حينما 12
 .ذىني في لكممات سماعي مف أكثر

ٕ.ٕ٘٘ ٓ.ٕ٘ٚ ٛ٘.ٓ٘
ٚ 

 ٕ مرتفع

 في تصكرىا خلبؿ مف الأشكاؿ أميز أف أستطيع 13
 .كالأسطكاني كالمكعب ،كالمربع ذىني

ٕ.ٕ٘٘ ٓ.ٖٕٙ ٛ٘.ٓ٘
ٚ 

 ٖ مرتفع

 المحور
 الرابع

      :المعمكمات تفسير

ٙٗ.ٓٛ ٕٛٙ.ٓ ٗٔٗ.ٕ .مرة لأكؿ رؤيتيا بمجرد الصكرة قراءة أستطيع 14
ٓ 

 ٔٔ مرتفع

ٔٔ.ٓٚ ٕٚٚ.ٓ ٖٓٔ.ٕ .الآخركف بو يتكمـ لما صكرة أنشئ أف أستطيع 15
ٖ 

متك 
 سط

ٕٗ 

 مف القريبة الصكر بيف الفركقات ملبحظة أستطيع 16
 .الشبو في بعضيا

ٕ.ٕ٘٘ ٓ.ٖٕٙ ٛ٘.ٓ٘
ٚ 

 ٗ مرتفع

 الحجـ أميز أف أحاكؿ معينة صكرة أشاىد حينما 17
  كالمسافة

 .فييا كالمكف

ٕ.ٖٗ٘ ٓ.ٙٔٗ ٚٛ.ٔٙ
ٓ 

 ٙٔ مرتفع

 أكثر البصرية الأشياء خلبؿ مف المعمكمات أدارؾ 18
 .المسمكعة الأشياء مف

ٕ.ٖٗٛ ٓ.ٙٛٛ ٕٛ.ٚٙ
ٓ 

 ٜ مرتفع

 المحور
  الخامس

   أبدا‎ً أحيانا‎ً دائما‎ً :المعمكمات تحميؿ

٘ٓ.٘ٛ ٙٓ٘.ٓ ٕ٘٘.ٕ .الصكرة محتكل أحمؿ أف أستطيع 19
ٚ 

 ٘ مرتفع

ٖٔ.ٜٚ ٕٕٙ.ٓ ٜٖٚ.ٕ .مككناتيا إلى النظر عند الخريطة فيـ أستطيع 20
ٓ 

 ٗٔ مرتفع

 العلبقات إدارؾ أستطيع الأشكاؿ إلى النظر عند 21
 .فييا

ٕ.ٗٗٛ ٓ.ٖٕٙ ٛٔ.ٙٔ
ٓ 

 ٓٔ مرتفع

 المحور
 السادس

      :المعنى استنتاج

 عمييا، الاتجاىات تمييز أستطيع خريطة أريت إذا 22
 .خلبليا مف مكاني كمعرفة

ٕ.ٖٜٚ ٓ.ٙٚٚ ٜٚ.ٖٔ
ٓ 

 ٘ٔ مرتفع

 صكرة برسـ أقكـ معيننا مكاننا أحد لي كصؼ إذا 23
 .مفصؿ بشكؿ الصكرة ىذه أقرأ ثـ ذىني، في لو

ٕ.٘ٔٚ ٓ.٘ٚ٘ ٖٛ.ٜٓ
ٚ 

 ٛ مرتفع
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 إلى النظر خلبؿ مف الأفكار استنتاج أستطيع 24
 كالرسكمات. الأشكاؿ

ٕ.ٕ٘٘ ٓ.ٖٕٙ ٛ٘.ٓ٘
ٚ 

 ٙ مرتفع

 إلى النظر مف الجكية الحالة استنتاج أستطيع  25
 .الخريطة

ٕ.ٖٔٛ ٓ.ٖٜٙ ٚٔ.ٕٙ
ٖ 

متك 
 سط

ٕٖ 

يتضح مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف النسبة المئكية لدرجات الطالبات عمى فقرات مقياس 
% ، كىذا يدؿ عمى ٕٚٓ.ٙٛ%  إلى  ٚٔ٘.٘ٙالذكاء المكاني " البصرم" تراكحت ما بيف 

أف الطالبات لدييفَّ مستكل مرتفع مف ميارات الذكاء المكاني، كما أف جميع استجابات 
( ٛلمتكسط كالمرتفع، ككاف مف أعمى الفقرات في درجة الفقرة رقـ )الطالبات تقع في المستكل ا

%  " بإمكاني تكصيؼ صكرة عند رؤيتيا لأكؿ مرة"، أما أدنى ٕٚٓ.ٙٛكالتي حصمت عمى 
% ، كىي تقع في ٚٔ٘.٘ٙ( التي حصمت عمى نسبة  ٜالفقرات في الدرجة  فيي الفقرة )
ي‎معرفة‎تفاصيل‎الصور‎والمجسمات"،‎أقضي‎وقت‎كبير‎فالمستكل المتكسط كنص الفقرة " 

‎ ‎يدل ‎عام-وهذا ‎المكاني"‎‎-بوجه ‎الذكاء ‎مهارات ‎من ‎مرتفع ‎مستوى ‎لها ‎العينة ‎أن عمى
 البصري".

كما تـ حساب المتكسط كالانحراؼ المعيارم لدرجة كؿ بعد مف أبعاد مقياس ميارات 
 كما مكضح بالجدكؿ التالي:-الذكاء المكاني "البصرم" 

 (7جدول )
 ٜٕالمتكسطات كالانحرافات المعيارية لدرجات أبعاد مقياس ميارات الذكاء المكاني )ف= 

 طالبة(.
الانحراف  المتوسط الأبعاد م

 المعياري
ا

 لترتيب
النسبة 

 المئوية 
 المستوى

1 ‎والقراءة‎البصري‎التخيّل
 البصرية

 متكسط ٜٚٗ.ٖٚ ٙ ٗٔ٘.ٓ ٕٛٔ.ٕ

 متكسط ٕٓ٘.ٙٚ ٘ ٖٓٚ.ٓ ٜٕٙ.ٕ التمييز‎البصري 2
 مرتفع ٖٗٔ.ٖٛ ٔ ٖٖٙ.ٓ ٜٗٗ.ٕ إدراك‎العلاقات 3
 مرتفع ٖٓٔ.ٜٚ ٗ ٘ٔٗ.ٓ ٜٖٚ.ٕ تفسير‎المعمومات 4
 مرتفع ٖٜٜ.ٔٛ ٕ ٖٜٖ.ٓ ٓٙٗ.ٕ تحميل‎المعمومات 5
 مرتفع ٚٛٛ.ٜٚ ٖ ٗٓٗ.ٓ ٜٖٚ.ٕ استنتاج‎المعنى 6
 مرتفع ٜٚٚ.ٔٛ  ٕٕٚ.ٓ ٜ٘ٗ.ٕ المقياس ككؿ 
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يتضح مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف البعد الثالث "إدراؾ العلبقات"، جاء في الترتيب الأكؿ 
التخيّل‎البصري‎والقراءة‎البصرية‎"‎في‎كيقع في المستكل " المرتفع"، بينما جاء البعد الأكؿ " 

‎ ‎السادس، كيقع في المستكل المتكسط، كجاء متكسط المقياس ككؿ في المستكل الترتيب
 ذا يدؿ عمى أف عينة الدراسة مرتفعة الأداء في ميارات الذكاء المكاني " البصرم".المرتفع، كى

 
 
 
 
 
 
 
 
 
(2شكل )  

 النسب المئكية لدرجات أبعاد مقياس ميارات الذكاء المكاني" البصرم".

 
يتضح مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف جميع قيـ متكسطات الأبعاد أعمى مف القيمة 

(، مما يؤكد عمى أف أداء عينة الدراسة تقع في المستكل المرتفع، كبالتالي  ٕالمتكسطة )
في رفع مستكل الذكاء المكاني البصرم،   VAKTيكضح فاعمية إستراتيجية الحكاس المتعددة 

كىذا يؤكد عمى أف الإستراتيجية مناسبة لأفراد العينة، كأف الأنشطة مناسبة لممكقؼ التعميمي 
لدل عينة الدراسة، حيث إف الاستراتيجية تعتمد عمى تنمية الحكاس المتعددة، كمنيا الحاسة 

آزر البصرم الحركي، ك القدرة عمى البصرية، كالتكافؽ الحسي الحركي، أك ما يعرؼ بالت

65.000
70.000
75.000
80.000
85.000

73.947 76.520 
83.143 

79.310 
81.993 79.887 81.977 

 النسبة المئوية 
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التخيؿ التي تمثؿ جكانب أك ميارات فرعية لمذكاء البصرم الحركي، كاستخداـ النمذجة التي 
( مف ٕٕٓٓتجعؿ الطالبات يستخدمْفَ ميارة المقارنة، كىذه النتيجة تتفؽ مع دراسة )محمد، 

ذكم صعكبات التعمـ؛  أدت إلى تحسف المستكل المغكم لدل عينة مفVAKTأف إستراتيجية  
كطالما يحدث تحسف في المستكل المغكم يؤدم إلى مزيد مف التحصيؿ في المكاد الدراسية 

( التي تكصمت ٕٚٔٓالأخرل، كمف بينيا الدراسات الاجتماعية، كتتفؽ مع دراسة الصعيدم )
تحسف أدل إلى  (.V.A.K.T )إلى أف البرنامج التدريبي القائـ عمى مدخؿ الحكاس المتعددة 

 مستكل الانتباه كمستكل القراءة لدل عينة مف تلبميذ المرحمة الابتدائية.
كيؼ يمكف تكظيؼ إستراتيجية الحكاس المتعددة  :إجابة السؤال الثاني الذي نصه

VAKT  في تحسيف التحصيؿ الدراسي، كتنمية بعض ميارات الذكاء المكاني البصرم في
 مة المتكسطة؟الدراسات الاجتماعية لدل طالبات المرح

في VAKTكظفت المعممة المتعاكنة بمشاركة المعممة لإستراتيجية الحكاس المتعددة 
تدريس كحدة "العالـ العربي كالإسلبمي" بيدؼ تحسيف تحصيؿ الطالبة في ىذه الكحدةػ، كتنميو 
بعض ميارات الذكاء البصرم، الذم تـ إدراجيا في الأنشطة كأكراؽ العمؿ، ككذلؾ في فقرات 

الاختبار التحصيمي، كتـ التدريس مف خلبؿ الخطكات التالية: تفصيؿ الخطكات ممحؽ رقـ  مف
(٘.) 

 الخطوة الأولى: التعمم بحاسة البصر "المشاهدة والتخيل".
احضار المعممة قصص تدكر حكؿ مكضكع الدرس، )الفتكحات كانتشار الإسلبـ(، )قصة -

حكؿ السطح( أك مف الكتاب نفسو أك مف  عف التجارة العالمية(، )حكار قصصي بيف طالبتي
مكاد اثرائية، ثـ تقرأىا الطالبة كتدكف المعممة أىـ مفاىيـ الدرس الكاردة بالقصة عمى السبكرة 
حضار صكرة  لتبصرىا الطالبات كتركز عمييا، كقد تكتبيا المعممة ببطاقة بمكف مختمؼ كا 

لخطكة ستحدد المعممة جميع مفاىيـ لممفيكـ كتعريفو، كتتبعيا الطالبة بعينييا، كفي ىذه ا
الدرس الجديدة، كيتخمؿ كؿ خطكة ميارة مف ميارات الذكاء البصرم المكاني )الأنشطة كأكراؽ 

 العمؿ(.
 . الخطوة الثانية: التعمم بحاسة السمع "الاستماع والتركيز"

ـ المعممة بعد كتابة المفاىيـ )المكقع، الحدكد، كالأنيار..( كعرضيا بالخطكة السابقة، تقك 
بقراءتيا كشرح جزئيات الدرس، كتتتبع الطالبة شرح المعممة كما يعرض ليا مف صكر كمقاطع 
مرتبطة بالدرس )كعمى المعممة أف تتابع الطالبات، كتثير اىتماميف بالتركيز معيا في كؿ 
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، كيتخمؿ كؿ خطكة ميارة مف ميارات التفكير البصرم المكاني )الأنشطة جزئية مف الدرس(
 كراؽ العمؿ(.كأ

 الخطوة الثالثة: التعمم بحاسة النطق "القراءة".
تقكـ الطالبة بعد متابعة المعممة بقراءة كتسميع مفاىيـ الدرس كتعريفيا شفييِّا، كتكضيحيا 
بأسمكبيا كتصكيب أم خطأ في تعريؼ الطالبة لممفيكـ مف قِبَؿ المعممة. كيتخمؿ كؿ خطكة 

 المكاني )الأنشطة كأكراؽ العمؿ(. ميارة مف ميارات التفكير البصرم
 الخطوة الرابعة: التعمم بحاسة الممس والحركة "الكتابة".

تقكـ الطالبة بكتابة مفاىيـ الدرس نقلبن مف السبكرة أك البطاقة عمى كرقة مع تسمية المفاىيـ 
مفاىيـ  أثناء الكتابة بدكف مساعدة، يتـ تعمـ الطالبة كتابة مفاىيـ جديدة مف خلبؿ تشابييا مع

سبؽ ليا تعمميا. كيتخمؿ كؿ خطكة ميارة مف ميارات التفكير البصرم المكاني )الأنشطة 
  كأكراؽ العمؿ(.

 الخطوة الخامسة: التغذية الراجعة. 
تقيـ المعممة الطالبات كمدل فيميف لمحتكل الدرس بإعادة الخطكات السابقة إذا أخطأت 

يـ الجديدة. حيث تقكـ المعممة بتقييـ فيـ الطالبات الطالبة كلـ تتمكف مف فيـ الميارة كالمفاى
كفي ختاـ كؿ درس تطكر عف مفاىيـ كمكاضيع الدرس مف خلبؿ تصحيح كتابات الطالبات. 

كؿ مجمكعة مف أنشطتيا كمشاركاتيا في ضكء تأملبتيا، كما تـ طرحو مف أفكار خلبؿ 
 خطكات الاستراتيجية المتبعة في تدريس الكحدة.

 الاستنتاجات:
 في ضوء نتائج البحث السابقة تشير الباحثة إلى الاستنتاجات التالية:

مستكيات أعمى  VAKTيظير الطلبب الذيف تعرضكا لإستراتيجية الحكاس المتعددة  -
 مف المشاركة، خلبؿ دركس الدراسات الاجتماعية. 

تحكذ دمج العناصر البصرية كالسمعية كالحركية كالممسية في الأنشطة التعميمية اس -
عمى اىتماـ الطلبب، كحفزىـ عمى استكشاؼ المفاىيـ المكانية كالتفاعؿ معيا بشكؿ 

 فعاؿ.
إلى تعزيز الاتجاه الإيجابي نحك  VAKTأدل استخداـ إستراتيجية الحكاس المتعددة  -

التعمـ بيف طالبات الصؼ الثاني المتكسط. أفاد الطلبب بقدر أكبر مف الاستمتاع 
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سات الاجتماعية، كعزا اىتماميـ المتزايد إلى الطبيعة المتنكعة كالحماس لدركس الدرا
 كالتفاعمية لمنيج التعميمي.

فعاليتيا بشكؿ خاص في خمؽ بيئة  VAKTأثبتت استراتيجية الحكاس المتعددة  -
تعميمية تستجيب لمنكع الاجتماعي كتمبي أنماط التعمـ المتنكعة كتفضيلبت الطالبات. 

خكؿ متعددة لفيـ المفاىيـ المكانية، تناكلت الاستراتيجية كمف خلبؿ تقديـ نقاط د
 الفركؽ الفردية كعززت المشاركة كالإنجاز العادليف.

في تحقيؽ تحصيؿ  VAKTنتائج الدراسة تشير إلى أىمية إستراتيجية الحكاس المتعددة  -
 أعمى، كتنمية ميارات ذكاء مكاني أكثر يستخدميا الطالب في استيعاب كفيـ مفردات
مقرر الدراسات الاجتماعية، كعميو ينبغي لممدارس تبني مثؿ ىذه الاستراتيجيات 

 لتحسيف التحصيؿ الدراسي كتنمية ميارات الذكاء المكاني.
 التأمل:

يعد التأمؿ خطكة ميمة في البحث الإجرائي، كما يمكف النظر إليو في دكرة البحث 
جعة ناقدة للئجراء السابؽ، كتخطيط كاعٍ الإجرائي عمى أنو عممية تتككف مف جزئيف، ىما: مرا

للئجراء اللبحؽ، إذ يمكف مف خلبلو إكساب الباحثيف المزيد مف الثقة في نتائج بحكثيـ، 
كبدكنو قد يتـ إغفاؿ الأدلة الميمة، خاصة تمؾ التي لا تتفؽ مع تكقعات كافتراضات الباحثيف 

 (.ٛٔ، ص ٕٗٓٓ)البحث الإجرائي "دليؿ المعمميف كالمعممات"، 
مف خلبؿ تأملبت الباحثة في التدخلبت الإجرائية المتبعة في ىذا البحث، رصدت 

 عدة ملبحظات يمكف تمخيصيا في النقاط التالية:
أسيـ البحث في تعزيز الأداء التدريسي لممعممة المتعاكنة كالباحثة، مف خلبؿ استخداـ  -

 .VAKTإستراتيجية الحكاس المتعددة 
 الطالبات لاحظت الباحثة ما يمي:مف خلبؿ مقابمة  -
في تحقيؽ أقصى استفادة لمطالبات، في  VAKTأسيمت لإستراتيجية الحكاس المتعددة  -

 تثبيت المعمكمة، كتقديـ التغذية الراجعة.   
في تعزيز التركيز عمى الحكاس  VAKTاستفادت الطالبات مف الاستعانة بإستراتيجية  -

 الخمس.
تعاكنة )قبؿ كأثناء كبعد( التدخؿ الإجرائي اتضح لمباحثة ما مف خلبؿ مقابمة المعممة الم -

 يمي:
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كاضح الخطكات إلى تنظيـ   VAKTأدل استخداـ إستراتيجية الحكاس المتعددة  .ٔ
 كمركنة مف قِبَؿِ المعممة.

 يمكف الاستفادة مف دليؿ المعمـ في التطبيؽ عمى دركس أخرل. .ٕ
ت في تنمية الثقة لدل مميزات ساعدVAKTلكؿ خطكة مف خطكات إستراتيجية  .ٖ

 الطالبات في تنمية ميارات الذكاء المكاني البصرم.
 أضافت المعممة أنو لابد مف بناء برامج تدريبية حكؿ ىذه الإستراتيجية. .ٗ
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 المراجع:
(. فاعمية استخداـ إستراتيجية الحكاس ٕٕٓٓإبراىيـ، أ. ـ.، أسماء محمكد، عبد الغفار، اميف، & احمد. )

مجمة عمكـ ذكم  حسيف الانتباه كالإدراؾ لدل التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ.المتعددة في ت
 .ٙٗ٘-ٛٓ٘( ، ٔ)ٕ الاحتياجات الخاصة،

(. برنامج إلكتركني قائـ عمى التكامؿ بيف منصتي الحائط الافتراضي كجدار ٕٕٕٓأبك مغنـ، كرامي. )
الاجتماعية لدل تلبميذ الصؼ الكممات لتنمية التفكير المكاني كالانخراط في تعمـ الدراسات 

 .ٖٕ، ـٛالسادس. مجمة البحث العممي في التربية ع
أحمد، س. ع. ا.، سمية عبد الحميد، جكىر، رحاب حمدتو أبك الغيط، أبك المعاطي، & أسماء عبد الفتاح 

(. استخداـ إستراتيجية الحكاس المتعددة في تنمية ميارات التعرؼ عمى كممات ٕٕٔٓمحمد. )
–المجمة العممية لکمية التربية لمطفكلة المبکرة نجميزية لدل الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ.المغة الإ

 ‎.ٕٓٙ-ٗٚ٘( ، ٔ)ٕٕٔٓ جامعة المنصكرة،
أحمد، س. ع. ا.، سمية عبد الحميد، جكىر، رحاب حمدتو أبك الغيط، أبك المعاطي، & أسماء عبد الفتاح 

متعددة في تنمية ميارات التعرؼ عمى كممات (. استخداـ إستراتيجية الحكاس الٕٕٔٓمحمد. )
–المجمة العممية لکمية التربية لمطفكلة المبکرة المغة الإنجميزية لدل الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ،

 ‎.ٕٓٙ-ٗٚ٘( ، ٔ)ٕٕٔٓ جامعة المنصكرة،
كـ لزيادة (. استخداـ استراتيجية الكاقع المعزز في مقرر العمٖٕٕٓالبمكشي & زليخة بنت رمضاف بف عمي. )

 ‎.ٕٜٕ-ٕٔ٘( ، ٖٔ)ٚ المجمة العربية لمعمكـ التربكية كالنفسية، التحصيؿ الأكاديمي.
" في VAKTفاعمية إستراتيجية تعدد الحكاس"  (.ٕٕٕٓبكثمجة، تفاحة، بكسبتة، & يمينة. )مدير بحث(. )
سـ سعد الله أبك القا ٕ)أطركحة دكتكراه جامعة الجزائر  تنمية ميارات القراءة لدل ضعاؼ السمع

 ‎أبك القاسـ سعد الله(. ٕجامعة الجزائر
(. أطر العقؿ: نظرية الذكاءات المتعددة، ترجمة: محمد بلبؿ الجيكسي، مكتب التربية ٕٗٓٓجاردنر، ىكارد. )

 العربي لدكؿ الخميج.   
المحكسبة في تنمية (. فاعمية تكظيؼ للئستراتيجية خرائط التفكير ٜٕٔٓالحربي، عبير؛ كالأنصارم، كداد. )

ميارات التفكير المكاني، كالتحصيؿ المعرفي في مقرر الدراسات الاجتماعية كالكطنية لدل طالبات 
المستكل الثاني الثانكم في مدينة مكة المكرمة، مجمة الجامعة الإسلبمية لمدراسات التربكية 

-ٖ٘ٚ: ٗ، عٕٚعميامج كالنفسية: الجامعة الإسلبمية بغزة شئكف البحث العممي كالدراسات ال
ٚٓٔ. 

فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى إستراتيجية الحكاس المتعددة لعلبج  (.ٜٕٔٓحسيف عبد الحميـ حسيف خميؿ. )
 Doctoral dissertation, AL-Quds) صعكبات القراءة كالكتابة لدل طمبة غرؼ المصادر

University.)‎ 
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إستراتيجية مقترحة قائمة عمى التصكر الذىني كالمدخؿ (. ٕٛٔٓحسيف، ا. ح. ـ.، & السيد حسيف محمد. )
متعدد الحكاس في علبج صعكبات القراءة كالکتابة لدل تلبميذ الإعداد الميني بمدارس التربية 

 ‎.٘٘-ٖ( ، ٔ)ٔٓٔ مجمة کمية التربية بالمنصكرة، الفکرية.
، سعد أميف، & أ. ـ. د/إبتساـ. حشمت سميماف صابر، إ. آ.، إعداد، السيد حسف الجباص، إشراؼ، أ. د/نبيؿ

(. برنامج قائـ عمى استراتيجية الحكاس المتعددة لخفض صعكبات التعمـ النمائية الأكلية ٕٕٔٓ)
 ‎.ٛٗ-ٖٕ( ، ٖ)ٚٔ مجمة التربية كثقافة الطفؿ، لدل أطفاؿ الركضة.

المعاصرة كقياس أثره (. تطكير برنامج تدريبي لمعممي الجغرافيا قائـ عمى الميارات ٕٕٔٓالخالدم، عادؿ. )
في إكسابيـ تمؾ الميارات كتنمية اتجاىاتيـ نحك الجغرافية )رسالة دكتكراه غير منشكرة(. كمية 

 العمكـ التربكية كالنفسية، جامعة عماف العربية، الأردف.
(. القدرة المكانية لدل الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ بمنطقة حائؿ كعلبقتيا ببعص ٖٕٔٓخصاكنة محمد. )

 .ٕٔعددٜلمتغيرات، المجمة الأردنية في العمكـ التربكية، مجمدا
(. أثر تدريس الجغرافية بالحاسكب في تنمية الذكاء البصرم المكاني لدل طالبات ٕٕٔٓالخفاجي،نازؾ. )

كمية التربية ابف -الصؼ الخامس الأدبي. مجمة الأستاذ لمعمكـ الإنسانية كالاجتماعية: جامعة بغداد
 .ٖ٘ٓ-ٕٖٗ:  ٔ، عٓٙرشد مج

(. فاعمية برنامج ٕٕٓٓخميؿ، ح. ع. ا. ح.، حسيف عبد الحميـ حسيف، الصبػػػاح، & سييػػػر سميمػػػاف. )
تعميمي قائـ عمى استراتيجية الحكاس المتعددة لعلبج عسر الکتابة لدل طمبة غرؼ 

 ‎.ٕٗ-ٔالجزء الثانى( ،  ٖ٘)ٓٔ مجمة التربية الخاصة كالتأىيؿ، المصادر.
(. فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى طريقة فرنالد لخفض صعكبات ٕٕٕٓحناف السعيد عطية السعيد )السبسي، 

-ٖٚٗ، ٕٔٔالقراءة لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية . مجمة كمية التربية ، جامعة المنصكرة ، العدد 
٘ٓٔ. 

لتعميـ العربية مف منظكر (. استراتيجيات التربية كإٔٔٓالسعػيد مصػطفى، ع. ا.، & عػبد العػظيػػػـ. )
 ‎.ٙٔٔ-ٖٙ( ، ٕٕ)ٕٔٔٓ مجمة بحكث التربية النكعية، نقدم.
(. تطكير منيج الدراسات الاجتماعية كالمكاطنة في ضكء التعمـ المستند إلى الدماغ ٕٕٔٓالربيعاف، ىيفاء )

راه رسالة دكتك [لتنمية التفكير الجغرافي، كالإنجاز المعرفي لدل طالبات المرحمة المتكسطة.
 .]منشكرة

(. الذكاء المكاني كعلبقتو ببعض المتغيرات ٕٙٔٓسميرة عبد الحسيف كاظـ، & يسرل رضا عبد الرزاؽ. )
 ‎(.ٓ٘)ٖٔ مجمة البحكث التربكية كالنفسية، لدل طمبة الجامعة.

مف  (. فعالية برنامج لتنمية الذكاء المكاني/التصكرم، كالذكاء الاجتماعي لدل عينةٕٛٔٓشيبك، س.ـ.ـ.أ )
 ‎جامعة الانيا علبء الديف كيككبات. أطفاؿ الركضة بمدينة الجبيؿ الصناعية.
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(. أثر استخداـ إستراتيجية الرؤكس المرقمة عمى تنمية بعض المفاىيـ ٕٕٔٓصبحي محمد عبد الله حجازم. )
الرياضية كميارات التفکير البصرم في الرياضيات لدل تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي ذكم 

 ‎.ٛٗٚٔ-ٜٚٙٔ(، ٚٛ)ٚٛ المجمة التربكية لکمية التربية بسكىاج، اقة العقمية القابميف لمتعمـ،الإع
 (V.A.K.T) (. فاعمية برنامج قائـ عمى مدخؿ متعدد الحكاسٕٚٔٓالصعيدم، نكرا أحمد المتكلي أحمد )

ير منشكرة، لتحسيف الانتباه كصعكبات القراءة لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية. رسالة ماجستير غ
 كمية البنات للآداب كالتربية قسـ عمـ النفس.

إستراتيجيات الأنشطة التعميمية كالاندماج الاجتماعي لممتعمـ في المرحمة  (.ٕٛٔٓطرشي، & حكيمة. )
 )أطركحة دكتكراه جامعة محمد الخضر بسكرة(. الابتدائية

تدريس مادة العمكـ كتنمية الذكاء المكاني لدل " في VAKT(. أثر استخداـ إستراتيجية "ٖٕٕٓالعباجي، أمؿ. )
 طلبب الصؼ الأكؿ المتكسط. مركز البحث كتطكير المكارد البشرية.

(. أثر برنامج مقترح في تدريس الجغرافيا عمى ٕٛٔٓعبد المعطى رمضاف الأغا، & طمعت نافذ أبك سالـ. )
مجمة  الصؼ الثامف الأساسي.تنمية ميارة قراءة الخريطة كميارات الذكاء المكاني لدل طلبب 

 ‎(.ٔ)ٕٙ الجامعة الإسلبمية لمدراسات التربكية كالنفسية،
(. فاعمية نمكذج تدريسي مقترح قائـ عمى التکامؿ بيف النظريتيف البنائية ٕٕٕٓعبدالرحمف العميػػاف، ؼ. )

لمقرر أساسيات كالذكاء الناجح في تنمية البراعة الرياضية لدل طالبات قسـ تعميـ الطفكلة المبكرة 
 (.ٖٕ٘-ٚ٘ٔ، ٕ.ٖ)ٖٛ مجمة کمية التربية )أسيكط(، ريض(. ٖٚٔالرياضيات )

(. المشركع الإستراتيجي التعميـ في العراؽ، بيت الحكمة، قسـ ٕ٘ٔٓالعجيمي، شمراف؛ كحمزة، كريـ )
 الدراسات الاجتماعية.
ؿ إرث في الجغرافيا لتنمية بعض (. فعالية برنامج مقترح قائـ عمى جكجٜٕٔٓعطية، عمي؛ محمد، إيماف. )

ميارات التفكير البصرم المكاني لدل طلبب المرحمة الثانكية، مجمة الجمعية التربكية لمدراسات 
 .ٙٗٔ-ٜٔٔ،ٜٓٔالاجتماعية: الجمعية التربكية لمدراسات الاجتماعية ع

المكاني البصرم لدل  (. فاعمية برنامج تعميمي كفؽ الخرائط المعرفية في تنمية الذكاءٕٛٔٓعمي، جعفر )
 طلبب الصؼ الخامس الأدبي، مجمة بحكث الشرؽ الأكسط.    

(. استخداـ أطمس إلكتركني في تدريس الدراسات الاجتماعية لتنمية المفاىيـ كالذكاء ٜٕٔٓعيد، نشكل. )
 ية.البصرم المكاني لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية. رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة الإسكندر 

(. الذكاء المكاني البصرم لدل أطفاؿ الرياض كعلبقتو بحسيـ ٕٕٔٓـ. د. سمر غني حسيف. )
 ‎.ٜٛ٘-ٜٓٗ( ، ٔٔٔ)ٕٚ مجمة كمية التربية الأساسية، الجمالي.

(. تدريس الرياضيات بإستراتيجية التعمـ المستند إلى الدماغ ٜٕٔٓـ. د. سياد عبد النبي سمماف صحك. )
كاني البصرم لدل طالبات الصؼ الخامس العممي التطبيقي كدافعيتيف كأثرىا في الذكاء الم

 ‎.ٖٚٛ-ٕٔٗ( ، ٕٚمجمة أبحاث الذكاء، ) المعرفية.
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(. الذكاء المكاني البصرم كعلبقتو ٜٕٔٓـ. ـ مركاف عبد الحميد يكسؼ، & أ. ـ. د محمد كليد شياب. )
الأنبار عمكـ الرياضة كالتربية جامعة  بدقة أداء الميارات الفنية بالكرة الطائرة الشاطئية.

 ‎(.ٜٔ)ٗ البدنية،
لتنمية التكاصؿ (VAKT) (. فاعمية برنامج قائـ عمى مدخؿ متعدد الحكاسٕٕٓٓمحمد، محمد محمكد صبرة )

المغكم كأثره في التفاعؿ الاجتماعي لدل الأطفاؿ ذم صعكبات التعمـ. المجمة العربية لمتربية 
 .ٖٓٗ -ٕٚٛ، ) ٕٔالعدد ) -الخاصة، المجمد الرابع 

(. الأساليب الإحصائية في العمكـ النفسية كالتربكية كالاجتماعية. القاىرة مكتبة ٕٓٓٓمراد، صلبح أحمد )
 لمصرية.الانجمك ا

(. أثر استخداـ نمطي الذكاء العاطفي ٕٕٓٓمصطفى عكدة جكيفؿ، نكرا المييرات، & صفاء الملبحيـ. )
كالذكاء المكاني/البصرم في التدريس عمى التحصيؿ في العمكـ كالتفكير التأممي لطمبة الصؼ 

 ‎(.ٔ)ٕٛ ة،مجمة الجامعة الإسلبمية لمدراسات التربكية كالنفسي الثامف الأساسي في الأردف.
(. تنمية ميارات الاستماع كالقراءة لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية ٕٕٓٓمکرـ عبد الحارس عبد المالک، ق. )

( ٔ)ٕ المجمة التربكية لتعميـ الکبار، ((.VAKTبطيئي التعمـ باستخداـ إستراتيجية الحكاس المتعددة
 ،ٕٗٚ-ٜٗٛ.‎‎ 

(. أثر إستراتيجية الحكاس المتعددة في تحسيف القراءة ٕٕٔٓالمنيؼ، س. ع. ح.، & سارة عبد الله حمد. )
المجمة العربية لعمكـ الإعاقة  لدل التمميذات ذكات صعكبات التعمـ مف كجية نظر معمماتيـ.

 ‎.ٜٛٔ-٘ٚٔ( ، ٛٔ)٘ كالمكىبة،
الفكرية في تدريس الميارات العددية لدل التلبميذ ذكم الإعاقة VAKT(. إستراتيجية ٜٕٔٓالنفيعي، كضحى. )

، ٚ، المجمة العربية لعمكـ الإعاقة كالمكىبة، عABAضمف التصميـ التجريبي ذم النزعة الفردية 
 جامعة شقراء.
(. فعالية برنامج قائـ عمى إستراتيجية الحكاس المتعددة في تنمية الكعي ٕٕٓٓكىداف حميد عمارة، ك. )

مجمة کمية التربية.  الفكنكلكجي لأطفاؿ الركضة المعرضيف لخطر صعكبات القراءة.
 ‎.ٕٔٚ-ٛٚٙ( ، ٕٖ)ٕٖ بكرسعيد،

 . ٜ٘( نشكء عمـ الذكاء البصرم، مجمة الحكار المتمدف، عٕٛٔٓيكسؼ، محمد. )
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