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لغوية لدى أطفال إضطراب  برنامج تدريبى لتحسين القدرات النفس
 التعمم المحدد

 إعـــداد                                               

 أسماء محمد عبد الله عبد السلام                         
                         إشراف                   

                 
 ى  ربيععم طفعع   ءد/ولا.أ

 أستاذ الصحة النفسية             
  جامعةةةةةة بنةةةةة  سةةةةة ي  -كليةةةةةة الت بيةةةةةة 

.        . 

                                                            أ.د/هالةعبذالقادرالسنوسى                                                                                                         
 مناهج  ط ق التد يسستاذ الأ
                                بني س ي  جامعة -بكلية ت بية         

 مستخلصال

إلى برنامج تدريبى لتحسيف القدرات النفس لغوية لدى الأطفاؿ ذوى  ىدف البحث      
أطفاؿ مف  (01إضطراب التعمـ المحدد, وتكونت عينة الدراسة مف مجموعة واحدة قواميا)

فى القدرات النفس  مما يعانوف مف قصور, إناث( 4-ذكور 6)ذوى إضطراب التعمـ المحدد
لغوية والتى تشمؿ الاستقباؿ السمعى, الاستقباؿ البصرى, الترابط السمعى, الترابط البصرى, 
التعبير المفظى, التعبير اليدوى, الإغلاؽ البصرى, الإغلاؽ السمعى, الذاكرة السمعية 

تراوح أعمارىـ المتتالية, الذاكرة البصرية المتتالية, مزج الأصوات, الذاكرة العاممة, مما ت
نحراؼ معيارى قدره)6881( سنوات, بمتوسط عمرى )01 -6الزمنية ما بيف ) (, 18788(, وا 

وتمثمت أدوات البحث الحالى فى)مقياس ستانفورد بنية لمذكاء الصورة الخامسة, ومقياس 
القدرات النفس لغوية " إعداد الباحثة" , وبرنامح تدريبى لتحسيف القدرات النفس لغوية لدى 
الأطفاؿ ذوى إضطراب التعمـ المحدد, "إعداد: الباحثة", وأسفرت نتائج البحث عف تحقؽ 
جميع فروض الدراسة, وتحقؽ البرنامج التدريبى لتحسيف القدرات النفس لغوية لدى أطفاؿ ذوى 

 إضطراب التعمـ المحدد.
 المحدد(. إضطراب التعمم  –القدرات النفس لغوية  -برنامج تدريبىالكممات المفتاحية: )
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A training Program to improve the Psycholinguistic 
abilities of Children with Specific Learning Disorder  

                                         Abstract                 
         Research aimed to Provide a Training Program to Improve the 
Psycholinguistic abilities of Children with Specific Learning 
Disorders.The study sample consisted of one group consisting of 
(10)children with specific learning disorders (6males,4 females),who 
suffer from deficiencies in psycholinguistic abilities ,which include 
:Auditory reception ,visual reception,auditory association,visual 
association,  verbal expression ,manual expression ,visual 
closuer,auditory closuer,consecutive auditory memory consecutive 
visual memory,blending of sounds ,working memory ,with a 
chrological age ranging between (6-10)years with an average age of 
(6.80).And a  standard deviation of(0.788),and the tools of the current 
research were the stanford scale of intelligence ,from five ,the 
psycholinguistic Abilities scale ,prepared by the researcher and a 
training  program to improve the psycholinguistic abilities of children 
with a specific learning disorder "prepared by the researcher" the 
results of the research resulted in the fulfillment of all the hypotheses 
of the study ,and The Training Program to Improve the 
Psycholinguistic abilities of Children with Specific Learning Disorders 

was achieved.                                                 
Key Words: (Training Program-Psyocholinguistic Abilities –Specific 

Learning Disorder) 
 

 
 
 

  :ةمقدمال
ساسػػية لتربيػػة الػػنشء الابتدائيػػة عمػػى أنيػػا المرحمػػة الأ ينظػػر العػػالـ المتقػػدـ إلػػى المرحمػػة      

وتػهىمييـ لمتوافػؽ مػع المجتمػع والتفاعػؿ معػو وبقػدر الاىتمػاـ بيػذه المرحمػة يصػبح التمميػذ قػادرا 
عمى الإسياـ فػى تقػدـ المجتمػع والنيػوض بػو, كمػا تعػد مرحمػة النيضػة التعميميػة والرياديػة فػى 

ا تعتبػػر ىػػذه المرحمػػة بدايػػة بنيػػة المجتمػػع حيػػث أنيػػا مرحمػػة البيئػػة الثانيػػة لمتمميػػذ بعدالأسػػرة, كمػػ
الػػنقش العممػػى والفكػػرى فػػى ذىػػف التمميػػذ والػػذى يسػػتمر معػػو طػػواؿ حياتػػو العمريػػة, ويتعػػرض 
تلاميذ المرحمة الإبتدائية إلى العديد مف المشكلات يػهتى فػى مقػدمتيا إضػطرابات تعمػـ, لكونيػا 
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واسع المجاؿ, حيث  قت اىتمامامف أكثر مجالات التربية الخاصة التى نمت بصورة سريعة ولا
إعػػداد التلاميػػذ الػػذيف يصػػنفوف فػػى نطػػاؽ ىػػذه الفئػػة فػػى زيػػادة مسػػتمرة ممػػا جعميػػـ يمثمػػوف أف 

 (.4: 4104أكثر الفئات فى مجاؿ التربية الخاصة)محمود سعدات, 
ضػطراباتتعمـ نمائية و  ضطراباتإإلى وتنقسـ ىذه الفئة         كاديميػة, والتمميػذ الػذى أتعمػـ  ا 
كػػػاديمى داء الأتعمػػػـ نمائيػػػة يعػػػانى صػػػعوبة فػػػى الػػػتعمـ وتحػػػدث فجػػػوة بػػػيف الأ باتإضػػػطرالديػػػو 

داء المتوقػع) تحصػػيؿ مػنخفض( فيواجػػو صػعوبة فػى اسػػتقباؿ المعمومػات وتكامميػػا الحقيقػى والأ
سترجاعيا وقد تقترف لدية أكثر مف صعوبة فى الوقت ذاتو, لذلؾ فهف أى انحراؼ نمائى فػى ا  و 

اوالانتبػػاه أوالػػذاكرة أوالمغػػة يػػؤدى بالضػػرورة  دراؾسػػية مثػػؿ التفكيػػر أوالإالعمميػػات النفسػػية الأسا
رتباطيػػة عاليػػة بػػيف إإلػػى إضػػطراب تعمػػـ أكػػاديمى لاف أغمػػب الدراسػػات تؤكػػد أف ىنػػاؾ علاقػػة 

 (.4: 4104كاديمية)عبير عبدالله, ضطرابات النمائية والأالإ
لمطفػؿ منػوط بنمػوه المغػوى, وأنػو كممػا  ويرى عممػاء التربيػة وعممػاء الػنفس أف النمػو العقمػى    

تطػػورت واتسػػعت لغػػة ىػػذا الطفػػؿ ارتقػػت قدراتػػو العقميػػة فينمػػو ذكائػػو وقػػوى تفكيػػره. لقػػد اعتبػػرت 
الميػػػػػارات المغويػػػػػة مؤشػػػػػرا ميمػػػػػا لمعرفػػػػػة نسػػػػػبة الػػػػػذكاء. وبيػػػػػذا اعتبػػػػػرت المغػػػػػة ولغػػػػػة الكػػػػػلاـ 

خصػػابو وتطػػويره , كمػػا اعتبػػرت مظيػػرا بالخصػػوص عػػاملا ميمػػا مسػػاعدا عمػػى نمػػو التفكيػػر وا 
لتطوره ومقياسا لمعرفو مدى ىػذا التطػور, وأصػبح ضػعؼ النمػو المغػوى فػى كثيػر مػف الاحيػاف 
دلػػيلا عمػػى بػػطء أو تعثػػر الادراؾ أو ضػػعؼ الػػذاكرة أو تبمػػد الػػذىف أو خمولػػة والعكػػس صػػحيح 

 (.454: 4104أيضا)معمر اليوارنو, 
ات الػػػػنفس لغويػػػػة تنظيميػػػػا وتنميتيػػػػا فػػػػى واىتمػػػػت معظػػػػـ الػػػػدوؿ المتقدمػػػػة بدراسػػػػة القػػػػدر       

الأطفػػاؿ ممػػا لا شػػؾ فيػػو أف تنميػػة ىػػذه القػػدرات أو تصػػحيحيا لأمػػر حيػػوى فػػى تربيػػة الأطفػػاؿ 
و )حيدر  Mcshane,1988)وخصوصا فى الطفولة المبكرة, وأكدت دراسة كلا مف لماشينا )

والمؤشرات التػى  ( عمى أف صعوبات اكتساب المغة مف أوؿ العلامات4100سكر, ىالو غانـ,
تـ ملاحظتيا عمى الفرد الذى يفتقر إلى تطور القدرات العقمية المعرفية, والعمميات النفسية مػف 

 جيو أخرى.
وقػػػد ظيػػػر مصػػػطمح القػػػدرات الػػػنفس لغويػػػة والػػػذى يعبػػػر عػػػف العمميػػػات العقميػػػة المعرفيػػػة      

الػذى حػاوؿ  Ascbrolالمسئولة عف صػدور المغػة لممػرة الأولػى فػى كتابػات اسػكبروؿ الفرنسػى 
الػػربط بػػػيف المسػػػتويات العقميػػػة المختمفػػة ومسػػػتويات المغػػػة وقػػػد اقتػػرح اربعػػػة مسػػػتويات معروفػػػة 
باسمو فى التمييز بيف درجات الضعؼ العقمى ولكنو لـ يتمكف مػف إنشػاء مقيػاس لغػوى يػتمكف 
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العممػاء إلػى بو مف الكشؼ عف القصور فى القدرات المغوية وتفسيرىا فكؿ مرة يصؿ فييػا أحػد 
 (.0986وسيمة كاف ينقصيا اطار نظرى تستند إليو)فاروؽ صادؽ, ىدى برادة, 

إلػػأ أف ضػػعؼ التكامػػؿ السػػمعأ  Terband et,al (2014) وأشػػارت نتػػائج دراسػػة     
اَ رئيسيا فأ اضطرابات النطؽ النمائية, وأنيػـ غيػر قػادريف عمػأ تعػويض رد ر الحركأ يمعب دو 

  الفعؿ السمعأ المشوش.
طفػاؿ لأأف الصػعوبة فػأ التمييػز السػمعأ لػدى ا (010 :4118) ويشير سعيد عبد الحميد    
ضػػطرابات النطػػؽ لػػػدييـ, والػػذي يبػػدو فػػأ عػػػدـ إقػػػد يكػػوف وراء المحػػدد الػػتعمـ  إضػػطرابذوى 

قػػدرتيـ عمػػى إدراؾ الفػػرؽ بػػيف أصػػوات الحػػروؼ المختمفػػة ومػػف ثػػـ يبػػدؿ نطقيػػا مكػػاف بعضػػيا 
 .)ؾ, ؽ) (س, ص, ث( )ط, ت)ت المتشابية منيا مثؿصوالأسيما ا لاالبعض و 

وييدؼ البحث إلى تحسيف القدرات النفس لغوية لدى أطفاؿ ذوى اضطراب التعمـ المحػدد      
-Wallach and Smith: 1977: 58)(Lavin: 1995: 25-257)ويػذىب كلامػف

مـ المحػدد إلى أنو ولسػنوات طويمػة ظػؿ المتخصصػوف فػى التربيػة يػروف أف إضػطراب الػتع(61
لدى الأطفاؿ يرجع إلى وجود خمؿ فى الإدراؾ البصرى, مما جعؿ الميتمػيف بمجػاؿ إضػطراب 
الػػػتعمـ المحػػػدد يجعمػػػوف مفيػػػوـ إضػػػطراب الػػػتعمـ المحػػػدد مرادفػػػا لمصػػػطمح الإعاقػػػات الإدراكيػػػة 
ذاىبػػيف إلػػى أف ىنػػاؾ ارتباطػػا قويػػا بػػيف عػػدـ قػػدرة الأطفػػاؿ عمػػى الػػتعمـ وأدائيػػـ فػػى اختبػػارات 

لػػػادراؾ البصػػػرى, واختبػػػار بنػػػدر جشػػػطمت  Forstigدراؾ البصػػػرى مثػػػؿ: اختبػػػار فورسػػػتج الإ
وكػذلؾ بعػض الاختبػارات البصػرية  Visual- Motor Bender Gestaltالبصػرى الحركػى 

( وعميو فإف الميتميف بالعلاج ذىبوا فى تػدخميـ ITPAفى بطارية إلينوى لمقدرات النفس لغوية)
لػتعمـ المحػدد إلػى عػلاج صػعوبات القػراءة وذلػؾ مػف خػلاؿ عػلاج مع الأطفاؿ ذوى إضطراب ا

ضطراباتو, ولكى يتقف الطفؿ القراءة والكتابة لابد أف يطور ويتقف  صعوبات الإدراؾ البصرى وا 
العديػػػد مػػػف الميػػػارات الضػػػرورية فػػػى الإدراؾ والتناسػػػؽ البصػػػرى الحركػػػى, والتمييػػػز البصػػػرى, 

رب ىػػذه الوظػػائؼ يصػػبح الطفػػؿ لديػػة إضػػطراب فػػى والػػذاكرة السػػمعية والبصػػرية, وحػػيف تضػػط
 تعمـ القراءة والكتابة والمغة.

طفػاؿ الػذيف %مػف الأ 88إلػأ أف  Brancalioni et,al (2012) كمػا توصػمت دراسػة     
لػػدييـ صػػعوبات فػػأ التمييػػز السػػمعأ, وىػػذه  (عينػػة الدراسػػة)يعػػانوف مػػف اضػػطرابات صػػوتية 

طفاؿ لأضطراب, ووجد أف الاكبر سنا, وأشد وفقا لشدة الأطفاؿ الأالصعوبات كانت أقؿ لدي ا
  .الذكور لدييـ صعوبات أكبر فأ تمييز أصوات الكلاـ
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ف لاالعديػد مػف الدراسػات والبحػوث السػابقة مثػؿ دراسػة شػاىيف رسػ ونظرا لذلؾ فقد تناولػت     
, دارسػة ريافكقيف اطفاؿ المعلأدارؾ السمعأ والبصري لدي الإوالتأ اىتمت بدارسة ا( 4114)

دارؾ السػػػمعأ لإوالتػػػأ ىػػػدفت إلػػػأ التعػػػرؼ عمػػػأ فعاليػػػة برنػػػامج لتنميػػػة ا( 4115د )يػػػامرفػػػت ز 
طفاؿ ما قبؿ المدرسة, و دراسػة لألنجميزية لإستعداد لمقراءة فأ المغة الاوالبصري فأ اكتساب ا

السػمعأ دراؾ لإوالتأ ىدفت إلأ التعرؼ عمأ فعاليػة برنػامج لتنميػة ا (4100) ىرحاب الصاو 
والتػػأ  (4100)سػػتعداد القرائػػأ لػػدي طفػػؿ الروضػػة ذو صػػعوبات الػػتعمـ, دراسػػة عػػزة عافيػػةوالا

دارؾ السػمعأ والبصػري لإانتبػاه و تناولت فاعميػة برنػامجيف لػتعمـ التواصػؿ المفظػأ فػأ تنميػة الا
 دور بيئػة الحضػانة( 4104)اسػة سػماح مػرزوؽر القابميف لمػتعمـ, د فكريا طفاؿ المعاقيفلأالدي 

والتػػػأ  (4104)ء عمػػػألادراؾ البصػػػري, ودراسػػػة نجػػػطفػػػاؿ بعػػػض ميػػػارات الإفػػػأ إكتسػػػاب الأ
دراؾ لإطفػػػػاؿ عمػػػػى تنميػػػػة بعػػػػض الميػػػػارات الأت انشػػػػطة المصػػػػورة فػػػػأ مجػػػػالاالأبحثػػػػت دور 

 البصري لدى طفؿ الروضة.
كتسػػاب الميػػارت المغويػػة, لإدراؾ البصػػري والسػػمعأ بمثابػػة متطمػػب سػػابؽ لإكمػػا يعػػد ا       

ؾ البصػػري والتفكيػػر ادر لإقػػة ارتباطيػػة سػػابقة بػػيف اأوضػػحت الدارسػػات السػػابقة وجػػود علا كمػػا
ؾ البصػػػري تقػػػؼ ادر لإافػػػات فػػأ عمميػػػة احر والمغػػة ومسػػػتوي التحصػػػيؿ بصػػفة عامػػػة, وأف أي ان

زيػػػداف  )اءة والكتابػػػة والرياضػػػياتر تعمػػػـ القػػػ إضػػػطرابوخاصػػػة  المحػػػدد الػػػتعمـ إضػػػطرابخمػػػؼ 
 (.4110السرطاوي وآخروف, 

وليذا يستيدؼ البحث الحالى الوقوؼ عمى برنػامج تػدريبى لتحسػيف القػدرات الػنفس لغويػة      
لدى الأطفاؿ ذوى اضطراب التعمـ المحدد, ويهتى ذلؾ انطلاقا مػف تطػوير العػامميف فػى مجػاؿ 
التربيػػة الخاصػػػة فػػإف مشػػػكمة البحػػث الحػػػالى تتحػػدد مػػػف خػػلاؿ الإجابػػػة عمػػى السػػػؤاؿ الرئيسػػػى 

 التالى:
اأىمية برنامج تدريبى لتحسين القددرات الدنفس لغويدة لددى الطفدال ذوى اضدطراب الدتعمم م" 

 المحدد".
 مشكمة البحث:

تتضح مشكمة البحث الحالى مف خلاؿ عمؿ الباحثة فى مجاؿ ذوى الإحتياجات الخاصة      
ـ وخاصة مع أطفاؿ مف ذوى إضطراب الػتعمـ المحػدد, وتبػيف أف الأطفػاؿ ذوى اضػطراب الػتعم

الاسػػػتقباؿ  -المحػػػدد لػػػدييـ قصػػػور فػػػى القػػػدرات الػػػنفس لغويػػػة المتمثمػػػة فى)الاسػػػتقباؿ السػػػمعى
الػػذاكرة  -الػػذاكرة السػػمعية -التعبيػػر المغػػوى -التػػداعى البصػػرى -التػػداعى السػػمعى -البصػػرى
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الػػذاكرة  -مػػزج الأصػػوات -الإغػػلاؽ السػػمعى -الإغػػلاؽ البصػػرى -الإغػػلاؽ المغػػوى -البصػػرية
اتجيػػت الباحثػػة عمػػى عمػػؿ برنػػامج تػػدريبى لتحسػػيف القػػدرات الػػنفس لغويػػة لػػدى  العاممػػة( ولػػذلؾ

تكػػػويف  –الػػػذاكرة  –الإدراؾ  -الأطفػػػاؿ ذوى إضػػػطراب الػػػتعمـ المحػػػدد المتمثمػػػة فػػػى ) الانتبػػػاه
مفيوـ(, وىذا ما جعؿ الباحثة تتوجو إلى البحث والدراسة عف ماىية القدرات النفس لغوية ولقد 
توصػمت إلػى أف القػدرات الػنفس لغويػة مصػػطمح يعبػر عػف العمميػات العقميػة المعرفيػة المسػػئولة 

 الػذى حػاوؿ الػربط بػيف Ascbrolعف صدور المغة لممرة الأولى فى كتابات اسكبروؿ الفرنسى 
المسػػتويات العقميػػة المختمفػػة ومسػػػتويات المغػػة وقػػد إقتػػرح أربعػػػة مسػػتويات معروفػػة باسػػمو فػػػى 
التمييػػز بػػيف درجػػات الضػػعؼ العقمػػى ولكنػػو لػػـ يػػتمكف مػػف إنشػػاء مقيػػاس لغػػوى يػػتمكف بػػو مػػف 
الكشؼ عف القصور فى القدرات المغوية وتفسيرىا فكؿ مرة يصػؿ فييػا أحػد العممػاء إلػى وسػيمة 

 lllionis 0958طار نظرى تستند إليو. وفى أحد المحاضرات فى جامعة الينوى كاف ينقصيا إ
University   قػػػدـ أوسػػػجود نموذجػػػا يشػػػرح العمميػػػات الػػػنفس لغويػػػة والتػػػى سػػػميت فيمػػػا بعػػػد

 (.0986بالقدرات النفس لغوية )فاروؽ صادؽ, ىدى برادة, 
ى قصور فى اضطراب وتوضح الباحثة أف الخمؿ فى القدرات النفس لغوية يؤدى إل      

 )  كما توصمت دراسةالتعمـ المحدد المتمثمة فى)الانتباه_ الإدراؾ_ الذاكرة_ تكويف مفيوـ
Brancalioni et,al (2012) طفاؿ الذيف يعانوف مف اضطرابات %مف الأ 88إلأ أف

لدييـ صعوبات فأ التمييز السمعأ, وىذه الصعوبات كانت أقؿ لدي  (عينة الدراسة)صوتية
طفاؿ الذكور لدييـ صعوبات لأضطراب, ووجد أف الإكبر سنا, وأشد وفقا لشدة الأؿ اطفالأا

  .أكبر فأ تمييز أصوات الكلاـ
العديػػػػد مػػػػف الدراسػػػػات والبحػػػػوث السػػػػابقة مثػػػػؿ دراسػػػػة شػػػػاىيف  ونظػػػػرا لػػػػذلؾ فقػػػػد تناولػػػػت     
, فكريػا طفاؿ المعوقيفلأدارؾ السمعأ والبصري لدي الإوالتأ اىتمت بدارسة ا( 4114)فلارس

ؾ السمعأ ادر لإوالتأ ىدفت إلأ التعرؼ عمأ فعالية برنامج لتنمية ا (4115د)يادارسة مرفت ز 
          طفاؿ ما قبؿ المدرسة, و دراسػة لألنجميزية لإستعداد لمقراءة فأ المغة الاوالبصري فأ اكتساب ا

دراؾ السػمعأ لإوالتػأ ىػدفت إلػأ التعػرؼ عمػأ فعاليػة برنػامج لتنميػة ا (4100)رحاب الصاوي
والتػػأ  (4100)سػػتعداد القرائػػأ لػػدي طفػػؿ الروضػػة ذو صػػعوبات الػػتعمـ, دراسػػة عػػزة عافيػػةوالا

دارؾ السػمعأ والبصػري لإانتبػاه و تناولت فاعميػة برنػامجيف لػتعمـ التواصػؿ المفظػأ فػأ تنميػة الا
الحضػانة  دور بيئػة( 4104)اسة سماح مرزوؽ ر القابميف لمتعمـ, د فكريا طفاؿ المعاقيفلأالدي 

والتػػػأ  (4104)ء عمػػػألادراؾ البصػػػري, ودراسػػػة نجػػػطفػػػاؿ بعػػػض ميػػػارات الإفػػػأ إكتسػػػاب الأ
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دراؾ لإطفػػػػاؿ عمػػػػى تنميػػػػة بعػػػػض الميػػػػارات الأت انشػػػػطة المصػػػػورة فػػػػأ مجػػػػالاالأبحثػػػػت دور 
 البصري لدى طفؿ الروضة.

لغويػة لػدى  ومف ثـ تسعى الدراسة الحالية إلى تقديـ برنامج تدريبى لتحسيف القدرات النفس    
الأطفػػػاؿ ذوى اضػػػطراب الػػػتعمـ المحػػػدد, ويشػػػمؿ التطبيػػػؽ أنشػػػطة تيػػػدؼ إلػػػى تحسػػػيف القػػػدرات 

 -التػػػػداعى السػػػػمعى -الاسػػػػتقباؿ البصػػػػرى -الػػػػنفس لغويػػػػة المتمثمػػػػة فػػػػى )الاسػػػػتقباؿ السػػػػمعى
 -الاغػػػلاؽ المغػػػوى -الػػػذاكرة البصػػػرية -الػػػذاكرة السػػػمعية -التعبيػػػر المغػػػوى -التػػػداعى البصػػػرى

مػػزج الأصػػوات( والحػػد مػػف ظيػػور قصػػور يػػؤدى إلػػى  -الاغػػلاؽ السػػمعى -لبصػػرىالاغػػلاؽ ا
 إضطراب التعمـ المحدد.

 واتساقًا مع كل ما سبق يمكن تحديد مشكمة الدراسة في السؤالين الرئيسين التاليين:
مدددا مددددى أىميدددة البرندددامج التددددريبى لتحسدددين القددددرات الدددنفس لغويدددة لددددى أطفدددال  (1

 إضطراب التعمم المحدد؟المجموعة التجريبية ذوى 
ما مدى استمرارية البرنامج التدريبى لتحسين القدرات النفس لغوية لدى أطفال ذوى  (2

 إضطراب التعمم المحدد بعد انتياءه وبعد فترة المتابعة؟
 أىداف البحث:

ييدؼ البحث الحالأ بشكؿ أساسػأ إلػى تحسػيف القػدرات الػنفس لغويػة لػدى الأطفػاؿ ذوى      
 ـ المحدد, ويتفرع مف ىذا اليدؼ الأساسأ أىدافًا فرعية تتمثؿ فأ الآتأ: اضطراب التعم

التعرؼ عمى أىمية البرنامج التدريبى لتحسػيف القػدرات الػنفس لغويػة لػدى الأطفػاؿ فػأ  -
 المجموعة التجريبية مف ذوى إضطراب التعمـ المحدد.

س لغويػػػة لػػػدى التعػػرؼ عمػػػى مػػػدى اسػػػتمرارية البرنػػػامج التػػدريبى لتحسػػػيف القػػػدرات الػػػنف -
الأطفػػاؿ ذوى اضػػطراب الػػتعمـ المحػػدد بعػػد الانتيػػاء مػػف تطبيػػؽ البرنػػامج وكػػذلؾ بعػػد 

 القياس التتبعأ.
 أىمية البحث:

تنبع أىمية البحث الحالى فى معرفػة مػدى أىميػة البرنػامج التػدريبى لتحسػيف القػدرات الػنفس    
لغوية لػدى الأطفػاؿ ذوى اضػطراب الػتعمـ المحػدد, وعمػى ىػذا تتحػدد أىميػة الدراسػة مػف خػلاؿ 

 جانبيف ميميف ىما:
 أىمية النظرية:
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ت الػنفس لغويػة لػدى الأطفػاؿ تهتى أىمية ىذه النظرية فى تسميط الضوء عمى تحسيف القدرا   
ذوى إضطراب التعمـ المحػدد مػف حيػث شػرح وتوضػيح ماىيػة القػدرات الػنفس لغويػة  وتوضػيح 
ماأىمية القدرات النفس لغوية لدى الأطفاؿ ذوى إضطراب التعمـ المحدد  ومف ثػـ فػإف الدراسػة 

لإرشاد والتػدريب لفئػة الحالية تعبر عف حاجة البحث العممأ إلى القياـ بدراسات تدخمية لتقديـ ا
إضػػطراب الػػتعمـ المحػػدد, والتػػأ أصػػبح الاىتمػػاـ بيػػا ضػػرورة اجتماعيػػة تػػرتبط بثقافػػة المجتمػػع  

 مما يجعميا جديرة بهف تكوف موضع الاىتماـ البحثأ.
 أىمية التطبيقية:

مػػػدى تػػػهثير البرنػػػامج التػػػدريبى لتحسػػػيف  ومعرفػػػة بحػػػث,مػػػف نتػػػائج تطبيػػػؽ ال الاسػػػتفادة (0
مػػػف خػػػلاؿ وذلػػػؾ القػػػدرات الػػػنفس لغويػػػة لػػػدى الأطفػػػاؿ ذوى اضػػػطراب الػػػتعمـ المحػػػدد, 

 مجموعة مف الأنشطة المختمفة التأ تعمؿ عمى تحسيف القدرات النفس لغوية.
 توفير أنشطة وأدوات لتحسيف القدرات النفس لغوية لمحد مف إضطراب التعمـ المحدد. (4
ىػذه الدراسػة فػأ مسػاعدة المختصػيف والميتمػيف بمجػاؿ اضػطراب الػتعمـ المحػدد تسيـ  (8

فػػى معرفػػة كػػؿ مػػا ىػػو جديػػد مػػف مػػداخؿ إرشػػادية وتدريبيػػة تعمػػؿ عمػػى تقويػػة طاقػػاتيـ 
وقػػػػدراتيـ وتوظيفيػػػػا عنػػػػد عمميػػػػة تحسػػػػيف القػػػػدرات الػػػػنفس لغويػػػػة لػػػػدى الأطفػػػػاؿ ذوى 

 اضطراب التعمـ المحدد.
 مصطمحات البحث:

  التدريبى:البرنامج 
( بهنػػو مجموعػػة مػػف الأنشػػطة التػػى 77: 4100)حسددن شددحاتو وزينددب النجدداريعػػرؼ     

تيدؼ إلى إعداد الأفػراد وتػدريبيـ فػى مجػاؿ معػيف وتطػوير ميػاراتيـ واتجاىػاتيـ بمػا يتفػؽ 
 مع الخبرات التعميمية لممتدربيف ونموىـ وحاجاتيـ لتنمية ميارة ما.

موعػة مػف الأنشػطة التػى تيػدؼ إلػى إعػداد الأطفػاؿ وتػدريبيـ مجوعرفتو الباحثة إجرائيا:      
فػػػى )الاسػػػتقباؿ السػػػمعى و البصػػػرى, والتػػػرابط السػػػمعى والبصػػػرى, والتعبيػػػر المفظػػػى واليػػػدوى, 
والاغػػػلاؽ البصػػػرى والسػػػمعى, الػػػذاكرة السػػػمعية والبصػػػرية المتتاليػػػة, مػػػزج الأصػػػوات, الػػػذاكرة 

 النفس لغوية. العاممة( لتحسيف وتطوير مياراتيـ وقدراتيـ
 :القدرات النفس لغوية 
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تعد القدرات الػنفس لغويػة مػف الموضػوعات اليامػة فػى مجػاؿ عمػـ الػنفس التربػوى بصػفة       
عامػػة, حيػػث أف اكتسػػاب المغػػة ونمػػو القػػدرات المغويػػة يتوقػػؼ عمػػى مقػػدار مػػا يحققػػو الفػػرد مػػف 

كممػا واجػو صػعوبات تعمػـ  قدرات نفس لغوية, وكمما انخفضت القدرات النفس لغويػة لػدى الفػرد
 نمائية.
بػػهنيـ الأطفػػاؿ الػػذيف لػػدييـ قصػػور فػػى القػػدرات الػػنفس لغويػػة  وعرفتددو الباحثددة إجرائيددا:      

متمثمػػة فػػى العمميػػات العقميػػة المعرفيػػة التػػى تػػؤدى إلػػى اضػػطراب فػػى الػػتعمـ وتشمؿ)الأسػػتقباؿ 
التعبيػػر  -التعبيػػر المفظػػى -التػػرابط البصػػرى -التػػرابط السػػمعى -الأسػػتقباؿ البصػػرى -السػػمعى
الػػذاكرة السػػمعية  -الػػذاكرة البصػػرية المتتاليػػة -الإغػػلاؽ السػػمعى -الإغػػلاؽ البصػػرى -اليػػدوى
ويقػاس بالدرجػػة التػى يحصػػؿ عمييػػا كػؿ طفػػؿ مػػف  (الػػذاكرة العاممػػة -مػػزج الأصػوات -المتتاليػة

ى ىػػػذه الدراسػػػة أطفػػاؿ العينػػػة بنػػػاء عمػػػى مقيػػػاس القػػػدرات الػػػنفس لغويػػػة الػػػذى أعدتػػػو الباحثػػػة فػػػ
 ( سنوات.01: 6وتتراوح أعمارىـ مف )

 :إضطراب التعمم المحدد 
الػػتعمـ النوعيػػة أو الخاصػػة والمحػػددة اضػػطرابات  اضػػطرابات DSM-(2021)5 ويعػػرؼ      

تشخيصػيا لػدى  ويمتػدعصبية نمائية عادة يتـ تعرفيا وتشخيصيا لدى أطفاؿ مرحمػة المدرسػة, 
 وتتصػؼ ىػذه الاضػطرابات بمعانػاة المصػاب بيػا مػف صػعوبات أو ,البعض إلػى سػنوات الرشػد

إعاقػػة مسػػتمرة فػػأ واحػػدة أو أكثػػر مػػف المجػػالات الأكاديميػػة التاليػػة: القػػراءة, التعبيػػر الكتػػابأ, 
قترف اضطراب التعمـ النػوعأ أو الخػاص بغيػره مػف الاضػطرابات العصػبية النمائيػة , ويالحساب

يػػػنجـ عػػػف  وغالبًػػػا, المصػػػاحب بالنشػػػاط الحركػػػأ الزائػػػدالأخػػػرى مثػػػؿ اضػػػطراب قصػػػور الانتبػػػاه 
القصػػػور فػػػأ ىػػػذه الميػػػارات مشػػػكلات نوعيػػػة فػػػأ تعمػػػـ الموضػػػوعات الدراسػػػية مثػػػؿ: التػػػاري , 
الحساب, العموـ, والدراسات الاجتماعية, فضلًا عف تهثيراتيا السمبية عمى أنشطة الحياة اليومية 

 .وعمى تفاعلات المتعمـ الاجتماعية
: بهنيـ الأطفاؿ الػذيف لػدييـ قصػور فػى العمميػات العقميػة المعرفيػة تو الباحثة إجرائياوعرف     

( سػػػنوات, وىػػػـ مػػػف ذوى الاداء المتوسػػػط أو فػػػوؽ المتوسػػػط, 01-6وتتػػػراوح أعمػػػارىـ مػػػابيف)
 ويؤدى إلى انخفاض أداىـ الاكاديمى, ويحتاج ىؤلاء الأطفاؿ إلى برامج خاصة لمتعمـ. 

 الإطار النظرى            
 المحور الول:القدرات النفس لغوية:
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تعد القدرات الػنفس لغويػة مػف الموضػوعات اليامػة فػى مجػاؿ عمػـ الػنفس التربػوى بصػفة       
عامػػة, حيػػث أف اكتسػػاب المغػػة ونمػػو القػػدرات المغويػػة يتوقػػؼ عمػػى مقػػدار مػػا يحققػػو الفػػرد مػػف 

رات النفس لغويػة لػدى الفػرد كممػا واجػو صػعوبات تعمػـ قدرات نفس لغوية, وكمما انخفضت القد
 نمائية.
( الميػػارات الػػنفس لغويػػة بهنيػػا قػػدرة 806: 4140)مكددارى ونجددوء شددوقى  ناىدددتعػػرؼ      

مركبػػة يمكػػف تحميميػػا إلػػى مكونػػات أبسػػط منيػػا تتمثػػؿ فػػى اختبػػار قػػدرة الطفػػؿ عمػػى الاسػػتجابة 
لكممات المكتوبة عف طريؽ مطابقة صورة مفيػوـ لممثيرات السمعية, والقدرة عمى فيـ الصور وا

مػػا مػػع صػػورة أخػػرى ذات علاقػػة, قػػدرة الطفػػؿ عمػػى ربػػط المفػػاىيـ والأفكػػار المقدمػػة لػػو بطريقػػة 
شػػفيية أو بصػػرية, قػػدرة الطفػػؿ عمػػى تػػذكر سمسػػمة مػػف الرمػػوز بعػػد سػػماعيا بصػػورة صػػحيحة, 

 ابقا.وتذكر رموز لا معنى ليا)أشكاؿ( بطريقة متسمسمة عرضت عميو س
بػػهنيـ الأطفػػاؿ الػػذيف لػػدييـ قصػػور فػػى القػػدرات الػػنفس لغويػػػة  وعرفتددو الباحثددة إجرائيددا:     

متمثمػػة فػػى العمميػػات العقميػػة المعرفيػػة التػػى تػػؤدى إلػػى إضػػطراب فػػى الػػتعمـ وتشمؿ)الأسػػتقباؿ 
التعبيػػر  -التعبيػػر المفظػػى -التػػرابط البصػػرى -التػػرابط السػػمعى -الأسػػتقباؿ البصػػرى -السػػمعى

الػػذاكرة السػػمعية  -الػػذاكرة البصػػرية المتتاليػػة -الإغػػلاؽ السػػمعى -الإغػػلاؽ البصػػرى -يػػدوىال
ويقػاس بالدرجػػة التػى يحصػػؿ عمييػػا كػؿ طفػػؿ مػػف  (الػػذاكرة العاممػػة -مػػزج الأصػوات -المتتاليػة

أطفػػاؿ العينػػػة بنػػػاء عمػػػى مقيػػػاس القػػػدرات الػػػنفس لغويػػػة الػػػذى أعدتػػػو الباحثػػػة فػػػى ىػػػذه الدراسػػػة 
 ( سنوات.01: 6رىـ مف )وتتراوح أعما

 ثانيا:أنواع القدرات النفس لغوية:
( بػػهف بطاريػػة إلينػػوى لمقػػدرات الػػنفس لغويػػة قامػػت فػػى 4101)السدديد سددميمانيؤكػػد       

تصػميميا عمػػى نمػػوذج أسػجود الػػنفس لغػػوى, وىػى بطاريػػة تتكػػوف مػف اثنػػى عشػػر اختبػػارا, 
لػػدى الأطفػػاؿ ذوى إضػػطراب تسػػتخدـ بيػػدؼ تشػػخيص صػػعوبات المغػػة, والتباعػػد الػػداخمى 

 التعمـ المحدد الذيف تتراوح أعمارىـ الزمنية ما بيف أربع إلى عشر سنوات.
 :ىػػػى قػػػدرة الفػػػرد عمػػػى فيػػػـ مايقػػػاؿ, والميػػػارات الاساسػػػية  ميدددارات اقسدددتقبال المغدددوى

لمنجػػاح فػػى ىػػذه العمميػػة ىػػى الاسػػتماع, ويتطمػػب تمقػػى الرسػػالة التػػى لا تنتقػػؿ وفيميػػا 
 (.088: 4140أسامو فاروؽ, عمى نحو صحيح)
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ويقصد بميارات الاستقباؿ قدرة الطفؿ عمى فيـ وسماع المغة دوف نطقيػا, وتتضػمف       
الفيػػػـ السػػػمعى, التمييػػػز السػػػمعى, التػػػذكر السػػػمعى) سػػػمر محمػػػود, أمينػػػة عبػػػدالله, حسػػػيف 

 (.480: 4108طاحوف,
 ويتضمف:

سػػتقباؿ السػػمعى بهنػػو قػػدرة ( الا77: 4108)السدديد صددقر يعػػرؼ  . الاسػػتقباؿ السػػمعى:0
الطفؿ عمى تمقى المثيرات السمعية الصػوتية كالكممػة المنطوقػة, وفييػا يقػوـ الفػرد باسػتقباؿ 
المثيرات الصوتية المختمفة مف خلاؿ حاسة السمع, ويمكف أف تقاس لدى الطفؿ بهف نمقى 

 عميو بعض الأسئمة.
ى المعمومػػات مػػف الرمػػوز البصػػرية, : ويعرفػػو بهنػػو قػػدرة الطفػػؿ عمػػى تمقػػ. الاسػػتقباؿ البصػػرى4

وىػػػى قػػػدرة الفػػػرد عمػػػى اسػػػتقباؿ المثيػػػرات البصػػػرية الموجػػػودة فػػػى البيئػػػة المحيطػػػة, مػػػف صػػػور 
وأشكاؿ ورسػوـ وأشػخاص, ويمكػف اختبػار قػدرة الاسػتقباؿ البصػرى عنػد الأطفػاؿ بحيػث نطمػب 

ى لوحػػة مػػف الطفػػؿ أف يشػػير إلػػى الصػػورة التػػى يسػػهؿ عنيػػا مػػف بػػيف أربػػع صػػور معروفػػة عمػػ
 أمامو.
 :وتقصػػد بػػو الباحثػػة قػػدرة الطفػػؿ ذوى إضػػطراب الػػتعمـ المحػػدد  ميددارات التددرابط المغددوى

 فى إدراؾ العلاقات بيف الرموز البصرية أو السمعية التى تتضمف:
يعػػرؼ بقػػدرة الطفػػؿ عمػػى ربػػط المفػػاىيـ المقدمػػة إليػػو بصػػريا, وىػػى مػػف  . التػػرابط البصػػرى:8

ريػػػة فػػػى السػػػياؽ التعميمػػػى خاصػػػة أف الطفػػػؿ يتعػػػرض لمثيػػػػرات الميػػػارات الػػػنفس لغويػػػة الجوى
بصرية متنوعة أثناء التعمـ ويحتاج لاستيعاب وفيـ وربط تمؾ المثيرات البصرية )السػيد صػقر, 

4108 :78.) 
ويعػرؼ بهنػػو قػدرة الطفػؿ عمػػى ربػط المفػاىيـ المقدمػة إليػػو شػفييا سػواء مػػف .التػرابط السػمعى: 4

رانػػػو, حيػػػث يعػػػد التػػػداعى السػػػمعى مػػػف الميػػػارات الػػػنفس لغويػػػة خػػػلاؿ المعمػػػـ أو مػػػف خػػػلاؿ اق
 الاساسية فى عممية التعمـ داخؿ الصؼ الدراسى.

طفػاؿ لأأف الصعوبة فأ التمييز السػمعأ لػدى ا (010:4118) سعيد عبد الحميدويشير      
ضػػطرابات النطػػؽ لػػػدييـ, والػػذي يبػػدو فػػأ عػػػدـ إقػػػد يكػػوف وراء المحػػدد الػػتعمـ  إضػػطرابذوى 

قػػدرتيـ عمػػى إدراؾ الفػػرؽ بػػيف أصػػوات الحػػروؼ المختمفػػة ومػػف ثػػـ يبػػدؿ نطقيػػا مكػػاف بعضػػيا 
 .)ؾ, ؽ) (س, ص, ث( )ط, ت)صوات المتشابية منيا مثؿلأسيما ا لاالبعض و 
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  :ىػػى إحػػدى مظػػاىر التواصػػؿ المغػػوى القػػائـ عمػػى الأصػػوات ميددارات التعبيددر المغددوى
جػػػات والمشػػػاعر وغيػػػر ذلػػػؾ )حمػػػػدى المنطوقػػػة بيػػػدؼ التعبيػػػر عػػػف الأفكػػػػار والاحتيا

 (841: 4104ياسيف,  عماد حسيف, ىياـ شاىيف,
: 4104) حمدددى ياسددين, عمدداد حسددين, وىيددام شدداىينويشػػير كػػلا مػػف  . التعبيػػر المفظػػى:5

( قدرة الطفؿ عمى ربط عدد مف المفاىيـ الحقيقية والمميزة ذات العلاقة ربطا قويا بمفاىيـ 841
ويقػػػيس قػػدرة الطفػػؿ عمػػى التعبيػػػر المفظػػى عػػف الأشػػياء التػػػى تػػدور حػػوؿ موضػػوعات مهلوفػػو, 

 يطمب منو تفسيرىا.
يشػػػير إلػػػى قػػػدرة الطفػػػؿ عمػػػى التعبيػػػر عػػػف الأفكػػػار مػػػف خػػػلاؿ الإشػػػارات  . التعبيػػػر اليػػػدوى:6

والتعبيرات الحركية, حيث الاشارات اليدوية كرموز تعبيرية تسيـ فػى توصػيؿ رسػالة لممسػتقبؿ) 
 (.78: 4108السيد صقر,

( إلى أف ميارات التعبير المغوى كانػت وراء Reinhartsen et al, 2019وتشير دراسة)     
تطػػػور ميػػػارات الاسػػػتقباؿ, حيػػػث أف ىنػػػاؾ علاقػػػة قويػػػة بػػػيف نمػػػو ميػػػارات الاسػػػتقباؿ المغػػػوى 

 وميارات التعبير المغوى.
لكػى يجعػؿ : وتتمثػؿ فػى ممػل الفػراغ وسػد الفجػوات فػى الموقػؼ التنبييػى . الإغلاؽ البصرى7

منو شيئا لػو مغػزى, فػإذا نظرنػا إلػى رسػـ أسػد غيػر مكتمػؿ, فهننػا نميػؿ إلػى ممػل الفراغػات فػى 
(. وكذلؾ ىو مكػوف إدراكػى يشػير إلػى قػدرة الفػرد عمػى أف يتعػرؼ 4114الرسـ عادؿ عبد الله)

عمى الأشياء الناقصة باعتبارىا كاممة ومػف ثػـ فػإف ميمػة الإغػلاؽ البصػرى يجػب أف تتصػمف 
ة الطفؿ عمى تحديد ماىية الأشكاؿ حتى لو كانت ناقصة, وىو يشػير أيضػا إلػى قػدرة الفػرد قدر 

(, السػيد 78: 4111العقمية عمى إتماـ الشل )الكؿ( عندما يفقد جزء مف أجزاءه جماؿ القاسػـ)
 (.77-76: 4118سميماف)

لتى حدث ليا : يعرؼ بالقدرة عمى إدراؾ الأصوات والكممات الناقصة أو االإغلاؽ السمعى. 8
نوع مف التشويش, ويظير فى قدرة التمميذ عمػى اسػتيعاب الػنص أو الجممػة بػالرغـ مػف الػنقص 

 الحاصؿ فييا. مثؿ عندما يسهؿ المعمـ التمميذ قائلا: توضه خالد ثـ ذىب إلى....
( القػػػدرة عمػػػى تػػػذكر مجموعػػػة 0996) أحمدددد سدددوموويعػػػرؼ  الػػػذاكرة السػػػمعية المتتاليػػػة:. 9

لمثيػػػرات السػػػمعية وترتيبيػػػا وتنظيميػػػا بشػػػكؿ متتػػػالى, مثػػػؿ ترتيػػػب الحػػػروؼ أو مسمسػػػمة مػػػف ا
 الأعداد.
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( أيضػا بالػذاكرة السػمعية المتتاليػة أو المتعاقبػة القػدرة 70: 4101)شاىين رسونويقصد      
عمى تذكر ترتيب أو تعاقب الفقرات فى قائمة متتابعػة مػف الفقػرات كترتيػب الحػروؼ الابجديػة, 

أو شيور السنو اليجرية, أو الميلادية , والأطفاؿ ذوو الإعاقات وصعوبات الػتعمـ  أو الأعداد,
الػػذيف يعػػانوف مػػف اضػػطراب فػػى التمييػػز السػػمعى حيػػث إنيػػـ لا يسػػتطيعوف تنظػػيـ مايسػػمعونو 

 بالترتيب.
إلػى فعاليػة برنػامج باسػتخداـ الأنشػطة المتكاممػة فػى  (2112سيير تونى)وتشير دراسة       

ات الإدراؾ السمعى والبصرى لدى أطفاؿ الروضة ذوى إضطرابات النطػؽ وأظيػرت تنمية ميار 
دراؾ السػػمعأ الخػػرائط الذىنيػػة فػػأ تنميػػة ميػػارات الإالنتػػائج فعاليػػة برنػػامج الأنشػػطة المتكاممػػة 

 النطؽ. ضطراباتإوالبصري لدي أطفاؿ الروضة ذوي 
( أف المعمومػػػات البيئيػػػة 85: 4101)شددداىين رسدددونيػػػذكر  . الػػػذاكرة البصػػػرية المتتاليػػػة:01

تػػدخؿ عبػػر الحػػواس المختمفػػة التػػى منيػػا حاسػػة الإبصػػار إلػػى الػػذاكرة الحسػػية باعتبارىػػا أولػػى 
مراحػػؿ تجييػػز ومعالجػػة المعمومػػات, وىػػذه المعمومػػات تكػػوف صػػورة كاممػػة مطابقػػة لممثيػػر, يػػتـ 

مػػد, أو تنسػػى مػػف الاحتفػػاظ بيػػا لفتػػرة بسػػيطة قصػػيرة جػػدا لتنتقػػؿ بعػػدىا إلػػى الػػذاكرة قصػػيرة الأ
الػػػػذاكرة الحسػػػػية التػػػػى تتطػػػػابؽ مػػػػع الاحسػػػػاس البصػػػػرى تسػػػػمى الخزانػػػػة الايقونيػػػػة أو الػػػػذاكرة 
البصػػرية, ويقصػػد بيػػا أف يكػػوف الفػػرد صػػورة أيقونيػػة, أى صػػورة مصػػغرة حسػػية زاىيػػة مطابقػػة 

أقػؿ لممثير, ويتـ الاحتفاظ بيا فى الذاكرة البصرية لفترة قصيرة, إلا انيا تضػعؼ وتتلاشػى فػى 
مف الثانيػة إذا لػـ تنتقػؿ إلػى مسػتوى أعمػى مػف عمميػات التجييػز والمعالجػة, ومنيػا إلػى الػذاكرة 

 طويمة الأمد التى يمكنيا إبقاء المعمومات إلى الأبد.
( أف خصػائص القػدرات الػنفس Wilson, 1972)ويمسدونوفى ىػذا الصػدد توضػح دراسػة     

رس سسكوتشػواف وأظيػرت النتػائج وجػود فػروؽ لغوية لمشباب الينود ونظػرائيـ الطػلاب فػى مػدا
دالة إحصائيا فى القدرات النفس لغوية بيف الذكور والانػاث ومنيػا) التػداعى السػمعى, التػداعى 

 البصرى, الاغلاؽ السمعى, الاغلاؽ البصرى, الترميز السمعى, الذاكرة السمعية(. 
( بهنػو قػدرة الفػرد عمػى مػزج صػوت واحػد مػع 0998)فتحدى الزيداتيذكر  . مزج الأصوات:00

أصوات أخرى ليكوف مف خلاليا كممة ذات معنى وتعد ىػذه الميػارات مػف الميػارات الضػرورية 
فػػػى تعمػػػـ القػػػراءة والكتابػػػة, كمػػػا أف أى إضػػػطراب فييػػػا يػػػنعكس عمػػػى القػػػدرة عمػػػى تعمػػػـ القػػػراءة 

ـ الػػذيف يفتقػػدوف ليػػذه الميػػارة بالطريقػػة الصػػحيحة وخاصػػة لػػدى الأطفػػاؿ ذوى إضػػطراب الػػتعم
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حيث يصعب عمييـ الإغلاؽ السمعى بمعنى جمع الكممات الصوتية ونطقيا مػف خػلاؿ إكمػاؿ 
 المقاطع الناقصة فييا.

 . الذاكرة العاممة:04
يقتػػرح نمػػوذج أسػػجود أف الػػذاكرة العاممػػة تمثػػؿ أحػػد القػػدرات المتداخمػػة والمتشػػابكة مػػع         

لكػػػى يسػػػتمر التفاعػػػؿ والتواصػػػؿ المغػػػوى بػػػيف الأفػػػراد لا يػػػتـ الاحتفػػػاظ القػػػدرات الػػػنفس لغويػػػة و 
ضفاء  بالمفردات المفظية, كما ىى بؿ يتطمب التفاعؿ المفظى عممية معالجة وتعديؿ واحتفاظ وا 
ميػػػاـ لفظيػػػة جديػػػدة فغالبػػػا لا يتطمػػػب التواصػػػؿ المفظػػػى اسػػػتعادة واسػػػترجاع الكممػػػات فقػػػط كمػػػا 

 يحدث بالذاكرة قصيرة الأمد.
وقد أجريت العديد مف الدراسات التى أىتمت بالقدرات النفس لغوية وتشير ىذه الدراسة      

Dorothy Jorstad (1971)  كانوا  طالبا, 41إلى صعوبات التعمـ النفس لغوية لدى
 تـو  .يعانوف مف صعوبات شديدة فأ القراءة خضعوا لاختبار إلينوي لمقدرات النفسية المغوية

الإغلاؽ النحوي, الإغلاؽ السمعأ, الارتباط السمعأ, الاستقباؿ السمعأ, المزج التحسف فى 
 .العاممةالصوتأ, وذاكرة 

( EFالعلاقات بيف الوظائؼ التنفيذية) Francesca,et al (2013)وتوضح دراسة    
 ومستوى الإدراؾ العاـ والقدرات المغوية فى السنة الثالثة مف العمر.

إلى التعرؼ عمى العلاقة البينية بيف الوظائؼ  (2112ماضى)دراسة زينب تيدؼ و   
 التنفيذية والعمميات المعرفية والقدرات النفس لغوية لدى أطفاؿ المرحمة الابتدائية.

 المحور الثانى:إضطراب التعمم المحدد:
يعػػد اىتمػػاـ التربيػػة الخاصػػة سػػابقا منصػػبا عمػػى أشػػكاؿ الإعاقػػات الأخػػرى, كالإعاقػػة         

العقميػة والسػمعية والبصػرية والحركيػة, ولكػف بسػبب ظيػور مجموعػة مػف الأطفػاؿ الاسػوياء فػى 
نموىـ العقمى والسمعى والبصرى والحركى ويعانوف مف مشػكلات تعميميػة, فقػد بػدأ المختصػوف 
فى التركيز عمى ىذا الجانب بيدؼ التعرؼ عمى مظاىر إضطراب التعمـ المحػدد وخاصػة فػى 

 (.78: 4118ية والحركية والانفعالية )يحى النبياف, الجوانب الإكاديم
 مفيوم إضطراب التعمم المحدد:

 ى اضػػطراباتأف الأفػػراد ذو ( LDA:2017جمعيددة اضددطرابات الددتعمم المحدددد)تعػػرؼ        
 يقدمو ويسيـ الذي القدر بذات يقدمونو ما مختمفة ولدييـ بطريقة بالفعؿ يتعمموف المحدد التعمـ
 .المحدد التعمـاضطراب   ذوي مف ليسوا الذيف الأفراد بو
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: بػهنيـ الأطفػاؿ الػذيف لػدييـ قصػور فػى العمميػات العقميػة المعرفيػة وعرفتو الباحثة إجرائيدا    
( سػػػنوات, وىػػػـ مػػػف ذوى الاداء المتوسػػػط أو فػػػوؽ المتوسػػػط, 6-10وتتػػػراوح أعمػػػارىـ مػػػابيف)

 ء الأطفاؿ إلى برامج خاصة لمتعمـ. ويظير أثره فى انخفاض أداىـ الاكاديمى, ويحتاج ىؤلا
 تصنيف إضطراب التعمم المحدد: 
ىنػػاؾ اتفػػاؽ بػػيف المتخصصػػيف العػػامميف فػػى مجػػاؿ إضػػطراب الػػتعمـ المحػػدد وىػػذا التصػػنيؼ  

 تحت إضطرابيف رئيسييف ىما:
 :النمائية التعمم صعوباتأ.
والمعرفية التػى يحتاجيػا ىى الصعوبات التى تتعمؽ بالوظائؼ الدماغية, وبالعمميات العقمية    

 (.054: 4101الطفؿ فى تحصيمة الأكاديمى )عبد الله غنى, 
 ب. صعوبات تعمم اكاديمية:    

( بانيا وثيقة الصمة بصعوبات التعمـ النمائية وتترتب عمييا, 4101) عبد الواحديوضح       
فى القراءة والتيجئة ويقصد بيا صعوبات الاداء المدرسى المعرفى الأكاديمى, والتى تتمثؿ فى 

 والتعبير الكتابى والحساب, وترتبط ىذه الصعوبات إلى حد كبير بصعوبات التعمـ النمائية.
العلاقػػة بػػيف اليقظػػة العقميػػة وميػػارات تنظػػيـ الػػذات  (2112محمددد حمدداد)وتػػذكر دراسػػة      

 وضعؼ الانتباه لدى الأطفاؿ ذوى اضطراب التعمـ المحدد.
ىػػدفت الدراسػػة عػػف فاعميػػة اسػػتخداـ مسػػرح العػػرائس فػػى  (2121حمددد)إيمددان أبددو الدراسػػة    

تنميػػػػة بعػػػػض ميػػػػارات الإدراؾ السػػػػمعى لػػػػدى أطفػػػػاؿ الروضػػػػة ذوى إضػػػػطراب الػػػػتعمـ المحػػػػدد 
 النمائية.

 اجراءات البحث:
 المنيج المستخدـ فى البحث: 

البعػدي لممجموعػػة  –اعتمػد البحػث الحػالأ عمػػى المػنيج شػبو تجريبػأ )التصػػميـ القبمػأ        
التجريبيػػة(, وىػػذا المػػنيج يتطمػػب التعامػػؿ مػػع متغيػػريف أساسػػييف أحػػدىما مسػػتقؿ والآخػػر تػػابع  
حيث يعد البرنامج التدريبى متغير مستقؿ, والقدرات الػنفس لغويػة لػدى أطفػاؿ إضػطراب الػتعمـ 

 متغير تابع.
 عينة البحث:

 ممقياس:عينة الكفاءة السيكومترية ل.)العينة الاستطلاعية(0
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قامػػػت الباحثػػػة بػػػإجراء دراسػػػة اسػػػتطلاعية عمػػػى عينػػػة مػػػف الأطفػػػاؿ ذوى إضػػػطراب            
( طفػػػلا بمدرسػػػة الإمػػػاـ محمػػػد عبػػػده, وأكاديميػػػة المػػػلاؾ الصػػػغير, 85العمػػػـ المحػػػدد قواميػػػا )

( سػػػػنوات, وجميػػػػع الأطفػػػػاؿ مػػػػف فئػػػػة ذوى إضػػػػطراب الػػػػتعمـ 01-6وتراوحػػػػت أعمػػػػارىـ بػػػػيف )
الباحثة بتطبيؽ مقياس القدرات النفس لغويػة للأطفػاؿ ذوى إضػطراب الػتعمـ المحدد, وقد قامت 

 المحدد )إعداد الباحثة( وذلؾ لمتعرؼ عمى:
 .درجة القدرات النفس لغوية لدى ىؤلاء الأطفاؿ 
  اختيػػار الأطفػػاؿ الحاصػػميف عمػػى درجػػات أقػػؿ مػػف المتوسػػط عمػػى مقيػػاس

( أفػػػػراد 01التػػػأ قواميػػػا)القػػػدرات الػػػنفس لغويػػػة ليكونػػػوا العينػػػة النيائيػػػة, و 
 المجموعة التجريبية.

تػػػـ اختيػػػار عينػػػة الكفػػػاءة السػػػيكومترية لمدراسػػػة الحاليػػػة  وذلػػػؾ بغػػػرض التحقػػػؽ مػػػف            
كفاءة الأدوات المستخدمة فى ىذه الدراسة ومراعػاة لػبعض الجوانػب الإجرائيػة عنػد تطبيػؽ ىػذه 

 الأدوات عمى العينة الأساسية.
 

 :العينة الأساسية-  
مف الأطفاؿ الذيف لدييـ  (01قواميا)و  ,اختيرت عينة أساسية لإجراء ىذه الدراسة 

مدرسة الإماـ محمد عبده ب إضطراب التعمـ المحددمف ذوى  قصور فى القدرات النفس لغوية
)تصميـ تجريبأ ذو مجموعة ـ اختيار عينةحمواف, حيث ت -القاىرة  بمحافظة الإبتدائية
وتتراوح أعمارىـ  ,لتمثيؿ العينة النيائية (4)ناثا  و ( 6)ذكورأطفاؿ بواقع (01قواميا)واحدة(, 

 (.18788وانحراؼ معيارى ) ة,سن (6881عمرى) وبمتوسط ,سنوات (01-6يف)ما بي
 ة الدراسة الحاليةعين شروط اختيار:- 

 ,عيندة الدراسدة الحاليدة قختيدارىناك بعض الشروط التى حرصت عمييا الباحثدة        
 التى من أىميا:و 
 ( سنوات.01( سنوات, ولا يزيد عف )6أف لا يقؿ عمر أفراد العينة عف ) 
  اختيػػار الأطفػػاؿ الحاصػػميف عمػػى درجػػات أقػػؿ مػػف المتوسػػط عمػػى مقيػػاس القػػدرات الػػنفس

ور فػػى القػدرات الػػنفس لغويػة متمثمػػة فػى الاسػػتقباؿ لغويػة ويعػانى ىػػؤلاء الأطفػاؿ مػػف قصػ
 السمعى والبصرى والإغلاؽ السمعى والبصرى ومزج الأصوات والذاكرة العاممة.
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 ( درجػػة فػػهكثر عمػػى مقيػػاس سػػتانفورد بنيػػة لمػػذكاء الصػػورة 81يتػػراوح معامػػؿ ذكػػائيـ بػػيف )
 (.4100الخامسة تعريب وتقنييف: )محمود أبو النيؿ,

 لعينة المنتظميف فى الحضور إلى المدرسة, ولا يتغيبوف لفترات طويمة.أف يكوف أفراد ا 
 .عدـ تمقأ الأطفاؿ لبرامج تدريبية سابقة مف قبؿ 
 .خمو أفراد العينة مف أى إعاقات أخرى 

 :بحثأدوات ال
 :حددت الباحثة أدواتيا فيما يمى         

 . (4100) تقنيف: محمود أبو النيؿ,  بنية لمذكاء الصورة الخامسة -مقياس ستانفورد  (0)
 .)إعداد الباحثة( لقدرات النفس لغويةمقياس ا (4)
 (.إعداد الباحثة) التدريبى لتحسيف القدرات النفس لغويةالبرنامج  (8)
 -:يتناول ىذه الدوات بشئ من التفصيليمى  فيماو     
 (:4100بو النيؿ,) تقنيف: محمود أ, بنيو لمذكاء )الصورة الخامسة( –مقياس ستانفورد( 0)

مقياس ستانفورد بينيو الصورة الخامسة ىو اختبار للأفراد لقياس قدراتيـ المعرفية 
( عاما, والاستخداـ المعروؼ لمقاييس ستانفورد بينيو يتضمف 85 -4وذكاؤىـ مف سف )

تشخيص حالات مختمفة مف التهخر المعرفأ عند الأطفاؿ, والتخمؼ العقمأ, صعوبات التعمـ, 
بة العقمية, بالإضافة إلى أنو تـ استخداـ الإصدارات السابقة فأ التقييـ الكمينيكأ, وفأ والموى

 أبحاث القدرات المعرفية والتربوية والطفولة المبكرة.
 صدق وثبات المقياس:

ويجدر الإشارة إلى أف القائـ بتعريب المقياس قد قاـ بعرض إجراءات التحقؽ مف 
خصائصو السيكومترية وذلؾ بحساب الصدؽ يطريقتيف وىما: صدؽ التمييز العمري 
لمجموعات عمرية مختمفة, وأيضا عف طريؽ حساب ارتباط نسبة ذكاء المقياس بالدرجة الكمية 

( كما قاـ بحساب الثبات إعادة التطبيؽ 1876(, )1874)لمصورة الرابعة, وتراوحت ما بيف 
( والتجزئة النصفية, وتراوحت معاملا 18988(, )18885وتراوحت معاملات الثبات ما بيف )

(, كما قاـ باستخراج معاييره, وقد اعتمدت الباحثة عمى 18997(, )18954ت الثبات ما بيف )
 ذلؾ, حيث إف معياره يتسـ بالحداثة. 

 (:الباحثة )إعدادلقدرات النفس لغوية لدى الأطفاؿ ذوى إضطراب التعمـ المحددياس ا( مق4)  
 اليدف من المقياس:
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ييدؼ ىذا المقياس إلى أداه تقيس القدرات النفس لغوية لدى الأطفاؿ ذوى إضطراب التعمـ    
 المحدد.

 تعريف القدرات النفس لغوية:
عقمية المعرفية المتمثمة فى الاستقباؿ السمعى تعرفو الباحثة إجرائيا بهنو العمميات ال    

والبصرى, والترابط السمعى والبصرى, والتعبير المفظى واليدوى, الإغلاؽ السمعى والبصرى, 
الذاكرة السمعية المتتالية والذاكرة البصرية المتتالية, مزج الأصوات, الذاكرة العاممة ويقاس 

 العينة بناء عمى مقياس القدرات النفس لغوية.بالدرجة التى يحصؿ عمييا كؿ طفؿ مف أطفاؿ 
 وتتمثل أبعاد مقياس القدرات النفس لغوية الذى أعدتو الباحثة فى ىذه الدراسة فيما يمى:

( الاستقباؿ 4104ويعرؼ كلا مف )فاروؽ الروساف, وعبد الله الكيلانى:  اقستقبال السمعى:
السمعى بهنو الاستجابة لممثيرات السمعية بالمفظ أو الحركة أو فترة الانتباه لصوت مستمر أو 
لمثيرا طارئو بالتغير فى مستوى النشاط فى مواقؼ متنوعة, ويتحدد إجرائيا بالدرجة التى 

 ختبار الفرعى الأوؿ الاستقباؿ السمعى. يحصؿ عمييا الطفؿ بالا
تعرفو الباحثو بانو تمقى الطفؿ لممثيرات المرئية مف البيئة المحيطة بو دوف  اقستقبال البصرى:

معالجتيا معرفيا, ويتحدد إجرائيا بالدرجة التى يحصؿ عمييا الطفؿ فى الاختبار الفرعى الثانى 
 الاستقباؿ البصرى.

الباحثة قدرة الطفؿ عمى ربط المفاىيـ والأفكار المقدمة لو بطريقة تعرفو  الترابط السمعى:
لفظيو شفوية بمعنى الربط بيف الكممات المنطوقة بطريقة ذات مغزى, ويتحدد إجرائيا بالدرجة 

 التى يحصؿ عمييا الطفؿ مف الاختبار الفرعى الثالث الترابط السمعى )إعداد الباحثة(.
تعرفو الباحثة قدرة الطفؿ عمى ربط المفاىيـ والأفكار المقدمة إليو بطريقة  الترابط البصرى:

بصرية بمعنى إدراؾ العلاقات بيف الأشياء بصريا, ويحدد إجرائيا بالدرجة التى يحصؿ عمييا 
 الطفؿ مف الاختبار الفرعى الرابع الترابط البصرى.

تيا فى صورة كممات منطوقة, قدرة الطفؿ عمى التعبير عف الأشياء صو  التعبير المفظى:
ويحدد إجرائيا بالدرجة التى يحصؿ عمييا الطفؿ فى الاختبار الفرعى الخامس التعبير 

 المفظى)إعداد الباحثة(.
قدرة الطفؿ عمى التعبير عف الأشياء بطريقة يدوية أو حركية, ويحدد إجرائيا  التعبير اليدوى:

 لفرعى السادس التعبير اليدوى)إعداد الباحثة(. بالدرجة التى يحصؿ عمييا الطفؿ باالاختبار ا
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يقصد بيذه العممية الإدراؾ بممل الفراغ وسد الفجوات فى الموقؼ التنبييى  الإغوق البصرى:
لكى يجعؿ منو شيئا لو مغزى, فإذا نظرنا إلى رسـ أسد مكوف مف خطوط غير مكتممة فإننا 

جرائيا بالدرجة التى يحصؿ عمييا الطقؿ نميؿ إلى مؿء الفجوات الناقصة فى الرسـ, ويحدد إ
 فى الاختبار الفرعى السابع الإغلاؽ البصرى.

قدرة الطفؿ عمى استكماؿ المثيرات الحسية السمعية رغـ فقد جزء مف  الإغوق السمعى:
مكوناتيا حتى يتسنى لمطفؿ فيـ المعانى والمدلولات عمى المعانى والمدلولات عمى الكممات 

كتممة, ويتحدد إجرائيا بالدرجة التى يحصؿ عمييا الطفؿ بالاختبار الفرعى المسموعة غير الم
 الثامف الإغلاؽ السمعى)إعداد الباحثة(.

( القدرة عمى تخزيف واسترجاع 4101يعرؼ شاىيف رسلاف ) الذاكرة السمعية المتتالية:
الطفؿ مايسمعو الطفؿ مف مثيرات أو معمومات سمعية. ويحدد بالدرجة التى يحصؿ عمييا 

 بالاختبار الفرعى التاسع الذاكرة السمعية المتتالية)إعداد الباحثة(.
ىى القدرة عمى تذكر واستدعاء لممثيرات البصرية بشكؿ متتالى  الذاكرة البصرية المتتالية:

دوف الاستمرار فى التفاعؿ المباشر بصريا معيا, وقد تتمثؿ تمؾ المثيرات فى صور أو أشكاؿ 
تالية, ويتحدد إجرائيا فى الدرجة التى يحصؿ عمييا الطفؿ بالاختبار أو رموز بصرية مت

 الفرعى العاشر الذاكرة البصرية المتتالية)إعداد الباحثة(.
ىى القدرة عمى مزج أو دمج المقاطع الصوتية المسموعة لتكويف نموذج أكثر  مزج الصوات:

ى يحصؿ عمييا الطفؿ عمى اختبار فيما لمفرد. ويتحدد إجرائيا عمى درجة الاختبار الفرعى الت
 الذاكرة البصرية المتتالية) إعداد الباحثة(.

عممية ديناميكية نشطة مف خلاليا حفظ وتنظيـ ومعالجة المعمومات لتسييؿ الذاكرة العاممة:
استدعائيا بشكؿ أكثر تنظيما, ويتحدد إجرائيا إلى يحصؿ عمييا الطفؿ عمى اختبار الذاكرة 

 باحثة(.العاممة )إعداد ال
 مبررات الباحثة لبناء مقياس القدرات النفس لغوية لدى الطفال إضطراب التعمم المحدد:

عدـ الحصوؿ عمى مقياس القدرات النفس لغوية يتناسب مع أبعاد العينة, ويقيس القصور    
الناتج مف خلاؿ فى القدرات النفس لغوية والتى أدت إلى إضطراب فى التعمـ, ومف خلاؿ 

ضطراب التعمـ المحدد  الاطلاع عمى العديد مف المقاييس المتعمقة بالقدرات النفس لغوية وا 
قامت الباحثة بالدمج بيف مقياس إلينوى لمقدرات النفس لغوية )اسجود(, ومقياس إضطراب 

 التعمـ المحدد, لاعداد مقياس يناسب الدراسة الحالية. 
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 خطوات بناء المقياس :
حثة مف إطار نظرى ودراسات سابقة وبحوث ومراجع تـ الإطلاع عمى ما أتيح لمبا -0

عربية وأجنبية و النظريات المتعمقة بموضوع البحث, والمقاييس والاختبارات التى 
تناولت القدرات النفس لغوية, وذلؾ مف اجؿ التعرؼ عمى الطرؽ والأدوات 

ادة المستخدمة فى قياس القدرات النفس لغوية كقدرات عممية معرفية, وكذلؾ الاستف
مف المقاييس العامة فى صياغة أبعاد وبنود مقياس القدرات النفس لغوية مثؿ دراسة 

(, 4141(, رانيا سالـ)4108(, السيد)4107(, زينب ماضى )4107السيد صقر)
 (. 4144دراسة أسماء أسامة)

قدرات النفس تـ الاطلاع عمى العديد مف المقاييس والاختبارات التى أعدت لقياس ال -4
 -موضح فى الجدوؿ التالى : ىو ماك لغوية.

 قدرات النفس لغويةمقاييس اليوضح      
لقياس القدرات النفس لغوية لدى الأطفاؿ ذوى  إلينوىمقياس 

 صعوبات التعمـ
 (0996عزة عزاـ )

إيماف سعيد, طو العدوى,   مقياس التواصؿ المفظى للاطفاؿ ذوى الإعاقة القابميف لمتعمـ
 (4105سعيد عبد الحميـ)

اختبار القدرات النفس لغوية للأطفاؿ ذوى الإعاقة الذىنية مف 
 ( سنوات 10-6)

 (4108زينب ماضى )

مقياس المهارات النفس لغوية لأطفال ماقبل المدرسة 
 المنبئين بصعوبات التعلم

 (0202رانيا سالم سلامه)

قدرات أبعاد الوفى ضوء الأطر النظرية والدراسات السابقة والمقاييس النفسية تـ تحديد  -8
: البعد الثانى ستقباؿ السمعى,الا: بعاد التالية :البعد الأوؿفى الأ النفس لغوية

ترابط السمعى, الترابط البصرى, التعبير المفظى, ال: البعد الثالث ستقباؿ البصرى,الا
التعبير اليدوى, الإغلاؽ البصرى, الإغلاؽ السمعى, الذاكرة السمعية المتتالية, الذاكرة 

 .بصرية المتتالية, مزج الأصوات, الذاكرة العاممةال
 .ة( مفرد041)تـ صياغة مفردات المقياس وقد بمغ عددىا  -4
تـ عرض المقياس عمى مجموعة مف المتخصصيف فى مجاؿ عمـ النفس التربوى  -5

 لإبداء الرأى فى تمؾ المفردات.والتربية الخاصة والصحة النفسية 
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  :وصف المقياس 
طفاؿ الألدى  قدرات النفس لغويةتقيس جميعيا ال ( مفردة 041يتكوف المقياس مف)

وتعرفة الباحثة بهنو خمؿ فى العمميات العقمية المعرفية وتؤدى  إضطراب التعمـ المحدد,ذوى 
إلى قصور فى القدرات النفس لغوية وينتج عنيا اضطراب تعمـ محدد لدى الأطفاؿ, وتتمثؿ 

لترابط بعد او  ,( عبارة01)لاستقباؿ البصرىد ابعو  ,( عبارة01)الاستقباؿ السمعى فى 
(, الإغلاؽ 00(, التعبير اليدوى)04(, التعبير المفظى)01(, الترابط البصرى)9)السمعى

(, الذاكرة البصرية 01(, الذاكرة السمعية المتتالية)01(, الإغلاؽ السمعى)9البصرى) 
ويقاس بالدرجة التى يحصؿ  تعبارا(9(, الذاكرة العاممة)01(, مزج الأصوات)01المتتالية)

 .عمييا كؿ طفؿ مف أطفاؿ العينة بناء عمى مقياس القدرات النفس لغوية
 وقد راعت الباحثة عند صياغة المفردات مايمى:

  مرتبطة بالبعد المراد قياسو.العبارات أف تكوف 
 لعينة الدراسة. ة ومفيوم وبسيطة أف تكوف العبارات واضحة 
  المقترحة العباراتعدـ تكرار أف تحرص عمى. 

 فى الجدول التالى:ىو موضح تصحيح المقياس كما وقد قامت الباحثة ب
 تصحيح مقياس القدرات النفس لغوية                 

 الدرجة مستوى تكرار السموك الموحظ
 0  نعـ             
  1 لا             

 درجات تقع مابيف: ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف الأطفاؿ الذيف يحصموف عمى
 (شديدة(= قصور فى القدرات النفس لغوية بدرجة)41: 0) -
 (متوسطة(= قصور فى القدرات النفس لغوية بدرجة)81: 40) -
 (= قصور فى القدرات النفس لغوية بدرجة)بسيطة(041: 80) -
  لقدرات النفس لغوية )إعداد الباحثة(السيكومترية لمقياس االخصائص: 

 -عمى النحو التالى : قدرات النفس لغويةوثبات مقياس التم التحقق من صدق 
o :صدؽ المقياس 
 :الصدق الظاىرى 
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تـ عرض المقياس فى صورتو الأولية عمى مجموعة مف الأساتذة المتخصصيف فى 
 تى:لابداء آرائيـ وملاحظاتيـ فى الآ والتربية الخاصة عمـ النفس التربوى والصحة النفسية

  لقدرات النفس لغويةأبعاد المقياس بمفيوـ امدى ارتباط كؿ بعد مف. 
 .مدى ارتباط كؿ عبارة مف عبارات المقياس بالبعد الذى تقيسو 
 .مدى ملائمة الصياغة لعبارات المقياس 
 الإضطراب المحددطفؿ ذوى ممدى مناسبة العبارات ل. 
 .الإضافة أو الحذؼ مف العبارات 
  تذكر حوؿ المقياس. أى ملاحظاتإبداء 
  ضرورية خرى يرونيا السادة المتخصصيفأ ملاحظاتأى. 

% فهكثر كنسبة اتفاؽ المحكميف عمى العبارات حتى يتـ قبوليا  وفى 85وقد تـ تحديد نسبة 
ضافة عبارات أخرى وتعديؿ بعضيا الآخر.  ضوء تمؾ العبارات تـ استبعاد بعض العبارات وا 

 :)صدق المحك )الصدق التوزمى 
 قدرات النفس لغويةلازمى وذلؾ مف خلاؿ تطبيؽ مقياس الحيث تـ حساب الصدؽ الت

لقياس القدرات  عمى نفس العينة كمحؾ (: زينب ماضى)إعداد إضطراب التعمـ المحددلذوى 
النفس لغوية )إعداد الباحثة(, وقد بمغت قيمة معامؿ الارتباط بيف الدرجة الكمية لممقياس 

وىى قيمة مقبولة ودالة عند مستوى دلالة الحالى والدرجة الكمية لمقياس )زينب ماضى(, 
(. مما يدؿ عمى تمتع المقياس بدرجة عالية مف الصدؽ فى قياسو لمقدرات النفس 1815)

 لغوية. 
o ثانياً: ثبات المقياس: 

 تم حساب ثبات المقياس كالآتى:
 (ثبات المقياس بطريقة ألفا كرونباخ:1)

تـ التحقؽ مف ثبات الأدوات بطرؽ متعددة منيا: طريقة إعادة التطبيؽ, وطريقة الصورتيف ي
وقد تـ حساب معامؿ الثبات المتكافئتيف, وطريقة التجزئة النصفية, وطريقة ألفا كرونباخ, 

للأدوات بطريقة )معامؿ ألفا كرونباخ( وىو يمثؿ متوسط المعاملات الناتجة عف تجزئة 
 IBM)برنامج) أيف بطرؽ مختمفة, وبطريقة التجزئة النصفية, وباستخداـالمقياس إلى جز 

SPSS Statistics version 22.  :وكانت النتائج كما يمأ 
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 مقياس القدرات النفس لغويةمعامؿ ثبات ألفا كرونباخ لأبعاد  جدوؿ
 معامل ثبات المح  

 )ألفا ك  نباخ(
 0.708 البعد الأ ل
 0.791 البعد الثاني

 0.755 الثالث البعد
 0.801 البعد ال ابع

 **807. البعد الخامس
 **822. البعد السادس
 **770. البعد السابع
 **729. البعد الثامن
 **870. البعد التاسع
 **727. البعد العاش 

 **777. البعد الحادي عش 
 **751. البعد الثاني عش 
 **787. مجم ع المقياس

السابؽ أف قيمة معاملات الثبات مرتفعة ومقبولة إحصائياً, يتضح مف بيانات الجدوؿ 
وكاف أقؿ الأبعاد ىو البعد الثانأ بقيمة  1.798وكاف أعمى الأبعاد ىو البعد الأوؿ بقيمة 

وىأ قيمة  1.840أما بالنسبة لممقياس ككؿ فقد بمغت قيمة معامؿ ألفا كرونباخ  1.690
 ياس فأ صورتو الحالية يعد قابلًا لمتطبيؽ.مرتفعة ومقبولة إحصائياً, وبالتالأ فالمق

 
o  لمقياس القدرات النفس لغويةالتجزئة النصفية 

  لمقياس القدرات النفس لغوية معامؿ الثباتجدوؿ ) ( 
 جيتمان براون -سبيرمان  البعد
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 0.790 0.798 البعد الأ ل
 0.688 0.691 البعد الثاني
 0.754 0.760 البعد الثالث
 0.801 0.841 البعد ال ابع

 0.729 0.733 البعد الخامس
 0.809 0.811 البعد السادس
 0.783 0.790 البعد السابع
 0.810 0.811 البعد الثامن
 0.841 0.856 البعد التاسع
 0.836 0.844 البعد العاش 

 0.840 0.847 البعد الحادي عش 
 0.780 0.791 البعد الثاني عش 
 0.778 0.808 مجم ع المقياس

يتضح مف بيانات الجدوؿ السابؽ أف معاملات ثبات المقياس الخاصة بكؿ بعد مف      
براوف متقاربة مع مثيمتيا بطريقة جتماف, مما يدؿ  –أبعاده بطريقة التجزئة النصفية سبيرماف 

 .عمى أف المقياس يتمتع بدرجة عالية مف الثبات
نباخ( لمقياس القدرات النفس ( أف معامؿ الثبات بطريقة )ألفا كرو 4يبيف الجدوؿ )

 لغوية مرتفعا, مما يدؿ عمى أف المقياس يمتاز بثبات عاؿ, ويمكف الاعتماد عميو.
 ثالثا: اقتساق الداخمى:

ف درجة كؿ بعد والدرجة الكمية لمبعد الذى معاملات الارتباط بي يوضح الجدوؿ التالى قيـ   
 وكانت النتائج كما يمأ: تنتمى إليو , وقد كانت جميعيا قيـ مرتفعة

 جدوؿ  معامؿ ارتباط العبارات بالمحاور والمحاور بالمقياس ككؿ)الاتساؽ الداخمأ(
 قم 
 العبا ة

المح   
 الا ل

 قم 
 العبا ة

المح   
 الثاني

 قم 
 العبا ة

المح   
 الثالث

 قم 
 العبا ة

المح   
 ال ابع

 قم 
 العبا ة

المح   
 الخامس

 قم 
 العبا ة

المح   
 السادس

1 .654*

* 1 .790** 1 .707** 1 .767*

* 1 .607*

* 1 .543*

* 
2 .739*2 .821** 2 .811** 2 .783*2 .703*2 .670*
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 قم 
 العبا ة

المح   
 الا ل

 قم 
 العبا ة

المح   
 الثاني

 قم 
 العبا ة

المح   
 الثالث

 قم 
 العبا ة

المح   
 ال ابع

 قم 
 العبا ة

المح   
 الخامس

 قم 
 العبا ة

المح   
 السادس

* * * * 

3 .723*

* 3 .848** 3 .820** 3 .822*

* 3 .772*

* 3 .541*

* 

4 .789*

* 4 .774** 4 .834** 4 .844*

* 4 .794*

* 4 .662*

* 

5 .724*

* 5 .790** 5 .822** 5 .850*

* 5 .650*

* 5 .560*

* 

6 .740*

* 6 .809** 6 .830** 6 .839*

* 6 .559*

* 6 .620*

* 

7 .706*

* 7 .790** 7 .771** 7 .794*

* 7 .604*

* 7 .656*

* 

8 .631*

* 8 .803** 8 .836** 8 .769*

* 8 .629*

* 8 .643*

* 

9 .729*

* 9 .775** 9 .816** 9 .630*

* 9 .560*

* 9 .540*

* 

11 .720*

* 11 .669** 11 .726** 11 .760*

* 11 .625*

* 11 .666*

* 
مج 
 المقياس

.854*

* 
مج 
مج  **871. المقياس

مج  **772. المقياس
 المقياس

.886*

* 
مج 
 المقياس

.807*

* 
مج 
 المقياس

.789*

* 
 قم 
 العبا ة

المح   
 السابع

 قم 
 العبا ة

المح   
 الثامن

 قم 
 العبا ة

المح   
 التاسع

 قم 
 العبا ة

المح   
 العاش 

 قم 
 العبا ة

الحادي 
 عش 

 قم 
 العبا ة

الثاني 
 عش 

1 .694*

* 1 .790** 1 .707** 1 .767*

* 1 .656*

* 1 .544*

* 

2 .709*

* 2 .821** 2 .811** 2 .783*

* 2 .655*

* 2 .570*

* 

3 .793*

* 3 .848** 3 .820** 3 .822*

* 3 .499*

* 3 .509*

* 

4 .789*

* 4 .774** 4 .834** 4 .844*

* 4 .495*

* 4 .521*

* 
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 قم 
 العبا ة

المح   
 الا ل

 قم 
 العبا ة

المح   
 الثاني

 قم 
 العبا ة

المح   
 الثالث

 قم 
 العبا ة

المح   
 ال ابع

 قم 
 العبا ة

المح   
 الخامس

 قم 
 العبا ة

المح   
 السادس

5 .729*

* 5 .790** 5 .832** 5 .850*

* 5 .533*

* 5 .532*

* 

6 .740*

* 6 .809** 6 .830** 6 .839*

* 6 .544*

* 6 .544*

* 

7 .786*

* 7 .790** 7 .771** 7 .794*

* 7 .561*

* 7 .560*

* 

8 .641*

* 8 .803** 8 .816** 8 .769*

* 8 .621*

* 8 .663*

* 

9 .749*

* 9 .775** 9 .816** 9 .830*

* 9 .561*

* 9 .565*

* 

11 .834*

* 11 .827** 11 .785** 11 .817*

* 11 .811*

* 11 .569*

* 
مج 
 المقياس

.800*

* 
مج 
مج  **851. المقياس

مج  **833. المقياس
 المقياس

.906*

* 
مج 
 المقياس

.771*

* 
مج 
 المقياس

.809*

* 
جميعيا دالة إحصائياً عند مستوى يتضح مف بيانات الجدوؿ السابؽ أف معاملات الارتباط 

, الأمر ككؿ يف الأسئمة والمحاور والمقياس( , مما يدؿ عمى الاتساؽ الداخمأ ب1.10دلالة )
 للاستخداـ والتطبيؽ. ة المقياسصلاحي الذي يشير إلى

البرنامج التدريبى لتحسين القدرات النفس لغوية لدى أطفال ذوى إضطراب التعمم 
 سنوات )إعداد الباحثة(.( 11-2المحدد من )

قامت الباحثة بإعداد برنامج تدريبى يستند إلى أساس القدرات النفس لغوية, حيث تـ     
استخداـ أسموب التدريب بمعناه الواسع باستخداـ الآليات والفنيات الحديثة فى التدريب 

ى إضطراب بالاعتماد عمى مجموعة مف الأنشطة لتحسيف القدرات النفس لغوية لدى أطفاؿ ذو 
التعمـ المحدد وتـ تقديـ ىذه الأنشطة فى عدد مف الجمسات قامت بيا الباحثة مع عدد مف 

 أطفاؿ المجموعة التجريبية.
 تعريف البرنامج التدريبى لتحسين القدرات النفس لغوية)إعداد الباحثة(:

مجموعة مف الأنشطة التى تيدؼ إلى إعداد الأطفاؿ وتدريبيـ فى )الاستقباؿ السمعى و      
البصرى, والترابط السمعى والبصرى, والتعبير المفظى واليدوى, والاغلاؽ البصرى والسمعى, 
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الذاكرة السمعية والبصرية المتتالية, مزج الأصوات, الذاكرة العاممة( لتحسيف وتطوير مياراتيـ 
وتـ تقديـ ىذه الأنشطة فى  إضطراب التعمـ المحدد,لدى أطفاؿ ذوى يـ النفس لغوية وقدرات

 .التأ تـ التطبيؽ عمييا عدد مف الجمسات قامت بيا الباحثة مع أطفاؿ المجموعة التجريبية
o :أىداف البرنامج 

تكمن أىداف البرنامج الحالى فى تحسين القدرات النفس لغوية لدى أطفال ذوى 
 مم المحدد في الآتي: إضطراب التع

 تحسيف الاستقباؿ السمعى لدى الأطفاؿ ذوى إضطراب التعمـ المحدد.  -0
 تحسيف الاستقباؿ البصرى  لدى الأطفاؿ ذوى إضطراب التعمـ المحدد. -4
 تحسيف الترابط السمعى  لدى الاطفاؿ ذوى إضطراب التعمـ المحدد. -8
 المحدد. تحسيف الترابط البصرى لدى الأطفاؿ  ذوى إضطراب التعمـ -4
 تحسيف التعبير المفظى لدى الأطفاؿ ذوى إضطراب التعمـ المحدد. -5
 تحسيف التعبير اليدوى لدى الأطفاؿ ذوى إضطراب التعمـ المحدد. -6
 تحسيف الإغلاؽ البصرى لدى الأطفاؿ ذوى إضطراب التعمـ المحدد.  -7
 تحسيف الإغلاؽ السمعى لدى الأطفاؿ ذوى إضطراب التعمـ المحدد. -8
 كرة البصرية المتتالية لدى الأطفاؿ ذوى إضطراب التعمـ المحدد.تحسيف الذا -9

 تحسيف الذاكرة السمعية المتتالية لدى الأطفاؿ ذوى إضطراب التعمـ المحدد. -01
 تحسيف مزج الأصوات لدى الأطفاؿ ذوى إضطراب التعمـ المحدد. -00
 تحسيف الذاكرة العاممة لدى الأطفاؿ إضطراب التعمـ المحدد. -04
o رنامج :خطوات بناء الب 

استفادت الباحثة مف الإطار النظرى والبحوث السابقة فى إعدادىا لمحتوى البرنامج ومف 
أىـ ىذه الدراسات التى قامت بعمؿ برامج  تدريبية تربوية, والتى استفادت منيا الباحثة فى 

(, زينب ماضى 4107إعداد البرنامج, ومف ىذه الدراسات: مثؿ دراسة السيد صقر)
 (.4144(, دراسة أسماء أسامة)4141(, رانيا سالـ)4108د)(, السي4107)

  تـ تحديد المدى الزمنى لمبرنامج حيث قامت الباحثة بتطبيؽ البرنامج التدريبى خلاؿ
( حيث تتضمف ثلاثة جمسات 05/4/4144( إلى )0/00/4148الفترة مف )

 ( جمسة.44أسبوعيا, وتـ تحديد عدد الجمسات التدريبية وكانت )
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  الجمسات ومحتوياتيا عمى مجموعة مف الخبراء المتخصصيف, وذلؾ تـ عرض
لإبداء الرأى فى محتويات ىذه الجمسات والتحكيـ عمييا وتقديـ مايرونو مف أفكار, 
وحذؼ أو إضافة أو تعديؿ فى الأنشطة المختمفة المتضمنة لمبرنامج ومعرفة مدى 

 مناسبة الجمسات للأطفاؿ ذوى إضطراب التعمـ المحدد.
o عتبارات التى قامت الباحثة بمراعاتيا قبل بدء البرنامج:اق- 
  كاف ىناؾ تعايشا وتعارفا بيف الباحثة والأطفاؿ قبؿ بدء البرنامج وىذه الفترة ساىمت

 كثير فى تحفيزىـ وتشجيعيـ عمى بدء البرنامج.
  الإطلاع عمى الممفات الشخصية للأطفاؿ وذلؾ ساىـ فى معرفة كؿ المعمومات عف

ؿ )أسماء الأطفاؿ, نسبة الذكاء, أعمارىـ, أرقاـ تمأ ىواتفيمـ, أماكف الأطفا
 إقامتيـ, سموكياتيـ(.

  ,التواصؿ مع أولياء الأمور وأخذ الموافقات عمى مشاركة أبنائيـ فأ البرنامج
قناعيـ بهىميتو, وأنو سوؼ يسيـ فى تحسيف مياراتيـ وشخصيتيـ, ويساعدىـ  وا 

 ة الفصؿ أو خارجيا.عمى التفاعؿ والمشاركة فى قاع
o : السس التى يقوم عمييا البرنامج-  

راعت الباحثة الأسس العامة والفمسفية والاجتماعية والفسيولوجية التأ ذكرىا          
 ( وىأ:0997حامد زىراف )

 االعامة: سس ال -0
  خمػػؽ جػػو مػػف المػػرح والمتعػػة فػػى جمسػػات البرنػػامج ممػػا يعمػػؿ عمػػى اكتسػػاب

 المطموبة.الميارات والقدرات 
 .مراعاة الفروؽ الفردية بيف الأطفاؿ 
 .التنوع فى الفنيات والأدوات المستخدمة 
 .التدرج فى أنشطة الجمسات مف السيؿ لمصعب 
 .استخداـ ألفاظ وعبارات بسيطة وواضحة ومفيومة لمطفؿ 

  نفسية:أسس تربوية و  -4
راعت الباحثة أف يرتكػز البرنػامج عمػى تنميػة الميػارات الػنفس لغويػة المحػددة بالدراسػة 

لتػػػرابط السػػػمعى, التػػػرابط البصػػػرى, بعػػػد او  لاسػػػتقباؿ البصػػػرى,بعػػػد او  الاسػػػتقباؿ السػػػمعى,فػػػى 
التعبيػػػػر المفظػػػػى, التعبيػػػػر اليػػػػدوى, الإغػػػػلاؽ البصػػػػرى, الإغػػػػلاؽ السػػػػمعى, الػػػػذاكرة السػػػػمعية 
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لػػػػػدى الأطفػػػػػاؿ ذوى  رة البصػػػػػرية المتتاليػػػػػة, مػػػػػزج الأصػػػػػوات, الػػػػػذاكرة العاممػػػػػةالمتتاليػػػػػة, الػػػػػذاك
( سػػػنوات, وكػػػذلؾ مػػػا تتضػػػمنو خصػػػائص المرحمػػػة العمريػػػة 01-6الاضػػػطراب المحػػػدد مػػػف )

وحاجاتيـ واستعداداتيـ وميوليـ وقدراتيـ ومراعاة الفروؽ الفردية بينيـ, مرحمة الطفولة, وأيضػا 
 .تيـمدى التهثير النفسأ عمى شخصيا

 :أسس اجتماعية -8
 .ىأ الاىتماـ بالفرد كعنصر فأ الجماعة, والاستفادة مف كؿ مصادر المجتمعو  

كما يمكن عرض بعض السس التى يقوم عمييا البرنامج من خول الدراسات التى تم 
 -اقطوع عمييا فيما يمى :

  درجة الاستفادة مف نواحى القوة لدى أطفاؿ ذوى إضطراب التعمـ المحدد لأقصى
 ممكنة مع العمؿ عمى تحسيف نواحى الضعؼ.

  تدريب ذوى إضطراب التعمـ المحدد عمى المياـ عف طريؽ البرامج الإلكترونية
 المختمفة تحقيقا لتحسيف القدرات النفس لغوية.

  تنمية ميارات القدرات النفس لغوية المختمفة تجعؿ الطفؿ أكثر قدرة عمى أداء المياـ
 تباه والادراؾ والتذكر وتكويف مفاىيـ ويصبح اكثر استقلالية.وتحقيؽ الأىداؼ والان

 .التنوع فى الأنشطة والخبرات حتى نحافظ عمى عنصر التشويؽ والانتباه 
 .استخداـ أنشطة مف واقع ذوى الإضطراب التعمـ يجعميا أكثر فعالية 
 مراعاة خصائص وحاجات الأطفاؿ ذوى إضطراب التعمـ المحدد فى المرحمة العمرية 

 ( سنوات.01-6مف )
  مراعاة الفروؽ الفردية مف خلاؿ استخداـ أنشطة تراعى القدرات المختمفة لذوى

 الإضطراب التعمـ المحدد.
 .توفير الدافعية اللازمة لتشجيع الأطفاؿ لتنفيذ أىداؼ البرنامج 
  .توظيؼ التكنولوجيا فى دعـ القدرات النفس لغوية يجعميا أكثر إثارة لمطفؿ 
o التى قامت الباحثة بمراعاتيا فى البرنامج: اقعتبارات-  
  التنوع الزمنى لجمسات البرنامج وذلؾ حسب محتويات كؿ جمسة حيث تراوح زمف

 ( دقيقة.45الجمسات مف )
  استخداـ التنظيـ المنطقى)التدرج فى عرض الأنشطة مف السيؿ إلى الصعب ومف

 العاـ إلى الخاص( فى تنفيذ محتويات كؿ جمسة.
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  التعزيز المادى(. –أساليب متنوعة مف التعزيز مثؿ)التعزيز المعنوى استخداـ 
  أف تحقيؽ محتويات البرنامج ىدفيا العاـ وىو تحسيف القدرات النفس لغوية لدى

 الأطفاؿ.
 .مناسبة الأنشطة المقدمة لخصائص نمو الأطفاؿ فى ىذه المرحمة 

يا كل من الطفال وضع مجموعة من القواعد والضوابط قبل بدء الجمسات يمزم ب
 والباحثة مثل:

 .الالتزاـ بالحضور وبمواعيد تنفيذ الجمسات 
 .البقاء فى قاعة النشاط أو المسرح حتى نياية الجمسة 
 .المحافظة عمى نظافة المكاف والأدوات المستخدمة 
 .المشاركة الفعالة والتعاوف الجيد 

 الفنيات المستخدمة فى البرنامج:
 .والمناقشة ,النمذجة , التعزيز التفاضمىالمحاضرة, فنية الحوار 

 خطوات تخطيط وتنفيذ البرنامج فقد كان كما يأتي:
 :القياس القبمى 

قامت الباحثة بتطبيؽ مقياس القدرات النفس لغوية عمى الأطفاؿ ذوى إضػطراب       
 التعمـ المحدد عمى المجموعة التجريبية قبؿ تطبيؽ البرنامج التدريبى.

  التدريبى:تطبيق البرنامج 
تػػـ تطبيػػؽ البرنػػامج التػػدريبى باسػػتخداـ التطبيػػؽ الاإلكترونػػى لتحسػػيف القػػدرات الػػنفس          

لغويػػػة أعضػػػاء المجموعػػػة التجريبيػػػة عمػػػى مػػػدى ثلاثػػػة شػػػيور ونصػػػؼ,  بواقػػػع ثػػػلاث جمسػػػات 
( 45( جمسة, وزمف الجمسة الواحػدة حػوالأ )42أسبوعيا, وبذلؾ يتكوف البرنامج التدريبى مف )

عػداد التطبيػؽ دق عػداد الطفػؿ والأدوات وا  يقة,  بحيث يكوف أوؿ خمس دقائؽ تمييدا لمجمسة, وا 
الإلكترونى, وفػى آخػر خمػس دقػائؽ يػتـ حػث الطفػؿ وتقػديـ المعػزز الػذى يتناسػب مػع الطفػؿ, 
وتتضمف كؿ جمسة تحقيؽ ىدؼ عػاـ ومجموعػة مػف الأىػداؼ الإجرائيػة مػف أىػداؼ البرنػامج, 

 يب يبدأ بصورة فردية مع الطفؿ.مع مراعاة أف التدر 
 :القياس البعدى 
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تػػـ تطبيػػؽ مقيػػاس القػػدرات الػػنفس لغويػػة لػػدى أطفػػاؿ ذوى إضػػطراب الػػتعمـ المحػػدد عمػػى       
المجموعة التجريبية عقب انتياء تطبيؽ البرنػامج, وذلػؾ لمقارنػة نتػائج القيػاس البعػدى بالقيػاس 

 القبمى لمعرفة مدى تهثير البرنامج التدريبى.
 :القياس التتبعى 

تػػػػـ تطبيػػػػؽ مقيػػػػاس القػػػػدرات الػػػػنفس لغويػػػػة عمػػػػى أطفػػػػاؿ ذوى إضػػػػطراب الػػػػتعمـ المحػػػػدد       
)أعضػػاء المجموعػػة التجريبيػػة( بعػػد مػػرور شػػػير مػػف انتيػػاء البرنػػامج, وذلػػؾ لمعرفػػة اسػػػتمرار 
ج فعاليػػة البرنػػامج التػػدريبى المسػػتخدـ, وحتػػى نتهكػػد أنػػو لػػـ تحػػدث انتكاسػػة بعػػد انتيػػاء البرنػػام

 حيث تمت المقارنة بيف نتائج القياس التتبعى ونتائج القياس البعدى لممجموعة التجريبية.
 نتائج البحث ومناقشتيا وتفسيرىا:

 الفرض الأوؿ: اختباره ومناقشتو وتفسيرىا: (0)
فروق ذات دقلة إحصائية بين متوسطي رتب  دجتو ينص الفرض الأوؿ عمى أنو: "

قددرات الدنفس في القياسين القبمي والبعدي عمدى مقيداس ال المجموعة التجريبيةأفراد درجات 
 ".لصالح القياس البعدي لغوية

 Wilcoxon Test كسػوفو ولاختبػار صػحة ىػذا الفػرض تػـ اسػتخداـ اختبػار ويمك
بيف القياسيف القبمأ والبعدي لممجموعة التجريبية عمى  اللابارامتري, وذلؾ لمتعرؼ عمى الفروؽ

 ويوضح الجدوؿ التالأ نتائج ىذا الفرض. ,يةقدرات النفس لغو مقياس ال
المجموعة أفراد الفروق بين متوسطي رتب درجات  ةكسون  لدقلو نتائج اختبار ويمكيوضح 

 11ن= لمقياس القدرات النفس لغويةالقياسين القبمي والبعدي التجريبية في 

 اتجاه الرتب المتغير
متوسط  العدد القبمي-البعدي

 الرتب
مجموع 
 اتجاه الدقلة الدقلة  قيمةZ  الرتب

    0.00 0.00 0 الرتب السالبة 
  2.831b .005 55.00 5.50 10 الرتب الموجبة الاوؿ

 لصالح التطبيق     0 الرتب المحايدة 
 البعدي

      10 الإجمالى 
    0.00 0.00 0 الرتب السالبة 
  2.831b .005 55.00 5.50 10 الرتب الموجبة الثانأ
 لصالح التطبيق     0 الرتب المحايدة 
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 البعدي
      10 الإجمالى 
    0.00 0.00 0 الرتب السالبة 

 لصالح التطبيق 2.871b .004 55.00 5.50 10 الرتب الموجبة الثالث
 البعدي

      0 الرتب المحايدة 
      10 الإجمالى 
    0.00 0.00 0 الرتب السالبة 

 لصالح التطبيق 2.820b .005 55.00 5.50 10 الرتب الموجبة 
 البعدي

      0 الرتب المحايدة الرابع
      10 الإجمالى 
    0.00 0.00 0 الرتب السالبة 

 لصالح التطبيق   55.00 5.50 10 الرتب الموجبة 
 البعدي

  2.844b .004   0 الرتب المحايدة الخامس
      10 الإجمالى 
    0.00 0.00 0 الرتب السالبة 

 لصالح التطبيق   55.00 5.50 10 الرتب الموجبة 
 البعدي

  2.850b .004   0 الرتب المحايدة السادس
      10 الإجمالى 
    0.00 0.00 0 الرتب السالبة 
  2.873b .004 55.00 5.50 10 الرتب الموجبة 

 لصالح التطبيق     0 الرتب المحايدة السابع
 البعدي

      10 الإجمالى 
    0.00 0.00 0 الرتب السالبة 

 لصالح التطبيق   55.00 5.50 10 الرتب الموجبة الثامف
 البعدي

  2.913b .004   0 الرتب المحايدة 
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      10 الإجمالى 
    0.00 0.00 0 الرتب السالبة 

 لصالح التطبيق   55.00 5.50 10 الرتب الموجبة 
 البعدي

  2.842b .004   0 الرتب المحايدة التاسع
      10 الإجمالى 
    0.00 0.00 0 الرتب السالبة 
  2.850b .004 55.00 5.50 10 الرتب الموجبة العاشر

 لصالح التطبيق     0 الرتب المحايدة 
 البعدي

      10 الإجمالى 
    0.00 0.00 0 الرتب السالبة 

 لصالح التطبيق   55.00 5.50 10 الرتب الموجبة الحادي عشر
 البعدي

  2.836b .005   0 الرتب المحايدة 
      10 الإجمالى 
    0.00 0.00 0 الرتب السالبة 

 لصالح التطبيق 2.859b .004 55.00 5.50 10 الرتب الموجبة الثانأ عشر
 البعدي

      0 الرتب المحايدة 
      10 الإجمالى 

مقياس القدرات 
 لغويةالنفس 

    0.00 0.00 0 الرتب السالبة

 لصالح التطبيق 2.814b .005 55.00 5.50 10 الرتب الموجبة
 البعدي

      0 الرتب المحايدة
      10 الإجمالى

يتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود فػروؽ ذات دلالػة احصػائية بػيف متوسػطأ درجػات أفػراد         
لصػالح لمقيػاس القػدرات الػنفس لغويػة  القبمأ والتطبيؽ البعػديالمجموعة التجريبية فأ التطبيؽ 

(, وىػػػذا يؤكػػػد فاعميػػػة 1.15( دالػػػة عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة )Zالتطبيػػػؽ البعػػػدي, حيػػػث إف قيمػػػة )
 القدرات النفس لغوية.البرنامج التدريبأ الذي تـ استخدامو, وتبيف أثره فأ تنمية 
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لمدرجة الكمية لكل بعد من أبعاد مقياس  يوضح المتوسطات الحسابية واقنحرافات المعيارية
القدرات النفس لغوية وذلك عمى القياسات القبمية والبعدية لفراد المجموعة التجريبية 

 (11)ن=
 اقنحراف المعياري المتوسط العدد المتغير

 6749. 2.300 10 البعد الول
 7379. 2.100 10 البعد الثانى
 5164. 1.600 10 البعد الثالث
 9718. 2.500 10 البعد الرابع

 7379. 3.100 10 البعد الخامس
 5270. 2.500 10 البعد السادس
 4830. 2.300 10 البعد السابع
 5270. 2.500 10 البعد الثامن
 5270. 2.500 10 البعد التاسع
 5164. 2.400 10 البعد العاشر

 5270. 2.500 10 البعد الحادى عشر
 4830. 2.300 10 البعد الثانى عشر

 1.3499 26.600 10 اختبار قبمى
 5164. 8.400 10 البعد الول
 6325. 8.200 10 البعد الثانى
 6667. 8.000 10 البعد الثالث
 5676. 8.100 10 البعدالرابع

 8433. 9.600 10 البعد الخامس
 6325. 8.800 10 البعدالسادس
 4830. 7.700 10 البعدالسابع
 5164. 8.400 10 البعدالثامن
 4830. 8.300 10 البعدالتاسع
 5164. 8.600 10 البعدالعاشر

 5164. 8.400 10 البعدالحادى عشر
 4714. 8.000 10 البعدالثانى عشر
 1.5811 100.500 10 اختبار بعدى
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لمقياس القدرات النفس  دقلة الفروق لممجموعة التجريبية في القياسين القبمي والبعدييوضح 
 لغوية

كمػػػا يتضػػػح مػػػف الجػػػدوليف السػػػابقيف أف نتػػػائج المقارنػػػة بػػػيف متوسػػػطأ درجػػػات أفػػػراد 
المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػأ القياسػػػيف القبمػػػأ والبعػػػدي لمقيػػػاس القػػػدرات الػػػنفس لغويػػػة وذلػػػؾ كمػػػا 
يقيسػػيا "الاختبػػار المسػػتخدـ" بعػػد تطبيػػؽ البرنػػامج تشػػير إلػػى وجػػود فػػروؽ جوىريػػة بػػيف أطفػػاؿ 

 يػػػػػػػػػػػػػػػػػث تشػػػػػػػػػػػػػػػػػير ىػػػػػػػػػػػػػػػػػذه القػػػػػػػػػػػػػػػػػيـ إلػػػػػػػػػػػػػػػػػى درجػػػػػػػػػػػػػػػػػة اسػػػػػػػػػػػػػػػػػتفادة المجموعػػػػػػػػػػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػػػػػػػػػػة  ح
أطفػػاؿ المجموعػػة التجريبيػػة مػػف البرنػػامج كانػػت واضػػحة بشػػكؿ ممحػػوظ, وىػػذا مػػا يؤكػػد صػػحة 

 الفرض الأوؿ.
وفى نفس السياؽ نجد أف النتػائج تشػير إلػى أف البرنػامج المسػتخدـ أدى إلػى تحسػيف 

ء ىػػػذه النتػػػائج يتضػػػح أف القػػػدرات الػػػنفس لغويػػػة لػػػدى أطفػػػاؿ المجموعػػػة التجريبيػػػة, وفػػػى ضػػػو 
درجػات الأطفػػاؿ فػأ القيػػاس البعػدي قػػد تحسػنت تحسػػنًا دالًا عمػى درجػػات المجموعػة التجريبيػػة 
عمػػػى مقيػػػاس القػػػدرات الػػػنفس لغويػػػة بهبعػػػاده الثانيػػػة عشػػػر, وىػػػذا يعػػػزى إلػػػى فعاليػػػة البرنػػػامج 

 التدريبأ.
 ,Wilson) (  ويمسدددونTurriff,1971توريدددف ) فقػػػد أكػػػدت دراسػػػة كػػػلًا مػػػف

1972 )   Francesca,et al  (2013)  زيندددب  ( و2112سددديير تدددونى)و
عمػى مػدى أىميػة القػدرات الػنفس لغويػة  (Reinhartsen et al, 2019,) (2112ماضدى)

 بالنسبة للأطفاؿ ذوى الإضطراب المحدد.
توريدددف  دراسػػػة مثػػػؿ فػػػى تحسػػػيف القػػػدرات الػػػنفس لغويػػػةكمػػػا سػػػاعد البرنػػػامج الأطفػػػاؿ         

(Turriff,1971ويمسدون  ) (Wilson, 1972 )   Francesca,et al  (2013)  و
وأكػدت (, Reinhartsen et al, 2019,) (2112زيندب ماضدى) ( و2112سديير تدونى)

مػػدى أىميػػة القػػدرات الػػنفس لغويػػة بالنسػػبة للأطفػػاؿ ذوى عمػػى ( 4144أسػػماء أسػػامة ) دراسػػة
 . الإضطراب المحدد لدى أطفاؿ الروضة

يمكف القوؿ إنو تـ التحقؽ مػف صػحة الفػرض الأوؿ واليػدؼ المػراد تحقيقػو وىػو ولذا 
تحسيف القدرات النفس لغوية لدى أفراد المجموعة التجريبيػة وذلػؾ مػف خػلاؿ البرنػامج التػدريبى 
المتضػػمف تحسػػيف القػػدرات الػػنفس لغويػػة, وكػػاف الفػػرؽ بػػيف القيػػاس القبمػػأ والبعػػدي لػػدى أفػػراد 

 ذات دلالة إحصائية.المجموعة التجريبية 
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نتائج الدراسة الحالية مع نتائج عددًا مف الدراسات التأ اعتمدت عمى تصػميـ وتتفؽ 
 (  ويمسدونTurriff,1971توريدف ) دراسػةبرامج تدريبأ لتحسيف القدرات الػنفس لغويػة مثػؿ 

(Wilson, 1972 )   Francesca,et al  (2013)  زيندب  ( و2112سديير تدونى)و
عمػى مػدى أىميػة التػأ أوضػحت نتػائجيـ  Reinhartsen et al, 2019,) (2112ماضدى)

 . البرنامج فى تحسيف القدرات النفس لغوية
وكمػػػا تتفػػػؽ مػػػع عػػػدد مػػػف الدراسػػػات فػػػأ أف البرنػػػامج التػػػدريبى لػػػو دور إيجػػػابأ فػػػأ 

(, 2112صدددالح أحمدددد), (2112مميكدددة) بكيدددردراسػػػة مثػػػؿ تحسػػػيف القػػػدرات الػػػنفس لغويػػػة 
نبيدددددل حميددددددان (, 2112الديسدددددى) ربدددددى(, Constantinescu,2015كوستانتينسدددددكو)

 .(2122وآخرون )
 الفرض الثانأ: اختباره ومناقشتو وتفسيره:

بددددين  ادالددددة إحصددددائي ذاتتوجددددد فددددروق ق يػػػػنص الفػػػػرض الثػػػػانأ عمػػػػى أنػػػػو: "
المجموعددة التجريبيددة فددي القياسددين البعدددي والتتبعددي عمددى أفددراد متوسددطي رتددب درجددات 

 ." بفارؽ زمنأ بعد انتياء البرنامج مدتو شيرلغوية القدرات النفسمقياس 
, وذلػػؾ  Wilcoxon Testويوضػػح الجػػدوؿ التػػالأ نتػػائج اختبػػار ويمككسػػوفبدايػػة 

قػدرات بػيف القياسػيف البعػدي والتتبعػأ لممجموعػة التجريبيػة عمػى مقيػاس ال لمتعرؼ عمى الفػروؽ
 .ضويوضح الويوضح الجدوؿ التالأ نتائج ىذا الفر  ,النفس لغوية

( لدقلة الفروق بين متوسطات رتب درجات المجموعة Wilcoxconنتائج اختبار )ويمككسون 
 التجريبية في القياسين البعدي والتتبعي لمقياس لمقياس القدرات النفس لغوية 

 المتغير
 اتجاه الرتب
البعدي 
 التتبعي

متوسط  العدد
 الرتب

مجموع 
اتجاه  الدقلة  قيمةZ  الرتب

 الدقلة

الرتب  
    3.00 1.50 2 السالبة

الرتب  الاوؿ
  1.414c .157 0.00 0.00 0 الموجبة

الرتب  
 غيرد دالة     8 المحايدة

      10 الإجمالى 
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الرتب  
    1.00 1.00 1 السالبة

الرتب  الثانأ
  1.000c .317 0.00 0.00 0 الموجبة

الرتب  
 غيرد دالة     9 المحايدة

      10 الإجمالى 

الرتب  
    1.00 1.00 1 السالبة

الرتب  الثالث
 غيرد دالة   0.00 0.00 0 الموجبة

الرتب  
  1.000c .317   9 المحايدة

      10 الإجمالى 

الرتب  
    3.00 1.50 2 السالبة

الرتب  
 غيرد دالة   0.00 0.00 0 الموجبة

الرتب  الرابع
  1.414c .157   8 المحايدة

      10 الإجمالى 

الرتب  
    1.00 1.00 1 السالبة

الرتب  
  1.000c .317 0.00 0.00 0 الموجبة

الرتب  الخامس
 غيرد دالة     9 المحايدة

      10 الإجمالى 

الرتب  
    1.00 1.00 1 السالبة

  1.000c .317 0.00 0.00 0الرتب  
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 الموجبة

الرتب  السادس
 غيرد دالة     9 المحايدة

      10 الإجمالى 

الرتب  
    1.50 1.50 1 السالبة

الرتب  
  000d 1.000. 1.50 1.50 1 الموجبة

الرتب  السابع
 غيرد دالة     8 المحايدة

      10 الإجمالى 

الرتب  
    0.00 0.00 0 السالبة

الرتب  الثامف
 غيرد دالة   0.00 0.00 0 الموجبة

الرتب  
  000d 1.000.   10 المحايدة

      10 الإجمالى 

الرتب  
    1.00 1.00 1 السالبة

الرتب  
 غيرد دالة 1.000c .317 0.00 0.00 0 الموجبة

الرتب  التاسع
      9 المحايدة

      10 الإجمالى 

الرتب  
    1.50 1.50 1 السالبة

الرتب  العاشر
 غيرد دالة 000d 1.000. 1.50 1.50 1 الموجبة

الرتب  
      8 المحايدة
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      10 الإجمالى 

الرتب  
    1.00 1.00 1 السالبة

الرتب  الحادي عشر
  1.000c .317 0.00 0.00 0 الموجبة

الرتب  
 غيرد دالة     9 المحايدة

      10 الإجمالى 

الرتب  
    0.00 0.00 0 السالبة

الرتب  الثانأ عشر
 غيرد دالة 1.000b .317 1.00 1.00 1 الموجبة

الرتب  
      9 المحايدة

      10 الإجمالى 

مقياس القدرات 
 النفس لغوية

الرتب 
    19.50 3.90 5 السالبة

الرتب 
 غيرد دالة 1.903c .057 1.50 1.50 1 الموجبة

 
الرتب 
      4 المحايدة

      10 الإجمالى
وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطأ درجات عدـ يتضح مف الجدوؿ السابؽ        

, القدرات النفس لغوية  لمقياس التتبعأأفراد المجموعة التجريبية فأ التطبيؽ القبمأ والتطبيؽ 
(, وىذا يؤكد فاعمية البرنامج التدريبأ الذي تـ استخدامو, غير دالة( دالة Zحيث إف قيمة )
 ت النفس لغوية.القدراأثره فأ تنمية  واستمرار فعاليتو
 (9كما يتضح مف قيـ متوسطات المجموعتيف فأ جدوؿ )       

 اقنحراف المعياري المتوسط العدد المتغير
 5164. 8.400 10 البعد الول
 6325. 8.200 10 البعد الثانى
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 6667. 8.000 10 البعد الثالث
 5676. 8.100 10 البعدالرابع

 8433. 9.600 10 البعد الخامس
 6325. 8.800 10 البعدالسادس
 4830. 7.700 10 البعدالسابع
 5164. 8.400 10 البعدالثامن
 4830. 8.300 10 البعدالتاسع
 5164. 8.600 10 البعدالعاشر

 5164. 8.400 10 البعدالحادى عشر
 4714. 8.000 10 البعدالثانى عشر
 1.5811 100.500 10 اختبار بعدى
 6325. 8.200 10 البعد الول
 7379. 8.100 10 البعد الثانى
 6325. 7.800 10 البعد الثالث
 7379. 7.900 10 البعدالرابع

 9718. 9.500 10 البعد الخامس
 8233. 8.700 10 البعدالسادس
 4830. 7.700 10 البعدالسابع
 5164. 8.400 10 البعدالثامن
 4216. 8.200 10 البعدالتاسع
 5164. 8.600 10 البعدالعاشر

 4830. 8.300 10 البعدالحادى عشر
 3162. 8.100 10 البعدالثانى عشر
 1.3540 99.500 10 اختبار تتبعى

 (2شكل )                                       
لمقياس القدرات النفس  دقلة الفروق لممجموعة التجريبية في القياسين البعدي والتتبعييوضح 

 لغوية
لدلالػػػة  Wilcoxon Test( نتػػػائج اختبػػػار ويمكوكسػػػوف 9(, )8يوضػػػح الجػػػدوليف )

الفروؽ بيف متوسطأ رتب المجموعة التجريبيػة فػأ القياسػيف البعػدي والتتبعػى لمقيػاس القػدرات 
الػػنفس لغويػػة, والػػذى يتضػػح منػػو عػػدـ وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطأ رتػػب 
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البعدي والتتبعى لمقياس القدرات النفس لغويػة, وبػذلؾ يتحقػؽ  المجموعة التجريبية فأ القياسيف
 صحة الفرض الثانأ.

اتضح مف نتائج الفرض الثانأ عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصػائية بػيف متوسػطأ 
رتػػب المجموعػػة التجريبيػػة فػػأ القياسػػيف البعػػدي والتتبعػػى لمقيػػاس القػػدرات الػػنفس لغويػػة  ممػػا 

ريبى لتحسيف القدرات النفس لغويػة لػدى أفػراد المجموعػة التجريبيػة يعنى استمرارية البرنامج التد
بعػػد تطبيػػؽ البرنػػامج, وأف أفػػراد ىػػذه المجموعػػة أصػػبح لػػدييـ خبػػرة بفنيػػات البرنػػامج وأنشػػطتو 

 . وجمساتو  مما أدى إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًا
 ثانيًا: توصيات البحث: 

في ضوء ما توصمت إليدو البحدث مدن نتدائج يمكدن تقدديم مجموعدة مدن التوصديات عمدى     
 النحو التالي:

التركيػػػػز عمػػػػى البػػػػرامج التدريبقػػػػة لتحسػػػػيف القػػػػدرات الػػػػنفس لغويػػػػة لػػػػدى الأطفػػػػاؿ ذوى  (0)
إضطراب التعمـ المحدد, وأف تكػوف ىػذه البػرامج ضػمف خطػتيـ الأساسػية التػأ تتبناىػا 

المتخصصػػة  لمػػا ليػػا أثػػر عظػػيـ فػػأ تحسػػيف القػػدرات الػػنفس لغويػػة المػػدارس والمراكػػز 
 مف خلاؿ البرنامج التدريبى, وتحسيف قدراتيـ المعرفية والمغوية.

ضرورة مراعاة الفروؽ الفرديػة لػدى أطفػاؿ ذوى إضػطراب الػتعمـ المحػدد أثنػاء التعامػؿ  (4)
اكػػز الخاصػػة معيػػـ, وأف تؤخػػذ بعػػيف الاعتبػػار عنػػد التخطػػيط لبػػرامج علاجيػػـ فػػأ المر 

بيـ  حتى يتمكف الإخصائأ المعالج ليـ مف تحقيػؽ نتػائج أفضػؿ فيمػا يقدمػو ليػـ مػف 
 برامج تدريبية وعلاجية.

 المراجع (3)
(. فاعميػػػة برنػػػامج قػػػائـ عمػػػى اسػػػتخداـ مسػػػرح العػػػرائس فػػػى تنميػػػة بعػػػض 4141إيمػػػاف أبػػػو الحمػػػد) (4)

مائية.مجمػة الطفولػة والتربيػة, ميارات الإدراؾ السمعى لدى أطفاؿ الروضػة ذوى صػعوبات الػتعمـ الن
 كمية رياض أطفاؿ, جامعة الإسكندرية.

(. فعاليػػة برنػػامج قػػائـ عمػػى تعػػديؿ الترديػػد الكلامػػى الأيكولايػػافى تحسػػيف مسػػتوى 4140أسػامة سػػالـ) (5)
معػػػارات المغػػػة الاسػػػتقبالية والمغػػػة التعبيريػػػة لػػػدى عينػػػة مػػػف الأطفػػػاؿ ذوى اضػػػطراب التوحػػػد. مجمػػػة 

 .67الإرشاد النفسى,
(. صعوبات التعمـ, تاريخيا, مفيوميا, تشخيصيا, علاجيا, سمسمة الفكػر 4111السيد عبد الحميد) (6)

 (.0(, )8العربى فى التربية الخاصة, دار الفكر العربى, القاىرة, )
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(. فاعميػػػة برنػػػامج تػػػدريبى باسػػػتخداـ اسػػػتراتيجية الحػػػواس المتعػػػددة فػػػى تحسػػػيف 4107السػػػيد صػػػقر) (7)
التلاميػػذ ذوى صػػعوبات تعمػػـ القػػراءة بالصػػؼ الثالػػث الابتػػدائى. المجمػػة  القػػدرات الػػنفس لغويػػة لػػدى

 (. الجمعية المصرية لمدراسات النفسية.96(, )47المصرية لمدراسات النفسية, )
(. فاعميػة برنػامج تػدريبى باسػتخداـ ألعػاب الكمبيػوتر التعميميػة لتنميػة ميػارات 4105الطيب يوسػؼ) (8)

د الأطفػاؿ المعػاقيف سػمعيا زارعػى القوقعػة الإلكترونيػة وأثػر ذلػؾ عمػى المغة الاستقبالية والتعبيرية عن
 .060توافقيـ النفسى, مجمة القراءة والمعرفة, 

(. الذكاء المغوى لدى طمبة المرحمة الاعدادية, مجمة البحوث النفسية 4100حيدر سكر, ىالة غانـ) (9)
 .071: 048(: 80والتربوية, )

ترية لاختبار القدرات النفس لغوية للأطفاؿ العادييف وذوى (. الكفاءة السيكوم4107زينب ماضى) (01)
 (.50الإعاقة الفكرية البسيطة, مجمة الإرشاد النفسى, )

(. فعاليػػػة برنػػػامج علاجػػػى بالمعػػػب فػػػى تنميػػػة القػػػدرات الػػػنفس لغويػػػة لػػػدى 4108زينػػػب ماضػػػى) (00)
 كمية التربية.  الأطفاؿ ذوى الإعاقة الذىنية القابميف لمتعمـ. رسالة دكتوراه. جامعة حمواف.

(. فعاليػػػة برنػػػامج باسػػػتخداـ الأنشػػػطة المتكاممػػػة فػػػأ تنميػػػة ميػػػارات الإدراؾ 4106سػػػيير تػػػونأ) (04)
السػػمعأ والبصػػري لػػدي أطفػػاؿ الروضػػة ذوي اضػػطرابات النطػػؽ, مجمػػة التربيػػة وثقافػػة الطفػػؿ كميػػة 

 .0, 7رياض الأطفاؿ جامعة المنيا, 
. الخصػػائص السػػيكومترية لمقياسػػى المغػػة (4108سػػمر محمػػود, أمينػػة عبػػدالله, حسػػيف طػػاحوف) (08)

 .58الاستقبالية والمغة التعبيرية لدى أطفاؿ مرحمة ماقبؿ المدرسة. مجمة الإرشاد النفسى, 
(. فاعمية برنػامج تػدريبى لتحسػيف مسػتوى النطػؽ لػدى عينػة مػف الأطفػاؿ 4118سعيد عبدالحميد) (04)

 .(0158: 0107ذوى صعوبات التعمـ, مركز دراسات المعوقيف, )
 زيػداف  ترجمػة .والنمائيػة الأكاديمية التعمـ صعوبات 1984) جيمس) وكالفنت, صاموئيؿ كرؾ, (05)

 . الذىبية الصفحات مطابع :الرياض .عبدالعزيز والسرطاوي,
(. قياس القدرات النفس لغوية لدى الأطفاؿ.مجمػة كميػة التربيػة, 0986فاروؽ صادؽ, ىدى برادة) (06)

 .458جامعة عيف شمس, 
(. صػػػػعوبات الػػػػتعمـ لػػػػدى عينػػػػة مػػػػف تلاميػػػػذ المرحمػػػػة الابتدائيػػػػة فػػػػى دولػػػػة 0990الػػػػرزاد)فيصػػػػؿ  (07)

(, مكتب التربية العربػى 88نفسية( مجمة رسالة الخميج العربى)ع -تربوية -الإمارات )دراسة مسحية
 .078: 041لدوؿ الخميج بالرياض, 

لاجيػػػة, مصػػػر: دار (. صػػػعوبات الػػتعمـ, الأسػػػس النظريػػػة والتشخيصػػة والع0998فتحػػى الزيػػػات) (08)
 النشر لمجامعات.

( فعاليػػػة برنػػػامج تػػػدريبى لتنميػػػة اليقظػػػة العقميػػػة فػػػى تحسػػػيف ميػػػارات تنظػػػيـ 4108محمػػػد حمػػػاد ) (09)
الػػذات وخفػػض صػػعوبات الانتبػػاه لػػدى الأطفػػاؿ ذوى صػػعوبات الػػتعمـ. مجمػػة كميػػة التربيػػة, جامعػػة 

 .005-44(, 6)84أسيوط, 
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المتغيػػرات المرتبطػػة فػػى تػػهخر نمػػو المغػػة لػػدى الأطفػػاؿ (. دراسػػة بعػػض 4104معمػػر اليوارنػػو ) (41)
 : مجمة جامعة دمشؽ.8, 48الروضة دراسة الحالة, 

(. فعاليػػة برنػػامج لتنميػػة الإدراؾ السػػمعى والبصػػرى فػػى اكتسػػاب الاسػػتعداد 4115زايػػد ) مرفػػت (40)
لعميػا لمطفولػة, لمقراءة فى المغة الإنجميزية لأطفػاؿ ماقبػؿ المدرسػة, رسػالة دكتػوراه, معيػد الدراسػات ا

 جامعة عيف شمس.
 (. صعوبات التعمـ لدى الأطفاؿ, دراسات تربوية, العدد العاشر.4101مناؿ غنى) (44)
(. الوظػػائؼ التنفيذيػػة "المعرفيػػة والانفعاليػػة" كمنبػػات بالقػػدرات 4140ناىػػد مكػػارى, نجػػلاء فتحػػى)  (48)

, 8الاحتياجات الخاصة,  النفس لغوية لدى الأطفاؿ ذوى الإعاقة العقمية البسيطة. مجمة عموـ ذوى
4. 

(. تنميػة المغػة وخفػػض عيػوب النطػؽ وتحسػػيف 4104حمػدى ياسػيف, عمػػاد حسػيف, ىيػاـ شػػاىيف) (44)
 .45ميارات الوعى الفونولوجى للأطفاؿ المتهخريف لغويا. مجمة كمية التربية, 
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