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 الخصائص السيكومترية لمقياس التوجهات الدافعية لدى تلاميذ
المرحمة الابتدائية    

 عدادإ
 عمياء محمد البكري حسانين

 إشراف
 أ.د / مـحمــد حسيـن سـعــيــد                      أ.د / مــروة مخــتــار بغــدادي     
 أستػػاذ عمػػـ النفػػس التػػربوي      أستػػاذ عػػمـ النفػػس التػػربوي                        

 جامعػػة بني سػػويؼ –كميػػة التػػربية    جامعػػة بني سػػويؼ              –كميػػة التػػربية  
ىدؼ البحث الحالي إلى التحقؽ مف الخصائص السيكومترية لمقياس التوجيات الممخص: 

الدافعية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية، والتي تمثمت في مؤشرات الاتساؽ الداخمي، وصدؽ 
و الثبات بطريقة ألفا، وذلؾ بالاعتماد عمى المنيج الوصفي الإحصائي، وقد طبؽ المحؾ، 

(، 5102تعريب مروة مختار ) (Lepper et al, 2005، إعداد )مقياس التوجيات الدافعية
( تمميذاً وتمميذة مف الصفيف الخامس والسادس الابتدائي 011)تعديؿ الباحثيف، عمى عينة مف 

( بمركز مغاغة 5ـ الأساسي الجديدة، مدرسة دىروط الابتدائية رقـ بمدرستي )دىروط لمتعمي
. 5152 -5152( تمميذة بالفصؿ الدراسي الأوؿ لعاـ 21( تمميذاً و )21محافظة المنيا )

وتوصمت نتائج البحث إلى تمتع مفردات مقياس التوجيات الدافعية باتساؽ داخمي مناسب. 
باط بيرسوف، كما كانت قيـ معامؿ ألفا كرونباخ وكذلؾ أبعاده، وذلؾ باستخداـ معامؿ ارت

لجميع أبعاد المقياس مناسبة، كما توصمت النتائج إلى تمتع المقياس بصدؽ محؾ مناسب، 
ستة أبعاد فرعية موزعة عمى بُعديف أساسييف، التوجيات الدافعية الداخمية وكذلؾ أبعاده، وىي 

( عبارات، التوجيات الدافعية 2تقاف )( عبارات، الإ6( عبارات، حب الاستطلاع )6التحدي )
( 6( عبارات، الاعتماد عمى المعمـ )2( عبارات، إرضاء المعمـ )6الخارجية العمؿ السيؿ )

 -موافؽ -محايد -أرفض –عبارات، أماـ كؿ منيا خمسة اختيارات ىي وىو )أرفض بشدة 
وبذلؾ تكوف النياية  ( عمى الترتيب.2 -2 -2 -5 -0موافؽ بشدة( والتي تأخذ التقديرات ) 

(، وتكوف النياية العظمي لمتوجيات 01(، والنياية الصغرى )52العظمى لمتوجيات الداخمية )
 (.06(، والنياية الصغرى )51الخارجية )

 الخصائص السيكومترية، التوجيات الدافعية، تلاميذ المرحمة الابتدائية. الكممات المفتاحية:
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Psychometric properties of the motivational orientations 

Among a Sample of Primary School Students 
  

Abstract: The current research aimed to verify the psychometric 
properties of the Motivational Orientations Scale for primary school 
students, which were represented by indicators of internal consistency, 
validity of the scale, and reliability using the alpha method, relying on 
the descriptive statistical approach. The Motivational Orientations 
Scale was applied, prepared by (Lepper et al, 2005) Arabization of 
Marwa Baghdadi (2015), edited by the researchers, on a sample of 
(100) male and female students from the fifth and sixth grades of 
primary school in the two schools (Dahrout for New Basic Education, 
and Dahrout Primary School No. 2) in Maghagha Center in Minya 
Governorate (50) male and (50) female students. In the first semester 
of the year 2023-2024. The results of the research concluded that 
the items in the Motivational Orientations Scale have appropriate 
internal consistency. As well as its dimensions, using the Pearson 
correlation coefficient, The values of Cronbach's alpha coefficient for 
all dimensions of the scale were appropriate, and the results showed 
that the scale had the validity of an appropriate test, as well as its 
dimensions, which are six sub-dimensions distributed into two basic 
dimensions: internal motivational orientations, challenge (6) 
statements, curiosity (6), statements, mastery (5) statements), 
extrinsic motivational orientations, easy work (6) statements, 
pleasing the teacher (4) statements, relying on the teacher (6) 
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statements, each has five options: she and he (strongly reject - 
refuse - neutral - Agree - Strongly Agree) which takes ratings (1 - 2 
- 3 - 4 - 5), respectively. Thus, the maximum limit of the internal 
directions is (85), the minimum limit is (17), the maximum limit of the 
external directions is (80), and the minimum limit is (16). 
Keywords: psychometric properties - motivational orientations, 
primary school students. 
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 المقدمة :
يعد التلاميذ مستقبؿ نمو وتقدـ ورقي المجتمعات ولذلؾ اىتـ الكثير مف المتخصصيف      

بالعمؿ عمى حؿ ما يعيقو عف العممية التعميمية مف مشكلات وتجاوزىا، وتمثؿ الدافعية نقطة 
الانطلاؽ في عممية التعمـ باعتبارىا المحرؾ والموجو التي بدونيا لا يتـ التعمـ، حيث توجو 

والتي يطمؽ يذ نحو ىدؼ معيف، وتشكؿ التوجيات الدافعية أو الدافعية الأكاديمية سموؾ التمم
عمييا أيضاً "التوجيات اليدفية أو التوجُيات الدافعية للإنجاز" عنصر ىاـ في بناء مجتمع 
متطور ومتقدـ، لأنو إذا كاف لدى التمميذ دافع قوي للإنجاز والتقدـ أدي ذلؾ إلى زيادة كفاءتو 

 وبالتالي زيادة الكفاءة الإنتاجية لممجتمع الذي ينتمي إليو.العممية 
وتسيـ التوجيات الدافعية بدرجة كبيرة في دعـ ثقة التمميذ بنفسو، فالثقة بالنفس كغيرىا       

مف المتغيرات النفسية تنمو نتيجة التفاعؿ الإيجابي، و المكافأة والتعزيز في المواقؼ التي 
 Dweckويري  (.065، 5101ابات مقبولة )مصطفى خميؿ، يُبدي فييا التمميذ استج

العمميات الدافعية تؤثر عمى بحث التلاميذ عف التحديات أو تجنبيا ومثابرتيـ (، أف 1986)
 .في مواجية الصعوبات أو الانسحاب منيا واستخداميـ لمياراتيـ أو تنميتيا

يذ لأداء الأنشطة المدرسية  والمياـ وتعد التوجيات الدافعية "القوة التي تدفع وتحفز التمم     
الأكاديمية المختمفة، وىي نوعاف توجيات دافعية داخمية المصدر أو كما يُطمؽ عمييا أىداؼ 

 Lepper et)الإتقاف، وتوجيات دافعية خارجية المصدر ويُطمؽ عمييا أىداؼ الأداء
al,2005,184) ، ندما يتبنى التمميذ كما عُرفت "بأنيا "ىي أنماط دافعية متباينة تنشط ع

ىدفاً معيناً قد يكوف داخمياً )أىداؼ إتقاف( التي ينشد فييا زيادة كفاءتو لفيـ جديد أو التمكف 
منو وغالباً ما ترتبط بنتائج وأساليب تعمـ إيجابية تشجعو عمى التركيز عمى التعمـ والتحسيف 

فييا اكتساب الأحكاـ  الذاتي وبذؿ الجيد، وقد يكوف خارجياً )أىداؼ أداء(، التي ينشد
المفضمة لكفاءتو أو تجنب الأحكاـ السمبية وغالباً ما ترتبط بنتائج وأساليب تعمـ أقؿ إيجابية" 

 (.00، 5102)مروة مختار، 
والدافعية تكوف داخمية عندما يكوف الحافز فيو متمثلًا في القيمة الحقيقية لميدؼ التعميمي      

لدى المتعمـ نفسو، وعندما يتمثؿ التعزيز في الرضا الناتج عف النشاط اليادؼ، وعف بموغ 
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اليدؼ، وتكوف الدافعية خارجية إذا قاـ عمى أساس حافز أو تعزيز خارج عف العمؿ نفسو 
الدرجات وعبارات التقدير والجوائز المالية ونيؿ إعجاب التلاميذ وتقديرىـ أو رضاء الأباء مثؿ 

(. وتساعد التوجيات الدافعية التلاميذ عمى الفيـ الجيد لعمميات 51، 0996)لطفي محمد، 
 (. Krieglmeyer, 2007,11تنشيط  السموؾ المخطط لو وتسييمو والحفاظ عمى الدافعية )

يوـ التوجيات الدافعية في الثمانيات مف القرف العشريف، والذي أعتمد بشكؿ وظير مف     
 ,Nicholls, 1984( )(Dweckأساسي عمى نظرية ىدؼ الإنجاز التي طورىا كؿ مف )

حيث تشير إلى أف التوجيات الدافعية تنقسـ إلى قسميف توجيات ىدفية إتقانية  1986
ية(، حيث أف التلاميذ في السياقات الأكاديمية )الداخمية( وتوجيات ىدفية آدائية )الخارج

التربوية الذيف يركزوف عمى التوجيات الدافعية الإتقانية )الداخمية( )توجو تعميمي( يكوف مف 
أجؿ تطوير الميارات والمعارؼ ويتقبؿ نقد الًاخريف لمتحسيف مف عممو، بينما التلاميذ الذيف 

الخارجية( يسعوف لإظيار أداء أفضؿ مف التلاميذ يركزوف عمى التوجيات الدافعية الأدائية )
الأخريف، وتعتبر التوجيات اليدفية الإتقانية التي يسعي إلييا المتعمـ مف أىـ العوامؿ التي 
تشكؿ شخصية الفرد، فإذا تبني المُتعمـ أىداؼ الإتقاف فإنو سوؼ يتوجو نحو أفضؿ فرص 

ختيار الميمات التعمـ، أما إذا تبني أىداؼ الأداء فإنو سوؼ يح اوؿ أف يتفوؽ عمى الآخريف وا 
السيمة التي يضمف فييا النجاح، ولذلؾ سوؼ يستجيب بشكؿ فاتر لمنقد أو الإعتراضات لأنيا 
تعني ضمناً فشمو في خمؽ الانطباعات الإيجابية، وعادة ما يقؼ في وجو الانتقاد بدلًا مف 

يوجد لدييـ توجو خميط مف دافعية محاولة التعمـ منو، وفي واقع الحاؿ فإف معظـ الناس 
نطباع الآخريف عنا في أثنا  الإتقاف والأداء، حيث أننا مف الصعب أف لا نقمؽ عمى الأداء وا 
إختيارنا لما نقوـ بعممو ونستمتع بو، فميما كاف إستمتاعنا بالوظيفة التي نقوـ بيا فنحف نقمؽ 

 (. 250، 0999س، اتجاه الإنطباع الذي يكونو الآخريف عنا )عبدالرحمف عد
بناء عمى ذلؾ فإف البحث الحالي سوؼ يسعى إلى التحقؽ مف الخصائص السيكومترية      

لمقياس التوجيات الدافعية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية، وذلؾ لأف في الوقت الحاضر ازداد 
ميمية، وأف الإىتماـ بالدافعية عمى أنو مف المتطمبات الميمة لتحسيف التحصيؿ والعممية التع

مف خلاؿ التوجيات الدافعية يمكف التنبؤ بمستوى التحصيؿ الدراسي الذي يحققو التمميذ خلاؿ 
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مراحؿ تعممو، وتجعؿ المتخصصوف عمى وعي بنوع التوجو الكامف )توجيات دافعية داخمية ، 
توجيات دافعية خارجية( داخؿ التمميذ مما يساعدىـ عمى كيفية تشجيع التلاميذ وزيادة 

 افعيتيـ بالطريقة الصحيحة.د
 مشكمة البحث:

ييتـ الكثير مف المتخصصيف بتطوير العممية التعميمية والتحصيؿ وكيفية تحسيف كؿ      
منيـ، والتغمب عمى الصعوبات التي تواجو المتعمميف، وأظيرت العديد مف الدراسات أف 

 لاميذ، كما في دراسة  التحصيؿ الدراسي يرتفع عندما تزداد التوجيات الدافعية لدى الت
(Justic, Dornan,  2001) ( ودراسة(Lepper et al, 2005 ودراسة ، (Taylor, 

التي أشارت إلى وجود علاقة ذات دلالة احصائية موجبة بيف الدافعية والتحصيؿ (2011
( التي أشارت إلى وجود علاقة ارتباطية 5152الأكاديمي، ودراسة ىشاـ عبدالرحمف وآخروف )

موجبة قوية ذات دلالة احصائية بيف دافعية الإنجاز ومستوى التحصيؿ الدراسي لدى طمبة 
( إلى إمكانية التنبؤ (Mnyandu, 2009توصمت أيضا دراسة المرحمة الأساسية، كما 

( 5109بتحصيؿ التلاميذ مف خلاؿ معرفتنا دافعيتيـ لمتعمـ، وأوضحت دراسة سمر محمد )
أف إنخفاض التوجيات الدافعية )الداخمية( ليا تأثير مباشر سمبياً داؿ إحصائياً عمى فاعمية 

 الذات الأكاديمية.
لدافعية ىي القوة التي تثير وتدفع التمميذ نحو التعمـ والاستمتاع بما حيث أف التوجيات ا     

يتعممو، وأداء الانشطة المطموبة المرتبطة بما يتعممو، كما تدفعيـ لبذؿ أقصى جيدىـ لتحقيؽ 
أفضؿ مستوى مف الأداء لمنجاح والتفوؽ، وذلؾ مف خلاؿ حب الإستطلاع والمثابرة واتقاف 

(، وتعتبر التوجيات الدافعية مف الدوافع Petty, 2012,18وعة )المياـ الأكاديمية المتن
اليامة التي توجو سموؾ الفرد نحو تحقيؽ التقبؿ أو تجنب عدـ التقبؿ في المواقؼ التي 
تتطمب التفوؽ، ولذا لا يكوف مف الغريب أف يصبح الدافع قوة مسيطرة في حياة التمميذ 

كثير مف الدراسات وجود علاقة سالبة  (، كما أوضحت00، 0992المدرسي )رشاد عمي، 
التسويؼ الأكاديمي والتوجيات الدافعية. يظير في عدـ القدرة عمى تحديد الأىداؼ، أو بيف 
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استخداـ الاستراتيجيات الملائمة لأداء الميمة المطموبة، أو مراقبة التفكير وعمميات التعمـ 
 (.5، 5102)مروة مختار،  ياالأمر الذي يؤدي إلى تجنب البدء بالمياـ أو عدـ إكمال

وفي الوقت الحالي يواجو التلاميذ بشكؿ عاـ، وتلاميذ المرحمة الابتدائية بشكؿ خاص      
الكثير مف المشتتات والضغوط التي قد تؤثر سمبياً عمى دافعيتيـ في العممية التعميمية، حيث 

خطيرة التي تشتت التلاميذ أف انتشار التكنولوجيا والتطور المستمر ليا أصبح مف المؤثرات ال
في ىذه المرحمة بسبب قمة وعييـ بخطورتيا، وصعوبة المناىج الدراسية الحالية كؿ ذلؾ 

تتأثر التوجُيات الدافعية بالظروؼ والمتغيرات ضغوط تؤثر عمى دافعية التمميذ بالسمب، كما 
قارنة الإجتماعية بيف التي مف بينيا الممارسات التعميمية، فقد يشجع المعمـ التلاميذ عمى الم

الأعماؿ المختمفة بينيـ عندئذ تصبح )أىداؼ الأداء( ذات أىمية عندىـ، بالمقابؿ فقد يشجع 
المعمـ التلاميذ عمى بذؿ الجيد والمقارنة الذاتية بيف العمؿ والقدرات فتصبح )أىداؼ الإتقاف( 

يمية، لكف يتـ توجيييـ واضحة فَالتلاميذ عادة يكوف لدييـ أىداؼ إتقاف ضمف البيئات التعم
نحو أىداؼ الأداء مف خلاؿ التنافس بينيـ والتركيز عمى المقارنات والمكافآت الخارجية 

(Ames, 1990, 411.) 
ولذلؾ فإنو مف الميـ الاىتماـ بالتوجيات الدافعية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية، أولئؾ      

ـ الجيؿ القادـ، الذي إذا كاف جيؿ يتميز الذيف تقع عمى عاتقيـ مستقؿ المجتمع وتقدمو في
بالدافعية والنجاح والإنجاز أصبح المجتمع في تقدـ ورقي، وعمى العكس إذا كاف الجيؿ يصيبو 
انخفاض مستوى الدافعية والإنجاز أصاب المجتمع التدىور والانحدار، حيث أوضحت دراسة 

التوجُيات الدافعية )أىداؼ ( أف ىناؾ فروؽ دالة إحصائياً في 92، 5102اعتداؿ عباس )
الإتقاف( لصالح التلاميذ مرتفعي الصمود الأكاديمي، أي أف كمما زادت أىداؼ الإتقاف لدى 

( أف 025، 5101الطالب ذاد الصمود الأكاديمي لديو. كما أوضحت دراسة مصطفى خميؿ )
لدى طلاب كمية التوجُيات الدافعية ترتبط بِالتسويؼ الأكاديمي ارتباط سالب دالة إحصائياً 
استعماؿ المقاييس التربية، بمعنى كمما زادت التوجُيات الدافعية قؿ التسويؼ الأكاديمي. ويعد 

النفسية وتطبيقاتيا في البيئة غير التي نشأت فييا، أو عمى عينة غير التي صممت مف أجميا 
ؿ الثقافية التي مشكمة أساسية ينبغي أخذىا بعيف الاعتبار؛ حيث تتأثر ىذه المقاييس بالعوام
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تنتمي إلييا عينة الدراسة، وبخصائص العينة التي تصمـ مف أجميا وثقافتيا، الأمر الذي مف 
المحتمؿ أف يؤثر عمى النتائج المتحصؿ عمييا مف ىذه المقاييس، ألف كؿ بيئة تختمؼ في 

يعة عناصر معينة يمكف أف تسيـ في تكويف السمات النفسية لدى الأفراد، وىو ما يجعؿ طب
 المفاىيـ تختمؼ مف ثقافة إلى أخرى، ومف فئة عمرية إلى أخرى.

ولذلؾ يسعى ىذا البحث إلى التحقؽ مف الخصائص السيكومترية لمقياس التوجيات      
(، عمى عينة مف 5102، وعربتو مروة مختار )(Lepper et al, 2005) الدافعية الذي أعده

تلاميذ المرحمة الابتدائية بمركز مغاغة بمحافظة المنيا.وذلؾ لكي يتـ تعديمو بما يناسب العينة 
ما الخصائص المستيدفة في البحث الحالي، وذلؾ مف خلاؿ الإجابة عف السؤاؿ التالي: 

 السيكومترية لمقياس التوجهات الدافعية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية؟
 مف السؤاؿ الرئيسي عدة أسئمة فرعية، ىي: وينبثؽ
 ما مؤشرات الاتساؽ الداخمي لِمقياس التوجيات الدافعية؟ -
 ما مؤشرات صدؽ المحؾ لِمقياس التوجيات الدافعية؟  -
 ما مؤشرات الثبات بطريقة ألفا كرونباخ لِمقياس التوجيات الدافعية؟ -

 أهداف البحث:
 ىي كالآتي: يسعى البحث الحالي إلى تحقيؽ عدة أىداؼ،

 التعرؼ عمى مؤشرات الاتساؽ الداخمي لِمقياس التوجيات الدافعية. -1
 التعرؼ عمى مؤشرات صدؽ المحؾ لِمقياس التوجيات الدافعية. -2
 التعرؼ عمى مؤشرات الثبات بطريقة ألفا كرونباخ لِمقياس التوجيات الدافعية. -3

 :أهمية البحث
ياس في العممية التعميمية والتربوية والنفسية تتمثؿ أىمية البحث الحالي في أىمية المق     

 وتنقسـ أىمية ىذا البحث إلى أىمية نظرية وأخرى تطبيقية، وذلؾ فيما يمي: 
 الأهمية النظرية: - أ
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يُعد المقياس مف أىـ الخطوات التي يقوـ بيا الباحث في بحثو، وجانباً ميماً  -0
ؿ تمؾ الخصائص وضرورياً في التعرؼ عمى خصائص المتغيرات البحثية، وتحوي

 إلى أرقاـ ليا معنى.
مف الممكف أف يضيؼ ىذا البحث إطاراً نظرياً ومقاييس تطبيقية جديدة مف  -5

 الدراسات التربوية، مف شأنيا إثراء المكتبة العربية والمكتبة المصرية.
قمة البحوث والدراسات التي تناولت إعداد وتقنيف مقياس التوجيات الدافعية  -2

 لابتدائية.لتلاميذ المرحمة ا
تناوؿ البحث فئة مف فئات المراحؿ التعميمية، وىي تلاميذ المرحمة الابتدائية،  -2

وىذه الفئة تعد مف أىـ المراحؿ التعميمية التي يتأسس فييا التمميذ، التي يقع عمى 
 كاىمو نمو المجتمع وتقدمو. 

ة تنبع أىمية البحث الحالي مف كونو يرتبط بالتوجيات الدافعية في العممي -2
التعميمية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية، والتي يسيـ بشكؿ كبير في تحسيف 

 التحصيؿ الدراسي، وتحسيف العممية التعميمية.
 الأهمية التطبيقية: - ب

يمكف الاستفادة مف نتائج وتوصيات ىذا البحث بالنسبة لمباحثيف، بحيث تشجيع  -0
البحث، والذي يسعى إلى تحقيؽ عمى إجراء الكثير مف الدراسات التي ترتبط بيذا 

 ىدؼ تنمية وتطوير أحد متغيراتو.
تقديـ مجموعة مف التوصيات اللازمة لطريقة التعامؿ مع تلاميذ المرحمة الابتدائية  -5

 لتحسيف التوجيات الدافعية لدييـ.
تقديـ توصيات لمسئوليف الإدارات التربوية والمؤسسات التعميمية بتوفير بيئة  -2

تلاميذ المرحمة الابتدائية، مما يسيـ في تحسيف التوجيات الدافعية تعميمية ملائمة ل
 لدييـ.
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يقدـ البحث الحالي عدد مف الدراسات والبحوث المقترحة التي تفيد شريحة  -2
الباحثيف الميتميف بدراسة التوجيات الدافعية، مع استكماؿ فكرة البحث بتطبيقيا 

 ة.عمى عينات مختمفة مثؿ تلاميذ المرحمة الإعدادي
 مصطمحات البحث :

 الخصائص السيكومترية لممقياس:أولًا :       
( أف الخصائص السيكومترية ىي كؿ المؤشرات الكمية التي 5110يرى محمد حسيف )     

تعبر عف جودة الاختبار ومدى صحتو للاستخداـ، ومدى الوثوؽ في نتائجو ومف ىذه 
والثبات، وىو ما سوؼ يعتمد عميو البحث المؤشرات اتساؽ داخمي لِمفردات المقياس والصدؽ 

 الحالي.
 الصدؽ: وسوؼ يستخدـ البحث الحالي طريقة صدؽ المحؾ.     
الثبات: سوؼ يستخدـ البحث الحالي طريقة ألفا لكرونباخ في تقدير الثبات لمقياس      

 المرونة المعرفية عمى عينة البحث.
 :Motivational Orientation التوجهات الدافعية:ثانياً:         

بأنيا " القوة التي تدفع وتحفز التمميذ لأداء  Lepper et al ((2005, 184 عرفيا      
الأنشطة المدرسية والمياـ الأكاديمية المختمفة، وىي نوعاف توجيات دافعية داخمية المصدر 
أو كما يُطمؽ عمييا أىداؼ الإتقاف، وتوجيات دافعية خارجية المصدر ويُطمؽ عمييا أىداؼ 

 وتنقسـ إلى بُعديف أساسييف ىما:  الأداء
  ت دافعية داخمية )أىداؼ إتقاف(: وتتضح في أبعاده التحدي وحب الإستطلاع، توجيا

 والإتقاف.
  ،توجيات دافعية خارجية )أىداؼ أداء(: وتتضح في أبعاده العمؿ السيؿ، إرضاء المعمـ

 الاعتماد عمى المعمـ.
 وتعرؼ إجرائياً في البحث الحالي:       
ا يتبنى التمميذ ىدفاً معيناً قد يكوف داخمياً )أىداؼ "ىي أنماط دافعية متباينة تنشط عندم     

إتقاف( التي ينشد فييا زيادة كفاءتو لفيـ جديد أو التمكف منو وغالباً ما ترتبط بنتائج وأساليب 
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تعمـ إيجابية تشجعو عمى التركيز عمى التعمـ والتحسيف الذاتي وبذؿ الجيد، وقد يكوف خارجياً 
يا اكتساب الأحكاـ المفضمة لكفاءتو أو تجنب الأحكاـ السمبية )أىداؼ أداء(، التي ينشد في

 .(00، 5102)مروة مختار، وغالباً ما ترتبط بنتائج وأساليب تعمـ أقؿ إيجابية" 
 ويقاس إجرائياً:          
بالدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا التلاميذ في كؿ بُعد مف أبعاد مقياس التوجيات      

 بحث.الدافعية في ىذا ال
 :primary school studentsثالثاُ: تلاميذ المرحمة الابتدائية       
 عاـ. 05: 6ىـ تلاميذ المرحمة الأولي مف التعميـ الأساسي ويكوف عمرىـ مف      

 
 الدراسات السابقة:

 (:5102دراسة مروة مختار بغدادي )
الحد مف التسويؼ  ىدؼ البحث الحالي إلى التعرؼ عمى فعالية برنامج تدريبي في     

الأكاديمي لدى طلاب الجامعة، بالإضافة إلى التعرؼ عمى أثر ذلؾ في توجياتيـ الدافعية 
؛ التجريبيوتـ استخداـ المنيج  للإنجاز، والتعرؼ عمى بقاء أثر فعالية البرنامج التدريبي.

فرقة ( طالب وطالبة بال61عمى )عينة البحث ، واشتممت البحثوأىداؼ لملاءمتو لطبيعة 
إلى مجموعتيف؛ مجموعة تجريبية  تـ تقسيميـالأولى بكمية التربية، جامعة بني سويؼ، 

تـ تطبيؽ الأدوات  ( طالب وطالبة21عددىا ) ومجموعة ضابطة( طالب وطالبة 21وعددىا )
 (Mccloskey, 2011) "ماكموسكي"التالية عمييـ: مقياس التسويؼ الأكاديمي: إعداد 

 ,Lepper et al) اس التوجيات الدافعية للانجاز إعداد ليبر وآخروف )وتعريب الباحثة، ومقي
و باستخداـ البرنامج الإحصائي ، الباحثةإعداد  الباحثة، والبرنامج التدريبيتعريب 2005

SPSS (22)  اختبار "ت" لدلالة الفروؽ بيف المتوسطات المرتبطة وغير والاعتماد عمى
البرنامج التدريبي في الحد مف التسويؼ الأكاديمي لدى  بينت نتائج البحث فعالية المرتبطة،

كما أظيرت النتائج وجود بقاء أثر  طلاب الجامعة وتعديؿ التوجيات الدافعية للإنجاز،
 لمبرنامج التدريبي لدى أفراد المجموعة التجريبية.
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 :  (Odame, 2019)دراسة  
تقدير الذات عمى الدافعية للإنجاز كاف اليدؼ الرئيسي مف الدراسة ىو التحقيؽ في تأثير     

لدى طلاب الجامعات. تـ تبني تصميـ الدراسة الوصفية مف أجؿ الدراسة. ومف مجموع 
طالباً باستخداـ تقنية أخذ العينات  556طالباً، تـ أخذ عينات مف  229السكاف البالغ عددىـ 

اف دافع الإنجاز. تـ الطبقية، واعتمدت الدراسة عمى مقياس روزنبرغ لتقدير الذات واستبي
تحميؿ المعطيات للإجابة عمى سؤاؿ البحث الأوؿ باستخداـ الإحصاءات الوصفية )المتوسط 
والمعيار(، وأوضحت النتائج أف ىناؾ علاقة موجبة بيف تقدير الذات والدافعية للإنجاز، 

ت لدى بحيث أف تقدير الذات يتنبأ بشكؿ كبير بالدافعية للإنجاز، وكمما زاد تقدير الذا
الشخص زادت حاجتو إلى الإنجاز في المياـ الأكاديمية وغيرىا مف المياـ، وبالتالي فإف 

 تقدير الذات عامؿ ميـ يعزز دافعية الإنجاز مما يحفز التحصيؿ بيف الطلاب.
 (5102دراسة  نجلاء فتحي )

فعية الإنجاز ىدفت الدراسة الحالية إلى التعرؼ عمى طبيعة العلاقة بيف تقدير الذات ودا     
لدى عينة مف طلاب المرحمة المتوسطة بالمممكة السعودية. والتعرؼ عمى الفروؽ بيف 

( طالب 26الجنسيف في كؿ مف دافعية الإنجاز وتقدير الذات، وتكونت عينة الدراسة مف )
( 02.22( عاماً بمتوسط عمري )05: 05بالصؼ الثاني المتوسط وتتراوح أعمارىـ ما بيف )

مت النتائج إلى وجود ارتباط بيف كلًا مف المجاؿ المعرفي وتقدير الذات الرفاقي عاـ، وتوص
وجميع أبعاد دافعية الإنجاز لدى عينة الدراسة. كما أوضحت النتائج وجود فروؽ دالة 
إحصائياً بيف متوسط درجات الذكور والإناث في بعض أبعاد دافعية الإنجاز وىي  )المثابرة، 

لطموح، التقبؿ الإجتماعي، المنافسة، دافعية الإنجاز الداخمية، والدرجة التوجو نحو العمؿ، ا
الكمية لدافعية الإنجاز، الخوؼ مف الفشؿ ( لصالح الإناث، بينما توجد لا توجد فروؽ ذات 
دلالة إحصائية بيف متوسط درجات الذكور والإناث في بُعديف مف أبعاد الدافعية للإنجاز وىما 

بالزمف(، كما أوضحت النتائج أف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف )الإستقلاؿ ، الوعي 
 درجات كؿ مف الذكور والإناث في جميع أبعاد تقدير الذات وىذه الفروؽ لصالح الإناث.

 (: 5151دراسة عماد ابراهيم فزع )
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الخارجية(  -ىدؼ البحث الحالي إلى التعرؼ عمى مستوى التوجيات الدافعية )الداخمية     
دى طمبة المرحمة الإعدادية، والتعرؼ عمى مستوى سموؾ المخاطرة لدى طمبة المرحمة ل

الخارجية(  -الاعدادية. والتعرؼ عمى قوة العلاقة الارتباطية بيف التوجيات الدافعية )الداخمية
( 511و سموؾ المخاطرة لدى طمبة المرحمة الإعدادية .اقتصر البحث عمى عينة مؤلفة مف )

ناث(، والتخصص  طالب وطالبة مف طمبة المرحمة الإعدادية لكلا الجنسيف )ذكور، وا 
( وقد تـ اختيارىـ 5151-5109)العممي، والإنساني( لِمديرية تربية الانبار لمعاـ الدراسي )

بطريقة طبقية عشوائية، وعمى أساس التوزيع المتناسب ولتحقيؽ أىداؼ البحث الحالي تبنى 
( وفقًا 5105الخارجية ( المعد مف قبؿ )كَندلة،  –عية )الداخمية الباحث مقياس التوجيات الداف

( فقرة بطريقة المواقؼ المفظي 21لنظرية التصميـ الذاتي لفوكس وتيمرماف والمكوف مف )
بصورتو النيائية بعد التحقؽ مف الخصائص السيكومترية لممقياس مف صدؽ وثبات. كما تبنى 

( فقرة 21( والمكوف مف )5105مف قبؿ )حسيف، الباحث مقياس سموؾ المخاطرة المبني 
بصورة مواقؼ لفظية وايضاً تحقؽ الباحث مف الخصائص السيكومترية لممقياس: وبعد تحميؿ 
البيانات أظيرت النتائج الآتي: أف طمبة المرحمة الإعدادية يميموف في توجياتيـ الدافعية الى 

الخارجي. كما تتمتع العينة بمستوى عالي التوجو الدافعي الداخمي أكثر منو لمتوجو الدافعي 
مف سموؾ المخاطرة، وأف متوسط درجات أفراد العينة عمى مقياس سموؾ المخاطرة كاف داؿ 

الخارجية(  -إحصائياً . وأف ىناؾ علاقة ارتباطيو موجبة دالة بيف التوجيات الدافعية )الداخمية
 . و سموؾ المخاطرة لدى طمبة المرحمة الاعدادية

 (:5151مني سمير حسن الحسيني ) دراسة
ىدفت الدراسة إلى تحديد مدى فعالية برنامج قائـ عمى التكيؼ المدرسي لتنمية التوجيات       

( تمميذاً وتمميذة 21الدافعية لمتعمـ لدى تلاميذ المرحمة( الابتدائية، وتكونت عينة الدراسة مف )
تي يطبؽ عمييا برنامج التكيؼ المدرسي، مف تلاميذ الصؼ الثالث الابتدائي وىي المجموعة ال

وتمثمت أدوات الدراسة في : مقياس التوجيات الدافعية لمتعمـ )إعداد الباحثة(، وبرنامج التكيؼ 
المدرسي )إعداد الباحثة(. وتستخدـ الدراسة المنيج التجريبي وطبؽ برنامج التكيؼ بواقع 

ة اختبار )ت(. لمكشؼ عف دلالة ( جمسة بمعدؿ جمستيف اسبوعياً. واستخدمت الباحث51)
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الفروؽ بيف متوسطات درجات تلاميذ المجموعة التجريبية بالنسبة لمتوجيات الدافعية لمتعمـ. 
وقد أسفرت نتائج الدراسة إلى فعالية برنامج التكيؼ المدرسي في تنمية التوجيات الدافعية 

لالة إحصائية في التوجيات لمتعمـ لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية، وعدـ وجود فروؽ ذات د
 الدافعية لمتعمـ تبعاً لمتغير الجنس.

 (:5150هناء محمد عمى ومحمد حسين سعيد ومروة مختار بغدادي)دراسة 
الحالي إلى التعرؼ عمى الفروؽ بيف العادييف والموىوبيف ذوي صعوبات  ىدؼ البحث      

( تمميذا وتمميذة 55راسة عمى )التعمـ في التوجيات الدافعية للإنجاز، واشتممت عينة الد
بالصفيف الخامس والسادس الابتدائي بمدرسة "الرواد" بمرکز بنى مزار التابع لمحافظة المنيا، 

( عاماً. وتـ تقسيـ التلاميذ إلى فئتيف؛ فئة 05( إلى )01والذيف تراوحت أعمارىـ مف )
( 01العادييف وعددىا ) ( تمميذاً وتمميذة وفئة00الموىوبيف ذوى صعوبات التعمـ وعددىا )

تمميذاً وتمميذة، واعتمد البحث عمى الأدوات التالية: مقياس رسـ الرجؿ "لجودانؼ ىاريس" 
(، اختبار المسح 5112لمذکاء )تعريب محمد فرغمي، وعبدالحميـ محمود، وصفيو مجدي، 

لابتکاري اختبار التفکير ا  ( ،5110النيورولوجي السريع )تقنيف "عبد الوىاب محمد کامؿ" )
(، مقياس التوجيات الدافعية 0911باستخداـ الصور)الصورة ب( إعداد "فؤاد أبو حطب" )

(، و 5102وتعريب مروة مختار ) (Lepper et al, 2005)للإنجاز إعداد "ليبر وآخروف
باستخداـ المنيج الوصفي والأساليب الإحصائية الملائمة أسفرت نتائج البحث عف عدـ وجود 

لة إحصائية بيف متوسطي درجات التلاميذ الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ فروؽ ذات دلا
 .والتلاميذ العادييف عمى مقياس التوجيات الدافعية للإنجاز

 (:5150دراسة بتول أكرم حموري )
عف القدرة التنبؤية لمتوجيات اليدفية واليقظة الذىنية في ىدفت الدراسة إلى الكشؼ      

( طالباً وطالبة مف 995طمبة جامعة اليرموؾ، وتكونت عينة الدراسة مف )دافعية الإنجاز لدى 
جامعة اليرموؾ تـ اختيارىـ بالطريقة المتيسرة وفقاً لمجِنس، والتخصص، والمعدؿ التراكمي، 

لِميقظة الذىنية، ومقياس أبو  (5109ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ استخداـ مقياس أبو حساف )
( لمتوجيات اليدفية، كما تـ تطوير مقياس دافعية الانجاز. 5102ي )غزاؿ والحموري والعجمون
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( لممتنبئيف 1.122أظيرت نتائج الدراسة وجود قدرة تنبؤية دالة احصائياً عند مستوى دلالة )
 دافعية الإنجاز(.  (المستقميف )اليقظة الذىنية، التوجيات اليدفية( بِالمتنبأ بو التابع

 :(5152رس، وآخرون )دراسة باسم مرزوق جرس ساوي
ىدؼ البحث الحالي إلى تنمية الدافعية للإنجاز والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة      

الابتدائية مف ذوي صعوبات التعمـ باستخداـ تقنية الواقع المعزز، والتوصؿ إلى علاقة ذات 
ميذ المرحمة الابتدائية دلالة إحصائية بيف تقنية الواقع المعزز وتنمية الدافعية للإنجاز لدى تلا

مف ذوي صعوبات التعمـ، والتوصؿ إلى علاقة ذات دلالة إحصائية بيف تقنية الواقع المعزز 
والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية مف ذوي صعوبات التعمـ، وتـ اختيار العينة 

ت التعمـ مف تلاميذ ( تمميذ وتمميذة مف ذوي صعوبا21أساسية لإجراء ىذه الدراسة عددىا )
( شيراً، بمتوسط حسابي 025-025الصؼ السادس الابتدائي، العينة تراوحت أعمارىـ بيف )

( شيراً، وطبقت عمييـ أدوات الدراسة اختبار المصفوفات المتتابعة الممونة 022،2)
، مقاييس تقدير الخصائص السموكية لمتلاميذ ذوي صعوبات التعمـ، مقياس " Raven"ؿ

ة للإنجاز )إعداد الباحث(، اختبار تحصيمي لمادة الدراسات الاجتماعية لمصؼ الدافعي
وذلؾ باستخداـ   السادس الابتدائي )إعداد الباحث(، و تقنية الواقع المعزز)إعداد الباحث(،

المنيج شبو التجريبي ذو المجموعتيف، وتوصمت النتائج إلى فاعمية تقنية الواقع المعزز في 
لإنجاز والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية مف ذوي صعوبات تنمية الدافعية ل

  .التعمـ
 (:5152دراسة محمد أحمد أيوب الرواشدة )    
وىدفت الدراسة الحالية لمتعرؼ إلى مستوى كؿ مف الكمالية والدافعية للإنجاز، ومعرفة      

العلاقة الارتباطية بيف الكمالية والدافعية للإنجاز، والكشؼ عف القدرة التنبؤية لمكمالية في 
نيج الدافعية للإنجاز لدى عينة مف الطمبة الموىوبيف في مدرسة اليوبيؿ، حيث تـ استخداـ الم

( طالباً وطالبة موزعيف عمى ثلاث 526الوصفي المسحي التنبؤي، وتضمنت عينة الدراسة )
، كما تـ 5155/5152شعب )التاسع والعاشر والحادي عشر( في مدرسة اليوبيؿ، لمعاـ 

استخداـ كؿٍّ مف مقياس الكمالية ومقياس الدافعية للإنجاز، وللإجابة عف أسئمة الدراسة تـ 
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سطات الحسابية، والانحرافات المعيارية والرتب، وتحميؿ الانحدار الخطي استخداـ المتو 
البسيط والمتعدد، حيث أظيرت النتائج أف مستوى الكمالية جاء متوسطاً، وأف مستوى الدافعية 
للإنجاز جاء مرتفعاً، ووجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائياُ عند مستوى 

الدافعية للإنجاز لدى الطمبة الموىوبيف في مدرسة اليوبيؿ، بيف الكمالية و  (a=0.05)  الدلالة
( مف الدافعية للإنجاز لدييـ، وأوصت الدراسة 20.5وأف الكمالية تفسر ما مقداره )%

بمجموعة توصيات منيا: البحث عف العوامؿ التي تعزز الطموح لدى الطمبة الموىوبيف مف 
 .ا يحسف مستوى دافعيتيـ للإنجازخلاؿ البرامج التدريبية التي تصقؿ مياراتيـ بم

 فروض البحث:
 تساؽ فروض البحث مع تساؤلاتيا وأىدافيا، فيما يمي:

 تتمتع مفردات مقياس التوجيات الدافعية باتساؽ داخمي مناسب. -
 يتمتع مقياس التوجيات الدافعية بمستوى صدؽ مناسب. -
 يتمتع مقياس التوجيات الدافعية بدرجة مناسبة مف الثبات. -
 ة البحث: منهجي

 أولًا: منهج البحث:
تـ استخداـ المنيج الوصفي الإحصائي، وذلؾ لملائمتو لطبيعة وأىداؼ البحث، الذي      

يحاوؿ التعرؼ عمى الخصائص السيكومترية لمقياس التوجيات الدافعية مف خلاؿ التأكد مف 
 صدقو وثباتو عمى عينة البحث.

 ثانياً: عينة البحث:
ناث مف تلاميذ 011اشتممت عينة الدراسة عمى )      ( تمميذاً وتمميذة مف الجنسيف ذكور وا 

المرحمة الأولي مف التعميـ الأساسي الصؼ الخامس والسادس الابتدائي بمدرستي )دىروط 
( بمركز مغاغة محافظة المنيا، بواقع 5لمتعميـ الأساسي الجديدة، مدرسة دىروط الابتدائية رقـ 

( تمميذاً وتمميذة 22و)، ( تمميذة بالصؼ الخامس52( تمميذًاً و)51مميذاً وتمميذة )( ت22)
سنوات و 01( تمميذة بالصؼ السادس الابتدائي، وكاف متوسط أعمارىـ )52( تمميذا و )21)
 (.1.252شيور( بإنحراؼ معياري )9
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 ثالثاً: أداة البحث:
 :مقياس التوجهات الدافعية: )تعديل الباحثين(      

 
 ،Lepper et al, 2005)إعداد )اعتمد البحث الحالي عمى مقياس التوجيات الدافعية      

، عبارة موزعة عمى بُعديف أساسييف 22يتكوف المقياس مف  ،(5102تعريب مروة مختار )
( 2( عبارات، الإتقاف )6( عبارات، حب الاستطلاع )6التحدي ) التوجهات الدافعية الداخمية

( عبارات، 2( عبارات، إرضاء المعمـ )6العمؿ السيؿ) هات الدافعية الخارجيةالتوجعبارات، 
 –( عبارات، أماـ كؿ منيا خمسة اختيارات ىي وىو )أرفض بشدة 6الاعتماد عمى المعمـ )

( عمى 2 -2 -2 -5 -0موافؽ بشدة( والتي تأخذ التقديرات)  -موافؽ -محايد -أرفض
(، 01(، والنياية الصغرى )52لمتوجيات الداخمية ) وبذلؾ تكوف النياية العظمى الترتيب.

وتـ تطبيؽ  (.06(، والنياية الصغرى )51وتكوف النياية العظمى لمتوجيات الخارجية )
وذلؾ لكي المقياس بيذه الصورة عمى عينة البحث لمتحقؽ مف صحة الفروض، ويتـ تعديمو 

 عدلة كالتالي:يناسب العينة المستيدفة في البحث الحالي، والعبارات المُ 
 ( العبارت التي تم تعديمها في مقياس تقدير الذات 0جدول )

البعد الذي  
تنتمي له 

 العبارة

 العبارة المعدلة العبارة الأصمية لممقياس المُعرب

0  
 
 

 التحدي

 أحب العمؿ الصعب لأنو يعتبر تحدي. أفضؿ العمؿ الصعب لأنو يعتبر تحدي.
أسػػػػػتطيع فػػػػػي أفضػػػػؿ أف أتعمػػػػػـ قػػػػػدر مػػػػػا  5

 الجامعة.
أحػػػػػػػب أف أتعمػػػػػػػـ قػػػػػػػدر مػػػػػػػا أسػػػػػػػتطيع فػػػػػػػي 

 المدرسة.
أفضػػػػؿ الانتقػػػػاؿ إلػػػػى ميمػػػػة جديػػػػدة ذات  2

 مستوى مرتفع مف الصعوبة.
أحػػػػػػػب الانتقػػػػػػػاؿ إلػػػػػػػى ميمػػػػػػػة جديػػػػػػػدة ذات 

 مستوى مرتفع مف الصعوبة.
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أفضؿ المواد الدراسية التي تجعمني أفكر  2
 أكثر واكتشؼ الأشياء.

الدراسػػػية التػػػي تجعمنػػػي أفكػػػر أحػػػب المػػػواد 
 بشدة وأفيـ الأمور.

أفضؿ الأسئمة الصعبة لأنني أستمتع  2
 بمحاولة حميا.

أحػػػػب المشػػػػكلات الصػػػػعبة لأننػػػػي أسػػػػتمتع 
 بمحاولة حميا.

أفضؿ المياـ الدراسية الصعبة لأنني  6
 أجدىا أكثر إمتاعا.

أحػػػػب الواجبػػػػات المدرسػػػػية الصػػػػعبة لأننػػػػي 
 أجدىا أكثر إمتاعا.

1  
 
 

 الفضول

أطرح الأسئمة في المحاضرة لرغبتي في 
 تعمـ أشياء جديدة.

أطػػرح الأسػػئمة فػػي الصػػؼ لأننػػي أريػػد تعمػػـ  
 أشياء جديدة.

أقوـ بعمؿ تكميفات إضافية لأف بإمكاني  5
 تعمـ الأشياء التي أىتـ بيا.

أقػػػوـ بعمػػػؿ واجبػػػات إضػػػافية لأف بإمكػػػاني 
 تعمـ الأشياء التي أىتـ بيا.

بعمؿ التكميفات الدراسية لأكتشؼ  أقوـ 9
العديد مف الأشياء التي كنت انتظر 

 معرفتيا.

أقػػوـ بػػواجبي المدرسػػي لأعػػرؼ الكثيػػر مػػف 
 الأشياء التي أردت معرفتيا.

أستذكر باجتياد لأنني أفضؿ تعمـ أشياء  01
 جديدة.

 أذاكر بجد لأنني أحب تعمـ أشياء جديدة.

أتعمـ  اىتـ بمحاولة حؿ المشكلات كي 00
 منيا.

اىتـ بمحاولة حؿ المشكلات لأتعمـ كيؼ 
 أحميا.

05  
الإتقان 
 المستقل

أفضؿ محاولة اكتشاؼ كيفية تنفيذ 
 تكميفات

 الدراسة بنفسي.

أحب أف أحاوؿ معرفة كيفية القياـ 
 بواجباتي المدرسية بنفسي.

عندما أخطئ أفضؿ اكتشاؼ الإجابة  02
 الصحيحة بنفسي.

أجد الإجابة  عندما أخطئ أحب أف
 الصحيحة بنفسي.
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أفضؿ القياـ بالتكميفات الدراسية دوف  02
 مساعدة.

أفضؿ القياـ بواجباتي المدرسية بدوف 
 مساعدة.

02  
 

العمل 
 السهل

أفضؿ أف أتعمـ ما عمى فقط أف أتعممو 
 في

 المحاضرة.

أفضؿ أف أتعمـ ما عمى فقط أف أتعممو في 
 المدرسة.

الصعبة لأف عمى أف لا أفضؿ التكميفات  06
 أعمؿ بجد لمقياـ بيا.

لا أحب الواجبات الصعبة لأف عمى أف 
 أعمؿ بجد لمقياـ بيا.

أفضؿ المقررات الدراسية التي يكوف مف  01
 السيؿ تعمميا.

أحب المواد الدراسية التي يكوف مف السيؿ 
 تعمميا.

أفضؿ المياـ الدراسية غير الصعبة  05
 إمتاعا.لأنني أجدىا أكثر 

أفضؿ المياـ المدرسية السيمة لأنني 
 أجدىا أكثر إمتاعاً 

إرضاء  09
 المعمم

أقوـ بعمؿ التكميفات الدراسية لأف المعمـ 
 طمب مني القياـ بيا.

أقوـ بواجبي المدرسي لأف المعمـ طمب 
 مني القياـ بيا.

 أطرح الأسئمة لألفت نظر المعمـ. أطرح الأسئمة لألفت نظر المعمـ. 51
الاعتماد  50

عمى 
 المعمم

أفضؿ أف يساعدني المعمـ في المياـ 
 الدراسية.

أفضؿ أف يساعدني المعمـ في واجباتي 
 المدرسية.

أفضؿ أف أسأؿ المعمـ عف كيفية القياـ  55
 بالتكميفات الدراسية.

أفضؿ أف أسأؿ المعمـ عف كيفية القياـ 
 بالواجبات المدرسية.

تـ استخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف والفا كرونباخ باستخداـ رابعاً: الأساليب الإحصائية لمبحث: 
 .SPSS (Ver.20برنامج )

 محددات البحث:
 وتتمثؿ محددات البحث فيما يمي:

التعرؼ عمى الخصائص السيكومترية لمقياس التوجيات الدافعية محددات موضوعية:  -
 بمركز مغاغة محافظة المنيا.لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية 
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: 5152يتـ تطبيؽ ىذا البحث في الفصؿ الدراسي الأوؿ لعاـ )محددات زمنية:  -
5152.) 

يتـ تطبيؽ ىذا البحث في بعض مدارس مركز مغاغة، محافظة محددات مكانية:  -
 المنيا.

 يتـ تطبيؽ ىذا البحث عمى عينة مف تلاميذ المرحمة الابتدائية.محددات بشرية:  -
يتحدد البحث بالمقياس المستخدـ، وكذلؾ المنيج الوصفي الذي ت منهجية: محددا -

اعتمدت عميو الدراسة، بالإضافة إلى الأساليب الإحصائية المستخدمة في معالجة 
 بيانات الدراسة.

 نتائج البحث:
تتمتع مفردات مقياس التحقق من صحة الفرض الأول لمبحث والذي ينص عمي:  -0

اؽ داخمي مناسب. تـ استخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف لمتأكد التوجيات الدافعية باتس
مف صحة ىذا الفرض مف خلاؿ حساب العلاقة بيف درجة كؿ مفردة والدرجة الكمية 

 لمبُعد الرئيسي الذي تنتمي إليو، ويبيف الجدوؿ التالي نتائج ذلؾ:
لمجموع الكمي وا ( قيم معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة من عبارات المقياس0جدول )

 (011لمبُعد الرئيسي الذي تنتمي له )ن =
 التوجيات الدافعية

 التوجيات الخارجية التوجيات الداخمية
رقـ 
 العبارة

معامؿ 
 الارتباط

رقـ 
 العبارة

معامؿ 
 الارتباط

رقـ 
 العبارة

معامؿ 
 الارتباط

رقـ 
 العبارة

معامؿ 
 الارتباط

رقـ 
 العبارة

معامؿ 
 الارتباط

رقـ 
 العبارة

معامؿ 
 الارتباط

0 1.120** 1 1.662*
* 

02 1.629** 05 1.112** 52 1.625** 55 1.515** 

5 1.151** 5 1.122*
* 

02 1.155** 09 1.112** 52 1.629** 59 1.121** 

2 1.190** 9 1.522*
* 

02 1.122** 51 1.155** 56 1.652** 21 1.121** 

2 1.501** 01 1.515*
* 

06 1.121** 50 1.565** 51 1.625** 20 1.151** 
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2 1.515** 00 1.190*
* 

01 1.122** 55 1.126**   25 1.122** 

6 1.166** 05 1.112*
* 

  52 1.121**   22 1.611** 

 1.10** دالة عند مستوى دلالة 
يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف جميع معاملات الارتباط بيف درجة كؿ عبارة مف عبارات      

المقياس والمجموع الكمي لمبُعد الرئيسي الذي تنتمي لو موجبة ودالة إحصائياً عند مستوى 
(. كما تـ استخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف لحساب العلاقة بيف درجة كؿ عبارة 1.10دلالة )

مقياس وبيف المجموع الكمي لمبُعد الفرعي الذي تنتمي لو، ويبيف الجدوؿ التالي مف عبارات ال
 نتائج ذلؾ:
( قيم معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة من عبارات المقياس والمجموع الكمى 5جدول )

 (011لمبُعد الفرعي الذي تنتمي له )ن=
 التوجيات الخارجية التوجيات الداخمية

 الاعتماد عمى المعمـ إرضاء المعمـ العمؿ السيؿ الإتقاف الاستطلاعحب  التحدي

رقـ 
 العبارة

معامؿ 
 الارتباط

رقـ 
 العبارة

معامؿ 
 الارتباط

رقـ 
 العبارة

معامؿ 
 الارتباط

رقـ 
 العبارة

معامؿ 
 الارتباط

رقـ 
 العبارة

معامؿ 
 الارتباط

رقـ 
 العبارة

معامؿ 
 الارتباط

0 1.159*
* 

1 1.656** 02 1.500 05 1.521** 52 1.515** 55 1.525*
* 

5 1.190*
* 

5 1.152** 02 1.152
** 

09 1.502** 52 1.565** 59 1.199*
* 

2 1.196*
* 

9 1.565** 02 1.112
** 

51 1.159** 56 1.510 
** 

21 1.155*
* 

2 1.551*
* 

01 1.112** 06 1.122
** 

50 1.592** 51 1.529** 20 1.526*
* 

2 1.552*
* 

00 1.192** 01 1.122
** 

55 1.199**   25 1.502*
* 

6 1.122*
* 

05 1.156**   52 1.516**   22 1.129*
* 

 1.10** دالة عند مستوى دلالة 
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يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف جميع قيـ معاملات الارتباط بيف درجة كؿ عبارة مف      
عبارات المقياس والمجموع الكمي لمبُعد الفرعي الذي تنتمي لو موجبة ودالة إحصائياً عند 

(. كما تـ استخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف لحساب العلاقة بيف درجة كؿ 1.10مستوى دلالة )
عاد المقياس وبيف المجموع الكمي لمبُعد الرئيسي الذي تنتمي لو، ويبيف الجدوؿ بُعد فرعي مف أب
 التالي نتائج ذلؾ:

( معامل الارتباط بين المجموع الكمي لكل بُعد فرعي من أبعاد المقياس والمجموع 2جدول )
 (011الكمي لمبُعد الرئيسي الذي ينتمي له )ن =

 التوجيات الخارجية التوجيات الداخمية
 معامؿ الارتباط البُعد معامؿ الارتباط البُعد
 ** 1.515 العمؿ السيؿ  ** 1.550 التحدي
 ** 1.152 إرضاء المعمـ ** 1.599 الفضوؿ

  ** 1.555 الاعتماد عمى المعمـ ** 1.199 الإتقاف المستقؿ

 1.10** دالة عند مستوى دلالة 
يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف جميع قيـ معاملات الارتباط بيف درجة كؿ بُعد فرعي مف      

أبعاد المقياس وبيف المجموع الكمي لمبُعد الرئيسي الذي تنتمي لو موجبة ودالة إحصائياً عند 
( وتتمايز بالترابط العالي. وبذلؾ يتضح أنو ىناؾ علاقة قوية بيف أبعاد 1.10مستوى دلالة )

 قياس الفرعية وأبعاد المقياس الرئيسية الذي تنتمي إليو.الم
يتمتع مقياس التوجيات  التحقق من صحة الفرض الثاني لمبحث والذي ينص عمي: -5

الدافعية بمستوى صدؽ مناسب. تـ استخداـ صدؽ المحؾ حيث بمغت قيمة معامؿ 
يذة وبمغ قيمة ( تمميذاً وتمم011الارتباط بيف درجات عينة مف التلاميذ بمغت عددىا )

معامؿ الارتباط بيف درجات العينة الاستطلاعية عمى التوجيات الدافعية الحالي 
 ( كالتالي:0950ومقياس دافعية الإنجاز للأطفاؿ لفاروؽ عبدالفتاح موسي )
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( معامل الارتباط بين المجموع الكمي لكل بُعد فرعي من أبعاد المقياس والمجموع 2جدول )
 (011دافعية الإنجاز ) المحك ( )ن =الكمي لمقياس 

أبعاد التوجهات الدافعية 
 الداخمية

أبعاد التوجهات الدافعية  معامل الارتباط
 الخارجية

 معامل الارتباط

 **1.555 العمؿ السيؿ **1.190 التحدي

 **1.199 إرضاء المعمـ **1.550 حب الاستطلاع

 ** 1.550 الاعتماد عمى المعمـ **1.525 الإتقاف

التوجيات الدافعية 
 الداخمية

التوجيات الدافعية  **1.560
 الخارجية

1.562 ** 

 1.10** دالة عند مستوى دلالة 
يتمتع مقياس التوجيات  التحقق من صحة الفرض الثالث لمبحث والذي ينص عمي: -2

الدافعية بدرجة مناسبة مف الثبات. تـ استخداـ معامؿ ألفا كرونباخ لقياس معامؿ 
الثبات لكؿ بُعد مف أبعاد المقياس التوجيات الدافعية ، ويوضح الجدوؿ التالي نتائج 

 ذلؾ:
 ( 011( يوضح معامل ثبات "ألفا" لأبعاد مقياس التوجهات الدافعية )ن =2جدول )

 قيمة معامل ألفا لأبعادا 

 1.522 التحدي 0
 1.555 الفضوؿ/ حب الاستطلاع 5
 1.592 الإتقاف 2
 1.192 العمؿ السيؿ 2
 1.516 إرضاء المعمـ  2
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 1.159 الاعتماد عمى المعمـ   6
 

أف قيمة معامؿ ألفا كرونباخ لجميع أبعاد المقياس مناسبة، فقد  يتضح مف الجدوؿ السابؽ     
إرضاء ( لبُعد 1.592الاعتماد عمى المعمـ  إلى ) ( لبُعد1.159تراوحت قيمة الثبات مف )

 المعمـ.
، عبارة موزعة عمى بُعديف أساسييف 22وبذلؾ يتكوف المقياس في صورتو النيائية مف      

( 2( عبارات، الإتقاف )6( عبارات، حب الاستطلاع )6التحدي ) التوجهات الدافعية الداخمية
( عبارات، 2( عبارات، إرضاء المعمـ )6العمؿ السيؿ) التوجهات الدافعية الخارجيةعبارات، 

 –( عبارات، أماـ كؿ منيا خمسة اختيارات ىي وىو )أرفض بشدة 6الاعتماد عمى المعمـ )
( عمى 2 -2 -2 -5 -0تأخذ التقديرات)  موافؽ بشدة( والتي -موافؽ -محايد -أرفض

(، 01(، والنياية الصغرى )52وبذلؾ تكوف النياية العظمى لمتوجيات الداخمية ) الترتيب.
  (.06(، والنياية الصغرى )51وتكوف النياية العظمي لمتوجيات الخارجية )

 التوصيات:
 ات التالية:في ضوء نتائج البحث الحالي، فإنو يمكف تقديـ مجموعة التوصي     

إجراء المزيد مف الدراسات لاستقصاء البنية العاممية لمقياس التوجيات الدافعية عمى  (0
 عينات أخرى مف طمبة المراحؿ التعميمية المتنوعة.

الكشؼ عف أنماط التوجيات الدافعية لدى التلاميذ في المراحؿ التعميمية المختمفة  (5
التي تؤتي ثمارىا مع أنماط التوجيات وذلؾ لتحديد نوع المعززات المناسبة لمتمميذ 

 الدافعية التي توجد لدى التمميذ سواء توجيات )داخمية أو خارجية(.
استخداـ مقياس التوجيات الدافعية باعتباره أداة جيدة لمقياس في جمع المعمومات  (2

 والبيانات في الدراسات والبحوث المرتبطة بالتوجُيات الدافعية.
باعتباره أداة جيدة لتوقع مستوى التحصيؿ لدى الطمبة وعمى استخداـ مقياس الدافعية  (2

 أساسيا برامج لكيفية التعامؿ مع الطمبة والخطط التعميمية.
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 البحوث المقترحة:
 في ضوء نتائج البحث الحالي، فإنو يمكف تقديـ بحوث مقترحة منيا:  

عينات مف تلاميذ التأكد مف الخصائص السيكومترية لمقياس التوجُيات الدافعية عمى  (0
 المرحمة الثانوية.

 بحث أثر المرحمة الدراسية في التوجُيات الدافعية لدى تلاميذ المرحمة الثانوية. (5
فعالية برنامج تدريبي لتحسيف التوجُيات الدافعية وأثره في التحصيؿ الدراسي لدى  (2

 عينة مف تلاميذ المرحمة الابتدائية.
سيف الكفاءة المعرفية لدى تلاميذ المرحمة أثر تنمية التوجُيات الدافعية عمى تح (2

 الثانوية.
فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى النظرية المعرفية السموكية لتحسيف التوجُيات الدافعية  (2

 لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية.
 المراجع العربية:

 (. الدعـ التربوي المدرؾ والتوجيات  الدافعية والتحصيؿ5102اعتداؿ عباس حسانيف )
الدراسي لدى مرتفعي ومنخفضي الصمود الأكاديمي مف طلاب المرحمة الثانوية ذوي 
صعوبات تعمـ الرياضيات. المجمة المصرية لمدراسات النفسية، الجمعية المصرية لمدراسات 

 .022: 92(، 52) 52النفسية، 
دافعية (. فاعمية توظيؼ تقنية الواقع المعزز في تنمية ال5152باسـ مرزوؽ جرس ساويرس )

مجمة كمية   للإنجاز والتحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية ذوي صعوبات التعمـ.
 . 226 -251(، 01)29التربية، جامعة أسيوط، 
(. القدرة التنبؤية لمتوجيات اليدفية واليقظة الذىنية في دافعية 5150بتوؿ أكرـ حموري )

عة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية الإنجاز لدى طمبة جامعة اليرموؾ. مجمة جام
 .011 -026(، 21)05والنفسية، جامعة القدس المفتوحة، 

 (. عمـ النفس الدافعي. دار النيضة العربية، القاىرة.0992رشاد عمي عبدالعزيز موسى )
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 (. نمذجة العلاقات السببية بيف السموؾ التوکيدى وفعالية5109سمر محمد کماؿ محمد بدر )
الذات الأکاديمية والتوجيات الدافعية لدى طلاب المرحمة الثانوية العامة، مجمة کمية التربية. 

 .  250 -595(، 51)51جامعة بورسعيد، 
 ، دار الفكر، عماف.5(. عمـ النفس التربوي )نظرة معاصرة(. ط0999عبدالرحمف عدس )

لخارجية( وعلاقتيا بسموؾ ا –(. لتوجيات الدافعية )الداخمية 5151عماد ابراىيـ فزع )
 .025 -002(. 5)20المخاطرة لدى طمبة المرحمة الاعدادية. مجمة العموـ النفسية، 

(. اختبار الدافع للإنجاز للأطفاؿ والراشديف كراسة 0950فاروؽ عبد الفتاح موسى )
 التعميمات. دار النيضة المصرية ، القاىرة.

، 5المعاصرة، مكتبة النيضة المصرية، ط(. نظريات التعمـ 0996لطفي محمد فطيـ )
 القاىرة.

(. القدرة التنبؤية لمكمالية في الدافعية للإنجاز لدى الطمبة 5152محمد أحمد أيوب الرواشدة )
 .012 -69(، 60)01الموىوبيف في مدرسة اليوبيؿ. مجمة التربية الخاصة والتأىيؿ، 

امة "دراسة سيكومترية". رسالة (. درجات امتحاف الثانوية الع5110محمد حسيف سعيد )
 ماجستير. كمية التربية ببني سويؼ، جامعة القاىرة.

(. برنامج تدريبي لمحد مف التسويؼ الأكاديمي وأثره في 5102مروة مختار بغدادي )
التوجيات الدافعية للإنجاز لدى طلاب الجامعة. مجمة كمية التربية، جامعة الإسكندرية، 

 .056 -015 (،2(، العدد )52المجمد )
التسويؼ الأكاديمي وعلاقتو بالتوجيات الدافعية (. 5101مصطفى خميؿ محمد عطا الله )

مجمة كمية التربية، جامعة أسيوط، ، "الداخمية والخارجية" والثقة بالنفس لدى طلاب كمية التربية
22(5 ،)021- 092 . 

المدرسى لتنمية (. فعالية برنامج قائـ عمى التکيؼ 5151مني سمير حسف الحسيني )
 -222(، 21)21مجمة کمية التربية،  التوجيات الدافعية لمتعمـ لدى تلاميذ المرحمة الابتدائي.

215. 
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(. دافعية الإنجاز وعلاقتيا بتقدير الذات لدى 5109نجلاء فتحي عبدالرحمف عفيفي الشيمي )
دولية لمعموـ التربوية عينة مف طلاب المرحمة المتوسطة بالمممكة العربية السعودية. المجمة ال

 .020 -95(، 55)05والنفسية، المؤسسة العربية لمبحث العممي والتنمية البشرية، 
(. دافعية الإنجاز 5152ىشاـ عبدالرحمف شناعة، ميساء مينا عبيد، ساندي مفيد جابر )

وعلاقتيا بمستوى التحصيؿ الدراسي مف وجية نظر معممي المرحمة الأساسية في محافظة 
 .010 -50(، 0)00ـ. مجمة جامعة فمسطيف التقنية للأبحاث، طولكر 

(. الفروؽ 5150ىناء محمد عمى محمد، محمد حسيف سعيد حسيف، مروة مختار بغدادي )
بيف العادييف والموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ في التوجيات الدافعية للإنجاز. مجمة كمية 

 .211 -512(، 000)05التربية، جامعة بني سويؼ، 
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