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قائـ عمى نظرية التمقي لتنمية ميارات  ةبرنامج في الأشكاؿ الأدبية المعاصر 
 التذكؽ البلاغي كالثقافة الأدبية لطلاب المرحمة الثانكية

 خمؼ عبد المعطي عبد الرحمف طمبة د.             محمد عكيس القرني إبراىيـ محمد د.
 أستاذ المناىج كطرؽ تدريس المغة العربية المساعد     أستاذ المناىج كطرؽ تدريس المغة العربية المساعد

 جامعة القاىرة الدراسات العميا لمتربيةكمية                       كمية التربية جامعة الفيكـ             
 : المستخمص

ميارات التذوق البلبغي والثقافة الأدبية لطلبب المرحمة  تنميةَ  استيدف ىذا البحثُ 
؛ ن خلبل برنامج مقترح في الأشكال الأدبية المعاصرة قائم عمى نظرية التمقيم العامة الثانوية

التصميم شبو التجريبي، وقد  يوالتجريب يالوصف :المنيجين البحثف وظ   ىذا اليدفولتحقيق 
طلبب ل قائمتين: الأولى بميارات التذوق البلبغي، والأخرى بأبعاد الثقافة الأدبية الباحثان أعد  

 اومقياس الثقافة الأدبية وبرنامجً  ،ي الثانوي العام، واختبار ميارات التذوق البلبغيالصف الثان
عمى نظرية التمقي، وتمثمت مجموعة البحث  افي بعض الأشكال الأدبية المعاصرة قائمً  امقترحً 
، ا من طلبب الصف الثاني الثانوي العام بمدرسة جمال عبد الناصر الثانوية بنينطالبً  ٕٗفي 
إلى وجود فرق ذي دلالة  البحث. وبعد معالجة النتائج إحصائيًّا توصل ظة الفيومبمحاف

( بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي ٔٓ.ٓإحصائية عند مستوى )
 والبعدي لاختبار ميارات التذوق البلبغي ومقياس الثقافة الأدبية لصالح التطبيق البعدي.

الأشكال الأدبية المعاصرة  بالاىتمام بدراسة البحثُ ج أوصى وفي ضوء ىذه النتائ
عداد إستراتيجيات تدريس تنطمق من نظرية التمقي ؛ لتنمية ميارات المغة الأخرى لدى وا 

، وعقد دورات تدريبية لمعممي المغة العربية لمتدريب عمى كميا المراحل التعميمية المتعممين في
مام بتنمية ميارات التذوق البلبغي، والثقافة الأدبية، وفق التدريس وفق نظرية التمقي، والاىت

 . دراسيةمتطمبات المتعممين بكل مرحمة 
التذوق   -المغة العربية -نظرية التمقي –الأشكال الأدبية المعاصرة : الكممات المفتاحية

 .المرحمة الثانوية -الثقافة الأدبية -البلبغي
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 Program in Contemporary Literary Forms Based on the Reception 
Theory for Developing Rhetorical Appreciation Skills and Literary 

Culture for Secondary School Students 
Prepared by  

Dr. Mohammed Awies El-Qarny Ibrahim Mohammed (*) 
Dr. Khalaf Abdel-Moaty Abdel-Rahman Tolba (**) 

Abstract: 
The current research aimed at investigating the effectiveness of a 

proposed program in contemporary literary forms based on the reception 
theory for developing rhetorical appreciation skills and literary culture 
among secondary school students. To achieve this aim, the researchers 
relied on the descriptive and experimental approaches. The researchers 
prepared two lists: the first outlined the rhetorical appreciation skills, 
and the second specified the dimensions of literary culture needed by 
first-year general secondary school students. Based on the results of 
these lists, the researchers designed a proposed program focusing on 
contemporary literary forms and grounded in reception theory to 
develop the identified skills. They also prepared a test for rhetorical 
appreciation skills and a scale for literary culture. The research sample 
consisted of 42 first-year general secondary school students from Gamal 
Abdel Nasser Secondary School for Boys. The researchers applied the 
test and scale as a pre-assessment, taught the proposed program in 
contemporary literary forms, and then applied the test and scale as a 
post-assessment. After statistically analyzing the results, the study 
results revealed the effectiveness of the proposed program in developing 
rhetorical appreciation skills and literary culture among the research 
group. Based on the research results, the researchers recommended the 
following: designing programs in contemporary literary forms based on 
the reception theory for developing other language skills for learners at 
various educational stages,oranizing training courses for Arabic 
language teachers to train them in teaching according to the reception 
theory and focusing on developing rhetorical appreciation skills and 
literary culture in line with the learners' needs at each educational stage. 
 
 
Keywords: Contemporary Literary Forms – Reception Theory – 

Rhetorical Appreciation – Literary Culture. 
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         المقدمة: 
في حديثو الصحيح الذي رواه   كبير في النفوس؛ فقد أشار لمبيان والبلبغة تأثيرٌ 

ى أن من البيان ما يسحر النفوس، ويبيج الأرواح، ويقنع العقول، ويمتع الإمام البخاري إل
عَنْ عَبْدِ الم وِ بْنِ عُمَرَ رَضِيَ الم وُ عَنْيُمَا أَن وُ قَدِمَ رجلبن مِنْ  الوجدان، وقد روى البخاري بسنده

إِن  مِنْ الْبَيَانِ “وِ صَم ى الم وُ عَمَيْوِ وَسَم مَ: الْمَشْرِقِ فَخَطَبَا فَعَجِبَ الن اسُ لِبَيَانِيِمَا، فَقَالَ رَسُولُ الم  
 )صحيح البخاري: كتاب . باب إن من البيان سحرا(. لَسِحْرًا أَوْ إِن  بَعْضَ الْبَيَانِ لَسِحْرٌ 

ويُنظر لمبلبغة عمى أن يا مطابقة الكلبم لمقتضى الحال مع فصاحتو، وىذه النظرة 
زاويتين: الأولى مناسبة الكلبم لمموقف، والأخرى الفصاحة التي ىي لمبلبغة يمكن تناوليا من 

شرط لمكلبم البميغ. لكن ىذه النظرة لمبلبغة تطورت من ارتباطيا بنصوص الأدب في العصور 
السابقة، إلى تناوليا من منظور أشكال الأدب المعاصرة، ليمتد الأمر إلى الخطاب بأنواعو، 

 ة الخطاب الديني وىكذا.كبلبغة الخطاب السياسي، وبلبغ
التي يستعين بيا الأديب في تعبيره،  بالوسائلوتعدُّ البلبغة العممَ الذي يزود الطلبب 

ونقل ما يريده من عواطف وأفكار ودلالات، وتساعدىم عمى تذوق العمل الأدبي، كما أنيا 
   )*(ٔ( ٙٗ، ٕٗٓٓ، وسيمة للئقناع الفكري وأنيا تعني بالجوانب النفسية لتيذبيا. )سعاد الوائمي

وييدف تدريس البلبغة إلى فيم النصوص الأدبية فيمًا دقيقًا يتجاوز المعنى العام 
لمنص، إلى معرفة خصائصو ومزاياه الفنية، ثم تذوقيا بلبغيًا من خلبل توضيح مواطن الجمال 
 فيو، وكشف أسراره ومصدر تأثيره في النفس، وفيم دلالاتو، وتمكين الطلبب عمى تحصيل
نشاء الكلبم الجيد، وتنمية مقدرتيم عمى المفاضمة بين  الامتاع والإقناع وتيذيب الوجدان، وا 

 (.  ٖٗٓالأدباء وتقويم إنتاجيم الأدبي تقويمًا بلبغيًا. )عبد العميم إبراىيم، د ت، 
فنيةُ النفس “ويرى مصطفى صادق الرافعي عن شعور النفس بجمال الأدب والبيان 

زيادة معانييا، فتصنع ألفاظيا صناعة تولييا من القوة ما ينفذ إلى النفس الشاعرة تأبى إلا 

                                                           

اسـ المؤلؼ، سنة النشر، رقـ الصفحة أك  في تكثيؽ ىذا البحث النظاـ التالي: الباحثاف)*( اتبع 
 الصفحات.
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ويضاعف إحساسيا، فمن ثم لا تكون الزيادة في صور الكلبم وتقميب ألفاظو وترداد معانيو إلا 
 (.ٖٕٔ/ ٖ، ٕٚٔٓ)مصطفى الرافعي، ” تييئة الزيادة في شعور النفس

إلا من خلبل دراسة النصوص  ابلبغيًّ  ولا يتكون الشعور بجمال الأدب وتذوقو
القراءة، والفيم، والتحميل، والتذوق، والنقد، ميارات ميمة؛ كلتنمية  ميمة لكونيا مادةً  ؛الأدبية

بداء الرأي، فالنصوص الأدبية  تساعد الطمبة عمى اكتساب المغة من خلبل ما مادة تطبيقية وا 
ظيا ومعانييا، وما تتمتع بو من تحتويو من مفردات وتراكيب، وما تتضمنو من جمال في ألفا

رىافخيال وصور بلبغية عدة، كما تعمل عمى تيذيب النفوس وترقية الذوُّق،   وصقلالحس،  وا 
العقل بما تحممو من قيم إنسانية وصيغ جمالية تشد الوجدان إلى مضامينيا. )فخر الدين 

 (.ٜٖٔ، ٕٓٓٓعامر،
فييا تنمية ميارات  حيث تتم ؛ةالمرحمة الثانوية أولى مراحل دراسة البلبغ وتعدُّ 

ن التعثر في بناء ىذه الميارات يؤثر أوالتذوق البلبغي خاصة، و ، الطلببالبلبغة عامة لدى 
لكل الأساليب  المشتممةل مراحميم التعميمية؛ لأن التذوق البلبغي ىو المادة اعمى الطلبب طو 

 .(ٗٓٚٔ، ٖٕٕٓناوي،والأدوات الأخرى التي يستخدميا الأديب داخل النص. )محمد الب
رصينة؛ مما العبارات اللفاظ، و الأ في الوقوف عمى دلالاتالتذوق البلبغي ويسيم 

عمى التفكير بمياراتو المتعددة؛ لذا فقد  مقدرتيم ، وينميآفاقيم ويوسعيزيد من خبرات الطلبب، 
 (.ٖٗٔ٘، ٕٕٔٓ)رحاب عطية، .أصبح لمتذوق البلبغي مكانة خاصة

الطلبب، وىو علبمة عمى تكامل شخصيتيم واستمتاعيم  ذوق ميم في حياةتالو 
مادي يتمثل في الظواىر المادية المحسوسة من شق  :لأن الحضارة ليا شقان ؛بإنسانيتيم

 ،ظير إنسانيتو كإنسان، فيرتقي بسموكوتكنولوجيا وأجيزة مسخرة لخدمة البشر، وشق ثقافي يُ 
 ،ح والرداءة في كل ما ىو قبيح فينفر منوويشعر بالحسن والجمال في كل ما ىو جميل، وبالقب
 (.ٖٔٚٔ، ٖٕٕٓوىذا من أىداف التذوق البلبغي. )محمد البناوي، 

وقد نصت ىيئة ضمان جودة التعميم والاعتماد عمى ضرورة تنمية ميارات التذوق 
النصوص الأدبية بالمرحمة الثانوية  لتدريسالبلبغي لدى الطلبب؛ حيث نصت الأىداف العامة 

نمية ميارات التذوق البلبغي، بما يمكنيم من تحميل النصوص الأدبية وتذوقيا عمى ت
والاستمتاع بيا، كما أشارت الييئة إلى ضرورة اكتساب الطلبب ميارة تحميل النصوص 
دراك مواطن الجمال. )الييئة القومية لضمان جودة التعميم  واكتشاف وجوه البلبغة فييا، وا 

 (.ٛٚٔ، ٕ٘ٔٓوالاعتماد، 
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أشارت مصفوفة المدى والتتابع لمعايير ومؤشرات المغة العربية بالصف الثاني  كما
الثانوي إلى أىمية التذوق البلبغي؛ حيث حددت المؤشرات الآتية:)يميز بين المحسنات البديعية 

يوضح أسرار الجمال الفني لممحسنات في  -يحدد الأساليب الخبرية والإنشائية -في المعنى
يتعرف  -يحدد أغراض الأساليب الخبرية والإنشائية في النصوص الأدبية -النصوص الأدبية

 (.ٕٗ، ٕٙٔٓأساليب التوكيد. )مصفوفة المدى والتتابع، 
ورغم أىمية تنمية ميارات التذوق البلبغي فإن بجانبو أمورًا أخرى ينبغي تنميتيا عند 

ارف الطلبب بالمفاىيم دراسة نصوص الأدب، ومنيا الثقافة الأدبية التي تسيم في تعميق مع
 الأدبية المختمفة، وتساعدىم في تحميل النصوص الأدبية، وزيادة اتجاىاتيم الإيجابية نحوىا.

فيو كممة الآداب؛ إذ تشمل الدراسة  تالمعنى الواسع الذي استعمموالثقافة تعني 
توسيع الذىن  :مميزاتيا، ومن الأدبية من شعر ونثر والجغرافيا والتاريخ والفمسفة وآداب المغات
 .(ٕ٘ٗ، ٕٕٔٓ ،وتربية العواطف وفيم الحياة الاجتماعية عمى وجييا. )أحمد أمين

والثقاقة الأدبية فرع من فروع الثقافة، وتختص بتناول النص الأدبي، من الناحية 
المعرفية والميارية والوجدانية، فالطالب المثقف أدبيًا ىو الطالب الذي يمتمك المعارف والمفاىيم 

دبية، والمقدرة عمى تحميل النصوص التي يدرسيا، ولديو اتجاه إيجابي نحو النصوص الأ
 الأدبية، في ضوء المرحمة الدراسية التي يمر بيا.

الثقافة الأدبية في تعزيز اليوية الثقافية لمفرد والمجتمع، فضلًب عن تنمية  وتسيم
قادرين عمى نقل أفكارىم وتجاربيم  الميارات المغوية والتعبيرية لدييم، ومن ثم  يصبح الشباب

  إبداعيٍّ وجذابٍ؛ مما يسيم في إثراء المحتوى الثقافي والأدبي لممجتمع.  كلبش
وأشارت مصفوفة المدى والتتابع لمعايير ومؤشرات المغة العربية بالمرحمة الثانوية  

ي:)يتعرف أنواع إلى أىمية الثقافة الأدبية؛ حيث حددت المؤشرات الآتية عمى المستوى المعرف
يحدد خصائص العمل  -يتعرف المقال وخصائصو -الفنون الأدبية الحديثة والمستحدثة

يتعرف خصائص المدارس الأدبية الكبرى(، وعمى المستوى المياري:)يميز بين أنواع  -الأدبي
يستنتج خصائص العمل  -يوازن بين عممين أدبيين -الفنون الأدبية الحديثة والمستحدثة

يشرح المعاني القريبة والمرامي البعيدة لمعمل  -يستنتج عناصر البناء الفني في النص -الأدبي
 (.ٔٗ، ٕٙٔٓالأدبي(. )مصفوفة المدى والتتابع، 
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ذا كان التذوق الأدبي والثقافة الأدبية بحاجةٍ إلى نصوص أدبية؛ ليتم من خلبليا  وا 
س أشكال من نصوص الأدب لم تنمية ىذه الميارات فإنو من الضروري تنويع النصوص، وتدري

 يتم تناوليا كثيرًا، ومن ىذا الأشكال الأدبية المعاصرة.
وقد شيد العصر الحديث ظيور أشكالٍ أدبيةٍ متنوعةٍ، كالمقال الذي ارتبط ظيوره 
بالصحافة، والقصة القصيرة التي ظيرت متأثرة ببعض المحاولات العربية القديمة والقصص 

الذي مال إلى استخدام الرموز، والتحرر من قيود الوزن والقافية، الغربية، والشعر الرمزي 
 والاعتماد عمى الأسموب المرسل، والإيبجرام الذي يعدُّ شكلًب أدبيًّا موجزًا، وغيرىا من الأشكال.

ويسيم تدريس ىذه الأشكال الأدبية في إكساب الطالب معارف أدبية متنوعة عن 
صيا، وتنمية قدرتيم عمى تذوق مواطن الجمال فييا، مفيوم ىذه الأشكال وأىميتيا وخصائ

وكذلك ممارسة ميارات تحميل النص الأدبي وتطبيقيا عييا، فضلب عن زيادة الوعي بيذه 
 الأشكال وتنمية الاتجاه الإيجابي نحوىا.

ومن الاتجاىات التي يمكن أن تسيم في تنمية ميارات التذوق البلبغي والثقافة 
القارئ   عمى التي تركزنقدية ال نظرياتُ ة الأشكال الأدبية المعاصرة، الالأدبية من خلبل دراس

والوصول إلى  ،باعتباره عنصرًا متفاعلًب في عممية تحديد معنى النص وسبر أغواره ؛أو المتمقي
مكوناتو التي أودعيا إياه مؤلف النص، وقد سميت النظرية التي اىتمت بالمتمقي بنظرية 

 التمقي. 
 حصر وقد ،ومرجعياتيا الفمسفية المعرفية، أصولُيا ليا نقديةٌ  قي نظريةٌ التم نظريةٌ و 

، براغ بنيكية مجموعة مصادر، منيا: في النظرية ىذه تطور في المؤثرة العوامل ىولب روبرت
 كظاىراتيةا، وترى ضرورة  فيم العمل  الأدبي عمى أنو رسالة إلى جانب كونو موضوعًا جماليًّ 

 ،ا في العمل الأدبيكما أن لو دورً  ،أكدت دور المتمقي في تحديد المعنى ، التيانجاردف ركماف
التي  ،جادامير ىانز جكرج كتأكيمية، ووذلك حين يُعمل خيالو في ملء الفجوات والفراغات في

 ،، وأن التوجو الاجتماعي والنفسي يؤثر في المتمقيبالنص الأدبيتركز عمى علبقة المتمقي 
بل  ،الصدارة دا يحتلبنِ مكانَ و تي ترى أن المؤلف وعممو الأدبي لم يعال الأدب، كسكسيكلكجية

    .(ٕٛ، ٕٜٜٔىولب،  )روبرت. انصرف الاىتمام إلى متمقي النص الأدبي
يقوم بو القارىء، وىو عممية امتصاص المعنى الأدبي  ماوتقوم نظرية التمقي عمى 

طابقاً لممعنى الذي أودعَوُ المؤلف ي مُ معناه، قد يكون المعنى الثان وبيانالذي يحممو النًّص، 
حداث الدىشة لدى المتمقي، وليس معنى ا  في الن ص، وبذلك يفقد النص قابميتو عمى التأثير و 
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لقصد المؤلف، ولممعنى المباشر أو المعنى  اا إذا كان مخالفً ذلك أنو لا قيمة تذكر لو، أم  
لنص ويحدث كسر لأفق التوقع عند القارىء المغوي العام، فإن و يُحدِث الدىشة، وتظير قيمة ا

وبذلك يكون العمل الأدبي في ضوء نظرية التمقي نتاج العلبقة التفاعمية بين الن ص  ،والجميور
التي اكتسبيا من قراءاتو المختمفة التي تُعينو عمى فيم  معارفوعينو عمى ذلك الذي تُ والقارىء، 

الاستراتيجيات ذات الوظيفة الازدواجية النصوص وتأويميا، بالإضافة إلى الخطاطات و 
توجيو إلى ىدف  استدعائية وتوجييية، إذ تستدعي القارىء إلى توظيف مخزونو المعرفي، ثم  

 (.ٛ٘ٔ، ٕٙٔٓ)خالد مصطفى،  لو.النص، ومن ثم  بناء معنىً جديداً 
 عمىتعبر عن العلبقة القائمة أن نظرية التمقي  (ٚٓٔ،ٕٕٕٓوترى حمدة العوضي )

بين المؤلف وبين المتمقي، وما بينيما من قناة ليذا و تواصل بين المرسلِ والمستقبل، التصال و لاا
يقدميا  ستراتيجياتٍ عدة يتقنيا المؤلف، ليَسبِكَ نصوُ، ويصقموُ بيا، ثم  إ، فمن خلبلِ الاتصال
لمتمقي، إياىا لممتمقي، مخصصًا فييا الحاجات النفسية والاجتماعية المناسبة لحال ا مرسلبً 

ا وعميو فإن وافقَ ىذا العملُ الأدبي ميولَ واىتماماتِ المتمقي، لاقت عممية الاتصالِ ىذه نجاحً 
ا لو الراحة أو في ىذا العملِ الأدبي لو وحدهُ، محققً  بَ تِ شعرُ أن ما كُ ن  المتمقي سيَ إ؛ حيث كبيرًا

 .نيتوِ الأدبيةالحاجة النفسية، فيبدأ بالقراءة مرة ومرتينِ وأكثر، ويندمج مع ب
بأنشطةٍ  مطالبٌ  في جعل المتمقي في موضع الاىتمام، فيو وتسيم نظرية التمقي

استنتاجات غير متضمنة في النص مباشرة، والربط بين ، تتضمن النص المقروء متنوعةٍ عن
 متأنية؛ قراءة قراءتوعمى القارئ  التي تحتمالمطروحة فيو  الإشكاليةالمتغيرات الموجودة فيو، أو 

  وآليات ميارات، ومعرفتو السابقة، وما لديو من الأدبية بالأجناسخبرتو السابقة  اعتمادًا عمى
 (.ٓٔ – ٜ، ٕٛٔٓ، بميغ حمدي.)من إعادة بناء المعنى تمكنو

ونظرًا لأىمية نظرية التمقي في مجال التربية؛ فقد انطمقت بعض الدراسات من 
( من أن نظرية التمقي ٕٙٔٓة مروان السمان)أىميتيا المغوية المتنوعة، حيث انطمقت دراس

لدى الطالب معمم  الأدبيةتنمية ميارات القراءة التحميمية والتأويمية لمنصوص  يمكن أن تسيم في
؛ لأنيا تيتم بتأويل النص من خلبل إقامة علبقةٍ فاعمةٍ بين القارئ المغة العربية بكميات التربية

يقدميا المتمقي عن النص الأدبي، والإجابات التي  والنص من خلبل الأسئمة المختمفة التي
استراتيجية  التي حاولت الكشف عن فاعمية (مٕٛٔٓ)ميغ حمدي ب يطرحيا النص، ودراسة

لدى طالبات الصف  الإبداعيةتنمية ميارات القراءة في مقترحة قائمة عمى فنيات نظرية التمقي 
( التي انطمقت من ٖٕٕٓالجواد)لشيماء عبد او  ودراسة نجلبء المحلبوي، ،الثاني الثانوي العام
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تنمية عمميات القراءة العميا وكفايات تعميميا لدى الطالب يمكنيا أن تسيم في نظرية التمقي  أن
 المعمم.

يتضح أنو من الضروري الاىتمام بميارات التذوق  ما سبق عرضوكل وبناءً عمى 
نظرية  ة في حاجة إلى ىذه الميارات، وأنالبلبغي والثقافة الأدبية، وأن طالب المرحمة الثانوي

 ؛النص بواطنيو من يستكشف ف الأدبية والنقدية؛ التمقي تجعل من القارئ محور عممية القرءاة
معرفتو ؛ مما يعمق وثقافيٍّ  واجتماعيٍّ  ومعرفيٍّ  لغويٍّ  مستخدمًا في ذلك كل ما لديو من مخزونٍ 

عمى فاعمية القارئ واستجابتو متجاوزًا القراءة قراءتو قراءةً داخميةً، تركز بالنص، من خلبل 
ثرائو  السطحية ومتعمقًا فيو من أجل إنشاء المعنى، ومحاولة سد الثغرات الموجودة بو وا 

 بالتفاصيل؛ ومن ثم توجد علبقة بين متغيرات ىذا البحث.
بمشكمة ىذا البحث من خلبل المصادر  ينالباحثنبع إحساس الإحساس بمشكمة البحث: 

 :يةالآت
ا -ٔ

ببرنامج التدريب  إشراف الباحث الأوللاحظ الباحثان من خلبل  لخبرة العممية لمباحثيف:
، ومن خلبل اشتراك الباحث الثاني ببرنامج الميداني ببعض المدارس الثانوية بمحافظة الفيوم

التربية العممية بجامعة القاىرة، ومن خلبل عممو مع مركز التميز التربوي بجامعة عين 
مى تدريب المعممين عمى تعويض الفاقد التعميمي أن ىناك ضعفًا لدى طلبب شمس ع

 وقد حضر الباحث الأول ،ميارات التذوق البلبغي، والثقافة الأدبية فيالمرحمة الثانوية 
أن تناول النصوص  دووج بمدارس التربية العممية بمحافظة الفيوم،حصة متابعة  (ٕٓ)

 ؛ي لمعاني المفردات وحفظيا وحفظ الصور البلبغيةالأدبية يقتصر عمى التناول السطح
 وشرح معانيو وأفكاره وتعرف جمالياتو.بالتعريف بقائل النص،  المعمم حيث يكتفى

ا -ٕ
انطمقت بعض الدراسات من وجود ضعف لدى طلبب المرحمة الثانوية : لدراسات السابقة

انطمقت التي  (ٕٚٔٓ) دراسة ىيثم محمد في ميارات التذوق البلبغي، ومن ىذه الدراسات:
لطلبب الصف الثالث  من وجود ضعف في ميارات التذوق البلبغي لنصوص القرآن الكريم

استراتيجية مقترحة لتدريس المتشابيات  ، وحاولت علبج الضعف باستخدامالثانوي الأزىري
انطمقت من وجود التي  (ٕٚٔٓدراسة صفوت حرحش )و  القرآنية قائمة عمى نظرية السياق.

وحاولت  ،ميارات التذوق البلبغي والكتابة الإقناعية لدى طلبب المرحمة الثانويةي ضعف ف
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دراسة ىبة ، و وحدة بلبغية مقترحة في ضوء المدخل الأسموبي علبج الضعف باستخدام
التذوق البلبغي والتفكير الناقد  في ميارات انطمقت من وجود ضعفالتي  (ٜٕٔٓ)محمد

باستخدام المدخل  وحاولت علبج الضعف ،ي الأزىريلدى طالبات الصف الثاني الثانو 
 التي انطمقت من وجود ضعف في( ٖٕٕٓمحمد البناوي)ي، ودراسة المعرفي الأكاديم

وحاولت علبج  ،ميارات التذوق البلبغي لدى طالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري
 استخدام مدخل تحميل الخطاب.الضعف ب

ضعف في أبعاد الثقاقة الأدبية، ومنيا: دراسة  كما انطمقت بعض الدراسات من وجود
( التي أكدت ضعف الثقافة الأدبية لدى طلبب المرحمة ٕٛٔٓمحمود ىلبل عبد الباسط )

الثانوية؛ بسبب استخدام طرائق تدريس تقميدية تمقينية، وحاولت علبج الضعف باستخدام 
( التي أكدت ٖٕٕٓد حسن )إستراتيجية دوائر الأدب، ودراسة أماني عبد الحميد، سناء محم

وجود ضعف في الثقافة الأدبية لدى طلبب المرحمة الثانوية، وحاولت علبج الضعف باستخدام 
 برنامج قائم عمى النظرية التوسعية.

لمتحقق من اختبارًا في ميارات التذوق البلبغي،  طبق الباحثان :الدراسة الاستكشافية -ٖ
عمى مجموعة من طلبب الصف  التطبيقوقد تم   ب،ضعف ميارات التذوق البلبغي لدى الطلب

وقد جاءت نسبة توافر  ٕٕٗٓ/ ٖٕٕٓفي العام الدراسي ( طالبًا ٖ٘من ) مكونةالثاني العام 
كما تأكد الباحثان من وجود ضعف في الثقافة % ٕٓىذه الميارات لدى الطلبب أقل من 

طلبب، وقد توصمت نتائج عمى ىؤلاء ال مفردة( ٘ٔ) منالأدبية من خلبل تطبيق مقياس 
في الثقافة الأدبية في جميع الأبعاد التي تضمنيا المقياس بنسبة  االتطبيق إلى أن لدييم ضعف

(ٕٛ.)% 
البحث في ضعف ميارات التذوق البلبغي وأبعاد  مشكمةتحددت : تحديد مشكمة البحث -

استخدام برامج في طلبب المرحمة الثانوية، وىذا قد يكون سببو عدم دى الثقافة الأدبية ل
عمى نظرية التمقي، ويحاول البحث الإجابة عن السؤال الرئيس  ةالأشكال الأدبية المعاصرة قائم

تنمية ميارات التذكؽ البلاغي كالثقافة الأدبية لطلاب الصؼ الثاني  كيؼ يمكف الآتي:
ويتفرع من  ؟الثانكم العاـ ببرنامج في الأشكاؿ الأدبية المعاصرة قائـ عمى نظرية التمقي

 : الآتيةالسؤال الرئيس السابق الأسئمة الفرعية 
 ما ميارات التذوق البلبغي اللبزمة لطلبب الصف الثاني الثانوي العام ؟ -ٔ
 ما أبعاد الثقافة الأدبية اللبزمة لطلبب الصف الثاني الثانوي ؟ -ٕ
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لتنمية ميارات ما البرنامج المقترح في الأشكال الأدبية المعاصرة القائم عمى نظرية التمقي  -ٖ
 التذوق البلبغي والثقافة الأدبية لطلبب الصف الثاني الثانوي العام؟

نمية في تائم عمى نظرية التمقي قما فاعمية تدريس برنامج في الأشكال الأدبية المعاصرة  -ٗ
 ميارات التذوق البلبغي لطلبب الصف الثاني الثانوي العام؟

تنمية في ة المعاصرة قائم عمى نظرية التمقي ما فاعمية تدريس برنامج في الأشكال الأدبي -٘
 طلبب الصف الثاني الثانوي العام؟لالثقافة الأدبية 

طلبب دى ميارات التذوق البلبغي والثقافة الأدبية ل يستيدف البحث تنميةَ  البحث: ىدؼ
 عمى نظرية التمقي. قائمالمرحمة الثانوية باستخدام برنامج في الأشكال الأدبية المعاصرة 

 
 

 :يفيد قدترجع أىمية ىذا البحث إلى أنو   أىمية البحث:
من خلبل الكشف عن مستواىم في ميارات التذوق : طلاب الصؼ الثاني الثانكم العاـ -ٔ

البلبغي للؤشكال الأدبية المعاصرة، والثقافة الأدبية، وتنميتيا لدييم من خلبل البرنامج 
 .القائم عمى نظرية التمقي المقترح

)برنامج في الأشكال من خلبل الاستفادة من:  :لعربية بالمرحمة الثانكيةمعممي المغة ا -ٕ
اختبار ميارات  -دليل المعمم لتدريس البرنامج  -الأدبية المعاصرة قائم عمى نظرية التمقي

 مقياس الثقافة الأدبية(. -التذوق البلبغي
ت التي تساعد وضع المقررا : فيمعدم كمطكرم مناىج المغة العربية بالمرحمة الثانكية -ٖ

الأدبية المعاصرة والثقافة الأدبية من  الطلبب في تنمية ميارات التذوق البلبغي للؤشكال
قائمة بأبعاد الثقافة الأدبية اللبزم تنميتيا  -خلبل تقديم: )قائمة بميارات التذوق البلبغي

 .(طلبب الصف الثاني الثانوي العامدى ل
 البحث. البحوث المقترحة من ىذاطمق من من خلبل إجراء بحوث أخرى تن :الباحثيف -ٗ

 : يمياقتصر البحث عمى ما حدكد البحث: 
ا -ٔ

ا من طالبً  (ٕٗ) وعددىم ،طلبب الصف الثاني الثانوي العاممن : مجموعة كد البشريةلحد
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لأنيم بحاجة لتنمية ميارات التذوق  مدرسة جمال عبد الناصر الثانوية بمحافظة الفيوم؛
 . المعاصرةالأشكال الأدبية و دراسة النصوص  من خلبل يةالبلبغي والثقافة الأدب

ا -ٕ
تم  تطبيق ىذا البحث في مدرسة جمال عبد الناصر الثانوية لمبنين بمدينة  :لحدكد المكانية

 .ىذه المحافظة؛ لأنيا أكبر مدرسة ثانوية في الفيوم
ا -ٖ

الدراسي الأول أدواتو خلبل الفصل  وتطبيقتم  إجراء تجربة ىذا البحث  :لحدكد الزمانية
 م.ٕٕٗٓ/ٕٔ/ٜٔوحتى  ٕٕٗٓ/ٓٔ/ٛٔفي الفترة من ، ٕٕ٘ٓ/ٕٕٗٓمن العام الدراسي 

ا -ٗ
تمثمت الحدود الموضوعية في مجموعة من الأشكال الأدبية المعاصرة : لحدكد المكضكعية

تم اختيارىا في ضوء مجموعة من المعايير التي وضعيا الباحثان في ضوء طبيعة 
 وأىداف تعميم الأدب والبلبغة في المرحمة الثانوية، كما تمثمت في المرحمة العمرية لمطلبب

بعاد أوكذلك ( ميارة، ٘ٔ، وعددىا )المعاصرة الأدبميارات التذوق البلبغي لنصوص 
التي حصمت عمى نسبة و  )ثلبثة أبعاد يندرج تحتيا خمس عشرة ميارة( الأدبية الثقافة
 %( فأكثر بين المحكمين. ٓٛ (اتفاق

 :الآتيةالفروض  صحةالحالي اختبر البحث حث: فركض الب
ي -ٔ

مجموعة البحث في التطبيقين: طلبب دلالة إحصائية بين متوسطي درجات  وجد فرق ذو
 القبمي والبعدي لاختبار ميارات التذوق البلبغي لصالح التطبيق البعدي. 

ي -ٕ
ين: مجموعة البحث في التطبيقطلبب دلالة إحصائية بين متوسطي درجات  وجد فرق ذو

القبمي والبعدي لاختبار ميارات التذوق البلبغي في كل ميارة من الميارات التي يقيسيا 
 الاختبار عمى حدة لصالح التطبيق البعدي.

ي -ٖ
مجموعة البحث في التطبيقين: طلبب دلالة إحصائية بين متوسطي درجات  وجد فرق ذو

 ي.  القبمي والبعدي لمقياس الثقافة الأدبية لصالح التطبيق البعد
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ي -ٗ
مجموعة البحث في التطبيقين: طلبب دلالة إحصائية بين متوسطي درجات  وجد فرق ذو

القبمي والبعدي لمقياس الثقافة الأدبية في كل بعد من أبعاد المقياس عمى حدة لصالح 
 التطبيق البعدي.  

ج المني المنيجين الآتيين: استخدما الباحثينفإن  البحثا لطبيعة ىذا نظرً  منيج البحث:
عداد إطاره النظري تحديد: الذي استُخدم في الوصفي ، وعرض الدراسات مشكمة البحث، وا 
المنيج التجريبي التصميم شبو التجريبي ذي المجموعة  وبناء أدواتو وتفسير النتائج. السابقة،

: الذي استُخدم في إجراء تجربة البحث وتطبيق أدوات البحث عمى طلبب الواحدة قبميًّا وبعديًّا
جموعة البحث؛ لتحديد فاعمية برنامج في الأشكال الأدبية المعاصرة قائم عمى نظرية التمقي م

 في تنمية ميارات التذوق البلبغي والثقافة الأدبية، لدى طلبب مجموعة البحث.
 عمى الأدوات والمواد التعميمية الآتية: البحثاعتمد  أدكات البحث كمكاده التعميمية:

ق -ٔ
 البلبغي لطلبب الصف الثاني الثانوي العام.         ائمة ميارات التذوق 

ق -ٕ
 ائمة أبعاد الثقافة الأدبية اللبزمة لطلبب الصف الثاني الثانوي العام. 

ا -ٖ
 ختبار ميارات التذوق البلبغي لطلبب الصف الثاني الثانوي العام.   

م -ٗ
 قياس الثقافة الأدبية لطلبب الصف الثاني الثانوي العام.     

ب -٘
 لأشكال الأدبية المعاصرة قائم عمى نظرية التمقي.رنامج في ا

د -ٙ
ليل المعمم لتدريس البرنامج المقترح في الأشكال الأدبية المعاصرة لطلبب المرحمة 

 الثانوية.
 سار البحث وفقًا لمخطوات الآتية:  خطكات البحث:
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 زمةاللا البلاغي  ما ميارات التذكؽ :للإجابة عف السؤاؿ الثاني مف أسئمة البحث كنصو
 الخطوات التالية:بالباحثان  قام؟ لطلاب الصؼ الثاني الثانكم العاـ

البحوث والدراسات السابقة والكتابات التربوية والأكاديمية في الأشكال بعض  قراءة -ٔ
 الأدبية المعاصرة والتذوق البلبغي.   

نوي بميارات التذوق البلبغي اللبزم تنميتيا لطلبب الصف الثاني الثا استبانةإعداد  -ٕ
 لمتحقق من صدقيا. ؛العام، وعرضيا عمى مجموعة من  المحكمين

إجراء تعديلبت المحكمين فيما يتعمق بتعديل الصياغة والإضافة والحذف، ثم إعداد  -ٖ
 .الاستبانة في صورة قائمة

ما أبعاد الثقافة الأدبية اللازمة لطلاب  :للإجابة عف السؤاؿ الثاني مف أسئمة البحث كنصو
 :الآتيةفقد اتبع الباحثان الخطوات  الثانكم العاـ؟ الصؼ الثاني

ق -ٔ
 البحوث والدراسات السابقة في الثقافة الأدبية.    راءة بعض

إ -ٕ
بأبعاد الثقافة الأدبية اللبزم تنميتيا لطلبب الصف الثاني الثانوي العام،  استبانةعداد 

عدادىا فوعرضيا عمى مجموعة من السادة المحكمين لضبطيا عمميًّا ي صورتيا ، وا 
 النيائية.

 لتحديد أبعاد الثقافة الأدبية اللبزمة لطلبب الصف الثاني الثانوي العام. الاستبانةتطبيق  -ٖ
والوصول إلى أبعاد الثقافة الأدبية اللبزم تنميتيا ليؤلاء  الاستبانةمعالجة نتائج تطبيق  -ٗ

 .ووضعيا في صورة قائمة الطلبب
في الأشكاؿ الأدبية المقترح برنامج الما  :حث كنصولإجابة عف السؤاؿ الثالث مف أسئمة البل

قائـ عمى نظرية التمقي لتنمية ميارات التذكؽ البلاغي كالثقافة الأدبية لطلاب الالمعاصرة 
 :قام الباحثان بما يمي ؟ الصؼ الثاني الثانكم العاـ

طلبب  طبيعةتحديد أسس البرنامج في الأشكال الأدبية المعاصرة وىي تتمثل في:  -أولاً 
 -التذوق البلبغي  -نظرية التمقي  -طبيعة الأشكال الأدبية المعاصرة  -المرحمة الثانوية 
 الثقافة الأدبية(.

 تحديد مكونات البرنامج المقترح وتتمثل فيما يمي: -ثانيًا
 أسس البرنامج. -ٔ
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 الأىداف العامة والسموكية لمبرنامج. -ٕ
قيا الباحثان من الإطار النظري في ضوء مجموعة من المعايير اشتمحتوى البرنامج  -ٖ

 .ليذا البحث، وأىداف تعميم الأدب في المرحمة الثانوية
 إجراءات تدريس البرنامج وفق نظرية التمقي. -ٗ
 إستراتيجيات التدريس المشتقة من نظرية التمقي. -٘
 في تدريس البرنامج في الأشكال الأدبية المعاصرة. انالأنشطة التي اعتمد عمييا الباحث -ٙ
 تقويم البرنامج. أساليب  -ٚ
إ -ٛ

 .عداد دليل المعمم لتدريس البرنامج 
ما فاعمية تدريس برنامج  :الرابع كالخامس مف أسئمة البحث كنصيما :للإجابة عف السؤاليف 

في الأشكاؿ الأدبية المعاصرة قائـ عمى نظرية التمقي في تنمية ميارات التذكؽ البلاغي 
مية تدريس برنامج في الأشكاؿ الأدبية المعاصرة لطلاب الصؼ الثاني الثانكم العاـ؟ ما فاع

قائـ عمى نظرية التمقي في تنمية الثقافة الأدبية لطلاب الصؼ الثاني الثانكم العاـ؟ فقد قاـ 
 الباحثاف بما يمي:

إ -ٔ
عمى مجموعة  عرضيما، و قياس الثقافة الأدبيةعداد اختبار ميارات التذوق البلبغي وم

 ا.ملمتحقق من صدقيمن المحكمين، 
ت -ٕ

ا عمى مجموعة من غير مجموعة البحث طبيق الاختبار والمقياس تطبيقًا استطلبعيًّ 
 لمتحقق من ثباتيما.

ا -ٖ
 وتطبيق الاختبار والمقياس عمييا تطبيقًا قبميًّا. ،ختيار مجموعة البحث

ت -ٗ
 دريس البرنامج لطلبب الصف الثاني الثانوي العام مجموعة البحث.

ت -٘
 قًا بعديًّا عمى مجموعة البحث.طبيق الاختبار والمقياس تطبي
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ر  -ٙ
 صد نتائج التطبيق ومعالجتيا إحصائيًّا.

ت -ٚ
 ، وتقديم التوصيات والمقترحات.ومناقشتيافسير النتائج 

 تضمف البحث الحالي المصطمحات التالية: تحديد مصطمحات البحث:
 : الأدبية المعاصرة الأشكاؿ -ٔ

رات الشعرية والنثرية التي أبدعيا مجموعة من المختا :إجرائيًّا بأنيا افيعرفيا الباحث
والتي لم تكن موجودة بصورتيا الحالية في العصور السابقة، الشعراء والأدباء المعاصرون، 

والشعر القصة القصيرة، والتي يدرسيا طلبب الصف الثاني الثانوي، ومن ىذه الأشكال: 
 . ، والإيبجراموالأوبريت ،الشعر الحممنتيشيالرمزي، والشعر العامي، والإيبجرام و 

 نظرية التمقي: فنيات  -2
الآليات والأساليب المتضمنة في نظرية التمقي، والتي  :إجرائيًّا بأنيا افيعرفيا الباحث

طلبب الصف الثاني  تركز عمى إنتاج المتمقي لمعنى النص الأدبي، وىذه الآليات يستخدميا
 بلبغيًا. في تحميل الأشكال الأدبية المعاصرة وتذوقياالثانوي العام 

ومن ثم فالبرنامج المقترح في ىذا البحث ىو: مجموعة من المبادئ والتعميميات 
والفنيات والأساليب المشتقة من نظرية التمقي، والتي يستخدميا طلبب الصف الثاني الثانوي 
حين يتعاممون مع الأشكال الأدبية المعاصرة، وتتضمن ىذه الفنيات التحميل والتأويل، وبناء 

 ى، وتحديد المعنى الضمني، وملء الفجوات في النص.المعن
 التذكؽ البلاغي: ميارات -3

التي  والأنشطة والاستجابات العقمية مجموعة الأداءات :إجرائينا بأنيا افيعرفيا الباحث
بعض  عند تذوق -مجموعة البحث-طلبب الصف الثاني الثانوي العام  يقوم بياينبغي أن 

تتضمن: تذوق النواحي البيانية، والنواحي البديعية والنواحي و  الأشكال الأدبية المعاصرة
وتقاس بالدرجة التي يحصل عمييا الطالب في اختبار ميارات التذوق  الأسموبية ليذه الأشكال،

 البلبغي. 
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 الثقافة الأدبية:-4
المعارف والمفاىيم الأدبية والميارات المتعمقة بيا  :ياإجرائينا بأن   افيعرفيا الباحث 

الاتجاه نحو نصوص الأدب، في ضوء أىداف تعميم المغة العربية ليذه المرحمة، وكذلك في و 
، وتقاس من خلبل ٕٙٔٓضوء مصفوفة المدى والتتابع لمعايير ومؤشرات المغة العربية لعام 

 مقياس الثقافة الأدبية الذي أعده الباحثان ليذا الغرض.  
ة المعاصرة كتنمية التذكؽ الإطار النظرم لمبحث: تمقي الأشكاؿ الأدبي

 البلاغي كالثقافة الأدبية
إحداىما بميارات التذوق  :ييدف الباحثان من ىذا الإطار التوصل إلى قائمتين

البلبغي، والأخرى بأبعاد الثقافة الأدبية المناسبة لطلبب الصف الثاني الثانوي العام، وكذلك 
صيا للبستفادة منيا في بناء البرنامج القائم وتحديد خصائ ليم،تحديد الأشكال الأدبية المناسبة 

ستراتيجياتيا وأنشطتيا مفيوميا وأىميتياتحديد  دبعوذلك  ،عمى نظرية التمقي وفيما يمي  ،وا 
 عرض لمحاور الإطار النظري.

 : التذكؽ البلاغي:الأكؿالمحكر 
لشيءَ والذّوْقُ مصدره، وذاقَ ا من الفعل )ذوق( الذكؽ لغةن مفيكـ التذكؽ البلاغي:  - أ

طَعْماً كما تقول ذَواقُو ومذاقُو  ويكونانيذُوقو ذَوقاً وذَواقاً ومَذاقاً فالذ واق والمَذاق يكونان مصدرين 
طيّب، والمَذاق طَعْمُ الشيء، والذ واقُ ىو المأْكول والمشروب، وتقول ذُقْتُ فلبناً وذُقْتُ ما عنده 

فقد ذاقَو، وأَمر مُستَذاقٌ أَي مُجَر بٌ معموم، والذ وْقُ أَي خَبَرْتو وكذلك ما نزل بالِإنسان من مَكروه 
يكون فيما يُكره ويُحمد قال الله تعالى فأَذاقَيا الُله لِباسَ الجُوعِ والخَوْفِ أَي ابْتَلبىا بسُوء ما 
خُبِرت من عِقاب الجوع والخَوْف،  الذ وْق يكون بالفم وبغير الفم وقال أَبو حمزة يقال أَذاق فلبن 
بعدك سَرْواً أَي صار سَرِيّاً وأَذاقَ بعدَك كَرَماً وأَذاق الفرَسُ بعدك عَدْواً أَي صار عَدّاء بعدك 

 (.، مادة ذوقٖٜٜٔوقولو تعالى فذاقَت وبالَ أَمرِىا أَي خبَرت.)جمال الدين بن منظور، 
ا يعرّفو  الحصيمة النيائية  بأنو (38، 2222رشدم طعيمة، كمحمد مناع )كاصطلاحن

ن كان  والناتجة عن تعرفدراسة الأدب والبلبغة والنقد، ل أساليبو وممارستيا ممارسة فعمية، وا 
الفرد  مقدرةيعود بعد نضجو بالتأثير فييا سموًّا وارتفاعًا، ويعني التذوق في أرقى مستوى لو 

عمى إدراك ما في النص الأدبي من ضعف وقوة وجمال مبنيًّا بالطبع عمى مقومات البلبغة 
 لنقد الأدبي؛ مما يجعمو يستمتع بو أو ينفر منو. وا
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تجعل صاحبيا  مقدرة بأنو التذكؽ البلاغي (229، 2202عمي مدككر)كيعرّؼ 
 من خلبل التركيزمستمتعًا بمواطن الجمال في العمل الأدبيِ، وتعرُّف جودة العمل ورداءتو، 

 .، والصياغةعمى العاطفة، والألفاظ، والموسيقى، والصور، والفِكر، والخيال
بأنو حالةٌ وجدانيةٌ يستطيع الطمبة من خلبليا ( 024، 2229) عصرفو حسني كيعرّ 

لذوق وتميل إليو النفس؛ ا استبصار ما في النصوص المختمفة من جمال بديعي يستسيغو
فتنبسط أو تنقبض بعد الإحساس بأثر ىذا الجمال وقيمتو ومواطن قوتو وضعفو في تمك 

ي يتذوق الصور والأساليب البلبغية والمحسنات البديعية فيو لا بد أن النصوص، والمتمقي لك
 .مفرداتو ومعانيو وجرس ألفاظوو يتذوق أفكار العمل الأدبي 

المتمقي عمى  مقدرة ( بأنو092، 2202فو حسف شحاتة، كمركاف كالسماف)عرّ كي
ة التراكيب من خلبل إدراك نواحي الجمال، ودق ،تناول النص الأدبي بالتدقيق والتحميل

المعاني، وفيم التراكيب البيانية وقيمتيا، والتفطن إلى العبارات و ودلالاتيا، وتحديد الصور 
صدارالمبتكرة، والتحميل الأسموبي لمنصِ، ونقد التجربة،   .عمى النصِ  الأحكام وا 

مقدرة طلبب الصف الثاني الأزىري ( بأنو 595-594، 2222كيعرّفو أشرؼ سعد)
لة البلبغية لاستخدام أدوات الربط، والعناصر الإحالية، والحذف، وموسيقى عمى تحديد الدلا

النص، وتحديد الغرض البلبغي لاستخدام الأساليب الخبرية والإنشائية، واستنباط العلبقة بين 
 النص والسياق المفظي والسياق غير المفظي، والموازنة بين الصور البلبغية.

: أن الأكؿذوق الأدبي يشمل جانبين: الجانب وتأسيسًا عمى ما سبق يتضح أن الت
فينظر  الآخرالتذوق البلبغي ميارة ترتبط بعموم البلبغة من بيان وبديع وأسموب، أم ا الجانب 

 لمتذوق البلبغي عمى أنو استجابة وجدانية يبدييا المتمقي حين يحمل النص الأدبي بلبغيًا.
دي والعشرون بسيطرة الآلة عمى يتصف القرن الحا أىمية تنمية التذكؽ البلاغي: - ب

الإنسان، حيث أصبحت سيطرة الجوانب المادية أكثر؛ الأمر الذي تقمصت معو مساحة 
شأنو شأن الموسيقى  -الجوانب الوجدانية والإنسانية والجمالية؛ ومن ثم فالتذوق البلبغي

 الجوانب المادية.من الأمور الميمة لإعادة التوازن للئنسان، ومقاومة سطوة  -والآداب والفنون
ولتذوق نصوص الأدب بلبغيًا أىمية لغوية؛ حيث يساعد الطالب عمى الوقوف عمى 
دلالة البنية المعجمية في النص الأدبي، وتحديد الدلالات المحتممة لكل مفردة في سياقيا وفي 

مى سياقات أخرى، كما يساعده عمى تعرف الوسائل البلبغية التي اتبعيا الأديب في التأثير ع
المتمقي، وتقوية البنية العميقة لنصو، وتنمية ميارات التحميل والتفسير والتأويل، فضلًب عن 
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تنمية الفنون المغوية؛ فالتفاوض والتحدث يحتاج إلى فيم آليات التذوق البلبغي، كما أن الكتابة 
 وبخاصة الكتابة الإقناعية بحاجة إلى البلبغة.
ة حياتية، فالشخص المتذوق لمبلبغة تكون لديو وبجانب الأىمية المغوية توجد أىمي

قناعيم، وىذا قد ينعكس عميو  قدرة عمى التواصل مع الآخرين، وتفيم ظروفيم، والتأثير فييم وا 
 في حياتو؛ فيشعر بالسعادة والرضا، وىي أمور باتت ضرورية في الوقت الحالي.

ومن جية أخرى ينفس عن روحو من جية،  ويساعد التذوق البلبغي الفرد عمى أن
يبعث في نفسو التواقة الإحساس بيذا الجمال الذي يتمثل في عدة مقومات، منيا طرافة الفكرة، 

ا ا، وأخيرً ا وتكوينً ، وجمال الأسموب تأليفً ا وبناءً ا ومعنى، وجمال الصورة تركيبً وجمال المفظ جرسً 
 (.ٕٔ، ٜٕٓٓصدق العاطفة في النص.)ماىر عبد الباري،

دراك جماليات النص الأدبي من خلبل البلبغة،  بلبغي فيويسيم التذوق ال تذوق وا 
جادة الطالب قرض الشعر وتمثيل المعنى، وتوسيع الأفق الثقافي لديو، وتنمية الذوق السميم  وا 

فساح المجال أمام الموىوبين كي يعمنوا عن مواىبيم الأدبية ومحاكاتيا والنسج عمي  ،عنده، وا 
 (.ٓٗٔ، ٕٓٓٓفخر الدين عامر، )منواليا 

أجزاء النص الأدبيِ كمِيا: الحرف  يتناول في أنو  وتكمن أىمية التذوق البلبغي
ومعانييا، والجمل وتركيبيا المغوي،  اتراكيبيا المغوية وأساليبيو وأصواتو، والكممة أجزاءىا 

قوة  وتزيدىا ،والصور الخيالية التي تثيرىا، ومحسناتيا البديعية التي تزينيا وتزيد من قيمتيا
وتأثير ووضوحًا، ولكل جزءٍ منيا قيمتو لجودة الكلبم وقوة تأثيره؛ مما يدفع القارئ إلى التأمل 
في الألفاظ والمعاني والصور والأخيمة، ويبرز جوانب القوة والضعف فييا؛ لذا فالغاية من 

-ٕٕٙ، ٕٚٓٓالأدب والبلبغة تربية ممكة التذوُّق وتنميتيا وتطويرىا. )زكريا أبو الضبعات، 
ٕٕٛ.) 

ذا كان التذوق البلبغي لنصوص الأدب بعامة ميمًا؛ فإن أىميتو تزداد حين يتعمق  وا 
الأمر بدراسة الأشكال الأدبية المعاصرة، خاصةً وأن ىذه الأجناس ليا بنية جمالية متميزة، 
وآليات تأثير متباينة، وخصائص جمالية متنوعة؛ الأمر الذي يستوجب تحميل ىذه الأشكال 

   دبية، وبيان مواطن الجمال فييا.الأ
بالرجوع إلى كل: الييئة القومية لضمان جودة التعميم  ميارات التذكؽ البلاغي: -ج  

دراسة ىبة و  (ٕٚٔٓدراسة صفوت حرحش )و  (ٕٚٔٓ) دراسة ىيثم محمد ( ٕ٘ٔٓوالاعتماد)
 وريمحمد الشاجع وعبد الله الكودراسة  ( ٖٕٕٓمحمد البناوي)ودراسة  (ٜٕٔٓ)محمد
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اتضح أن ميارات التذوق البلبغي  مقسمة في محاور حول عموم البيان من استعارة  (ٕٕٗٓ)
 وكناية وتشبيو ومجاز، وعمم البديع وتأثيره الدلالي والموسيقي، وعمم الأسموب ودلالاتو. 

تطكير المناىج بجميكرية  مركزكعرضت مصفكفة المدل كالتتابع التي أصدرىا  
)مصفوفة أف يككف الطالب قادرنا عمى أف: مف الميػارات تمثػؿ في مجمكعة  مصر العربية

 (.ٕٗ، ٕٙٔٓالمدى والتتابع، 
 يفرق بين الأساليب المختمفة محددا المناسب منيا لممقام. 
  يحدد المغزى الكامن وراء العمل الأدبي. 
 يميز بين الآراء السميمة واليدامة التي يحوييا العمل الأدبي. 
  والضعف في العمل الأدبي يحدد مواطن القوة. 
  يختار أفضل الأبيات أو الفقرات دلالة عمى تجربة الأديب ومشاعره. 
 يحدد إعجابو بالصورة الأدبية التي رسميا الشاعر. 
  يشرح قيمة الأدب والأعمال الأدبية في تقويم حياة الإنسان. 
  يستنتج أىم الحقائق الواردة في النص. 
   ن تعبيرين أو أكثربي منيختار التعبير الأجمل. 
  يذكر سبب إعجابو بالنص الأدبي. 
  يعمل تفضيمو لتعبير لغوي عن آخر في النص الأدبي. 
  التشبيو والاستعارة والكناية :يحدد مواطن الجمال الواردة في النص الأدبي مثل. 
  يفاضل بين الأساليب التعبيرية الجميمة. 
  مبينا الغرض منو ؛يستخرج أركان التشبيو . 
 يز بين التعبير الحقيقي والمجازييم. 
 يوضح أثر التقديم والتأخير والحذف في المعنى. 
 يستخرج المحسنات البديعية المفظية والمعنوية في النص. 
   سياق النص.يميز بين المترادفات من خلبل 
  يربط بين الكممة والجو النفسي في النص الأدبي. 

 استبانة التذكؽ البلاغي في إعدادمف العرض السابؽ لميارات  البحثكقد استفاد 
؛ لعرضيا عمى المحكميف ميارات التذكؽ البلاغي اللازمة لطلاب الصؼ الثاني الثانكم العاـ

 لمتحقؽ مف صدقيا.
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 متطمبات تنمية التذكؽ البلاغي لدل الطلاب: -د
 يتطمب التذوق البلبغي توافر مجموعة من المقومات، ومنيا بالنسبة لمطلبب:

 دبية بمعنى أن يكون الطالب عمى دراية بطبيعة الأجناس الأدبية، المعرفة الأ
 وخصائص كل جنس.

  القدرة عمى فيم النص الأدبي واستيعابو؛ بمعنى أن يكون الطالب قادرًا عمى فيم الفكرة
 العامة لمنص وأفكاره الفرعية والقيم الضمنية.

 منية.القدرة عمى تحميل النص وتفسيره وتأويمو، وتحديد معانيو الض 
فيتطمب الأمر تنويع إستراتيجيات التدريس؛ بحيث تركز عمى  لممعممأما بالنسبة 

نتاج معناه، وكذلك تنويع الأنشطة التعميمية والتعممية،  تفاعل الطلبب مع النص الأدبي وا 
 فضلًب عن تنويع أساليب التقويم.

بأبعاد الثقافة الأدبية  ييدف ىذا المحور التوصل لاستبانة: الثقافة الأدبية: الثانيالمحكر 
المناسبة لطلبب الصف الثاني الثانوي لذلك تناول الباحثان مفيوم الثقافة الأدبية، وأىميتيا، 

 وعلبقتيا بالتذوق البلبغي، وذلك عمى النحو الآتي: وأبعادىا،
ىي الثقافة  الأولىمن كممتين  مكونمصطمح الثقافة الأدبية مفيكـ الثقافة الأدبية:  - أ

ولكي نتعرف مدلول ىذا المصطمح لابد من مناقشة معناه في المغة  ،ىي الأدب والأخرى
 والاصطلبح.

ثقَِفَ الشيءَ ثقَْفا وثِقافا وثقُُوفة حَذَقَو ورجل ثقَْفٌ  الثقافة في المغة مف الفعؿ )ثَقِؼَ(
حَذَقْتُو وثقَِفْتُو إذا  وثقَِفٌ وثقَُف حاذِقٌ فَيِم، ويقال ثقَِفَ الشيءَ وىو سُرعةُ التعمم، وثقَِفْتُ الشيءَ 

ظَفِرْتَ بو قال المّو تعالى فإِم ا تثَْقَفَن يم في الحرب وثقَُفَ الرجلُ ثقَافة أي صار حاذِقا خفيفا، 
.)جمال الدين بن منظور،  مُ بيا الشيءَ المُعْوَج  مّاحِ يُقَوِّ والثِّقافُ حديدة تكون مع القَو اس والر 

 ، مادة ثقف(.ٖٜٜٔ
لأنَو يَأْدِبُ الناسَ إِلى  ؛لَأدَبُ الذي يَتَأَد بُ بو الَأديب من الناس سُمِّيَ أَدَباا)أدب( ك

نِيع يُدْعَى إليو الناسُ مَدْعاة  المَحامِد ويَنْياىم عن المقَابِح وأَصل الَأدْبِ الدُّعاء ومنو قيل لمص 
م فيو أَدِيبٌ من قوم أُدَباءَ وأَد بو فَتَأَد ب ومَأْدُبَة، والَأدَبُ الظ رْفُ وحُسْنُ الت ناوُلِ وأَدُبَ بالض

عَم مو، والُأدْبَة والمَأْدَبة والمَأْدُبة كلُّ طعام صُنِع لدَعْوةٍ أَو عُرْسٍ، والَأدَب والَأدْبُ مصدر قولك 
ال الدين )جمأَدَبَ القومَ يَأْدِبُيُم بالكسر أَدْباً إِذا دعاىم إِلى طعامِو والآدِب الداعِي إِلى الطعام. 

  ، مادة أدب(.ٖٜٜٔبن منظور، 
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تمك التركيبة التي تشمل المعرفة،  مفيوم معقد؛ لأنيا والثقافة في الاصطلبح 
والمعتقدات، والفن، والأخلبق، والقانون، والعادات، أو أي قدرات أخرى، أو عادات يكتسبيا 

 .(ٕٙٔ، ٕٚٔٓ)عبد السلبم بالعجال، الإنسان بصفتو عضوًّا في المجتمع.
والثقافة الأدبية مفيوم فضفاض وواسع، لأن مجال الأدب واسع، معايير الحكم عمى 
توافر الثقافة الأدبية متنوعة. وبالنظر إلى الثقافة الأدبية يتضح أننا أمام مفاىيم ومعارف أدبية، 
وميارات عقمية أدائية يمارسيا المتمقي مع النص، وجوانب وجدانية تتعمق باستجابة الطالب 

قبالو عمى دراستو وتحميميو، كل ذلك في ضوء أىداف المرحمة لمن ص الأدبي واتجاىو نحو وا 
 الدراسية، ومعايير ومؤشرات الأدب بمصفوفة المدى والتتابع لمعايير ومؤشرات المغة العربية.

 الإلمام ( بأنيإٚٚ،ٕٛٔٓ)محمود عبد الباسط  يايعرف ومن ىذا المنظور
، المتعمقة بو الأمورفي المجتمع، ومعرفة  الأدب، ومعرفة دور ةوالمفاىيم الأدبي بالمعمومات

وىي ، ميارات تحميل النص الأدبي إتقان، والسعي نحو الأدبنحو  الاتجاه الإيجابي  نوتكوي
في  الأدب، ومعرفة دور المعمومات الأدبيةمعرفة  عمىالثانوي  طلبب الصف الأول قدرة 

 الاتجاه الإيجابي نحو الأدب. وتكوين، الأدبية وامتلبك المياراتالمجتمع، 
يتضح مما سبق أن مفيوم الثقافة الأدبية يدور حول ثلبثة محاور: المحور الأول: 
وصف المفاىيم الأدبية وصفًا دقيقًا، والمحور الثاني: ميارات التفاعل مع النص، والمحور 

   الثالث: اتجاه الطلبب نحو نصوص الأدب والإقبال عمى قراءتيا.
 ة الثقافة الأدبية:أىمي - ب

 والثقافة بعامة العامة، والثقافة الأدبية عنوان الأدب وناتجو، جزءٌ من الثقافة الأدب
لسان المجتمع وصوتو، وىي إذ ذاك تختزن سياقًا تاريخيًّا واجتماعيًّا أكثر من أي أداة أخرى، 

اة الوحيدة التي يواكب التطور التاريخي لتكوين الإنسان عضويًّا وذىنيًّا، وىي الأد أساسإنيا 
   (ٚٔ، ٜٜٚٔ)عبد المنعم تميمة، .ويحدد شروط بقائيا ،نضجيا تكوين المجتمعات البشرية

وييدف الأدب إلى تيذيب الوجدان والذوق وتقويم المسان وتجميل الأسموب وصقمو 
ال، وتنمية القدرة عمى الاستيعاب والتحميل والاستنتاج وتربية الممكة النقدية، وتشجيع الخي

(، ومن ثم  تيدف الثقافة ٚٚٔ، ٕٕٔٓوتحفيز الوعي، وتنمية الحس الجمالي)خمف الطحاوي، 
الأدبية إلى تعميق ذلك من خلبل تنمية المفاىيم الأدبية وزيادة وعي الطلبب بيا، وتنمية 

 ميارات تحميل النصوص ونقدىا، وكذلك تنمية الاتجاه الإيجابي نحو نصوص الأدب.
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لأدبية في تنمية الفنون المغوية، فالمثقف أدبيًّا شخص لديو ميارات وتسيم الثقافة ا
وآداب تعمميا من دراستو الأدب من ضمنيا الاستماع وآدابو، وىذا يساعده عمى فيم ما يقولو 
الآخرون ويحممو، وبالتالي فالثقافة الأدبية تؤثر في ميارات الاستماع وآدابو، كما تؤثر الثقافة 

، فالمثقف أدبيًّا شخص لبق لديو كثيرٌ من المعمومات والمعارف والميارات الأدبية في التحدث
الأدبية، وىذا يمكّنو من اختيار النصوص التي تساعده في توصيل رسالتو للآخرين والتأثير 
بداعية  فييم، وكذلك تؤثر الثقافة الأدبية في الكتابة، فكل أنواع الكتابة من وظيفية وسردية وا 

ى ثقافة أدبية؛ حيث تساعد الكاتب عمى اختيار الكممات المعبرة، وتنويع ونقدية تحتاج إل
 الأساليب المغوية، ودعم نصو بالمؤثرات المغوية والجمالية.

ومن الشائع أن القراءة وسيمة لمثقافة؛ بمعنى أن الوصول إلى الثقافة يتطمب الكثير 
ن كان صحيحًا من زواية فإن من القراءة، ومن ثم تكون القراءة نقطة الانطلبق لمثقافة،  وىذا وا 

ىناك زاوية أخرى، فيناك نصوص قرائية تخصصية، ونصوص قرائية متعمقة لا يمكن فيميا 
بمعزل عن الثقافة، ومن ثم فقراءة ىذه النصوص تتطمب من القارئ أن يكون مثقفًا، وبالتالي 

فالعلبقة بين القراءة والثقافة  فالثقافة قد تكون أداة أو وسيمة لموصول إلى قراءة متعمقة؛ ومن ثم
 متبادلة، والتأثير بينيما متبادل. 

 ، حيثفي النص كامنةة يالثقاف وما يدعم ىذه العلبقة بين القراءة والثقافة أن الدلالة
دائرة التأويل،  كما أن ،والعلبمات والأيقونات والرموزمن الدلالات  متنوعينفتح عمى عالمٍ 

كل معنى فييا يؤدي إلى معنى معًا، ف ي والمعنى الثقافي ويتجاذبانيتلبحق فييا المعنى الأدب
جديد، والنص يبحث في سيرورتو عن كينونتو وخموده؛ لذا كانت القراءة الوحيدة لمنصوص ىي 

.)عبد السلبم قراءة خاطئة، والوجود الوحيد لمنصوص يكمن في سمسمة الأجوبة التي تثيرىا
 (.ٕٚٔ، ٕٚٔٓبالعجال، 

(  وأماني ٖٓٓ، ٕٛٔٓبالرجوع إلى محمود ىلبل عبد الباسط )لثقافة الأدبية: أبعاد ا -ج
( أمكن استخلبص أبعاد الثقافة الأدبية ٓٔٛ، ٖٕٕٓحممي عبد الحميد، سناء محمد حسن )

 الآتية:
 ويشمل ىذا البعد تحصيل الطالب المعارف الإلماـ بالمعارؼ كالمعمكمات الأدبية :

ية، وتتحدد طبيعة ىذا البعد في ضوء أىداف المقرر الذي يدرسو والمعمومات والمفاىيم الأدب
الطلبب في المرحمة الدراسية المستيدفة، فإذا كانت أىداف دراسة الأدب في صفٍ دراسيٍّ 
ما تركز عمى الأدب الحديث؛ فإن الطالب المثقف أدبيًا يجب أن يكون مممًا بالمفاىيم 
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عر الرمزي، والشعر الحممنتيشي، والشعر العامي، الأساسية ليذا الأدب؛ كالشعر الحر، والش
وكذلك المدارس الأدبية التي ظيرت فى ىذه العصر؛ كمدرسة الإحياء ومدرسة الديوان 
ومدرسة الميجر... وكذلك مممًا بالأشكال النثرية التي ظيرت في العصر الحديث؛ كالرواية 

 والقصة القصيرة والمقال.
 ويتم تحديد ىذا البعد بالرجوع إلى أىداف كتاب وزارة ائيةامتلاؾ الميارات كالقدرات الأد :

التربية التعميم، ومعايير الييئة القومية لضمان جودة التعميم والاعتماد، ومصفوفة المدى 
والتتابع لمؤشرات ومعايير فنون المغة العربية، وذلك لتحديد الميارات الأدبية المناسبة 

 تطبيق ىذه الميارات عمييا. لمطالب، وطبيعة النصوص المطموب منو
 ويتضمن ىذا البعد وجود صورة ذىنية إيجابية لدى الطلبب الاتجاه الإيجابي نحك الأدب :

 عن الأدب وأىميتو وقيمتو الجمالية والنفسية والقيم الجمالية والإنسانية المتضمنة فيو.
ل بعد من أبعاد وفي ضوء ىذه الأبعاد أعد  الباحثان استبانة بالميارات المناسبة لك  

الثقافة الأدبية، من أجل عرضيا عمى المحكمين؛ لمتأكد من مناسبتيا لطلبب الصف الثاني 
الثانوي العام، خاصة وأن مفيوم الثقافة الأدبية مفيومٌ واسعٌ، وىذا يستوجب تحديده وضبطو في 

 ضوء طبيعة المرحمة الدراسية لمعينة المستيدف تنمية الثقافة الأدبية لدييا.
توجد علبقة بين التذوق البلبغي والثقافة العلاقة بيف الثقافة الأدبية كالتذكؽ البلاغي: -4

 الأدبية من أكثر من زاوية:
 الزاوية الأولى أن متطمبات تحقيق الاثنين تكاد تكون متشابية؛ فالثقافة الأدبية تتطمب

والاتجاه الإيجابي الإلمام بالمفاىيم والمعارف الأدبية، والقدرة عمى تحميل النصوص، 
نحوىا، والأمر نفسو ينطبق عمى التذوق البلبغي الذي يتطمب الإلمام بالمفاىيم 
 البلبغية، والقدرة عمى تحميل النص الأدبي بلبغيًا وجماليًا، والاتجاه الإيجابي نحوه.

  أما الزاوية الأخرى فيي أن الثقافة الأدبية تساعد عمى تنمية التذوق البلبغي لتضمن
قافة بعدًا وجدانيًا، وىو من شروط تحقيق التذوق البلبغي، كما أن التذوق البلبغي الث

متطمب ميم لتحميل النصوص الأدبي، ومتطمب ميم لزيادة الإقبال عمييا والاستمتاع 
  بيا. 

 فنيات نظرية التمقي في الأشكاؿ الأدبية المعاصرة:: الثالثالمحكر 
ستراتيجياتيا، وكيفية توظيفيا في  التمقيييدف ىذا المحور تحديد فنيات  وأسسيا وا 

 تحميل الأشكال الأدبية المعاصرة، وفيما يمي بيان ذلك:
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ث أن يستقبل القارئ النص التمقي في المصطمح النقدي الحدي مفيكـ نظرية التمقي: -أ
فيامو، وتحميمو وتعميمو عمى ضوء ثقافتو الموروث بيدف ؛الأدبي بعين الفاحص الذواقة ة فيمو وا 

والحديثة، وآرائو المكتسبة والخاصة في معزل عن صاحب النص.)غازي طميمات، وعرفان 
 (،ٔ٘، ٖٜٜٔالأشقر،

 الاىتمامتمك النظرية التي تركز عمى  بأنيا: (05، 2202كعر فيا يكسؼ نكفؿ)
بداعو،  ف مدىبالقارئ، واستجابتو لمنص حال استقبالو لو، وتعرُّ  قدرتو عمى إعادة تأويمو، وا 

 لمؤلف النصا باعتباره شريكً  ؛اولو، والتفاعل المنتج معو، وتحديد معانيو حتى يدمج وعيو بووتد
 .الأدبي

 الاىتمامالتوجو النقدي الذي يعطي  بأنيا: (2205،45كعر فيا أحمد دركيش )
نتاجو، وتداولو  .المطمق لمقارئ، والتركيز عمى دوره الفعال في تحديد معاني النص، وا 

المشاركة بأنيا النظرية التي تركز عمى  (023، 0984ة إبراىيـ )نبيمكتعرفيا  
ن الفيم الحقيقي للؤدب ينطمق من القارئ في مكانو أأي  ؛الفعالة بين النص والقارئ المتمقي

عادة الاعتبار لو باعتباره المرسل إليو والمستقبل لمنص ومستيمكو وىو كذلك القارئ  الحقيقي وا 
  .الحقيقي لو

العمل الأدبي ىو  نظرية التمقي ترى أنأن  (28-27، 2205ضر  )كترل لينا خ
ا، فإنو يؤتي ثمارهُ في عقل ا ومميزً المحرض الأول لمتأويلبت والتفسيرات عندما يكون ناجحً 

المتمقي، فتنبت البذور في الأرض الخصبة، ويتحرك المتمقي طواعية في اتجاه النص، قارئًا 
أكثر من مرةٍ من شدة إعجابو بو، وفي كل مرة تتغير وجية ومتأملًب، وقد يكرر قراءتو لمنص 

 النظر من الخيال والتنبؤ.
الأساس  ىوالقارئ  يا النظرية التي ترى أنأن (083، 2209سميرة حدادم ) كترل

 إيزرفي أي منظور لفيم العمل الأدبي من خلبل التعقيدات المتعاليةِ لتجربة القراءة وفق ما يراه 
التفاعميةِ بين القارئ والنص، ومن خلبل تطورِ العملِ الأدبي وفق ما يراه في إطار العلبقة 

التذوق الأدبي، أي تحويل مسار بؤرةِ الاىتمام، عمى  مجال؛ مما فتح مسالك جديدة في ياوس
إبدالات التوقع والتمقي، وىي ترى أن التمقي عبارة عن علبقةٍ تفاعميةٍ كما يراىا ياوس، وأن 

 .س لفيمِ العملِ الأدبيالمتمقي ىو الأسا
يتضح مما سبؽ أف نظرية التمقي ترل أف النص الأدبي يممكو القارئ أك المتمقي، 
فبمجرد الانتياء مف كتابتو تنتيي علاقة المؤلؼ بو، كيصبح ممكا لمقارئ، كمف ثـ 
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نتاج  فالتعريفات السابقة تركز عمى الآليات التي يمارسيا الطالب مع النص، مف أجؿ فيمو كا 
 عناه، كأف النص لا قيمة لو مف دكف تفاعؿ الطالب معو.م

ٍٍ  :أسس نظرية التمقي -ب براىيم ٖٕ،ٕٙٔٓ)من مروان السمان  بالرجوع إلى كلَ ( وا 
 ( اتضح أن نظرية التمقي تستند إلى الأسس الآتية:ٜٕ، ٕ٘ٔٓ)إسكيار
 نى؛ بناء المع عمىالقارئ  يساعدذاتو، بل ىو الذي  لنص ليس ىو المعنى في حدِّ ا

تتكون لديو  حيث إن عمميات الفيم تنظم انتقال النص إلى عقل القارئ، ومن ثم  
 وثقافتو.التي تنتج من خيال القارئ وحده  الأدبيةوالصور  راكيبمجموعة من الت

  القارئ ىو الذي يأتي بالمعنى، وىنا يتحول النص من بنية الكمون إلى بنية الفعل من
التقاطع بين القارئ والنص من  العلبقةتتضح ىذه تفاعل القارئ مع النص، و  خلبل

 .بين المبدع وأفكاره ومشاعره، والقارئ المتمقي وتشكيمو لمعنى النص والتوازي
 حالتو، وشعوره، وأحاسيسو؛  :المعنى يبنى بمشاركة القارئ لمنتج النص من حيث

في يكمن فلو قطبان: قطب فني، وقطب جمالي، أما القطب الفني  الأدبيفالعمل 
الذي يدركو القارئ المعنى يكمن في ف النص الذي يؤلفو الكاتب، وأما القطب الجمالي

 اه.معن إنتاجفي فيم النص والبحث عن معانيو، ومن ثم فإن المتمقي مشارك في 
 ومن ىنا فإن القارئ يقوم  ،موطن التقاء النص بالقارئ عند تكوين معنى النص وفيمو

باشر التي يبدأ فييا القارئ في فيم الييكل الخارجي الم الإدراكبميمتين ىما: ميمة 
، وميمة إعمال الذىن والخيال في النص والأسموبيةفي معطياتو المغوية  متمثلبً لمنص 

يجب عميو أن يستكمميا  وفراغاتالتي تتشكل فييا ذاتية القارئ وتبدو أمامو فجوات 
 .ا في صنع المعنىليكون مشاركً 

  ويشمل مجموعة الخبرات الأدبيا لتمقي القارئ لمنص عياريًّ ا مشرطً يعد أفق التوقعات ،
ا من النصوص، ويتشكل والكفايات التي يختزنيا المتمقي ليستعين بيا حين يتناول نصًّ 

السابقة التي يكتسبيا  والأدبيةعناصر ىي: المعرفة القبمية والخبرة الفنية  ثلبثةمن 
 الأدبي.القارئ عن الجنس 

تتفق نظرية التمقي مع النظريات التربوية في العنصر المركزي أو  قي:نظرية التم أىمية-ج
العنصر الجوىري، فبينما تركز نظرية التمقي عمى المتمقي وليس المبدع، تركز النظريات 
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التربوية الحديثة عمى المتعمم فيما يعرف بالتعمم المتمركز عمى المتعمم، ومن ثم فنظرية التمقي 
يجابيتو في التعامل مع النص الأدبي.تركز عمى فاعمية المتمق  ي وا 

 أىمية نظرية التمقي تكمن في التركيز عمىأن ( ٕ،ٕٕٓٓيرى عبد الناصر حسن )و 
عمميات التمقي المستمر التي تشكل وجدان المبدع والقارئ معًا، وتنمي الإحساس بأبعادِ النصِ 

ي دائرةٍ لا ينغمقُ فييا النص، بل نيائية، تسمح بالتأويل ف العميقةِ، التي تظلُ تعطي دلالاتٍ لا
يتحدد مع كل قراءةٍ تعدُّ بدورىا قراءةٍ أخرى، أي أن نظرية التمقي عممية ليا صيرورة استمرارية 
دورانية، بين المبدع والمتمقي، وىذه المزي ة ىي التي تعطي ىذه النظريةِ الخمودَ والبقاء، لما 

وجدانيةٍ ، تعيدُ إحياءَ العملِ الأدبي، في كل مرة  ثارآلعممية الإرسال لممتمقي من استمرارية و 
 .يُقرأ أو يصلُ لمتمقٍ جديدٍ 

 عند قفي لاوىذا التفاعل  الأدبي، النص مع الطالب تفاعل وتزيد نظرية التمقي من
 الطالب يصبح أي النص، وبين بينو الثنائية إلى بدوره يؤدي الذي التقميدي التفسير ميمة
 النص عمى التركيز؛ فيتم المعنى صنع في مشاركة الطالب نما يشملوا   و،عن خارجًا عنصرًا

 (ٖ،ٕٚٓٓ، ومشاركًا في إعادة إنتاجو. )السيد حسين، ناقدًاو  قارئًاالأدبي؛ بحيث يكون الطالب 
، اسبتنتاج المعنبى الأدببي لمبنص، وبيبان دلالتبوبالطالبب  قيامتعتمد نظرية التمقي عمى و 

المعنببى الببذي أودعببو و بببين المعنببى الببذي استخمصببو الطالبببُ،  دون أن يمبزم ىببذا أن يوجببد تطببابقٌ 
فالنصَ الأدبي، في ضوء نظريبة التمقبي، نتباجٌ لمعلبقبة التفاعميبة ببين الطالبب  ،الأديبُ في نصو

 ونقده.  وتحميمو، وتذوقوفيمو، والنص الأدبي، بما يممكو من ثروة معرفية تساعده في 
الطالببب  بببين التفاعميببة نتبباجَ العلبقبة والتمقببي لمبنص الأدبببي، بوصببف نظريببة تنظبرو 

 بين التفاعل خمق عمى تحرصُ  فيي، آخر طرف حساب عمى طَرَفاً  تُمغِي أن والن ص، من دون
رؤيبة  آفباق وببين مغمقة بِنية أن يا عمى البنيويون إلييا نظر طالما التي تشكيلبت النص الأدبي،

 عمى انتزاع الأعمال التمقي تقوم نظرية أدق رةوبعبا ،المسبقة والمعرفة الن ص بِنية أي الطالب،
والتخمبين لمعباني البنص  التأويبل طريبق عبن جديبدٍ عبالمٍ  إلبى وتُصَبيِّرىا الماضبي، مبن الأدبيبة
 في تغيير يطرأ من إلى ما نبيت( إيزر (أو( ياوس) عند سواء التمقي نظرية أن   ذلك  ،الأدبي
 المقصبدية أنيبا تآكل فيما يُعتقد شِبو تُحدِث بأنيا قولال يمكن التي الزمن عوامل نتيجة السِّنَنْ،
 (  ٓٙٔ، ٕٙٔٓ)المعنى المراد(. )خالد مصطفى،  بالأديب الخاصة

كتكمػػف الأىميػػة الكبػػرل ليػػذه النظريػػة فػػي المفػػاىيـ الأساسػػية التػػي قػػدمتيا، كىػػي 
 مفاىيـ ليا أىمية كبيرة بالنسبة لمطالب كالأديب كالمعمـ، كمف ىذه المفاىيـ:
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التي يبدييا عن  عن النص الأدبي، الأدبية والثقافية الطالبتوقعات  ىو أفؽ التكقعات: - 
ٍٍ معينٍ  والتمقي لا يتوقف عند زمنٍ و، ، في أثناء تفاعمو معوعيٍّ  ٍٍ ٍٍ ، ، بل ينشأ في كل زمنٍ

 ٍٍ بحسب الظروف السياسية المحيطة،  ،ويختمف التمقي من زمن لآخر ،قرّاءة ولكل زمنٍ
ئ لآخر، بحسب ميولو، ورغباتو، وقدراتو، وخبراتو الاجتماعية، والتاريخية، ويختمف من قار 

تمقي النص الأدبي في  ا لديو، يتمُّ والثقافية، التي يحمميا، وكل ىذا يشكل مخزونًا ثقافيًّ 
 .(ٕ٘ٔ،  ٕٗٓٓضوئو.)بسام قطوس، 

عبة ومن الميم ىنا أن يحمل المعمم توقعات الطالب عن البنص، مبن خبلبل أنشبطة متنو 
تعببالج ىببذه النقطببة، فقببد يطمببب مببن الطببلبب قببراءة عنببوان الببنص أو قببراءة جببزء منببو، ثببم يكتبببون 

 توقعاتيم عنو في ضوء قراءتيم لمجزء الذي قاموا بقراءاتو.
البببنص الأدببببي لا يمثبببل سبببوى افتتاحيبببة لممعنبببى، فبببالنص لا يمكبببن  نقطػػػة الرؤيػػػة المتحركػػػة: -

 لبً ة من عممية القبراءة، عنبدما يجبد الطالبب نفسبو متفباعانفتاحو كموضوع إلا في المرحمة النيائي
خلبل الموضوعات، فيو يمثبل نقطبة رؤيبة متحركبة داخبل مبا يجبب عميبو من يتحرك و؛ فإنو مع

)صبلبح  في النصبوص الأدبيبة. الكامنة فيم الموضوعات الجماليةمستوى وىذا ما يحدد   تأولو
 (ٓ٘ٔ، ٜٜٚٔفضل، 

ة التمقبي ببالنص الأدببي فبي ذاتبو، بقبدر مبا تيبتم بشبرح الآثبار لا تيبتم نظريب القارئ الضػمني: -
، يمًبببافو ، معبببو قبببراءةً  ومتفببباعلبً ، لبببو، البببذي يعبببد طرفبًببا ملبزمًبببا ئالتبببي يتركيبببا فبببي الطالبببب القبببار 

 .لوفي إطار القراءةً التفاعميةً  ،ونقدًا وتحميلبً 
 من نوعٍ  وتحقيق ،شفرات النص الأدبي فكِ  عمى الذي يعمل الشخص ذلك ىو والقارئ

عبادة اسبتثمار أو معو، المعرفي أو السيكولوجي، أو الجمالي، التواصل نتباجِ  بنائبِو معطياتبو وا   وا 
فبالقراءة عمميبةٌ   ،لبوُ  وجبود لا القبراءة ببدون والبن صُّ  القبراءة، بعممية يقوم مَن ىو . والقارئمعانيو
الطالبب فبي  البن صِّ الأدببي ببين التمباىي عمميبة خبلبل ومبن ،النص الأدببي إبداع توازي إبداعيةٌ 

 (ٔٔ،ٕٚٓٓ،  السبيد حسبينبينيما. ) مشتركة عممية العممية الإبداعية تصبحأثناء تفاعمو مع، 
وىببذا يتطمببب مببن المعمببم أن يتببرك الحريببة كاممببة لمطالببب لقببراءة الببنص الأدب وتحميمببو وتفسببير 

ميحبات لمطالبب، كممبا معانيو وتأويمو، من دون أن يتدخل في ذلك، ويقتصبر دوره عمبى تقبديم تم
 شعر أنو بحاجة إلى المساعدة.
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 :لنظرية التمقيالأسس الآتية  افالباحث استخمصمف خلاؿ العرض السابؽ 
 إلى الطالب الأديب من عتمد عمى التحوليفي ضوء نظرية التمقي،  النص الأدبي، فيم، 

 جديدة. ىباعتباره من يعطي النص الأدبي معان
 بالاعتماد   ويأولواه، يبني معن فيو الأدبي، النصفيم  في الرئيس العنصر الطالب ىو

 الفيم، والتفسير، والتحميل والتأويل. عمميات من خلبلعمى ثقافتو الأدبية 
 الطالب  توقعات وأفق ،جية من النص الأدبي خصائص نتاجٌ لمتفاعل بين النص الأدبي

الطالب  بين اميًّ حوارًا تفاع بمعنى أن فيم النص الأدبي، يتطمب أخرى، جية من
 والنص الأدبي.

  فيم النص الأدبي فيمًا ناقدًا، يتطمب تصميم أنشطة تركز عمى أفق توقعات القارئ عن
 . هعناصر 

تركز نظرية التمقي عمى فاعمية إستراتيجيات التدريس المتسقة مع نظرية التمقي:  -د
لبل مجموعة من القارئ في تحميل النص الأدبي وتأويمو، وىذا ما يمكن تحقيقو من خ

 :الإستراتيجيات منيا
خطوات إجرائية منظمة ومتسمسمة، تتضمن تقسيم ىي مجموعة  إستراتيجية دكائر الأدب: -0

 متنوعةٍ  ينجزه من خلبل أنشطةٍ  محددٌ  دورٌ  فييا طالبالطلبب إلى مجموعات صغيرة، لكل 
حوليا، ويكتبون  النصوص الأدبية في صورة أنشطة، يقرأىا الطلبب، ويتناقشون ليمتقدم 

. الميسر والداعمالملبحظات والتساؤلات عنيا، وفقا لأدوارىم المحددة سمفًا، ويقوم المعمم بدور 
 .(ٓٓٔ،  ٜٕٓٓ)سعاد حسن، 

الاعتمببباد الإيجبببابي ببببين  عمبببىتقبببوم فبببي أنيبببا  إسبببتراتيجية دوائبببر الأدب وتتمثبببل أىميبببة
ترتكببز ، و ة، والتفاعببل مببع الببنص الأدبببيا لوجببو، والتغذيببة الراجعبوجيبًب والتفاعببل المباشببر الطبلبب

 عنيقدمون تساؤلاتيم وتوقعاتيم  حيثعمى التعمم التشاركي بين الطلبب في الموقف التعميمي، 
تنظببر لقببراءة الببنص الأدبببي بوصببفيا عمميببة يتطمببب ، و جوانببب الببنص الأدبببي، ويحكمببون عميببو

تعتمببد عمببى ، و نص الأدبببيوالتفاعببل المسببتمر بببين الطببلبب والبب، نجاحيببا: المحادثببات الطبيعيببة
 مناسبببةً،نظريببة اسببتجابة الطالببب، والتببي تببرى أن الطالببب يمكنببو معالجببة الببنص الأدبببي معالجببةً 

 .(ٛٗ ،ٕ٘ٔٓفاطمة عشيري، ) .في حالة الانتباه الجيد لو
مع النص الأدبي، فتقوم كل دائبرة  الطلببتمتاز دوائر الأدب بأنيا تركز عمى تفاعل و 

دبببي، وتحديببد مفرداتببو، والتمييببز بببين أفكبباره، وتحديببد المعبباني المتضببمنة أدبيببة بقببراءة الببنص الأ
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يجابيتو، وىذا من شبأنو أن ينمبي ميبارات  ،فيو لديبو،  التبذوق البلبغبيوبالتالي فاعمية الطالب وا 
مبع البنص الأدببي، أمبا المعمبم  فالطالبُ متفاعلٌ نشطٌ  ،اتجاىو نحو النصوص الأدبيةمن ويزيد 

) محمبببود ىبببلبل عببببد الباسبببط،  للؤنشبببطة، التبببي تقبببوم بيبببا كبببل دائبببرة أدبيبببة.فيبببو مخطبببطٌ موجبببوٌ 
ٕٓٔٛ ،ٕٜٔ-ٕٜٕ.) 

 (Camp,2006) ودراسبة(Morrw, 2005) دراسبة مبورو من  وقد أكدت دراسات كل
أمبا  (Galzada,2013)ودراسبة   (Thomas, 2013)ودراسبة  (Murphy,2009) ودراسبة 

التي توصبمت إلبى فاعميبة إسبتراتيجية دوائبر الأدب (، ٕ٘ٔٓدراسة فاطمة عسيري)عربيًّا فتوجد 
 فببي تنميببة الميببارات الأدبيببة والميببارات الاجتماعيببة وميببارة اتخبباذ القببرار، ودراسببة وائببل السببويفي

التبببي أظيبببرت فاعميبببة إسبببتراتيجية دوائبببر الأدب فبببي تنميبببة الكتاببببة الإبداعيبببة والبببوعي  (ٕ٘ٔٓ)
 الروائي لدى طلبب الصف الأول الثانوي. 

تقببوم عمببى التواصببل والتبببادل بببين  تعميميببةٌ  إسببتراتيجيةٌ  ىببي القػػراءة التفاعميػػة: إسػػتراتيجية -2
أفكار ومشاعر وخبرات كل من الطالب والنص الأدبي، وىذا من شأنو أن يسيم في بناء معنى 

 كمف أسس القراءة التفاعمية ما يمي:، مختمف وجديد لمنص الأدبي
 ،وليس النص الأدبي. الطالب ىو المصدر الأساسي لممعنى 
  تشجيع الطلبب عمى القراءة الواسعة عن النص الأدبي المقرر عمييم، قبل الحضور

 إلى حجرة الدراسة.
 .تقويم التفاعل بين الطلبب والنص الأدبي المقروء أولًا بأول 
 .تشجيع كل الطلبب عمى التفاعل مع النص الأدبي من خلبل الأنشطة التفاعمية 
 م عمى تفسيرات واستنتاجات الطلبب حول النص الأدبي وجوانبو عدم التسرع في الحك

 المختمفة، وتشجيعيم عمى تعديل تفسيراتيم وتطويرىا.
  الخمفية المعرفية السابقة لمطالب تمعب دورًا ميمًا في التفاعل، وبناء المعنى الجديد

 ( (Manning,2006,78لمنص الأدبي.
لطببلبب عمببى التفاعببل مببع الببنص الأدبببي؛ ممببا ومببن مزايببا القببراءة التفاعميببة أنيببا تشببجع ا

داخببل الفصببل، وىببذا يببنعكس إيجابًببا عمببى الطببلبب فببي أثنبباء قببراءة الببنص  يببوفر أجببواءً إيجابيببةً 
فكببل طالببب يتفاعببل مببع  ،كمببا أنيببا تراعببي الفببروق الفرديببة بببين الطببلبب ،وفيمببو، ونقببده ،الأدبببي

ببين مبا توصبل إليبو الطبلبب، ومبا ىبو  يحبدث تكامبلٌ  النص الأدبي في ضوء قدراتو وثقافتو، ثبم  
  في النص. متضمنٌ 
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 الطبلبب التبي يطرحيبا الأسبئمة مبن جموعبةم البذاتي التسباؤل التساؤؿ الػذاتي:إستراتيجية  -3
 المعمومبات، تسبتدعي تكامبل التساؤلات وىذه القراءة، بعد أو أثنائيا، في أو القراءة، عممية قبل

     التساؤلات.  ىذه عن الطلبب إجابة مبوتتط القراءة، عممية في الطلبب وتفكير
 :ىي الذاتي التساؤل راتيجيةتخطوات إسو  :التساؤؿ الذاتيإستراتيجية خطكات 

 عنبوان : وفييا يطمب المعمم من الطلبب النظر إلبىالسابقة لدل الطلاب المعمكمات تنشيط -
 :منفسيأ وايسأل ثم النص الأدبي،

 ي ضوء عنوانو؟النص ف ىذا يتحدث سوف شيء أي عن  -أ
 ذلك؟ أتوقع ماذال -ب

 إلى يختبر قراءتو خلبل ومن النص الأدبي، الطالب وفييا يقرأ :الذاتي كالتأمؿ التنبؤ تقكيـ -
 التنببؤ يواصبل فإنبو صبحيحًا، التنببؤ كبان فبإن صبحيحة، البنص حبول كانبت تنبؤاتبو مبدى أي

 ةمقاربب أو مطابقبة، غيبر التنببؤات كانبت إذا أمبا البنص، بقيبة فبي يحبدث حبول  مبا والتفكيبر
 أو توقعباتي كانبت لمباذا نفسبو يسبأل فبإن الطالبب صبحيحة، غيبر أو الموضبوع، أو لمبنص،
 مختمفة؟ تنبؤات أو عمل توقعات، يمكنني كيف صحيحة؟ غير تنبؤاتي

؛ أخبرى مبرة البنص قبراءة إعادة الأفضل فمن واضح، غير شيئًا الطالب قرأ إذا :الفيـ إعادة - 
 (ٕٙٓ ، ٕٓٓٓ عبد الله، لحميدا )عبد ليفيمو

ومببن أىميببة ىببذه الإسببتراتيجية أنيببا تركببز عمببى تفاعببل الطببلبب مببع الببنص الأدبببي مببن 
 خلبل التساؤل عنو، وتقديم توقعات عن عناصره. 

البرنػامج، مػف خػلاؿ نشػاط تفػاعمي يسػأؿ  فيالاستفادة مف ىذه الإستراتيجية  تتمك 
مطالعػػة عنكانػػو، ثػػـ يعػػرض عمػػييـ شػػريحة  بعػػدالػػنص الأدبػػي،  عػػفالطػػلاب عػػف تكقعػػاتيـ 

 الأىداؼ؛ ليقارنكا بيف تكقعاتيـ كأىداؼ النص الأدبي.
القبدح البذىني إسبتراتيجية ىبدفيا الوصبول إلبى أكببر قبدرٍ ممكبن  القدح الػذىني:إستراتيجية  -ٗ

اعميم مببع الببنص الأدبببي وجوانبببو المختمفببة، فببي فببخببلبل تمببن  ؛مببن الأفكببار مببن جانببب الطببلبب
. وتببم اسببتخداميا فببي ىببذا البحببث مببن خببلبل بطببرح ىببذه أفكببارىم بحريببة ليببمميميببة تسببمح بيئببة تع

 طرح أسئمة مفتوحة النياية حول النصوص من حيث معانييا وصورىا وأساليبيا.
بحثببي صبببغير، حبببول  ىبببو عببببارة عببن مشبببروعٍ إسػػتراتيجية المشػػػركعات الممتػػػدة:  -5

وقبد يكبون المشبروع حبول طبلبب بعرضبيا، فكرة، أو معنى، أو قضية في النص الأدبي، يقوم ال
موضببوع مببن الموضببوعات الأدبيببة والبلبغيببة، وعمببى الطالببب البحببث فببي ىببذا الموضببوع وكتابببة 
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، ٕٛٔٓالمعيببد الببوطني لأبحبباث السياسببات التعميميببة، تقريببر عنببو؛ مسببتعينًا بمصببادر المعرفببة. 
ٕٖ-ٖٚ  .) 

بببين الطالببب والببنص الأدبببي، وتتفببق الإسببتراتيجيات السببابقة فببي تركيزىببا عمببى التفاعببل 
  فالطالب يقرأ، ويحمل، وينقد والمعمم موجوٌ ومرشدٌ ومشجعٌ عمى التفاعل مع النص الأدبي. 

 ما يمي:  مف العرض السابؽ  افالباحثكقد استفاد 
  ٌبين الطالب والنص الأدبي. قراءة النص عمميةٌ تفاعمية 
  اءات لمنص الأدبي لدى الطلببتقديم أكبر عدد من الاستجابات أو القر التركيز عمى. 
 فيو يقرأ النص، ويتعرف معانيو، ويعالجو، ويفسره، ويتذوق  ،لمطالب دورٌ إيجابي

 جمالياتو.
 .التركيز عمى عمميات التفكير في النص وتحميمو، وليس حفظ مفرداتو 
 وأفكاره تشجيع الطلبب عمى طرح أكبر عدد من الأسئمة عن النص الأدبي: مفرداتو، 

 .و، وجمالياتوومضامين
 تركز  النص الأدبي يحتاج إلى تفاعل الطالب معو، وىذا يتطمب تصميم أنشطة تعميمية

 عمى التفاعل بين الطالب والنص.
 الأنشطة ما يمي: ىذه من :نظرية التمقي الأنشطة القائمة عمى -ق

قيل فيو، : وفييا يقوم الطالب بالقراءة عن النص الأدبي: العصر الذي مرحمة ما قبؿ التدريس
، أو ثم يحاول تمخيص كل ذلك في ورقتين و،وخصائصو، والحالة النفسية لمشاعر، الغرض من

 يقوم بعمل بحث عن موضوع المقاء التالي؛ ليكون محلًب لمنقاش في بداية المقاء.
 مرحمة التدريس: كفييا يقكـ الطالب بالأنشطة الآتية:

 الحصة يناقش المفاىيم والقضايا التي بتناوليا موضوع. 
 والتحميل  ،والتأويل ،التفسير :يقرأ النص الأدبي قراءة تحميمية ناقدة متضمنة عمميات

 والنقد.
 .يحدد الصور البيانية في النص الأدبي ويقف عمى دلالتيا 
 يحمل الأساليب الخبرية والأساليب الإنشائية في النص. 
 .يوازن بين نصين أدبيين 
  ماني والمكاني.يحكم عمى النص الأدبي في سياقو الز 
 .يحدد القيم المتضمنة في النص ويقدر أىمية المضامين الكامنة فيو 
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ا بأىم ما توصل إليو في المرحمة ا عامًّ : وفييا يقدم الطالب ممخصً مرحمة ما بعد التدريس -
 السابقة.

 أما أساليب التقكيـ  فتشمؿ: أنشطة كتابية، كمناقشات، كالتفكير بصكت عاؿ   
فيو يخطط،  ،نظرية التمقيتتعدد أدوار المعمم في  :نظرية التمقي كالمعمـ في دكر الطالب -ك

أثناء تفاعميم مع النص في ويوجو ويذلل الصعوبات التي تواجو الطلبب  ويصمم، ويقوم، ويتابع
مع الطلبب الغرض من النص الأدبي، حتى يكون الطلببُ عمى دراية  يحددالأدبي، كما 

من خلبل وفيمو  يقومون بو، ومن ثم يستطيعون أن يقوموا بقراءتو بالميمة، أو النشاط الذي
الأنشطة التفاعمية في تحقيق الأىداف المنشودة من دراسة النص الأدبي. )عبد  الاستفادة من

 (.ٜٙٔ،  ٕٓٓٓالحميد عبد الله، 
 :الأدكار لممعمـ كىيإلى مجمكعة مف  افكفي ضكء ما سبؽ، خمص الباحث

 المستخدمة في التفاعل مع النص الأدبي تنويع الإستراتيجيات. 
  المطموب من أنشطة الطلبب في أثناء التفاعل مع  القدرتصميم أنشطة تفاعمية تحدد

 النص الأدبي، وكيفية تحقيقو مع إدارة جيدة لموقت.  
 نما يجب أن  ةأي وصاي عدم فرض عمى الطالب في أثناء تفاعمو مع النص الأدبي، وا 

 ولا أتدخل إلا إذا طمب الطلبب مني القيام بذلك. ،اعلأكون خارج عممية التف
 .تشجيع الطلبب عمى تقديم أكبر عدد من التساؤلات والتوقعات عن النص الأدبي 
 وسيكون  يُفضل أن يتم التفاعل بين الطالب والنص الأدبي في وجود وسيط حاسوبي

لمطلبب الدخول لو تم تصميم صفحة عمى شبكة المعمومات الدولية يُتاح  ،الأمر أفضل
 إلييا، وتقديم قراءتيم لمنص الأدبي، ونقدىم لو عمييا.

 .تشجيع الطلبب عمى تقديم قراءات متعددة لمنص الأدبي؛ لأن الكم يولد الكيف 
  تنمية اتجاه الطلبب نحو فكرة التفاعل ذاتيا؛ بشرح مميزاتيا، وبمرور الوقت يمكن أن

 بأىميتيا.يشعر الطلبب 
 رسات التي يمكن أن تؤثر سمبًا في تفاعل الطلبب مع النص من بعض المما الحذر

الأدبي، ومن ثم تكوين اتجاه سمبي لدييم، ومن ىذه الممارسات التدخل غير المبرر في 
 أثناء التفاعل، والتسرع في الحكم عمى قراءات الطلبب ونقدىا.

 نص التنويع في الأنشطة بحيث تنمي الجوانب المعرفية، وىي: معرفة مفردات ال
  الأدبي، ولغتو، وعاطفتو، وأفكاره، والجوانب الميارية المتمثمة في ميارات: التحميل
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والاستفادة  عن تنمية الاتجاه نحو طبيعة النص الأدبي، والاستمتاع بو والنقد، فضلبً 
 منو.

 كمف أدكار الطالب ما يمي:
  ،وجمالياتو.يبحث عن معمومات عن النص الأدبي 
 ات والتساؤلات عن النص الأدبي: لغتو، أفكاره، صورهيقدم مجموعة من التوقع .  
  ًعمميات: التفسير، والتحميل، والتأويل. متضمنةً  تحميميةً  يقرأ النص الأدبي قراءة 
  معناهيحدد أفكار النص الأدبي، وصوره، وأثرىا في. 
  أساليب النص ودلالاتيا.يحدد  
 ،ويناقش ذلك مع المعمم. يعرض أىم ما توصل إليو، بعد تفاعمو مع النص الأدبي 
الأدبي أىمية معيارية وصفية وتفسيرية في لمشكل تمقي الأشكاؿ الأدبية المعاصرة:  -ج

يا، وتقويميا ودراستيا عبر سماتيا النمطية قوتصنيفيا ونمذجتيا، وتحقي تحميل النصوص،
  .واستكشافيا عبر مكوناتيا النوعية، وتباينيا بواسطة خصائصيا

ة أعمال الأدبية تصب في قوالب حسب خصائص مشتركة تبعًا إما الأدبي والأشكال
لشكل خارجي )بناء وطول العمل( أو لشكل داخمي )مضمون وأسموب العمل( واقتصر النقاد 

 القدامى إلى تقسيم الكلبم إلى جنسين كبيرين ىما: الشعر والنثر.
يل المثال: ما، عمى سب بو نص   بَ تِ إلى الأسموب الذي كُ  الشكل الأدبي ويشير

الرواية، القصة القصيرة، المسرحية، المونولوج الدرامي، كما يتضمن شكل النص النوع الذي 
 كمف الأشكاؿ الأدبية المعاصرة ما يمي:، (ٜٔ-ٜٓ، ٕٕٓٓبو. )فودة عمي،  بَ تِ كُ 
أبسط ألوان الأدب المقد م لممتعمم، وىي "فن  من فنون الأدب النثري، يقوم  القصيرة: القصة -
ى سرد حادثةٍ أو أحداثٍ تدور حول موضوعٍ معينٍ الغاية منو الإمتاع والإفادة، وقد يكون عم

موضوعيا حدثاً خياليًّا أو خرافيًّا، أو يكون حدثاً مأخوذًا من واقع الحياة، أو مزيجًا من الواقع 
 (.ٗٛٔ، ٜٜٜٔوالخيال".)فو از الشعار،

رة آلاف كممة( ييدف إلى إحداث سردٌ قصصي  قصيرٌ نسبيًّا )قد يقل عن عشىي و 
تأثيرٍ مفردٍ مييمنٍ، ويمتمك عناصر الدراما، وفي أغمب الأحوال تركز القصة القصيرة عمى 
شخصيةٍ واحدةٍ في موقفٍ واحدٍ في لحظةٍ واحدةٍ، وحتى إذا لم تتحقق ىذه الشروط فلب بد أن 

تكون من شخصيةٍ أو تكون الوحدة ىي المبدأ الموجو ليا، وكثيرٌ من القصص القصيرة ي
مجموعةٍ من الشخصيات تقدم في مواجية خمفية أو وضع، وتنغمس خلبل الفعل الذىني أو 
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الفيزيائي في موقف، وىذا الصراع الدرامي أي اصطدام قوى متضادة ماثلٌ في قمب كثيرٍ من 
لانطباع القصص القصيرة الممتازة، فالتوتر من العناصر البنائية لمقصة القصيرة، ويعد تكامل ا

أيضًا من سمات تم قييا، بالإضافة إلى أنيا كثيرًا ما تعبر عن صوتٍ منفردٍ لواحدٍ من جماعةٍ 
 (.ٖٖٔم، ٜٙٛٔإبراىيم فتحي، )مغمورةٍ.

حكايةٌ أدبيةٌ تدرك لتقص قصيرةٌ نسبيًّا ذات خطةٍ بسيطةٍ وحدثٍ محددٍ حول " ىيو 
نم ا طبقًا لنظرةٍ مثاليةٍ رمزيةٍ لا تنمي أحداثاً جانب من الحياة لا في واقعيا العادي المنطقي وا 

نما توجز في لحظةٍ واحدةٍ حدثاً ذا معنى كبيرٍ"   ،ٜٛٛٔالطاىر مكي،)وبيئاتٍ وشخوصًا،  وا 
ٚٚ-ٚٛ.) 

أن معظم تعريفات القصة القصيرة تشترك في اعتبارىا نوعًا  ويرى يوسف الشاروني
، يتميز بوحدة الانطباع، وأحادية الحدث والزمن والشخصية  أدبيًّا في صورة سردٍ حكائيٍّ نثريٍّ
وعنصر التركيز، بغية إحداث التأثير لدى القارئ من البداية إلى النياية، ولابد لنجاحيا الفني 

حداث والشخصيات والنسيج والأسموب والتركيز والبيئة، بحيث من تماسك عناصرىا من الأ
يكون كل عنصر كالمبنة في البناء القوي يؤدي وظيفتو في اكتمال العمل الفني، وضعف أي 

)يوسف الشاروني، عنصرٍ يؤدي إلى اىتزاز بقية العناصر وبالتالي العمل الأدبي ككل.
  (.ٜٕٗم، صٜٚٙٔ

إبراىيـ  منيا أف:المعايير الفنية  رة مجمكعة مفكيجب أف تتكافر في القصة القصي
 ( 65-64ـ، 2202)الطائي
 .ٍيكون أسموبيا سيلًب سائغًا يفيمو المتعممون بغير مشقةٍ أو عناء 
 .تزود التلبميذ بشيءٍ من المعارف والخبرات الجديدة 
 .تتوافر فييا عناصر الإثارة والتشويق كالجدة والطرافة والخيال والحركة 
 ئمة لمستوى المتعممين من حيث الموضوع والمغة.تكون ملب 
 .  يكون ليا مغزى تيذيبي 
 يراعى في طوليا مناسبة الزمن المخصص لدراستيا 

مف عرض المعايير الفنية الكاجب تكافرىا في القصة القصيرة  افكقد استفاد الباحث
برنامج المقترح لتضمينيا ال ؛في اختيار القصص الملائمة لطلاب الصؼ الثاني الثانكم العاـ

 مف بعض الأشكاؿ الأدبية المعاصرة.
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 مف العناصر الآتية: القصيرةالقصة  كتتككف
 العمود الفقري لمقصة؛ إذ ترتبط بيا الأحداث فلب يمكن أن يقوم  وتمثل :الشخصيات

الحدث دون شخصياتٍ، ولا يشترط في الشخصيات أن تكون إنسانيةً، فمن الممكن أن 
 و النباتات أو الجمادات، رمزية أو حقيقية.تكون من الحيوانات أ

 :المكان عنصرٌ ميم  من عناصر القصة، وىو في القصة القصيرة محدودٌ  المكاف
مناسبٌ لمحدث، ويجب أن يتوافق معو ومع الحوار ولا بد  أن يكون متناسبًا مع البعد 

يد مكانٍ النفسي والاجتماعي لمشخصيات وثقافتيا، وقد يتعمد بعض الكتاب عدم تحد
معينٍ، بل قد يجعمو عامًّا يرتبط بو مصير شعبٍ أو الإنسان بشكلٍ عامٍّ، والمكان في 

 .القصة القصيرة يكون محدودًا
   :الزمان أيضًا عنصرٌ أساسي  من عناصر القصة، وىو في القصة القصيرة  الزماف

حتى لا يصطدم  محدودٌ بفترةٍ محددةٍ؛ لأن أحداثيا محدودةٌ، فلب يطول زمن فضاء النص
 منطقيًّا مع الزمن المحدود الذي تستغرقو.

 :تعتمد الأحداث في القصة القصيرة عمى الانتقاء، حيث تقوم عمى الاختيار  الأحداث
 .الدقيق للؤحداث اللبزمة وعزليا بطريقةٍ فنيةٍ عن الأحداث الأخرى التي لا ضرورة ليا

 ل الرئيس لمقصة، تتوالى من الصراع والحبكة القصصية: يشكل ىذا العنصر الييك
مصطمح "الصراع" يحمل ىنا معنى فنيًّا نقديًّا و  خلبلو الأحداث تدريجيًّا إلى نيايتيا، 

ولا يراد بيا معناىا المغوي الصرف بمعنى النزاع والمحاربة والمصارعة بين شخصين، 
نقيا وقد يكون الصراع خارجيًّا بين شخصيات القصة أو الأفكار والمبادئ التي يعت

الأشخاص أو صراعًا داخميًّا ينمو في الشخصية ذاتيا من خلبل حيرتيا وترددىا بين 
 المواقف المتباينة.

   :بعد ذروة التأزم التي تتمثل في نشوب العقدة تنحدر القصة بشكلٍ أسرع  النياية كالحؿ
روج عن نحو النياية أو الحل المقنع الذي قد يوافق توقعات المتمقي وقد يفاجئو دون الخ

السياق الطبيعي لتطور أحداث القصة؛ بل يكون الحل مستمدًا من سياق الأحداث، 
 .يقنع المتمقي، ويجد لو تفسيرًا منطقيًّا

 :تعتمد المغة عمى أكثر من شكلٍ، منيا: الحوار بشكلٍ قميلٍ نسبيًّا، والسرد الذي  المغة
 (.ٖٕٚ-ٖٕٔ، ٕٕٓٓعودة أبو عودة،)يتخممو الوصف.
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قصص أدب الخيال ىي مجموعة من الأحداث المستميمة من خيال بعيد عن لخياؿ: قصص أدب ا 
يروييا راوٍ وفق ترتيبٍ زمنيٍّ وترابطٍ سببيٍّ بصورةٍ مشوقةٍ، مستعملًب الواقع عن شخصية أو أكثر، 

 (.ٕٕ، ٕٙٔٓالسرد والحوار، أو السرد وحده، والخيال عنصرٌ أساسي  فييا. )ىاشم الكاتب، 
 أدب الخياؿ بما يمي:  صؼ قصصكيجب أف تت

 أن يكون أسموبيا سيلًب لمطمبة 
 .أن تتوافر فييا الإثارة والتشويق 
 .أن يكون ليا مغزي تيذيبي وخمقي 
 .استخدام الخيال بالقدر المناسب 
 .أن يكون عدد أشخاصيا قميلب 
 ىدامة  أن تكون مناسبة لقيم المجتمع الدينية والخمقية والتربوية، وألا تحتوي عمى مضامين

     .(Varga, dobai,2015,78)تتنافى مع قيم الدين والمجتمع والتقاليد
، قضايا الإنسان المعاصر يجمع فيو الشاعرلو خصائص فنية معينة،  ىي فن  أدبي  : الِإبيجراـ

، بالإضافة إلى عنصر ولا تخمو من اليجاء، ىو كل قصيدة قصيرة مختتمة بحكمة أو مدح أو ذمو 
   المفارقة.

فن الأبيجرام بأن و عبارة مختصرة مركزة مصقولة  (64، 2206كيعرّؼ عبد الله رمضاف )
تتناول حقيقة عامة، تثير الانتباه بواسطة التناقض أو التعارض الظاىري عمى مستوى ألفاظيا أو 

 أفكارىا التي تتناوليا.
المعنى،  بأن و نص  قصير  مركز العبارة، مكثف (30، 2224كيعرّفو يكسؼ نكفؿ )

يستعير من القصة القصيرة الومضة الخاطفة، وذلك بالاعتماد عمى المفارقة واختيار المفظ الدال، 
 والعبارة الرقيقة.

( بأنّو: شكل نثري مكثف يتألف من بضعة أبيات، ٕ٘ٓٓوعرّفو أحمد عبد المعطي حجازي ) 
 والإبيجرامية تبدأ بالوصف، وتنتيي بالحكمة أو العبرة.

 ( أف خصائص الإبيجراـ ىي: 204، 2206الله رمضاف)كيرل عبد 
 .الاتكاء عمى لغة المفارقة والتضاد 
 .شيوع روح السخرية والتيكم 
  .الإدىاش والمفاجأة 
   .الحكمة والتأمل 
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 .شيوع التناص 
 .التكثيف الدلالي 
 .الوحدة الموضوعية 

ليما أف كبتحميؿ الباحثيف لبعض إبيجراميات أحمد مطر كطو حسيف كالعقاد اتضح 
 الإبيجراـ يتصؼ بما يمي:

 حيث يتناول الأديب قضايا متنوعة وموضوعات كبيرة ويعرضيا في نصٍّ التكثيؼ :
 قصيرٍ موجزٍ.

 فالنص الإبيجرامي موجزٌ وقصيرٌ وليس قصيدة طويمة بالمعنى المعروف الإيجاز :
 لمقصيدة.

 الدىشة  : وىي أبرز خصائص ىذا الفن، وتسيم دوما في خمق نوع منالمفارقة
 والإثارة.

 :من خلبل تناول مضامين اجتماعية وسياسية بصورة غير  النقد الاجتماعي كالسياسي
 مباشرة.

الرمز ىو كل ما يحل محل شيء آخر في الدلالة عميو لا بطريق المطابقة الشعر الرمزم: 
 (ٕٚ،ٜٕٓٓالتامة، بل بالإيحاء أو بوجود علبقة عرضية أو متعارف عمييا. )محمد كعوان، 

والمدرسة الرمزية مدرسة أدبية اعتمدت الرمز لغة، والموسيقى إيقاعا، والجمال غاية  
يحائيا.  ومحورا، وىذه المدرسة ترى أن المغة لا قيمة ليا في ألفاظيا، بل القيمة في دلالتيا وا 

 يرل يكسؼ عيد أف الشعر الرمزم لو خصائص منيا:
  موز متنوعة كل رمز فييا يحمل الإيحائية: وتعنى أن تكون القصيدة محممة بر

 دلالات متنوعة وليس دلالة واحدة.
  الانفعالية: وتعنى أن الرمز يحمل طاقة وشحنة انفعالية، وليس مجرد نقل معنى

 معين.
  الغموض والإبيام: فالشاعر الرمزي لا يقدم المعنى بصورة مباشرة وصريحة، بل

 .يحتاج المتمقي إلى جيد؛ ليفيم المعنى الضمنى لمنص
  الموسيقى وتحتل مكانة كبيرة في الشعر الرمزي، فالنغم يجعل التجربة الشعرية

 ممتعة وغاية في ذاتيا.
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  الغرابة وعدم الألفة: من خلبل إعطاء صفات غير مألوفة لموصوف ما، فيصفون
 الجمال بالجفاف، والثموج بالخرس وىكذا.

 ز لا يقتبس جزءا من الحقيقة لا يعطي وزنا كبيرا لمتشبيو والاستعارة والكناية، فالرم
، ٜٜٗٔكما يفعل التشبيو، بل يكشف في الظاىرة حقيقة قائمة بذاتيا. )يوسف عيد، 

ٔٚٓ -ٔٚ٘.) 
، من والعامية الفصحى من الشعر المعاصر يمزج فيو الشاعر بين نوعٌ ىو الشعر الحممنيشي: 

يش التي كانت إلى فرقة حَبمَمَنْبت وينسب والحكاية. عمى الفكاىة والسخرية  خصائصو الاعتماد
 .تعرض مثل ىذا النوع من الفكاىة

وكذلك الألفاظ  بين الألفاظ العامية والفصيحة يجمعشعر  بأنو -أيضا -يعرفو   
، ىادفٍ  ييدف إلى وصف حالة أو سموك جماعي أو حتى مشاعر خاصة بشكلٍ و ، الأجنبية

، ٕٕٗٓ. ) مصطفى عرابي، خمف عبد المعطي، ىو في الأصل شعر فكاىي ومنولوجيو 
ٙٙ.) 

ىو نموذجٌ مصغرٌ من الأوبرا، يتضمن ألوانا غنائية خفيفة، ومواقف حوارية تغمب عمييا الأكبريت: 
 النواحي اليزلية، وعادة ما تكون ألحانيا بسيطة يسيل ترديدىا بين الناس.

وىذا التعريف يوضح أن الأوبريت جزءٌ من الأوبرا، وأن الأوبرا أعم وأشمل؛ لأنيا 
موسيقى والغناء الفردي والجماعي والحوار الغنائي، والرقص، كما يوضح أن تعتمد عمى ال

 الأغنية الفردية والأغنية الجماعية جزء من الأوبرا ومن الأوبريت.
 كيتصؼ الأكبريت بالخصائص الآتية:

 .الحوار الكلبمي الغنائي 
 .معالجة قصص من واقع الحياة بشكل مبسط 
 .الإيقاع الموسيقى البسيط 
 الخفيفة. الألحان 
  الاحتواء عمى صيغ غنائية متنوعة كالمونولوج)غناء فردي خال من المرددين، ولا يتقيد

) مصطفى عرابي، خمف بأوزان الشعر( والديالوج )غناء متبادل بين اثنين أو أكثر(. 
 (.ٓٚ، ٕٕٗٓعبد المعطي، 

 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%B5%D8%AD%D9%89
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%B5%D8%AD%D9%89
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D9%87%D8%AC%D8%A9_%D9%85%D8%B5%D8%B1%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D9%87%D8%AC%D8%A9_%D9%85%D8%B5%D8%B1%D9%8A%D8%A9
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 العلاقة بيف نظرية التمقي كالتذكؽ البلاغي كالثقافة الأدبية:
تبببذوق البلبغبببي مبببن الطالبببب قبببراءة البببنص الأدببببي قبببراءة معببببرة عبببن المعنبببى، يتطمبببب ال

وتحميببل بنيتببو المعجميببة، وتحديببد دلالات مفرداتببو، كمببا يتطمببب تحديببد الصببور البيانيببة وتعببرف 
أثرىببا فببي المعنببى، وكببذلك تحديببد مببواطن الموسببيقى فببي الببنص وتأثيراتيببا المختمفببة، فضببلب عببن 

 وتعرف دلالاتيا.تحديد الأساليب السائدة فيو، 
وتتطمببب الثقافببة الأدبيببة أن يكببون الطالببب مممًببا بالمفبباىيم والمعببارف الأدبيببة، وممتمكببا  

الميارات التي تمكنو من تحميل نصبوص الأدب وتبذوقيا ونقبدىا، وكبذلك تقبدير أىميتيبا ودورىبا 
تماع فببي الحيبباه، وأن يكببون لديببو اتجبباه إيجببابي نحببو الإقبببال عمببى قببراءة نصببوص الأدب والاسبب

 بيا، والوقوف عمى بنيتيا الجمالية.
وتفببببرض ىببببذه المتطمبببببات الاىتمببببام باسببببتراتيجيات تببببدريس الأدب؛ حيببببث لببببم يعببببد مببببن 
المناسببب فببي ظببل ىببذه المتطمبببات لمتببذوق والثقافببة أن يببتم الاعتمبباد عمببى إسببتراتيجيات التببدريس 

لأدبببي، وتحديببد التببي تركببز عمببى جيببد المعمببم وحببده، وتجاىببل دور الطالببب فببي تحميببل الببنص ا
بداء الرأي فيو.  مضامينو، وتذوق جمالياتو، وا 

وتركببز نظريبببة التمقببي عمبببى دور القببارئ فبببي الببنص؛ فيبببو الببذي يحمبببل الببنص، ويعطيبببو 
معنببباه، وىبببذا توضبببحو المفببباىيم الرئيسبببة ليبببذه النظريبببة؛ كبببأفق التوقعبببات، والقبببارئ النمببببوذجي، 

ن أن يكون ليبذه الخصبائص دور ميبم والقارئ الضمني وملء الفجوات في النص؛ ومن ثم يمك
 في تنمية ميارات التذوق البلبغي والثقافة الأدبية ومن ثم فقد توجد علبقة بينيما.

جراءات التطبيؽ:  أدكاتو البحث كمكاده التعميمية كا 
تطمب ىذا البحث إعداد قائمة ميارات التذوق البلبغي، أدكات البحث كمكاده:  -أكلا

لبغي، والبرنامج القائم عمى نظرية التمقي، ودليل المعمم، واختبار وقائمة أبعاد التذوق الب
 ميارات التذوق البلبغي، ومقياس الثقافة الأدبية، وفيما يمي بيان ذلك:

 :الآتيةسار إعداد القائمة وفق الخطوات  قائمة ميارات التذكؽ البلاغي:  -0
يارات اللبزمة لتذوق استيدف بناء القائمة تحديد الم: تحديد اليدؼ مف بناء القائمة - أ

 النصوص الأدبية المعاصرة بلبغيًّا لدى طلبب الصف الثاني الثانوي العام. 
: تم  جمع الميارات التي تضمنتيا القائمة من المصادر تحديد مصادر اشتقاؽ القائمة - ب

  الآتية:
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أىداف تعميم النصوص الأدبية والبلبغة بالمرحمة الثانوية كما حددتيا وزارة التربية  -
، وىيئة ضمان جودة التعميم والاعتماد، ومصفوفة المدى والتتابع لمعايير والتعميم

 . ٕٙٔٓومؤشرات المغة العربية لعام 
والتي تم عرضيا في ىذا البحث التذوق البلبغي ميارات بعض المؤلفات التي تناولت  -

 في الإطار النظري.
، والتي تم ق البلبغيبعض البحوث والدراسات السابقة التي تناولت ميارات التذو  -

 .عرضيا في تحديد مشكمة ىذا البحث
 الإطار النظري ليذا البحث. -

جاءت القائمة في صورة : صكرة استبانة لعرضيا عمى المحكميفإعداد القائمة في   - ج
قد )البيان والبديع والمعاني( و  الثلبثةوفق عموم البلبغة  استبانة من ثلبثة محاور رئيسة

   .ية( ميارةً فرعٛٔتضمنت )
من  سبعةعرضيا في صورتيا المبدئية عمى لمتحقق من صدق القائمة تم  : ضبط القائمة - د

 نسخ عمييم، سبع، حيث وز ع )*(ٕالمحكمين من أساتذة المناىج وطرق تدريس المغة العربية
منيم تحكيميا  اعنوان البحث، وىدفو، وطمب انوقد تضمنت القائمة مقدمة حدد فييا الباحث

 من حيث:
اسبة ما تضمنتو من ميارات لطلبب المرحمة الثانوية لتذوق النصوص الأدبية من -

 المعاصرة بلبغيًّا.
 إضافة الميارات التي يرونيا مناسبة ليؤلاء الطلبب مما لم تتضمنو القائمة. -
 حذف الميارات التي يرونيا غير مناسبة ليؤلاء الطلبب مما تضمنتو القائمة. -
 حتاج إلى تعديل.تعديل صياغة الميارات التي ت -

الميارة الرابعة بحيث تبدأ بمصدر وليس بفعل، كما  وقد اقترح المحكمون تعديل صياغة
يميز بين الاستعارة  -اقترحوا حذف الميارات الآتية:)يحدد دلالة الاستعارة في النص الأدبي

ع دلالة الجناس في النص الأدبي( واتفق الباحثان م يستنتج -والكناية في النص الأدبي
الباحثان  المحكمين في حذف ىذه الميارات؛ لأنيا متضمنة في الميارات الأخرى، ولم يتفق

                                                           

 (.0ممحؽ أسماء السادة المحكميف عمى أدكات البحث ممحؽ رقـ ) )*(
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مع ما اقترحوه من حذف ميارة )تحديد مواطن المفارقة في النص الأدبي(؛ وذلك لأن 
   النصوص الأدبية المعاصرة في معظميا تعتمد عمى المفارقة.

بعد التعديلبت السابقة إلى القائمة في  انى الباحثانتي :إعداد القائمة في صكرتيا النيائية -ىب
  )*(ٖ.( ميارةً ٘ٔ)والتي تكونت من صورتيا النيائية

 : سار إعداد القائمة وفق الخطوات الآتية:الثقافة الأدبيةقائمة ميارات  -ٕ
القائمة تحديد أبعاد الثقافة الأدبية اللبزم  إعداداستيدف : تحديد اليدؼ مف بناء القائمة - أ

 لدى طلبب الصف الثاني الثانوي العام مجموعة البحث.  تنميتيا
- ب

في جمع الميارات التي تضمنتيا القائمة  ان: استعان الباحثتحديد مصادر اشتقاؽ القائمة 
  بالمصادر الآتية:

أىداف تعميم النصوص الأدبية والبلبغة بالمرحمة الثانوية كما حددتيا وزارة التربية  -
تعميم والاعتماد، ومصفوفة المدى والتتابع لمعايير وىيئة ضمان جودة ال والتعميم

 . ٕٙٔٓومؤشرات المغة العربية لعام 
والتي تم عرضيا في ىذا البحث في الإطار  الثقافة الأدبيةبعض المؤلفات التي تناولت  -

 النظري.
الثقافة الأدبية، والتي تم عرضيا في بعض البحوث والدراسات السابقة التي تناولت  -

 .ىذا البحث تحديد مشكمة
 الإطار النظري ليذا البحث. -

وتتكون من ثلبثة أبعاد  : صكرة استبانة لعرضيا عمى المحكميفإعداد القائمة في   - ج
رئيسة، ىي: البعد المعرفي، والبعد المياري، والبعدي الوجداني، وضمت ىذه الأبعاد سبع 

 ( ميارة فرعية. ٚٔعشرة )
أساتذة محكمين من  سبعةعرضيا عمى  تم لمتحقق من صدق القائمة: ضبط القائمة - د

ولذلك لإبداء الرأي نسخ عمييم،  سبع ا، حيث وز ع)*(المناىج وطرق تدريس المغة العربية
 :فيما يمي

                                                           

 (.2الصكرة النيائية لقائمة ميارات التذكؽ البلاغي اللازمة لطلاب الصؼ الثاني الثانكم العاـ ممحؽ ) )*(
 .(2) انظر أسماء المحكميف عمى أدكات البحث ممحؽ )*(
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 ميارات الثقافة الأدبية لطلبب الصف الثاني الثانوي العام. مناسبة -
 .إضافة الميارات التي يرونيا مناسبة ليؤلاء الطلبب مما لم تتضمنو القائمة -
 حذف الميارات التي يرونيا غير مناسبة ليؤلاء الطلبب مما تضمنتو القائمة. -

اقترح المحكمون حذف ميارة )يميز بين الأدب الحديث إعداد القائمة في صكرة نيائية:  - ق
والأدب في العصور السابقة(؛ لكونيا لا تناسب البعد المعرفي، كما اقترح المحكمون حذف 

ي النص الأدبي( لتضمنيا من ميارة إبداء الرأي في نص أدبي ميارة )تحديد نقاط القوة ف
( ٘ٔ)حديث، وبعد إجراء التعديلبت أصبحت القائمة في صورتيا النيائية مكونة 

 )**(ميارة.
سار إعداد البرنامج  :القائـ عمى نظرية التمقي إعداد البرنامج المقترح –ٖ  

 المقترح وفقاً لمخطوات الآتية:
النظري ليذا البحث استخمص الباحثان الأسس  الإطارفي ضوء ج: تحديد أسس البرنام - أ

 الآتية:
 فيما يتعمؽ بالأشكاؿ الأدبية المعاصرة:

 .الأشكال الأدبية المعاصرة متنوعة وكل نوع لو خصائص تميزه 
  تميل الأشكال الأدبية المعاصرة إلى الاعتماد عمى الموسيقى أكثر من الاعتماد عمى

 يدية.الصور البيانية التقم
  تستد الأشكال الأدبية المعاصرة إلى الأسموب المرسل، والتخمص من قيود الوزن

 والقافية.
  ،تحمل الأشكال الأدبية المعاصرة دلالات متنوعة: بعضيا جمالي، وبعضيا اجتماعي

 وبعضيا سياسي.
 .تميل الأشكال الأدبية المعاصرة إلى المفارقة والفكاىة وكسر أفق التوقع 
 ل الأدبية المعاصرة إلى الرمز.تميل الأشكا 

 فيما يتعمؽ بنظرية التمقي:
 .القارئ ىو المنتج الحقيقي لمنص 

                                                           

 (.3) الصكرة النيائية لقائمة أبعاد الثقافة الأدبية اللازمة لطلاب الصؼ الثاني الثانكم العاـ ممحؽ  )**(
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 .يتشكل معنى النص في ضوء تفاعل القارئ معو 
 .آليات التفاعل مع النص تتطمب كسر أفق التوقع من خلبل قارئ نموذجي 
  في النص.التفاعل ىو أساس نظرية التمقي ومن خلبلو يتم ملء الفجوات الموجودة 
 .تدريس النصوص في ضوء نظرية التمقي لا يتطمب معممًا ممقنًا 

 :بالتذكؽ البلاغيفيما يتعمؽ 
 .تذوق النصوص بلبغيًا يختمف من نص لآخر حسب طبيعتو 
 .تتطمب ميارات التذوق البلبغي فيم النص وتحميمو 
 .يمكن تنمية ميارات التذوق البلبغي من خلبل أشكال أدبية معاصرة 
 ت التذوق البلبغي قيمة جمالية وحياتية ولغوية.لميارا 
 .تتطمب ميارات التذوق البلبغي تنويع إستراتيجيات التدريس والتقويم 

 :بالثقافة الأدبيةفيما يتعمؽ 
 .ىدف  الأدب ىو تنمية الثقافة الأدبية 
 .يمكن تنمية الثقافة الأدبية في كل المراحل التعميمية 
 دبية النظر إلى طبيعة المرحمة العمرية والتعميمية يتطمب تحديد أبعاد الثقافة الأ

 وأىدافيا.
 .تتطمب الثقافة الأدبية التركيز عمى التفاعل مع النص 
 .تركز الثقافة الأدبية عمى البعد المعرفي والبعد المياري والبعد الوجداني 
  أىداف البرنامج المقترح فيما يمي: انحدد الباحث :تحديد أىداؼ البرنامج المقترح  - ب

ميارات التذوق البلبغي والثقافة الأدبية استيدف تدريس البرنامج المقترح تنمية الأىداؼ العامة: 
 طلبب الصف الثاني الثانوي العام.دى ل

  :الآتية: تضمف البرنامج الأىداؼ الإجرائية الأىداؼ -0
 الأىداؼ المرتبطة بتنمية ميارات التذكؽ البلاغي: كتتضمف ما يمي: -أكلان 

 ورة البيانية في النص الأدبي.   يحدد الص 
 يميز بين الصور البيانية في النص الأدبي. 
 .يحدد دلالات الصورة البيانية في النص الأدبي 
 .يحدد الصور المركبة والممتدة في النص الأدبي 
 .يحدد المحسن البديعي السائد في النص الأدبي 
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 .يحدد دلالة المحسن البديعي في النص الأدبي 
 ر الموسيقي في النص الأدبي.يستنتج مصاد 
 يميز بين المحسنات البديعية في النص الأدبي 
 .يميز بين المعنى الحقيقي والمعنى المجازي 
 .يميز بين الأسموب الخبري والأسموب الإنشائي 
 .يحدد مواطن التناص في النص الأدبي 
 .يستخمص الغرض البلبغي لاستخدام الأسموب الإنشائي والأسموب الخبري 
  مواطن الإيجاز في النص الأدبي.يحدد 
 يكتشف مواطن المفارقة في النص الأدبي. 
   .يحدد وظيفة العناصر الإحالية داخل النص الأدبي 
 الأىداؼ المتعمقة بالثقافة الأدبية: -ثانينا

 .يعدد شعراء الأدب الحديث والمعاصر 
 .يعدد الأشكال الأدبية الحديثة 
 يثة.يعدد المدارس الأدبية والنقدية الحد 
 .يحدد المفاىيم الأساسية لممدارس الأدبية والنقدية الحديثة 
 .يحدد أبرز الاختلبفات بين الأدب الحديث والأدب في العصور السابقة 
 .يميز بين خصائص الأشكال الأدبية الحديثة 
 .يميز بين الشعر الحر والشعر العامي 
 .يستنتج الدلالات المختمفة لمفردات النص الأدبي 
  المعنى السطحي والمعنى العميق لمنص الأدبي الحديث.يميز بين 
 .يبدئ رأيو في نص أدبي حديث 
 .يقدر أىمية النصوص الأدبية الحديثة 
 .يحرص عمى دروس الأدب الحديث ونصوصو 
 .يبادر إلى تحميل النصوص الأدبية الحديثة 
 .يدرك أبرز الفروق بين النصوص الأدبية الحديثة 
 دبية الحديثة.يقبل عمى قراءة الأشكال الأ 
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تكون البرنامج من محورين: محور : كمعايير اختيار نصكصو محتكل البرنامج المقترح -ج
ستراتيجياتيا والثقافة الأدبية وأبعادىا وكذلك التذوق  نظري يتناول نظرية التمقي وفنياتيا وا 

ة كالقص؛ المقترح البلبغي ومياراتو، ومحور تطبيقي يتضمن نصوصا أدبية معاصرة من  
)قصة الغالي والرخيص( وقصة أخرى يختارىا الطالب يطبق عمييا ما تعممو، وقصص القصيرة

أدب الخيال وقد تم عرض قصتين عمى الطلبب ىما: شاعر ممنوع من الصرف، والفريسة تم 
وقد تم تحميل قصيدة  والشعر الرمزي تحميل إحداىما في الفصل، والأخرى كانت تكميفًا لمطلبب،

، الإيبجرامشعر و ، ر لمحمد أبوسنة، ونصوص أخرى حمميا الطلبب في المنزلأسئمة الأشجا
وىنا تم توجيو الطلبب لاختيار  والشعر العاميوفيو تم عرض نماذج متنوعة لشعراء كثر، 

، وشعر الأسرة فتم شعر الحممنتيشيأما ال، قصيدة من فصائد عدد شعراء العامية في مصر
  الطلبب نموذجًا.اقتراح نصوص متنوعة يختار منيا 

وفي ضوء الإطار النظري ليذا البحث وأىداف تعميم الأدب والبلبغة في المرحمة 
الثانوية توصل الباحثان إلى مجموعة من المعايير التي في ضوئيا تم  اختيار الأشكال الأدبية 

 المعاصرة، وىذه المعايير ىي:
 وحياتية.وبديعية الشكل الأدبي قيمة جمالية  تضمين 
 يتعارض مضمون الشكل الأدبي مع قيم المجتمع وثقافتو وعاداتو. ألا 
 الشكل الأدبي في لغتو وتراكيبو. وضوح 
 الشكل الأدبي مع طبيعة الطلبب وخصائص نموىم المغوي والنفسي. تناسب 
 .تنويع الأشكال الأدبية وعدم الاقتصار عمى شكل لغوي واحد 
 ديدة لمطالب.أن يكون الشكل الأدبي الجديد إضافة معرفية ج 
 .الاتساق مع أىداف تعميم الأدب في المرحمة الثانوية 
 .أن يكون لمشكل الأدبي مغزى تيذيبي وخمقي 
  بالنسبة لمقصة القصيرة وقصص أدب الخيال بالإضافة إلى ما سبق يجب أن يكون

عنوانيا شائقًا، وعدد شخصياتيا أقل، وأن تكون الأحداث شائقة، وأن تكون دقيقة 
 وأن تعتمد عمى الخيال والتصوير.لغويًّا، 
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 :إستراتيجيات تدريس البرنامج المقترحدب 
ستراتيجية   اعتمد البرنامج عمى الإستراتيجيات الآتية: إستراتيجية دوائر الأدب، وا 

ستراتيجية التعمم  ستراتيجية التساؤل الذاتي، وا  ستراتيجية العصف الذىني، وا  القراءة التفاعمية، وا 
 قد تم تناول ىذه الإستراتيجيات في الإطار النظري ليذا البحثبالمشروعات. و 

اشتقت أنشطة ىذا البرنامج من طبيعة نظرية التمقي في البرنامج: الأنشطة التعميمية  -ىػ
ومفاىيميا كالقارئ النموذج والقارئ الضمني والتفاعل مع النص وملء الفجوات وأفق التوقعات، 

 :ومن الأنشطة في البرنامج ما يمي
  ،قيام الطلبب بذكر توقعاتيم عن موضوع المقاء، ويناقشيم المعمم فيما توصموا إليو

 وىذا يتوافق مع مفيوم أفق التوقع.
  قيام الطلبب بقراءة النص قراءة بلبغية بتحديد مواطن الجمال فيو ودلالاتيا، وىذا

 يتوافق مع مفيوم القارئ النموذجي.
 نتاج معن  اه، وىذا يتوافق مع مفيوم ملء فجوات النص.قيام الطلبب بتأويل النص وا 
  قيام الطلبب بإعطاء استجابات متعددة حول النص الأدبي؛ حيث يقومون بعرض أكبر

 عدد من الاستجابات حول النص الأدبي.
 طلبب مجموعة البحث الدرس من كتاب الطالب الذي معيم.ال وتحضير إعداد 
  قة بموضوع الدرس، مما أتاحو ليم طلبب مجموعة البحث بعض الكتب المتعمالقراءة

من مؤلفات الأشكال  "واتساب"عمى جروب التواصل بينو وبينيم عمى  انالباحث
الأدبية المعاصرة ومن دواوين لشعراء معاصرين وبعض كتب الثقافة الأدبية ونظرية 

 التمقي، وبعض مؤلفات في البلبغة بعموميا الثلبثة.
  الرمزيلذي سوف يتناولو الدرس مثل: الشعر عن مفيوم الشكل الأدبي ا أسئمةطرح 

 ...وقصيدة الإبيجرام 
 مفيوم الميارة التي يستيدف الدرس تنميتيا مثل: ما المقصود  طرح أسئمة عن

المقارنة بين الصور  -بالميارات التالية: )تحديد الصورة البيانية في النص الأدبي
تحديد  -انية في النص الأدبيتحديد دلالات الصورة البي -البيانية في النص الأدبي

الصور المركبة والممتدة في النص الأدبي.... إلخ(، ويتمقى الإجابات من الطلبب، 
 ويربط ذلك بموضوع الدرس.
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  أن يأتي الطلبب بأمثمة تطبيقية من النص المقروء عمى الميارات التي تم  تناوليا في
 بداية الدرس.

  الدرس المشروح بناء عمى طمب  طلبب مجموعة البحث ما فيموه منالتمخيص
 منيم.   انالباحث

  طلبب مجموعة البحث عن بعض التدريبات التي تضمنيا البرنامج المقترح الإجابة
عقب كلِّ درسٍ من دروسو كتطبيق عمى الميارات التي تم  تناوليا في ىذا الدرس 

 عمى أن يصوبيا ليم المعمم.
  معاصرة من الأشكال الأدبية التي طلبب مجموعة البحث نصوصًا أدبية التحميل

ليم في بعض الدواوين الشعرية أو  انتضمنيا البرنامج المقترح التي يحددىا الباحث
 بعض المؤلفات.

 في تقويم البرنامج عمى الأنواع التالية من التقويم:  اناعتمد الباحث :البرنامج تقكيـ - و
 غي ومقياس ميارات الثقافة في تطبيق اختبار ميارات التذوق البلب ويتمثل :تقكيـ قبمي

كل درس  والأسئمة المقدمة في بدايةالأدبية تطبيقًا قبميًّا عمى طلبب مجموعة البحث، 
   .من دروس البرنامج

 مطلبب مجموعة البحث أثناء ليتمثل فيما وجيو الباحثان من أسئمة و  :تقكيـ بنائي
 تدريس موضوعات البرنامج المقترح. 

 ما تضمنو البرنامج المقترح من تدريبات تقويمية عقب كلِّ يتمث ل في :تقكيـ ختامي
درس، وفي تطبيق اختبار ميارات التذوق البلبغي ومقياس ميارات الثقافة الأدبية 

 طلبب مجموعة البحث. التطبيقًا بعديًّا عمى 
لممعمم لتدريس موضوعات البرنامج  : أعد الباحثان دليلبً إعداد دليؿ المعمـ -ز

 )*(تضمن الدليل المكونات التالية:المقترح، وقد 
 عنوان الدليل. -
 مقدمة الدليل. -

                                                           

الصورة النيائية لدليل المعمم لتدريس البرنامج المقترح في الأشكال الأدبية المعاصرة وفق نظرية التمقي  )*(
 (.ٚ)ممحق 
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 الأىداف العامة لمبرنامج المقترح في الأشكال الأدبية المعاصرة. -
 الأىداف السموكية لكل درس من دروس البرنامج المقترح. -
التذوق ميارات خمفية نظرية عن الأشكال الأدبية المعاصرة ونظرية التمقي و  -

 فة الأدبية.البلبغي والثقا
 دروس البرنامج المقترح مصاغة وفق نظرية التمقي. -

: سار إعداد اختبار ميارات التذوق إعداد اختبار ميارات التذكؽ البلاغي -٘
 البلبغي وفق الخطوات التالية:

الكشف عن مستوى طلبب الصف استيدف بناء الاختبار : لاختبارمف ا اليدؼتحديد  - أ
الأدبية  للؤشكاليارة من ميارات التذوق البلبغي خمس عشرة م الثاني الثانوي في

 ، وىذه الميارات ىي:المعاصرة
 التمييز بين المعنى الحقيقي والمعنى المجازي. -
 التمييز بين الأسموب الخبري والأسموب الإنشائي. -
 تحديد مواطن التناص في النص الأدبي. -
 الخبري.استخلبص الغرض البلبغي لاستخدام الأسموب الإنشائي والأسموب  -
 مواطن الإيجاز في النص الأدبي. تحديد -
 الكشف عن مواطن المفارقة في النص الأدبي. -
 وظيفة العناصر الإحالية داخل النص الأدبي. تحديد -
 تحديد الصورة البيانية في النص الأدبي.  -
 التمييز بين الصور البيانية في النص الأدبي. -
 .تحديد دلالات الصورة البيانية في النص الأدبي -
 تحديد الصور  المركبة والممتدة في النص الأدبي. -
 تحديد المحسن البديعي السائد في النص الأدبي. -
 تحديد دلالة المحسن البديعي في النص الأدبي.  -
 استنتاج مصادر الموسيقي في النص الأدبي. -
 التمييز بين المحسنات البديعية في النص الأدبي.  -
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ختبار في صورتو المبدئية من خمسة عشر سؤالا : تكون الاالصكرة المبدئية للاختبار - ب
لم من نوع الأسئمة المقالية القصيرة، بحيث يقيس كل سؤال ميارة، ولكل سؤال ثلبث درجات، و 

أماكن كافية عقب كلِّ سؤال  اترك بليعد الباحثان ورقة منفصمة للئجابة عن أسئمة الاختبار، 
أن تكون في صفحةٍ مستقمةٍ في بار ما يمي: راعى الباحثان في تعميمات الاختو  للئجابة عنو.

بداية الاختبار تحدد زمن الإجابة، وعدد الأسئمة، وعدم بدء الطلبب  في الإجابة حتى يؤذن ليم 
أو  غموضٍ الدقة والوضوح، بحيث يتجو الطالب مباشرةً للئجابة عن الأسئمة دون ، و من الممتحن

 لبسٍ. 
عمى  للبختبار تم عرضو: Face validityاىري: الصدق الظ لمتحقق من صدؽ الاختبار: -ج

المتخصصين في المناىج وطرق تدريس المغة العربية والبلبغة والنقد  )*(من المحكمين سبعة
 ووافقوا عميو.الأدبي، وقد أقر  المحكمون الاختبار، 

( طالبًا من ٖ٘تم تطبيق الاختبار استطلبعيًا عمى مجموعة من )زمف الاختبار كثباتو: -د
   طلبب الصف الثاني الثانوي بمدرسة الفيوم الثانوية بنات، لمتحقق مما يمي: 

تم تحديد الزمن اللبزم للئجابة عن أسئمة الاختبار من خلبل رصد الزمن  زمف الاختبار: -
الذي استغرقو كل طالب من طلبب الدراسة الاستطلبعية وجمع ىذه الأزمنة وقسمتيا عمى 

( طالبًا وتوصل الباحثان من ذلك إلى أن الزمن ٖ٘عية وىم )عدد أفراد العينة الاستطلب
 ( دقيقة. ٓ٘الذي يحتاجو الطالب للئجابة عن أسئمة الاختبار ىو )

 المعادلة الآتية:  استخداملحساب ثبات الاختبار تم ثبات الاختبار:  -
 م(  -م )ن – ٕن ع                       

 ( ٜٖٓفؤاد البيي السيد )د.ت، رأأ =      بببببببببببب             
 ٕ(عٔ-)ن                           

وبتطبيق المعادلة السابقة عمى درجات أفراد الدراسة الاستطلبعية في اختبار ميارات 
( وىو معامل ثباتٍ مرتفعٌ، يدعو ٘ٚ.ٓالتذوق البلبغي، وجد الباحثان أن معامل ثباتو يساوي )

 امو مع أفراد مجموعة البحث الأساسية.إلى الاطمئنان إليو عند استخد
 إعداد جدكؿ مكاصفات الاختبار: -ه

                                                           

)*(
 ( بالملاحق.1ث ملحق )أسماء السادة المحكمين على أدوات البح  
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 التذكؽ البلاغيمكاصفات اختبار ميارات  (0جدكؿ )

 ترتيب الأسئمة الميارة م
 في الاختبار

 عدد
 النسبة المئوية الأسئمة

 ٚٙ.ٙ ٔ ٕ تحديد الصورة البيانية في النص الأدبي. ٔ

 ٚٙ.ٙ ٔ ٕٔ في النص الأدبي. التمييز بين الصور البيانية ٕ
 ٚٙ.ٙ ٔ ٔ تحديد دلالات الصورة البيانية في النص الأدبي. ٖ

تحديد الصور  المركبة والممتدة في النص  ٗ
 ٚٙ.ٙ ٔ ٘ الأدبي.

 ٚٙ.ٙ ٔ ٙ تحديد المحسن البديعي السائد في النص الأدبي. ٘
 ٚٙ.ٙ ٔ ٚ تحديد دلالة المحسن البديعي في النص الأدبي. ٙ

 ٚٙ.ٙ ٔ ٗ استنتاج مصادر الموسيقي في النص الأدبي. ٚ

 ٚٙ.ٙ ٔ ٘ٔ التمييز بين المحسنات البديعية في النص الأدبي. ٛ
 ٚٙ.ٙ ٔ ٜ التمييز بين المعنى الحقيقي والمعنى المجازي. ٜ
 ٚٙ.ٙ ٔ ٛ التمييز بين الأسموب الخبري والأسموب الإنشائي. ٓٔ
 ٚٙ.ٙ ٔ ٔٔ دبي.تحديد مواطن التناص في النص الأ ٔٔ

استخلبص الغرض البلبغي لاستخدام الأسموب  ٕٔ
 ٚٙ.ٙ ٔ ٓٔ الإنشائي والأسموب الخبري.

 ٚٙ.ٙ ٔ ٖ مواطن الإيجاز في النص الأدبي. تحديد ٖٔ
 ٚٙ.ٙ ٔ ٖٔ الكشف عن مواطن المفارقة في النص الأدبي. ٗٔ

وظيفة العناصر الإحالية داخل النص  تحديد ٘ٔ
 ٚٙ.ٙ ٔ ٗٔ الأدبي.

 %ٓٓٔ ٘ٔ المجموع
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وبعد التعديلبت اللبزمة عمى الاختبار في ضوء نتائج الدراسة الاستطلبعية، أعد  الباحثان 
 )*(الاختبار في صورتو النيائية.

سار إعداد مقياس الثقافة الأدبية وفق الخطوات  إعداد مقياس الثقافة الأدبية: -6
 التالية:

ياس قياس البعد المعرفي والمياري والوجداني لمثقافة استيدف المق: مف المقياستحديد اليدؼ  - أ
 .الأدبية لدى طلبب الصف الثاني الثانوي العام

حاول المقياس الكشف عن مستوى الطلبب في الأبعاد  تحديد الأبعاد التي يقيسيا المقياس: - ب
  الآتية:

 كيتضمف أف يككف الطالب قادرنا عمى أف:البعد المعرفي: 
 الحديث والمعاصر.يعدد شعراء الأدب  ٔ
 يعدد الأشكال الأدبية الحديثة. ٕ
 يعدد المدارس الأدبية والنقدية الحديثة. ٖ
 يحدد المفاىيم الأساسية لممدارس الأدبية والنقدية الحديثة. ٗ
 يحدد أبرز الاختلبفات بين الأدب الحديث والأدب في العصور السابقة. ٘

 قادرا عمى أف: كيتضمف أف يككف الطالبالبعد الميارم: 
 يميز بين خصائص الأشكال الأدبية الحديثة. ٙ
 يميز بين الشعر الحر والشعر العامي. ٚ
 يستنتج الدلالات المختمفة لمفردات النص الأدبي. ٛ
 يميز بين المعنى السطحي والمعنى العميق لمنص الأدبي الحديث. ٜ
 يبدئ رأيو في نص أدبي حديث. ٓٔ

 تضمف أف يككف الطالب قادرا عمى أف:كيالبعد الكجداني: 
 يقدر أىمية النصوص الأدبية الحديثة. ٔٔ
 يحرص عمى دروس الأدب الحديث ونصوصو. ٕٔ

                                                           

)*(
 ( بالملاحؽ.6اختبار ميارات التذكؽ البلاغي، ممحؽ ) 
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 يبادر إلى تحميل النصوص الأدبية الحديثة. ٖٔ
 يدرك أبرز الفروق بين النصوص الأدبية الحديثة. ٗٔ
 يقبل عمى قراءة الأشكال الأدبية الحديثة. ٘ٔ
خصص و ( مفردةً، ٕ٘في صورتو النيائية عمى ) المقياساشتمل  :مقياسكصؼ ال - ج

الباحثان للئجابة عن كلِّ مفردةٍ من مفردات البعدين المعرفي والمياري أربع درجات يعطاىن 
 جزئيةً  من الدرجة إذا أجاب إجابةً  الطالب إذا أجاب عن المفردة إجابة صحيحة أو يعطى جزءً 

الصواب، أم ا مفردات البعد الوجداني فقد اشتممت عمى ثلبثة  وفقًا لتقدير المصحح لمجزء
( ٖاختيارات يختار منيا الطالب ما يتفق ووجية نظره وىي متدرجة فموافق تساوي الدرجة )

، وفي العبارات السالبة يتم عكس الدرجات، وبالتالي (ٔ( وأرفض تساوي )ٕومحايد تساوي )
( ٘ٗ( درجة، والنياية العظمي لمجانب الوجداني)ٓٗري )فالنياية العظمى لمجزء المعرفي والميا

  درجة.
 ،الباحثان الوزن النسبي لكل مفردة من مفردات المقياس أعد   المقياس: إعداد جدكؿ مكاصفات-د

 وذلك عمى النحو الذي يوضحو الجدول التالي:
 مكاصفات مقياس الثقافة الأدبية  (2جدكؿ )

ترتيب المفردة  المفردات م
 قياسفي الم

عدد 
 المفردات

النسبة 
 المئوية

 %ٚٙ.ٙ ٔ ٔ يعدد شعراء الأدب الحديث والمعاصر. ٔ
 %ٚٙ.ٙ ٔ ٕ يعدد المدارس الأدبية والنقدية الحديثة. ٕ
 %ٚٙ.ٙ ٔ ٖ يعدد الأشكال الأدبية الحديثة. ٖ
يحدد المفاىيم الأساسية لممدارس الأدبية والنقدية  ٗ

 الحديثة.
ٗ ٔ ٙ.ٙٚ% 

ز الاختلبفات بين الأدب الحديث والأدب في يحدد أبر  5
 العصور السابقة.

٘ ٔ ٙ.ٙٚ% 

 %ٚٙ.ٙ ٔ ٙ يميز بين خصائص الأشكال الأدبية الحديثة. ٙ
 %ٚٙ.ٙ ٔ ٚ يميز بين الشعر الحر والشعر العامي. ٚ
 %ٚٙ.ٙ ٔ ٛ يستنتج الدلالات المختمفة لمفردات النص الأدبي. ٛ
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عنى العميق لمنص يميز بين المعنى السطحي والم ٜ
 الأدبي الحديث.

ٜ ٔ ٙ.ٙٚ% 

 %ٚٙ.ٙ ٔ ٓٔ يبدئ رأيو في نص أدبي حديث. ٓٔ
كتـ مف خلاؿ مقياس  :البعد الوجداني: ويتعمق باتجاه الطلبب نحو النصوص الأدبية المعاصرة 

 مفردات. 3اتجاه، لكؿ ميارة 
 % ٚٙ.ٙ ٖ ٙٔ-ٗٔ-ٖٔ يقدر أىمية النصوص الأدبية الحديثة. ٔٔ
 % ٙ.ٙ ٖ ٘ٔ-ٕٔ-ٔٔ يحرص عمى دروس الأدب الحديث ونصوصو. ٕٔ
 % ٚٙ.ٙ ٖ ٜٔ-ٛٔ-ٚٔ يبادر إلى تحميل النصوص الأدبية الحديثة. ٖٔ
 % ٚٙ.ٙ ٖ ٕٕ-ٕٔ-ٕٓ يدرك أبرز الفروق بين النصوص الأدبية الحديثة. ٗٔ
 % ٚٙ.ٙ ٖ ٕ٘ -ٕٗ-ٖٕ يقبل عمى قراءة الأشكال الأدبية الحديثة. ٘ٔ

 %ٓٓٔ ٘ٔ المجموع

من المحكمين  سبعةعمى  لمتحقق من صدق المقياس تم عرضو صدؽ المقياس: -ىػ 
طرق تدريس المغة العربية والبلبغة والنقد الأدبي، وقد أقر  تخصص المناىج المتخصصين في 

، مع تعديل المحكمون المقياس، ورأوا أنو يقيس أبعاد الثقافة الأدبية التي وضع لقياسيا
 سئمة كالسؤال السابع والسؤال التاسع.صياغات بعض الأ

( ٖ٘دراسةً استطلبعيةً لممقياس طب قو خلبليا عمى ) ثانأجرى الباحزمف المقياس كثباتو:  -ك
م.، ثم ٕٕٗٓ/ٓٔ/ٚطالبًا من طلبب الصف الثاني الثانوي العام، وذلك يوم الأحد الموافق 

عية وعولجت إحصائيًّا، وقد تم حساب صُحِحَ المقياس، ورُصِدَت درجات أفراد الدراسة الاستطلب
   .المعاملبت

 تم تحديد الزمن اللبزم للئجابة عن أسئمة المقياس من خلبل رصد الزمن الذي زمف المقياس :
استغرقو كل طالب من طلبب الدراسة الاستطلبعية وجمع ىذه الأزمنة وقسمتيا عمى عدد 

من ذلك إلى أن الزمن الذي  انباحث( طالبًا وتوصل الٖ٘أفراد العينة الاستطلبعية وىم )
 ( دقيقة. ٘ٗيحتاجو الطالب للئجابة عن أسئمة الاختبار ىو )

 اعتمد الباحثان في استخراج معامل ثبات مقياس الثقافة الأدبية عمى معامؿ ثبات المقياس :
في  Cuder and Richardsonطريقة تحميل التباين التي استعان بيا كودر وريتشاردسون 
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لمثبات، وىي تعتمد عمى تحميل أسئمة الاختبار ودراسة تباين تمك الأسئمة، وقد  دراستيما
 اعتمدا في حساب ثبات الاختبار عمى المعادلة الآتية: 

 م(  -م )ن – ٕن ع                      
 ( ٜٖٓرأأ =      بببببببببببب      فؤاد البيي السيد )د.ت،        

 ٕ(عٔ-)ن                         
وبتطبيق المعادلة السابقة عمى درجات أفراد الدراسة الاستطلبعية في مقياس الثقافة 

( وىو معامل ثباتٍ مرتفعٌ، يدعو إلى ٛٚ.ٓأن معامل ثباتو يساوي ) انالأدبية، وجد الباحث
 الاطمئنان إليو عند استخدامو مع أفراد العينة الأصمية.

من طلبب  ،مجموعة البحث بصورة قصدية انباحثاختار الاختيار مجمكعة البحث:  -ثانيا
وقد بمغ عددىم  ،الصف الثاني الثانوي العام بمدرسة جمال عبد الناصر الثانوية بنين بالفيوم

 ( طالبًا.ٕٗ)
 سار تطبيؽ خطكات البحث كفؽ الخطكات التالية:تطبيؽ أدكات البحث:  إجراءات -ثالثا
 م.ٕٕٗٓ/ٓٔ/٘ٔي يوم الثلبثاء الموافقالتطبيق القبمي لاختبار التذوق البلبغي ف 
  م.ٕٕٗٓ/ٓٔ/ٙٔالموافق  الأربعاءالتطبيق القبمي لمقياس الثقافة الأدبية في يوم 
  تدريس البرنامج المقترح لطلبب الصف الثاني الثانوي العام مجموعة البحث، وذلك في

 م.ٕٕٗٓ/ٕٔ/ٙٔثنين الموافق م وحتى يوم الإٕٗٓ/ٓٔ/ٕٓالفترة من 
 ٚٔلبعدي لاختبار ميارات التذوق البلبغي وذلك في يوم الثلبثاء الموافقالتطبيق ا 

 م.ٕٕٗٓ/ٓٔ/
  م.ٕٕٗٓ/ٕٔ/ٛٔالتطبيق البعدي لمقياس الثقافة الأدبية، وذلك في يوم الأربعاء الموافق 

  تطبيؽ أدكات البحث: صعكبات -رابعا
 معممًا آخر  ااختار  ، وقدينعدم وجود دافعية لدى معمم الفصل والطلبب لمتعاون مع الباحث

لو القيمة العممية  انعمى المشاركة في البحث وبي   اهوشجع ،وفصلًب آخر بالمدرسة ذاتيا
، كما تم عقد جمسة إضافية في ىذا البحث ينالتي ستعود عمييم من التعاون مع الباحث

 مع المعمم لتوضيح طبيعة البرنامج وأىدافو وكيفية التدريس لمطلبب.
 وبخاصة أنيا لا تدخل ضمن  ،زم لتدريس موضوعات البرنامج المقترحتدبير الوقت اللب

مع معمم الفصل عمى  انموضوعاتيا، وقد اتفق الباحث بعضالمقرر عمى الطلبب إلا في 
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أن يقوم بالتدريس في حصص المجالات والتربية الرياضية بعد موافقة إدارة المدرسة 
 والطلبب عمى ذلك.

 التواصل معيم وتشجيعيم للبستمرار  تم   وقد ،صصغياب بعض الطلبب عن بعض الح
 من قبل المعمم.

  غياب بعض الطلبب عن تطبيق الاختبار والمقياس في التطبيقين: القبمي والبعدي، وقد
 ( طالبًا. ٕٗوعددىم ) التزموا بالحضور،عمى من  التطبيقاقتصر 
 كالتكصيات كالمقترحات: نتائج البحث

 ما ميارات التذوق البلبغي اللبزمة  ونصو:أسئمة البحث  الأكؿ مف عف السؤاؿ للإجابة
قائمة بميارات التذوق البلبغي اللبزمة  أعد  الباحثانلطلبب الصف الثاني الثانوي العام؟ 
، وتم التحقق من صدقيا، وأصبحت في صورتيا لطلبب الصف الثاني الثانوي العام

تفصيلًب في الجزء الخاص بإعداد  النيائية مكونة من خمس عشرة ميارة، وقد تم شرح ذلك
 القائمة.

 ما أبعاد الثقافة الأدبية اللبزمة  ونصو:الثاني مف أسئمة البحث  السؤاؿ للإجابة عف
قائمة بأبعاد الثقافة الأدبية اللبزمة  أعد  الباحثانلطلبب الصف الثاني الثانوي العام؟ 
، وأصبحت في صورتيا وتم التحقق من صدقيا ،لطلبب الصف الثاني الثانوي العام

النيائية مكونة من ثلبثة أبعاد يندرج اسفميا خمس عشرة ميارة، وقد تم شرح ذلك تفصيلًب 
 في الجزء الخاص بإعداد قائمة أبعاد مقياس الثقافة الأدبية.

 ما البرنامج المقترح في الأشكال  ونصو: لسؤاؿ الثالث مف أسئمة البحثا للإجابة عف
ئم عمى نظرية التمقي لتنمية ميارات التذوق البلبغي والثقافة الأدبية الأدبية المعاصرة القا

أعد الباحثان البرنامج من خلبل تحديد أسسو لطلبب الصف الثاني الثانوي العام؟ 
ستراتيجياتو وأنشطتو، ودليل المعمم، وقد تم توضيح ذلك في إجراءات  وأىدافو ومحتواه وا 

 بناء البرنامج.
 ما فاعمية تدريس البرنامج المقترح في الأشكال الأدبية  كنصو:رابع ال للإجابة عف السؤاؿ

عمى ضوء نظرية التمقي في تنمية ميارات التذوق البلبغي لدى طلبب القائم المعاصرة 
 حاول الباحثان التحقق من صحة الفرضين الآتيين: الصف الثاني الثانوي العام؟

لبب مجموعة البحث في التطبيقين: دلالة إحصائية بين متوسطي درجات ط يوجد فرق ذو -ٔ
 .القبمي والبعدي لاختبار ميارات التذوق البلبغي لصالح التطبيق البعدي
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دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلبب مجموعة البحث في التطبيقين:  يوجد فرق ذو -ٕ
القبمي والبعدي لاختبار ميارات التذوق البلبغي في كل ميارة من الميارات التي يقيسيا 

 ختبار عمى حدة لصالح التطبيق البعدي."الا
تم استخدام اختبار "ت"لمكشف عن دلالة الفرق بين  الأول لمتحقق من صحة الفرض

متوسطي درجات طلبب مجموعة البحث في التطبيقين: القبمي والبعدي لاختبار ميارات التذوق 
 البلبغي. 

 (ٖجدول )
درجات طلبب مجموعة البحث في قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسطي 

  التطبيقين: القبمي والبعدي لاختبار ميارات التذوق البلبغي 
 البيانات الإحصائية

 
ميارات التذكؽ 

 البلاغي

 التطبيق القبمي
(42) 

 التطبيق البعدي
درجة  (42) 

 الحرية

 قيمة )ت( الجدولية
 قيمة)ت(
 المحسوبة 

مستوى 
 الدلالة 

حجم 
 التأثير
(d) 0.01 0.05 ع م ع م 

اختبار ميارات 
38,9 2,01 11,26 التذكؽ البلاغي

3 2,00 41 2,01 2,7 58,33 ٓ.ٓٔ 9,00 

قيمة )ت( وىي أكبر من ( 58.33أن قيمة )ت( المحسوبة ) (ٖ)يتضح من الجدول 
؛  ٔٓ.ٓ( عند مستوى ثقة ٚ.ٕوتساوي ) ٘ٓ.ٓ(عند مستوى ثقة ٔٓ.ٕتساوي )التي الجدولية 

دلالة إحصائية لصالح التطبيق البعدي لاختبار ميارات التذوق  يذ قوجود فر مما يدل عمى 
وبذلك تم التحقق من صحة الفرض الأول وكذلك يتضح أن مستوى الدلالة  ؛البلبغي

 ( .ٓٓ.ٜوىو يساوي ) ٛ.ٓنو أكبر من إأن حجم التأثير كبير حيث ، و (ٔٓ.ٓالإحصائية )
 والشكل التالي يوضح ذلك:
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المتوسط الحسابي لدرجات طلبب المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي  (ٔشكل )

 لاختبار التذوق البلبغي
لمكشف عن دلالة الفرق بين  تم استخدام اختبار "ت" الثاني لمتحقق من صحة الفرض

لاختبار ميارات التذوق متوسطي درجات طلبب مجموعة البحث في التطبيقين: القبمي والبعدي 
 البلبغي في كل ميارة من الميارات التي يقيسيا الاختبار عمى حدة لصالح التطبيق البعدي."

 (4جدكؿ )
قيمة )ت( كدلالتيا الإحصائية لمفرؽ بيف متكسطي درجات طلاب مجمكعة البحث في 

 التطبيقيف: القبمي كالبعدم لكؿ ميارة مف ميارات التذكؽ البلاغي
 الإحصائية البيانات

 
 مقياس الثقافة الأدبية

 التطبيق القبمي
(42) 

 التطبيق البعدي
درجة  (42) 

 الحرية

قيمة )ت( 
 قيمة)ت( الجدولية

 المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 
 الإحصائية

حجم 
 التأثير
(d) 0.01 0.05 ع م ع م 

تحديد الصورة البيانية في 
 0,48 2,64 0,48 0,71 النص الأدبي.   

41 2,01 2,7 

18,46 ٓ.ٓٔ 2,85 

التمييز بين الصور 
 2,66 ٔٓ.ٓ 17,24 0,49 2,40 0,43 0,76 البيانية في النص الأدبي. 

تحديد دلالات الصورة 
 3,52 ٔٓ.ٓ 22,85 0,33 2,88 0,44 0,74 البيانية في النص الأدبي.

تحديد الصور المركبة 
 3,01 ٔٓ.ٓ 19,53 0,46 2,71 0,42 0,79 والممتدة في النص الأدبي.

تحديد المحسن البديعي 
 2,54 ٔٓ.ٓ 16,49 0,49 2,62 0,44 0,74 السائد في النص الأدبي. 

 2,81 ٔٓ.ٓ 18,19 0,48 2,64 0,43 0,76تحديد دلالة المحسن  
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 الإحصائية البيانات
 

 مقياس الثقافة الأدبية

 التطبيق القبمي
(42) 

 التطبيق البعدي
درجة  (42) 

 الحرية

قيمة )ت( 
 قيمة)ت( الجدولية

 المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 
 الإحصائية

حجم 
 التأثير
(d) 0.01 0.05 ع م ع م 

 البديعي في النص الأدبي.
استنتاج مصادر الموسيقي 

 2,72 ٔٓ.ٓ 17,61 0,49 2,60 0,44 0,74 في النص الأدبي.
التمييز بين المحسنات 
 2,27 ٔٓ.ٓ 14,71 0,41 2,21 0,47 0,69 البديعية في النص الأدبي. 

التمييز بين المعنى الحقيقي 
 4,21 ٔٓ.ٓ 27,26 0,29 2,90 0,41 0,79 والمعنى المجازي.

التمييز بين الأسموب الخبري 
 2,72 ٔٓ.ٓ 17,66 0,50 2,43 0,43 0,76 والأسموب الإنشائي.

تحديد مواطن التناص في 
 3,01 ٔٓ.ٓ 19,53 0,47 2,69 0,43 0,76 النص الأدبي.  

استخلبص الغرض البلبغي 
لاستخدام الأسموب الإنشائي 

 والأسموب الخبري. 
0,79 0,41 2,60 0,50 18,50 ٓ.ٓٔ 2,85 

يحدد مواطن الإيجاز في 
 2,77 ٔٓ.ٓ 17,93 0,51 2,48 0,49 0,69 النص الأدبي.

الكشف عن مواطن المفارقة 
 2,63 ٔٓ.ٓ 17,02 0,51 2,50 0,40 0,81 في النص الأدبي.

يحدد وظيفة العناصر 
الإحالية داخل النص 

 الأدبي.
0,81 0,40 2,62 0,49 19,74 ٓ.ٓٔ 3,04 

أن قيمة )ت( المحسوبة أكبر من قيمة )ت( الجدولية  لكل  (ٗ)من الجدول  يتضح
( لكل ٔٓ.ٓة  من ميارات التذوق البلبغي، وكذلك يتضح أن مستوى الدلالة الإحصائية )ميار 

( في كل ٛ.ٓنو أكبر من )إحيث  ؛ميارة من الميارات وكذلك يتضح أن حجم التأثير كبير
يوجد فرق الثاني ونصو: ميارة من ميارات التذوق البلبغي، وبذلك تم التحقق من صحة الفرض 

بين متوسطي درجات طلبب مجموعة البحث في التطبيقين: القبمي والبعدي دلالة إحصائية  ذو
لاختبار ميارات التذوق البلبغي في كل ميارة من الميارات التي يقيسيا الاختبار عمى حدة 

 لصالح التطبيق البعدي، والشكل التالي يوضح ذلك:
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 (2شكؿ )

ب مجمكعة البحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم لميارات المتكسط الحسابي لدرجات طلا
 التذكؽ البلاغي لكؿ ميارة عمى حدة

 
ما فاعمية البرنامج المقترح في الأشكال الأدبية  :كنصوالسؤاؿ الخامس للإجابة عف 

الصف الثاني الثانوي  لطلببعمى نظرية التمقي في تنمية الثقافة الأدبية القائم المعاصرة 
 حاول الباحثان التحقق من صحة الفرضين الآتيين: وقد العام؟

دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلبب مجموعة البحث في التطبيقين: يوجد فرق ذو  -ٖ
 القبمي والبعدي لمقياس الثقافة الأدبية في المقياس ككل لصالح التطبيق البعدي.

في التطبيقين:  دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلبب مجموعة البحث يوجد فرق ذو -ٗ
القبمي والبعدي لمقياس الثقافة الأدبية في كل بعد من أبعاد المقياس عمى حدة لصالح 

 التطبيق البعدي.
لمكشف عن دلالة الفرق بين  تم استخدام اختبار "ت" الثالث لمتحقق من صحة الفرض

 فة الأدبية. متوسطي درجات طلبب مجموعة البحث في التطبيقين: القبمي والبعدي لمقياس الثقا
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قيمة )ت( كدلالتيا الإحصائية لمفرؽ بيف متكسطي درجات طلاب مجمكعة البحث  (5جدكؿ )
 في التطبيقيف: القبمي كالبعدم لمقياس الثقافة الأدبية

البيانات     
 الإحصائية

 
 الثقافة الأدبية 

 التطبيق القبمي
(42) 

 التطبيق البعدي
درجة  (42) 

الحر 
 ية

 قيمة )ت( الجدولية
 يمة)ت(ق

 المحسوبة 

مستوى 
الدلالة 
 الإحصائية

حجم 
 التأثير
(d) 0.01 0.05 ع م ع م 

مقياس الثقافة 
 الأدبية

30,7
1 3,77 74,4

3 4,16 41 2,01 2,7 54,29 ٓ.ٓٔ 8,37 

)ت( الجدولية أكبر من قيمة ( 54.29أن قيمة )ت( المحسوبة ) (٘)يتضح من الجدول 
عند درجة  ٔٓ.ٓ( عند مستوى ثقة ٚ.ٕوتساوي ) ٘ٓ.ٓثقة (عند مستوى ٔٓ.ٕتساوي )التي 

دلالة إحصائية لصالح التطبيق البعدي لمقياس  يمما يدل عمى وجود فرق ذ ؛(ٔٗحرية )
 ٛ.ٓنو أكبر من إحيث  ؛يتضح أن حجم التأثير كبيركما الثقافة الأدبية في المقياس ككل. 

دلالة  يوجد فرق ذوالثالث ونصو: وبذلك تم التحقق من صحة الفرض ؛ (ٖٚ.ٛوىو يساوي )
إحصائية بين متوسطي درجات طلبب مجموعة البحث في التطبيقين: القبمي والبعدي لمقياس 

 والشكل التالي يوضح ذلك  :الثقافة الأدبية في المقياس ككل لصالح التطبيق البعدي، 

 
 مجمكعة التجريبية في التطبيقيف: القبمي المتكسط الحسابي لدرجات طلاب ال (3شكؿ )

 كالبعدم لمقياس الثقافة الأدبية 
لمكشف عن دلالة الفرق بين  تم استخدام اختبار "ت" الرابع لمتحقق من صحة الفرضو 

متوسطي درجات طلبب مجموعة البحث في التطبيقين: القبمي والبعدي لكل بعد من أبعاد 
 مقياس الثقافة الأدبية. 

قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسطي درجات طلبب مجموعة البحث  (ٙجدول )
 في التطبيقين: القبمي والبعدي لكل بعد من أبعاد الثقافة الأدبية
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البيانات           
 الإحصائية

 
 مقياس الثقافة الأدبية

 التطبيق القبمي
(42) 

 التطبيق البعدي
درجة  (42) 

 الحرية

قيمة )ت( 
 مة)ت(قي الجدولية

المحسو 
 بة 

مستوى 
الدلالة 
 الإحصائية

حجم 
 التأثير
(d) 0.01 0.05 ع م ع م 

10,5 البعد المعرفي
0 2,27 26,3

8 1,41 

41 2,01 2,7 

42,50 2.20 6,55 

11,1 1,19 4,55 البعد الميارى.
9 0,89 29,11 2.20 4,49 

15,6 البعد الوجداني
7 1,24 36,8

8 2,94 46,20 2.20 7,13 

أن قيمة )ت( المحسوبة أكبر من قيمة )ت( الجدولية  لكل  (ٙ)من الجدول  يتضح
( في كل بعد من أبعاد ٛ.ٓنو أكبر من )إحيث  ؛أن حجم التأثير كبيرو بعد من أبعاد المقياس، 

دلالة إحصائية بين  يوجد فرق ذو وبذلك تم التحقق من صحة الفرض الرابع ونصو:؛ المقياس
ب مجموعة البحث في التطبيقين: القبمي والبعدي مقياس الثقافة الأدبية متوسطي درجات طلب

 والشكل التالي يوضح ذلك:، في كل بعد من أبعاد المقياس عمى حدة لصالح التطبيق البعدي

 
المتكسط الحسابي لدرجات طلاب مجمكعة البحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم  (4شكؿ )

 ياس الثقافة الأدبية لكؿ بعد عمى حدةلمق
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لتحديد فاعمية البرنامج المقترح في تنمية ميارات   :القائـ عمى نظرية التمقي فاعمية البرنامج
ودلالتيا في: اختبار لبلبك حساب النسبة المعدلة لمكسب  تم   ،التذوق البلبغي والثقافة الأدبية

 دبية، والجدول التالي يوضح ذلك:ميارات التذوق البلبغي، ومقياس الثقافة الأ
 ( النسب المعدلة لمكسب لبلاؾ كدلالتيا لاختبار ميارات التذكؽ البلاغي 7جدكؿ )

 كمقياس البلاغة الأدبية
 الدليل الإحصائي

 الأداة
متوسط درجات 
 التطبيق القبمي

متوسط درجات 
النسبة المعدلة  النياية العظمى التطبيق البعدي

 ئيةالدلالة الإحصا لمكسب

 دالة إحصائياً  1.43 45 38.93 11.26 اختبار ميارات التذوق البلبغي
 دالة إحصائياً   1.32 85 74.43 30.71 مقياس البلبغة الأدبية

ميارات التذوق  اختبار ( أن النسبة المعدلة لمكسب لكل منٚيتضح من جدول )
عمية البرنامج المقترح في مما يدل عمى فا ؛(ٕ,ٔالبلبغي ومقياس البلبغة الأدبية أكبر من )

الأشكال الأدبية المعاصرة القائم عمى نظرية التمقي فى تنمية ميارات التذوق البلبغي والبلبغة 
 .الأدبية

  ممخص نتائج البحث كتفسيرىا: 
 لاختبار  ارتفع المتوسط الحسابي لدرجات الطلبب مجموعة البحث في التطبيق البعدي

ا دالًا إحصائيًا؛ حيث كان المتوسط في التطبيق القبمي ارتفاعً  ميارات التذوق البلبغي
(، وقد ارتفع ىذا المتوسط في التطبيق البعدي ٕٙ.ٔٔلاختبار ميارات التذوق البلبغي)

( % في الاختبار ككل، أما عمى مستوى ٔٙ( وقد بمغت نسبة التحسن )ٖٜ.ٖٛليصل إلى )
التمييز بين المعنى الحقيقي ل: الميارات فقد تحسنت بعض الميارات بنسبة كبيرة جدا مث

، فيما تحسنت بعض تحديد دلالات الصورة البيانية في النص الأدبي -والمعنى المجازي
، وربما يرجع التمييز بين المحسنات البديعية في النص الأدبيالميارات بنسبة أقل مثل: 

 ة.ذلك إلى أن الأشكال الأدبية المعاصرة يقل اعتمادىا عمى المحسنات المفظي
  لمقياسارتفع المتوسط الحسابي لدرجات الطلبب مجموعة البحث في التطبيق البعدي 

، وقد (ٔٚ.ٖٓا؛ حيث كان المتوسط في التطبيق القبمي ) إحصائيً ا دالًا ارتفاعً  الأدبية الثقافة
( وقد بمغت نسبة التحسن ٖٗ.ٗٚفي التطبيق البعدي ليصل إلى ) ارتفع ىذا المتوسط 

البعد الوجداني بدرجة أكبر  سنحفقد ت الأبعادأما عمى مستوى  ،ككل المقياس(% في ٕ٘)
(، وىذا سببو ٖٔ(، ثم البعد المياري بنسبة )%ٖٙ%( تلبه البعد المعرفي بنسبة )%ٚٗمن)
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أن ميارات التعامل مع النص الأدبي متطمباتيا أكبر من متطمبات الجانب الوجداني 
  والجانب المعرفي.
التحسن في متوسط درجات طلبب مجموعة البحث في التطبيق البعدي يرجع تفسير النتائج: 

 للبختبار والمقياس عنو في التطبيق القبمي للؤسباب الآتية:
 :تنوعت موضوعات البرنامج حيث شمل موضوعات نظرية  طبيعة المكضكعات البرنامج

مفية نظرية عن عن التذوق البلبغي والثقافة الأدبية والمدارس الأدبية الغربية، فضلًب عن خ
بعض الأشكال الأدبية المعاصرة، كالقصة القصيرة والشعر الرمزي والإبيجرام والأوبريت، 
كما شمل نماذج من الأشكال الأدبية المعاصرة تم تحميميا بلبغيًّا وأدبيًّا، وىذا أسيم في 
تنمية ميارات تذوق النصوص الأدبية المعاصرة بلبغيًا، كما أسيمت قصص أدب الخيال 
في تنمية بعض القيم الإيجابية والجمالية، وكذلك التشويق والاستمتاع، وىذا انعكس عمى 

 الثقافة الأدبية، وتحديدا البعد المتعمق بالاتجاه نحو نصوص الأدب والاستمتاع بيا.
 تعتمد ىذه النظرية عمى بعض المفاىيم، كأفق التوقعات والقارئ فنيات نظرية التمقي :

النص، وملء الفجوات، وىذا أسيم في تفاعل الطلبب مع النصوص  الضمني والتفاعل مع
الأدبية ويعيدون إنتاج معناىا، فجوىر ىذه النظرية أن النص لا يكتسب معناه إلا من خلبل 

 تفاعل الطلبب معو.
  أتاح البرنامج لمطلبب السير في مسارات مختمفة منيا: استخدام مصادر المعرفة، منيا

 منيا العمل التفاعمي والتعاوني داخل قاعة الدراسة.المشروعات الصغيرة، و 
 :عمى ثلبث خطوات لتمقي  البحثاعتمد  إستراتيجيات التدريس المستخدمة في البرنامج

وتضمنت كل  ،تقويم التفاعل مع النص( -التفاعل مع النص -)ما قبل التمقي :النص ىي
طار النظري كدوائر الأدب، خطوة استخدام  مجموعة الإستراتيجيات التي ورد ذكرىا في الإ

والقراءة التفاعمية، والتساؤل الذاتي، والعصف الذىني، فقد أسيمت إستراتيجية دوائر الأدب 
في مناقشة المفاىيم البلبغية في النصوص الأدبية المعاصرة مناقشة دقيقة، والوقوف عمى 

ة الأدبية من خلبل طرح دلالاتيا وأثرىا في المعنى، وأسيمت التساؤل الذاتي في تنمية الثقاف
الأسئمة حول المفاىيم الأدبية، وأىمية النصوص ودورىا في الحياة، وأسيم العصف الذىني 
في المزيد من التفاعل مع النص؛ مما أسيم في تقديم الطلبب استجابات متنوعة حول 

 النص من حيث مفاىيمو وصوره وقيمو.
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 تدريس وفق نظرية التمقي مجموعة : تضمنت خطوات الالأنشطة المستخدمة في البرنامج
من الأنشطة المتنوعة التي مر  بيا طلبب مجموعة البحث أثناء تناول نصوص الأشكال 
الأدبية المعاصرة المتنوعة، منيا: استرجاع معمومات سابقة، والبحث عن معمومات جديدة 

، وتبادل وتبادل المعمومات مع الزملبء، والنقاش بين المجموعات ،عبر شبكة الإنترنت
؛ مما أسيم في تحقيق فاعمية البرنامج مع زملبئوتفسيرات وتأويلبت النصوص المقروءة 

أثناء ومن الأنشطة التي قام بيا طلبب الصف الثاني الثانوي العام مجموعة البحث  ،المقترح
 الاستجابات المختمفة التي أبداىا :دراسة البرنامج المقترح في الأشكال الأدبية المعاصرة

ومنيا: الاعتماد عمى النفس في فيم النص  لطلبب في تفاعميم مع النصوص الأدبيةا
من يقرأ  فيو ،تتركز عممية التعمم حول المتعمم ذاتو حيث وتفسيره وتحميمو وتذوقو،

من يناقش تمك التأويلبت مع  ، وىويحدد التفسيرات والتأويلبت بناء عمى القراءةو  ،النصوص
م تفسيراتو وتأويلبتو لمنصوص عمى ضوء قراءاتو  ،المعمم ومع بقية الزملبء ومن يقوِّ

 التذوقلنصوص أخرى يحصل عمييا عبر شبكة الإنترنت، وىو ما ساعده في تنمية مياراتو 
 متنوعةً  أدبيةً  ثقافةً  يبني -أيضًا –ىذا جعمو المرتبطة بالجانب البلبغي لتمك النصوص، و 
مم والزملبء، وىو ما أسيم بشكل كبير في من مصادر متنوعة من شبكة الإنترنت، والمع

 عمية البرنامج المقترح. اتحقيق ف
 أتاح البرنامج لطلبب الصف الثاني الثانوي العام مجموعة مصادر المعرفة المتنكعة :

يمكن من خلبليا جمع البيانات الكافية عن كل نص من  ،البحث مصادر معرفة متنوعة
ة المقترح في الأشكال الأدبية المعاصرة، وفي مقدمالبرنامج التي تم تدريسيا في نصوص ال

تم توجيو الطلبب إلييا لجمع معمومات كثيرة ومتنوعة  حيث ؛شبكة الإنترنت المصادر
مرتبطة بكل موضوع من موضوعات البرنامج المقترح في الأشكال الأدبية المعاصرة، 

قدميا الباحثان ، وبعض الكتب والدواوين التي واتساب" ومجموعة تواصل من خلبل "
لشعراء معاصرين مثل: فاروق جويدة، وجمال بخيت، ومحمود  لطلبب مجموعة البحث

درويش، ومحمد أبو سنة، وأمل دنقل، وكذلك بعض الإبيجرامات والشعر الحممنيشى لمشاعر 
  .مصطفى رجب

 ن اعتمد الباحثان في تقويم البرنامج عمى أنواع مختمفة م :أساليب التقكيـ في البرنامج
التقويم القبمي في بداية لقاءات الباحثين مع طلبب الصف الثاني الثانوي العام  :التقويم منيا

تطبيقًا  كتطبيق اختبار ميارات التذوق البلبغي، ومقياس الثقافة الأدبيةالبحث(  مجموعة)
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، وفي توجيو الأسئمة عن مفيوم الميارات التي تتطمب البحث عنيا عمى شبكة قبميًّا
ت، كما تضمنت موضوعات البرنامج المقترح أسئمة تقويمية بنائية عن كل ميارة من الإنترن

وعن المعمومات الأدبية المرتبطة بالنص التي استيدفت موضوعات  البلبغي ميارات التذوق
البرنامج، كما تضمن البرنامج المقترح أسئمة تقويمية ختامية عقب دراسة كل موضوع من 

التذوق البلبغي ومقياس  لاختبار مياراتالبعدي  التطبيق موضوعات البرنامج، وكذلك
 . الثقافة الأدبية

كلكؿ ما سبؽ عرضو فقد أسيـ البرنامج في تنمية ميارات التذكؽ البلاغي، 
   . كالثقافة الأدبية لدل طلاب مجمكعة البحث

 مكقع نتائج البحث مف نتائج البحكث السابقة:
   وىو تنمية ميارات  ،الدراسات السابقة في اليدف مع نتائج نتيجة البحث الحاليتتفق

( التي توصمت إلى الأثر الإيجابي ٖٕٔٓالتذوق البلبغي مثل: دراسة)نور عبد الرحيم، 
لتدريس البلبغة باستخدام بعض إستراتيجيات نظرية "تريز"في تنمية ميارات التذوق البلبغي 

( التي توصمت ٕٚٔٓراسة)ىيثم محمد، والتفكير الإبداعي لدى طالبات الثانوية الأزىرية، ود
استراتيجية مقترحة لتدريس المتشابيات القرآنية قائمة عمى نظرية السياق في  فاعميةإلى 

، ودراسة)إيمان يإتقان أداء النص القرآني وتذوقو لطلبب الصف الثالث الثانوي الأزىر 
از المغوي في معجم إلكتروني مقترح للئعج فاعمية( التي توصمت إلى ٕٚٔٓالغامدي، 

تنمية ميارات الإعراب والتذوق البلبغي لدى طالبات قسم المغة العربية، جامعة الباحة. 
( التي توصمت إلى فاعمية وحدة بلبغية مقترحة في ضوء ٕٚٔٓودراسة )صفوت حرحش،

المدخل الأسموبي لتنمية ميارات التذوق البلبغي والكتابة الإقناعية لدى طلبب المرحمة 
تدريس البلبغة باستخدام  فاعمية( التي توصمت إلى ٜٕٔٓودراسة )ىبة محمد،  الثانوية،

التذوق البلبغي والتفكير الناقد  ميارات تنمية فيالمدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة 
( التي توصمت إلى ٕٕٓٓلطالبات الصف الثاني الثانوي الأزىري، ودراسة )حسن سيفين،

لإسلبمية في تنمية ميارات التذوق البلبغي والقيم الأخلبقية لدى برنامج في الثقافة ا فاعمية
 تلبميذ المرحمة الإعدادية.

  يختمف البحث الحالي عن الدراسات السابقة في طبيعة العينة؛ حيث استيدفت الدراسات
التذوق البلبغي لطلبب الثانوية الأزىرية وطلبب الجامعة وطلبب  ميارات السابقة تنمية
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البحث الحالي تنمية التذوق البلبغي لطلبب الصف الثاني  استيدفدادية، فيما المرحمة الإع
 .المتغير المستقل وطبيعة المعالجة التجريبيةالثانوي العام، كما يختمف عنيم في 

 دراسة محمود ىلبل عبد الباسط  السابقة؛ مثلبعض الدراسات  مع اتفق البحث الحالي
في اليدف ( ٖٕٕٓميد، سناء محمد حسن )ودراسة أماني حممي عبد الح  ( ٕٛٔٓ)

الثانوية العامة، لكن البحث الحالي يختمف في  لطلببوالعينة، وىو تنمية الثقافة الأدبية 
 طبيعة المتغير المستقل.

 بما يمي: البحثيوصي  السابقةنتائج الفي ضوء  :تكصيات البحث
وبخاصة المرحمة الثانوية،  التركيز عمى تنمية الثقافة الأدبية في كل المراحل التعميمية -ٔ

 وأن يتم تحديد مؤشرات الثقافة الأدبية المناسبة لكل صف دراسي.
الاىتمام بتدريس نصوص الأدب من منظور تفاعمي يتيح لمطالب التفاعل مع النص  -ٕ

نتاج معناه.  وا 
  التعميمية وأساليب التقويم عند تدريس عمم البلبغة وتقويميا.الأنشطة  تنويع -ٖ
التعميمية مع بعض الجمعيات الأدبية  المؤسساتل والتعاون من قبل ضرورة التواص -ٗ

 والمكتبات العامة، والتوسع في عقد الندوات والمسابقات الأدبية في المدرسة.والثقافية 
التذوق ومقاييس متنوعة تقيس ميارات  تدريب معممي المغة العربية عمى إعداد اختبارات -٘

 البلبغي والثقافة الأدبية.
ات التدريب بالإدارات والمديريات بتدريب معممي المغة العربية عمى توظيف قيام وحد -ٙ

 المداخل والنظريات التفاعمية في تدريس نصوص الأدب.
 وتدريب المعممين عمى تصميميا.نظرية التمقي من  المشتقةالأنشطة الصفية  تنويع -ٚ
ر دقيقة ، ووضع معاييتضمين مقررات النصوص الأدبية للؤشكال الأدبية المعاصرة -ٛ

 لاختيارىا.
 إجراء البحوث الآتية: انفي ضوء نتائج البحث يقترح الباحث  :البحكث المقترحة

تنمية ميارات لفاعمية برنامج مقترح في الأشكال الأدبية المعاصرة قائم عمى النظرية السياقية  -ٔ
 مطلبب المعممين بكمية التربية.لالتذوق البلبغي 

في تنمية الثقافة الأدبية لطلبب  عمم لغة النصقائم عمى  فاعمية برنامج مقترح في البلبغة -ٕ
 المرحمة الثانوية.
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وحدة مقترحة في الأشكال الأدبية المعاصرة لتنمية ميارات النقد الأدبي لطلبب المرحمة  -ٖ
 الثانوية.

ضوء  فيتقويم أداء معممي المغة العربية بالمرحمة الثانوية في تدريس النصوص الأدبية  -ٗ
 نظرية التمقي.

إستراتيجية مقترحة قائمة عمى نظرية التمقي لتنمية ميارات السرد النقدي لمطالب المعمم بكمية  -٘
 التربية شعبة المغة العربية.
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  المراجػػػع: -
 المراجع العربية: -أكلان 

 ص ص( ٗٛد )العد ،علامات في النقد ،أسس التأويل في شرح الخطيب التبريزي (:ٕ٘ٔٓ)إسيكارإبراىيم 
ٕٗ-ٖٖ.    

 .، الدوحة قطرمكتبة الثقافة ،التذكؽ الأدبي(: ٕ٘ٓٓإبراىيم عوض )
"عناصر القصة القصيرة وتطبيقاتيا في القصة الصحفية القصص  م(:ٕٕٔٓالطائي ) إبراىيم شياب أحمد

، كمية الآداب، الجامعة رسالة ماجستير ،الصحفية الفمسطينية أنموذجًا"
 .ٕٙٔ -ٔص ص  العراقية.

 .ونس صفاقست، والنشرالتعاضدية العمالية لمطباعة . معجـ المصطمحات الأدبية(: ٜٙٛٔإبراىيم فتحي )
 القاىرة. ،مؤسسة ىنداوي لمتعميم والثقافة ،فيض الخاطر(: ٕٕٔٓأحمد أمين )
 القاىرة. ،الحداثة. الدار المصرية المبنانية معحوار  –( النص والتمقي ٕ٘ٔٓأحمد درويش)

، ٜٕٔ، السنة ٕٖٛٗٗ، جريدة الأىرام، العدد كشعراؤىا الإسكندريةشعر ( ٕ٘ٓٓد المعطي حجازي)أحمد عب
 .ٕ٘ٓٓمايو  ٗ

(: "فاعمية برنامج مقترح قائم عمى نظرية التمقي في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدى ٕٚٓٓالسيد حسين)
لتربية ، كمية ارسالة دكتكراهالتلبميذ المتفوقين بالمرحمة الإعدادية"، 

 بدمياط، جامعة دمياط.
معايير نحو النص في تنمية ميارات التذوق  عمى( فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة ٕٕٕٓأشرف محمد سعد ) 

البلبغي والذكاء الوجداني في النصوص الأدبية لدى طلبب الصف الثاني 
، جامعة الأزىر، العدد مجمة كمية التربية بالقاىرة ،الثانوي الأزىري

 .ٖٗ-ٔ، ص ص (٘( الجزء)ٖٜٔ)
( برنامج مقترح في النصوص الأدبية قائم عمى النظرية ٖٕٕٓأماني حممي عبد الحميد، سناء محمد حسن )

الرقمنة لتنمية ميارات الاستيعاب المفاىيمي  عصرالتوسعية في ضوء 
، كمية مجمة شباب الباحثيف. والثقافة الأدبية لدى طلبب المرحمة الثانوية

 .ٜٚٓ -ٜٙٛ. ص ص امعة سوىاجالتربية، ج
المبادئ التكجييية الجديدة لمتعميـ في المدارس (: ٕٛٔٓالمعيد الوطني لأبحاث السياسات التعميمية)
(.النسخة الإلكترونية الأنشطة الخاصة)أنشطة التككاتسك -الابتدائية 

 الخاصة بالمدارس الابتدائية.  
وثيقة المعايير القياسية لمواد المغة العربية بالتعميم  :(ٕ٘ٔٓالييئة القومية لضمان جودة التعميم والاعتماد)

 ، القاىرة.الثانيالإصدار  ،الأزىري قبل الجامعي
   ، البصرة العراق.دار العربيةال ،دليؿ النظرية النقدية المعاصرة (:ٕٗٓٓ)قطوسبسام 
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تدريس النصوص الأدبية قائمة فاعمية استراتيجية مقترحة )مسارات القراءة( ل :م(ٕٛٔٓبميغ حمدي إسماعيل) 
ميارات القراءة الإبداعية لدى طالبات  تنميةعمى فنيات نظرية التمقي في 
، العدد مجمة البحث في التربية كعمـ النفس ،الصف الثاني الثانوي العام

 .ٙ٘-ٔ، ص ص (ٖٖ)
 بيروت. ،دار صادر ،لساف العرب(: ٖٜٜٔجمال الدين بن منظور )
، مكتبة الدار العربية لمكتاب ،المرجع في تعميـ المغة العربية كتعمميا(: ٕٕٔٓان )حسن شحاتة ومروان السم

 .القاىرة
 ،المدخؿ المغكم كالاتجاىات الحديثة لتدريس الأدب في النظاـ التعميمي(: ٕٙٓٓ)حسنى عبد الباري عصر 

 سكندرية.الإ ،المكتب العربي الحديث
)قصيدة بعد سنة( لمشاعر غازي القصيبي –المفيوم والنشأة  نظرية التمقي"(: ٕٕٕٓي )حمدة إبراىيم العوض

المجمة العربية لمعمكـ كنشر الأبحاث  مجمة المغة العربية  ،أنموذجا"
 .ٛٓٔ -٘ٛص ص المجمد الأول، العدد الثالث،  كآدابيا، 

جامعة  مجمة .(: "مفيومات نظرية القراءة والتمقي"ٕٙٔٓخالد عمي مصطفى وربى عبد الرضا عبد الرازق )
 .ٕٛٔ -ٛ٘ٔص ص   ،(ٜٙ) العدد ،ديالى

(: "كفاءة نموذج تدريس مقترح عمى ضوء نظرية نحو النص في تنمية ٕٕٔٓرحاب طمعت محمود عطية )
 .ميارات التحميل الأدبي والتذوق البلبغي لدى طلبب المرحمة الثانوية"

دد ( العٕٔكمية التربية، سوىاج، عدد نوفمبر جزء ) ،مجمة كمية التربية
 .ٕٖ٘٘ -ٜٕ٘٘ص ص  (، ٜٔ)

 .، القاىرةدار الفكر العربي  ،تدريس المغة العربية(: ٕٓٓٓرشدي أحمد طعيمة ومحمد السيد مناع )
، ترجمة رعد عبد الجميل جواد، دار الحوار لمنشر والتوزيع، اللبذقية نظرية الاستقباؿ( ٕٜٜٔ) ىولب روبرت

 سوريا.   
 .الأردن ،دار الفكر ،تدريس المغة العربيةطرائؽ (: ٕٚٓٓزكريا أبو الضبعات )

فاعمية إستراتيجية حمقات الأدب المعززة بأنشطة قائمة عمى الانترنت في تحصيل "(: ٜٕٓٓعاد جابر حسن)س
 .ٖٕبأسوان العدد  كمية التربية مجمة "،شعبة الطفولة لمقرر مسرح الطفل

دار الشروق  ،غة كالتعبير بيف التنظير كالتطبيؽتدريس الأدب كالبلا طرائؽ( ٕٗٓٓسعاد عبد الكريم الوائمي)
 .، الأردنلمنشر والتوزيع

(: "وحدة بلبغية مقترحة في ضوء المدخل الأسموبي لتنمية ميارات التذوق ٕٚٔٓصفوت توفيق حرحش )
مجمة دراسات في  ،البلبغي والكتابة الإقناعية لدى طلبب المرحمة الثانوية"

كمية  المصرية لممناىج وطرق التدريس، ، الجمعيةالمناىج كطرؽ التدريس
 .٘ٙ -ٙٔص ص (، ٕٕٕجامعة عين شمس، العدد ) التربية،

 .، القاىرةدار الأفاق العربية ،مناىج النقد المعاصر(: ٜٜٚٔصلبح فضل)
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 .القاىرة ،المعارف، دار ٗط .القصة القصيرة دراسات كمختاراتم(: ٜٛٛٔالطاىر أحمد مكي)
( فعالية إستراتيجيات معرفية معينة في تنمية بعض الميارات العميا ٕٓٓٓ) الحميدعبد عبد الحميد عبد الله 

مجمة القراءة كالمعرفة،  ،لمفيم في القراءة لدى طمبة الصف الأول الثانوي
العدد  ، كمية التربية، جامعة عين شمسالجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة

 .ٙٛ-ٖٕص ص  الثاني.
مجمة ، من الأدبي إلى الثقافي في رحمة البحث عن المعنى" القراءة: "تحولات (ٕٚٔٓعبد السلبم بالعجال )

 (، جامعة العربي بن مييدي أم البواقي الجزائر.ٕٛ، العدد )الأثر
و الفني لمدرسي المغة العربيةم(: ٜٜٔٔ) إبراىيمعبد العميم   القاىرة: دار المعارف. ،ٔٔط ،المكجِّ

اءة النص كسؤاؿ الثقافة، استبداد الثقافة ككعي القارئ بتحكلات قر (:  ٜٕٓٓعبد الفتاح أحمد يوسف )
 .إربد الأردن ،عالم الكتب الحديث ،المعنى

 .القاىرة ،الييئة العامة لقصور الثقافة .مقدمة في نظرية الأدب(: ٜٜٚٔعبد المنعم تميمة )
ت نقدية، الييئة العامة سمسمة كتابا فف الأبيجراـ في الشعر العربي المعاصر.( ٕٙٔٓعبد الله رمضان )

 لقصور الثقافة، القاىرة.
 القاىرة. ،دار النيضة العربية ،نظرية التمقي بيف ياكس كأيزر (:ٕٕٓٓعبد الناصر حسن محمد )

 .الأردن ،دار المسيرة لمنشر والتوزيع ،تدريس فنكف المغة العربية(: ٕٓٔٓعمي أحمد مدكور )
 الأردن. ،ار المسيرة لمنشر والتوزيعد ،القصة القصيرة(: ٕٕٓٓعودة أبو عودة )

 .سوريا ،دار الإرشاد. الأدب الجاىمي(: ٖٜٜٔغازي مختار طميمات، وعرفان الأشقر ) 
ستراتيجيتي دوائر الأدب والقراءة التبادلية إفاعمية التكامل بين " :(ٕ٘ٔٓفاطمة شعبان محمد عشيري )

القرار والميارات  خاذاتلمنصوص الأدبية في تنمية الميارات الأدبية وميارة 
، كمية رسالة دكتكراه "،الاجتماعية لدى طالبات الصف الثالث الثانوي

 جامعة أم القرى. ،التربية
 القاىرة. ،عالم الكتاب، سلاميةطرائؽ التدريس الخاصة بالمغة العربية كالتربية الإ :(ٕٓٓٓ) فخر الدين عامر

 .بيروت ،دار الجيل ،الأدب العربي(: ٜٜٜٔر )الشعافو از 
التواصل الاجتماعي في نشر الثقافة الأدبية بين الشباب السعودي  مواقع(: "دور ٕٕٓٓفودة محمد عمي )

، مجمة البحكث الإعلامية، وعلبقتو بالإبداع الأدبي لدييم)دراسة ميدانية("
 .ٕٗٔ-ٚٙ ص ص (،ٔ(، ج )ٖ٘كمية الإعلبم جامعة الأزىر، العدد )

 ،سوريا  ،يفة الجمالية في الأدب بين عبد القاىر الجرجاني والشكلبنيين الروسالوظ(: ٕ٘ٔٓلينا أكرم خضر )
 .دمشق جامعة

 دار ،قياسو – معػاييره -مقكماتو -نظرياتو -التذكؽ الأدبي طبيعتو(: ٜٕٓٓماىر شعبان عبد الباري )  
 .الفكر العربي، القاىرة
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مية برنامج قائم عمى التكامل بين تدريس فاع(: "ٕٕٗٓمحمد عمي ميدي الشاجع وعبد الله عمي الكوري )
النصوص الأدبية والبلبغة في تنمية ميارات التذوق البلبغي لدى طلبب 

مجمة جامعة صنعاء  ،"الصف الأول الثانوي بأمانة العاصمة صنعاء
 (.ٖٛٗ-ٜٖٙ) ص ص (،ٕ(، العدد )ٖ، المجمد )لمعمكـ الإنسانية

 . دار بياء، الجزائر.في الخطاب العربي المعاصر راءةقالتأكيؿ كخطاب الرمز، ( ٜٕٓٓمحمد كعوان)
مدخل تحميل الخطاب لتنمية ميارات التذوق البلبغي لدى طلبب " (:ٕٕٕٓ)البناويمحمد مصطفى نادي 

العدد  مجمة كمية التربية جامعة المنصكرة، .المرحمة الثانوية الأزىرية"
 .ٖٗٚٔ-ٜٜٙٔ ص ص (،ٖٕٔ)

النقدية في تنمية ميارات  نظرية التمقيمية نموذج تدريسي مقترح قائم عمى ( فاعٕٙٔٓمروان أحمد السمان )
معممي المغة  الطالبالقراءة التحميمية والتأويمية لمنصوص الأدبية لدى 

جامعة عين شمس العدد  -مجمة كمية التربيةالعربية بكميات التربية، 
 ٕٜ-ٖٔص ص (  ٓٗ)

 .القاىرة ،دار ابن حزم ،ٖج  ،كحي القمـ(: ٕٚٔٓمصطفى صادق الرافعي)
. محاضرات في الأدب الحديث كالمعاصر( ٕٕٗٓمصطفى عرابي عزب، خمف عبد المعطي عبد الرحمن) 

 الجيزة، دار المشرق العربي.
(: مركز تطوير المناىج والمواد التعميمية، ٕٙٔٓ) المدل كالتتابع لمعايير كمؤشرات المغة العربية مصفوفة

 جميورية مصر العربية.وزارة التربية والتعميم ب
، ٘، المجمدمجمة فصكؿ المصرية ،التأثير والاتصال" نظرية(: "القارئ في النص: ٜٗٛٔنبيمة إبراىيم )

 .ٔالعدد
برنامج قائم عمى نظرية التمقي؛  :(ٖٕٕٓنجلبء أحمد عبد القادر المحلبوي، الشيماء السيد أحمد عبد الجواد)

تعميميا لدى الطالب معممي المغة  لتنمية عمميات القراءة العميا وكفايات
-ٖ٘ٙ(، ص ص ٖٙٔد)جامعة بنيا العد -مجمة كمية التربية ،العربية
ٖٗٙ. 

 ، دار الثقافة لمنشر، القاىرة.القصص في القرآف الكريـ(: ٕٙٔٓىاشم راشد الكاتب)
تعمم المغة (: "فاعمية تدريس البلبغة باستخدام المدخل المعرفي الأكاديمي لٜٕٔٓىبة محمد بخيت محمد )

عمى تنمية التذوق البلبغي والتفكير الناقد لدى طالبات الصف الأول 
 ، كمية التربية، جامعة سوىاج.رسالة ماجستير ،الثانوي الأزىري"

قائمة عمى نظرية  (: "فاعمية إستراتيجية مقترحة لتدريس المتشابيات القرآنيةٕٚٔٓىيثم عمر محمود محمد )
القرآني وتذوقو لطلبب الصف الثالث الثانوي  السياق في إتقان أداء النص

 ، كمية التربية، جامعة المنيا.رسالة ماجستير ،الأزىري"
 .المكتبة الأنجمو المصرية ،القاىرة (: دراسات في الرواية والقصة القصيرة، ٜٚٙٔالشاروني )يوسف 
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 ، دار الفكر المبناني، لبنان.المدارس الأدبية كمذاىبيا(: ٜٜٗٔيوسف عيد )
 ، الييئة العامة لقصور الثقافة، القاىرة.النص الكمي(: ٕٗٓٓيوسف نوفل)
  .، القاىرةلمكتاب العامةالييئة المصرية  ،مرايا التمقي :(ٕٕٔٓ).............
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