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 :البحث مستخمص
 الصؼ تلاميذ لدل كالتفسيرية الجيرية القراءة ميارات تنمية إلى البحث ىذا ىدؼ      
 ميارات ضعؼ في البحث مشكمة كتحدَّدت ،REACT استراتيجية باستخداـ الابتدائي السادس
 استراتيجيات إلى كالافتقار الابتدائي، السادس الصؼ تلاميذ لدل كالتفسيرية الجيرية القراءة
: الآتية البحثية الأدكات بُنيت البحث أىداؼ كلتحقيؽ ،الميارات ىذه لتنمية حديثة تدريسية
 كاختباراف؛ التفسيرية، القراءة لميارات رلكالأخ الجيرية، القراءة لميارات إحداىما ؛افاستبانت
 لتنفيذ المعمـ كدليؿ التفسيرية، القراءة لميارات كالآخر الجيرية، القراءة لميارات أحدىما

 الصؼ تلاميذ مف عينة اختيار كتـ. كالتدريبات الأنشطة ككُتيِّب ،REACT استراتيجية
 كأخرل تجريبية، مجمكعة: مجمكعتيف ىإل قُسِّمت تمميذنا،( 06) عددىا بمغ الابتدائي السادس
 باستخداـ التجريبية المجمكعة دُرِّست ثـ المجمكعتيف، عمى قبميِّا الاختباراف طُبِّؽ ،ضابطة

 المجمكعتيف، عمى بعديِّا الاختباراف طُبِّؽ التدريس فترة انتياء كبعد ،REACT استراتيجية
ؿ  تنمية في REACT استراتيجية عميةفا: أىميا مف النتائج؛ مف مجمكعة إلى البحث كتكصَّ
 السادس الصؼ تلاميذ مف التجريبية المجمكعة لدل كالتفسيرية الجيرية القراءة ميارات
 .الابتدائي

 القراءة التفسيرية –القراءة الجيرية  - REACTاستراتيجية  -فاعمية الكممات المفتاحية: 
 
 

في تنمية ميارات القراءة الجيرية  REACTفاعمية استخدام استراتيجية 
 والتفسيرية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية
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Abstract. 
This research aimed at developing oral reading and expository reading 

skills among sixth-grade primary pupils using the REACT strategy. The 

research problem was identified in the weakness of oral and expository 

reading skills among sixth-grade primary pupils, as well as the lack of 

modern teaching strategies designed to develop these skills. To achieve 

the objectives, the researcher constructed several research instruments: 

two questionnaires—one for oral reading skills and another for 

expository reading skills; two tests—one for oral reading skills and the 

other for expository reading skills; a teacher's guide for implementing 

the REACT strategy; and an activities and exercises handbook. A 

sample of 60 sixth-grade pupils was selected and divided into two 

groups: experimental and control. The two reading tests were 

administered as pre-tests to both groups. The experimental group was 

taught using the REACT strategy, and afterward, the two tests were 

administered again as post-tests to both groups. The research revealed 

several findings, most notably the effectiveness of the REACT strategy 

in developing oral and expository reading skills among the experimental 

group of sixth-grade primary pupils. 

Keywords: Effectiveness – REACT Strategy – Oral Reading – 

Expository Reading 
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 المقدمة: -أولًا 

كاشتقاقنا كتركيبنا؛ فيى لغة القرآف، كمرآة  مف أرقى المغات معننى كمبننى، المغة العربية دتع    
، التعبير عف تفكيرىـ كشعكرىـ تيـ فيالتكاصؿ بيف أفراد المجتمع، ككسيمك  الاتصاؿ أداةك  الفكر،

حضارم، كالتاريخي التراث الحافظة كما أنيا  ،المياديف كؿ عمى كالانفتاح المعارؼ اكتسابك 
 ،كناقمتو متجاكزة حدكد الزماف كالمكاف، كىي أداة تشكيؿ البناء القيمي لممجتمعللأمة العربية، 

تعميميا في المرحمة الابتدائية إلى تمكيف التلاميذ مف أدكات  كييدؼ، كحمايتو كنقمو كتنميتو
 اع كالتحدث، كالقراءة كالكتابةالمعرفة ليتزكدكا بالميارات المغكية المتمثمة في الاستم

حيث ميارة القراءة مكانة بارزة بيف ميارات المغة العربية في المرحمة الابتدائية،  تحتؿك     
 ،المساف كسلامة م،المغك  الرصيد لتشكيؿ كؿالأ الرافد فيي ؛المغكية الميارات أى ّـتعتبر مف 

 ا فيجيدن  صقميا يستكجب ما كىذا لدراسية،لمتلاميذ خلاؿ سنكاتيـ ا المتنامي الفكرم الزاد كتنمية
تقاف.ك  سيكلة بكؿ اللاحقة التعميمية المراحؿ يستطيعكا مكاصمةل المرحمة تمؾ  ا 

 محكرم دكر مف ليا لما إتقانيا ينبغي التي الأساسية المغكية الميارات إحدل القراءة تُعدكما    
 تتضمف معقدة عقمية عممية بكصفيا يياإل كيُنظر، كالمعرفية التكاصمية تمميذال قدرات تنمية في
حيث لممحتكل  دقيؽ فيـ إلى الكصكؿ بيدؼ ؛معانييا كتفسير المكتكبة، النصكص رمكز فؾ
 ؛أعمؽ بشكؿ النصكص فيـ مف القارئ تمكيف في يتمثؿ القراءة تعميـ مف النيائي اليدؼ فإ

، كتعزيز فيو الكامنة معانيكال الأفكار كاستيعاب ،المحتكل مع التفاعؿ عمى قدرتو مف يعزز مما
 التفاعؿ مف الأفراد تمكف قكية أداة ىي بؿ لغكية ميارة مجرد ليست القراءةيو؛ أم إف لد الكعي
(Mandasari & Oktaviani, 2018, p.62).أفضؿ بشكؿ كفيمو ،حكليـ مف العالـ مع

1 

كتعد القراءة  ،أدائيا طريقةالغرض منيا، ك ك ، أىدافيا باختلاؼ تختمؼع متعددة اكلمقراءة أنك     
نطؽ المفردات، كالجمؿ الصحيحة مف مخارجيا مضبكطة في كتتميز بالجيرية أحد أنكاعيا، 

 (3662حركاتيا، مسمكعة في أدائيا معبرة عف المعاني التي تضمنتيا. )فضؿ الله، 

                                                           

1
 (APA style 7th)الإصذار انسبثغ  جًؼُخ ػهى انُفس الأيزَكُختى الانتشاو ثُظبو تىثُك  
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ذلؾ  ؛المرحمة الابتدائية ية كبيرة لدل تلاميذأىمب Oral Reading  القراءة الجيرية حظىكت    
، كأسمكب مف أساليب إدخاؿ المتعة كالسركر، المعنى كتمثيؿ ،السميـ النطؽ جادةإ ةمكسيأنيا 

خريف، ليـ فرصة التدريب عمى مكاجية الآ كما تحقؽ ،لدل ىؤلاء التلاميذكغرس ركح الجماعة 
شباع الكثير مف أكجو النشاط. )البجة،   ( 3633كا 

 النطؽ، دقة كتحسيف ،التلاميذ لدل التحدث ميارات تعزيز في الجيرية القراءة تسيـ كما    
ككنيا كسيمة لإفياـ المستمعيف ما  ؛بفعالية التكاصؿ عمى قدرتيـ كدعـ المغكية، الطلاقة كزيادة

 تتضمنو المادة المقركءة مف معمكمات كأفكار، كنقؿ ما تشممو مف مشاعر كأحاسيس.
 (Supraba et al., 2020, p. 152) 

مكانة ميمة بيف أنكاع القراءة لدل  Expository Reading القراءة التفسيرية تتبكأىذا ك     
 كتفسير ،الجديدة المعارؼ مع التعامؿ مف التلاميذ تمكيف في تسيـ إذتلاميذ المرحمة الابتدائية؛ 

 أنيا كما ،متعددة تعميمية مكاقؼ في لاستخداميا ذاكرتيـ في كترسيخيا كتراكيبو، النص كممات
 التحميمية قدراتيـ مف يعزز مما ؛لمنصكص كالخفية الضمنية المعاني إدراؾ ليـ تيسر

 كيعزز ،القرائية تجربتيـ يثرم مما ككقائع، أحداث مف تضمنوت ما مع كالتفاعؿ، كالتفسيرية
 (Perry, 2013, p. 75) .كالتفسير التحميؿ عمى قدرتيـ

 عمى تُستخدـ التي كالإخبارية تيةالمعمكما النصكص فيـ عمى التفسيرية تركز القراءةإف     
 ،لغكية ببنية النصكص ىذه كتمتاز كالمعرفية المختمفة، الأكاديمية الحقكؿ في كاسع نطاؽ

 لا التعقيد مف طابعنا يُكسبيا الذم الأمر ؛التقميدية السردية النصكص عف تختمؼ كتنظيمية
 القرائي الفيـ ميارات بناء طكر يف زالكاما الذيف المبكرة التعميـ مراحؿ في التلاميذ لدل سيما

 أساسينا مدخلان  تُعد التلاميذ ىؤلاء لدل التفسيرية القراءة ميارات تنمية فإف ث ّـ كمف ؛العميؽ
 .المتقدمة الدراسية المراحؿ في كالمعرفية الأكاديمية النصكص مع الفعّاؿ لمتعامؿ لإعدادىـ

 (Roehling et al., 2017, p.7) 

اءة التفسيرية في تشكيؿ قارئ مستقؿ قادر عمى مكاجية مشكلات النص، كما كتسيـ القر     
كفيـ ما فيو مف مضاميف صريحة كضمنية؛ فضلان عف أف ىذا النكع مف القراءة يذلؿ صعكبات 
تعمـ العمكـ كالمعارؼ الأخرل، إذ يحتاجيا التمميذ في تعمـ جميع المكضكعات التي يدرسيا، 
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يمينا؛ فالتمميذ الذم يعاني مشقة في القراءة التفسيرية لف يستمر كالتأخر فييا يعد تأخرنا أكاد
طكيلان حتى يكرىيا، كلف يتمكف مف مسايرة زملائو في الصؼ بسبب الصعكبات التي تكاجيو 

 (30، ص.3610في القراءة. )ميدم،
 مع كعميؽ فاعؿ تكاصؿ بناء مف القارئ تُمكّف التي القرائية المستكيات أحد التفسير كيُعد    
 ،يقرؤه لما إدراكو كتكسيع المطركحة، لممضاميف فيمو تعزيز في يسيـ إذ المقركء، النص
 بيف الكامنة المباشرة غير المعاني استكشاؼ نحك القارئ تكجيو عمى التفسيرية القراءة كتعمؿ
 كالاستنتاج، الفيـ، ،مثؿ المعقدة العقمية العمميات مف مجمكعة خلاؿ مف كراءىا كما ،السطكر
 مف المختمفة مستكياتو في النص دراسة العمميات ىذه كتستيدؼ ،كالتعميؿ كالمقارنة، كالتحميؿ،

 ما كىك الشامؿ، كالفيـ ،العميؽ التفسير غاية تحقيؽ بيدؼ ؛كمعمكمات كجُمؿ ،كتراكيب ألفاظ
 (Reis, 2004, p. 317).يذالتمم لدل كالتأكيمي ،النقدم التفكير تنمية في جكىرية خطكة يُعد
حيث إف  التفسيرية، كالقراءة ،الجيرية القراءة مف كؿ بيف الكثيقة العلاقة سبؽ مما يتضح    

 الدراسية المراحؿ في تلاميذال ميارات تنمية في افسيمي كلا منيما نكعاف مف أنكاع القراءة
ى قراءة إل في الأداء فالقراءة تنقسـ مف حيث الشكؿ العاـ ؛الابتدائية المرحمة سيما كلا الأكلى،

 الفيـ عمى تركز التي الصامتة القراءةتحت  التفسيرية القراءة كتندرج ،جيرية، كقراءة صامتة
 .لمنص الداخمي

 تدريب أبرزىا مشتركة أىداؼ تحقيؽ إلى كالتفسيرية ،الجيرية القراءة مف كؿ تسعىكما     
 كفيـ السميـ، نطؽكال الرمكز، تعرؼ تشمؿ كالتي عاـ، بكجو القراءة ميارات عمى التلاميذ
 ميذالتلا يساعد كصكتي لغكم أساس لتككيف ميمنا مدخلان  الجيرية القراءة كتُعدىذا . المعنى
 مستكيات تتطمب التي التفسيرية القراءة إلى للانتقاؿ ـيُييئي مما ؛كالأساليب التراكيب إدراؾ عمى
 ،بالنصكص المعمكمات كربط الضمنية، الأفكار كاستنتاج المعاني، كتحميؿ الفيـ، مف أعمؽ

 (Shanker & Cockrum, 2009. P. 161). السابقة كالخبرات

 يتيح راسخ قرائي فيـ لتككيف أساسنا يُعدالنكعيف مف القراءة  ىذيف بيف التكامؿ فإف ىنا كمف    
يمكف مف  حديثة يةدريست استراتيجيات ىك ما يدعك لمبحث عفك  النصكص، مع التفاعؿ تلاميذلم

 .، كالفيـ الحقيقي لمنصكصالمعنى عمى قائـ سياقي تعمـ لبناء التكامؿ ىذامار خلاليا استث
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 مدخؿال مف تنطمؽ التي الفاعمة يةدريسالت الاستراتيجيات مف REACT استراتيجية تُعدك     
 ،الكاقعية المتعمـ بخبرات التعمـ ربط عمى يُركز كالذم ،Contextual Approach السياقي
 .لممعارؼ العممي كالتطبيؽ ،العميؽ الفيـ يعزز ابم اليكمية كسياقاتو

 Relating الربط: ىي متكاممة، خطكات خمس لتتضمف الاستراتيجية ىذه طُكِّرت كقد    
 يكتسب حيث Experiencing التجربة أك كالخبرة ،الشخصية تمميذال بخبرات التعمـ يُربط حيث

 بتكظيؼ يُعنى الذمك  Applying تطبيؽال ثـ ،مباشرة عممية أنشطة خلاؿ مف المعرفة تمميذال
 العمؿ تشجع التي Cooperating التعاكف خطكة تميو ،كاقعية حياتية مكاقؼ في المعرفة

 كالتي ،Transferring التعمـ أثر انتقاؿ أك النقؿ خطكة كأخيرنا ،التشاركي كالتعمـ ،الجماعي
 (Tharwa, 2024, p.7) .جديدة سياقات إلى تعممو تـ ما نقؿ إلى تيدؼ

الإستراتيجيات التي تقكـ عمى التفاعؿ كالاندماج في ضكء  مف REACT استراتيجيةإف     
 تمميذالفيي تربط المعرفة الجديدة بخبرات  ؛البنائي في إطار سياقي اجتماعي جدلي التعمـ

نمي كت ،كالحياة اليكمية ،كدكافعو لمربط بيف المفاىيـ وتثير اىتمامك  ،خمفيتو السابقةباليكمية ك 
كحؿ  الناقد،التفكير  مياراتتسيـ في تنمية  كذلؾكالعمؿ في فريؽ،  ،الميارات التعاكنية

 مختمفة مثؿ التكاصؿ العممي ميارات عممية كحياتية ، كما تكسبووالمشكلات كالاستدلاؿ لدي
 (3631 )نصحي، .الاجتماعيك 

 ،)عبػد الكػريـ دراسػة ثػؿم REACT أىميػة اسػتراتيجيةأكدت نتائج العديد مف الدراسات كقد     
(، 3633(، ك)جػػػػػػاد الػػػػػػرب،3631(، ك)جػػػػػاد،3612ك)محمػػػػػػد،(،  3612)سػػػػػعيد ، ك(، 3612

(، ك)الشػػػػػػػػػػػػػعيمي 3632ك)أحمػػػػػػػػػػػػػد،(، 3632،  ي)الشػػػػػػػػػػػػػنيطك (،3632،  عميػػػػػػػػػػػػػكم كعمػػػػػػػػػػػػػي)ك
كالحيػػػاة  ،حيػػػث إنيػػػا تسػػػيـ مػػػف خػػػلاؿ الػػػربط بػػػيف القػػػراءة( 3632(، ك)عبػػػده، 3632كالزيديػػػة،

ثارة للاىتماـ، كما تشػجع رات القراءة بشكؿ أكثر كضكحن الكاقعية في تنمية ميا ا، كقابمية لمفيـ، كا 
مما يؤدم إلى الاحتفاظ بالتعمـ في الذاكرة لفتػرة  ؛ا كفاعميةأكثر نشاطن  عمى التعمـ بشكؿ ميذلاتال

 عػف تنميػة كالعمؿ في فريؽ خلاؿ خطػكة التعػاكف، فضػلان  أطكؿ، ككذلؾ تنمية ميارات المشاركة
 .مكاقؼ جديدة كانتقاؿ أثر التعمـ الى ،الإبداع
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كالقػراءة  ،كالقػراءة الجيريػة، REACTكثيقػة بػيف كػؿ مػف اسػتراتيجية العلاقة ال عميو تتضحك     
البنػائي فػي إطػار سػياقي اجتمػاعي  عمػى الػتعمـREACT اسػتراتيجية  حيػث تعتمػد  التفسػيرية

خمفيتو السابقة، ككؿ مف القػراءة بك  ،اليكميةتمميذ جدلي مف خلاؿ ربط المعرفة الجديدة بخبرات ال
ربط معرفتو السابقة بالنص المقركء  تمميذكالقراءة التفسيرية عممية بنائية تستدعي مف ال ،الجيرية

تعتمػػد عمػػى مػػدخؿ السػػياؽ ذلػػؾ المػػدخؿ الػػذم  REACTبمعرفتػػو الحاليػػة، كمػػا أف اسػػتراتيجية 
 يمكػػف فيػػـ معنػػى الػػنص دكف معرفػػة كالتفسػػيرية حيػػث لا ،تعتمػػد عميػػو كػػؿ مػػف القػػراءة الجيريػػة

كالثقافي، بالإضػافة إلػى الاعتمػاد عمػى مػدخؿ السػياؽ فػي  ،كالاجتماعي ،كالزمني ،سياقو المغكم
 استنتاج معاني المفردات الصعبة في النص المقركء.

 الإحساس بالمشكمة: –ا ثانيً 
المرحمػة الابتدائيػة فػإف ىنػاؾ  كالقراءة التفسيرية لدل تلاميػذ ،الرغـ مف أىمية القراءة الجيريةب   

 كيظيػر ىػذا الضػعؼ ،ميارات القراءة الجيرية في ىؤلاء التلاميذضعؼ مستكل أداء شككل مف 
ضػعؼ تكظيػؼ ك  ،(كالكممػات ،الحػركؼ) الكتابية الرمكز كمعنى ،كصكت ،شكؿ تعرؼفي عدـ 

 ،عنى الكممات كالجمؿبالإضافة للأخطاء الدلالية الناتجة عف تغير م النحكية،القكاعد كالتراكيب 
 غيػر التكقػؼ أك الضػركرم غيػر التكػرارالػذم يػؤدم إلػى  الكممات معرفةضعؼ في  علاكة عمى

 بدقػة، كالمقػاطع الحػركؼ نطػؽ ، كعدـلمكممات الصحيح غير التقسيـ أك الكممات، داخؿ الملائـ
 جانػػػب لػػػىإ الحػػػركؼ السػػػاكنة كالمتحركػػػة بػػػيف التمييػػػز كعػػػدـ المتقاربػػػة، الأصػػػكات بػػػيف كالخمػػػط
 (Shen, et al., 2020, pp. 154–155) .الجمؿ قراءة أثناء الحذؼ أك الإبداؿ
 الجيريػػة القػراءة ميػػارات فػي ضػػعؼكقػد أثبتػت العديػػد مػف الدراسػػات كالبحػكث السػػابقة ىػذا ال    
 ،(3610 كآخػػػػػػركف، يػػػػػػكنس) كدراسػػػػػػة؛ بتنميتيػػػػػػا كأكصػػػػػػت ،المرحمػػػػػػة الإبتدائيػػػػػػة تلاميػػػػػػذ لػػػػػػدل

 ،(3636 سػػػػػيؼ،)ك ،(3612 ،ك)رشػػػػػكاف كآخػػػػػركف ،(3612،ك)حسػػػػػف ،(3612 الجعفػػػػػرم،)ك
 كآخػركف، حجػاج أبػك)ك ،(3633،ك)الشػرقاكم ،(3631كآخػركف، عػلاف)ك ،(3636 العمرم،)ك

 .(3632 آدـ،)ك ،(3632 كآخركف، زناتة)ك ،(3632
 ىػػػذا كيتجمػػى الابتدائيػػة، المرحمػػة تلاميػػػذ لػػدل التفسػػيرية القػػراءة ميػػػاراتكمػػا يلاحػػظ ضػػعؼ    
 التمييػز عػف كعجػزىـ السػياؽ، مػف الكممػات معػاني اسػتنتاج عمى التلاميذ قدرة عدـ في عؼالض
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 لػػبعض الاصػػطلاحي كالمعنػػى المغػػكم المعنػػى بػػيف أك السػػياقي، كالمعنػػى المعجمػػي المعنػػى بػػيف
 كعػػدـ الػػنص، فػػي الػػكاردة كالمصػػطمحات المفػػاىيـ دلالػػة تفسػػير صػػعكبة عػػف فضػػلان  المفػػردات،

 ((Ephraim, 2009, p.7 .الكاتب بيا يُصرّح لـ ضمنية دلالات استنباط عمى القدرة
 ،كىػػػك مػػػا أكػػػدت عميػػػو العديػػػد مػػػف الدراسػػػات كالبحػػػكث السػػػابقة لػػػدل تلاميػػػذ نفػػػس المرحمػػػة    

 (،3612، ك)السػػػايح (،3612، الخكالػػػدة) كدراسػػػة ؛كأكصػػػت بتنميتيػػػا كمراحػػػؿ دراسػػػية أخػػػرل،
 (.3631إبراىيـ، ك) (،3631، ركفك)عكض كآخ (،3612السماف، ك) (،3610ميدم، ك)
حيػث إف الإجػراءات  ،كذلؾ فإف ىناؾ شػككل مػف قصػكر تػدريس القػراءة الجيريػة كالتفسػيرية    

التػػي يتبعيػػا بعػػض المعممػػيف فػػي حصػػص القػػراءة تتمثػػؿ فػػي الإعػػلاف عػػف اسػػـ المكضػػكع فػػي 
يتخمػؿ ذلػؾ شػرح بعػض كقػد  ،البداية ثـ قراءتػو جيريػة نمكذجيػة، ثػـ تتنػاكب القػراءة بػيف التلاميػذ

المفػػػردات المغكيػػػة أك غػػػرض لفكػػػرة مػػػا فػػػي المكضػػػكع دكف التطػػػرؽ إلػػػى تنميػػػة ميػػػارات القػػػراءة 
 (22.، ص3610)شحاتة، بتدئية. الجيرية كالتفسيرية لدل تلاميذ المرحمة الإ

الأكؿ الفصػؿ الدراسػي فػي  ةبيػا الباحثػ تالاسػتطلاعية التػي قامػ الدراسةيؤكد كؿ ما سبؽ ك     
؛ بػػػإدارة العػػػريش التعميميػػػة آؿ أيػػػكب الإبتدائيػػػة الدامجػػػةبمدرسػػػة  ـ3632/3632ـ الدراسػػػيلمعػػػا

 عينػةعمػى ، كاختبػار القػراءة التفسػيرية القػراءة الجيريػة صػكرة أكليػة لاختبػارحيث قامت بتطبيػؽ 
ىػدفت إلػى تعػرؼ مػدل امػتلاؾ ، اتمميػذن ( 21بمػغ عػددىا )صػؼ السػادس الإبتػدائي ال تلاميػذمػف 

 التلاميػذ، كأكضحت النتػائج تػدنى أداء التفسيرية القراءة، ك الجيرية القراءةلميارات  لاميذىؤلاء الت
مػف % 26% مػف التلاميػذ لػـ يحققػكا  22.1بصػكرة كميػة حيػث إف  الجيريػة القػراءةفػي ميػارات 

 :الآتي، كبتحميؿ النتائج كجدت الباحثة الجيرية القراءة الدرجة العظمى لاختبار
 26.0الصحيح النطؽب المتعمقة تمميذنا( يفتقركف لمميارات 32ذ )% مف التلامي. 
 22.3( يعانكف ضعفنا في  32% مف التلاميذ )لمكممات البصرم التعرؼميارات تمميذنا. 
 26.2( لػػػػدييـ قصػػػػكر فػػػػي  32% مػػػػف التلاميػػػػذ )لمكممػػػػات النحػػػػكم الضػػػػبطميػػػػارات تمميػػػػذنا 

 .كالتراكيب
 22.2( 32% مف التلاميذ  )المعبر الأداءبالمتعمقة  لمميارات يفتقركفتمميذنا. 
 22.2( لدييـ قصكر في  30% مف التلاميذ )الطلاقةميارات تمميذنا. 
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لػػدل نفػػس العينػػة  التفسػػيرية القػػراءةكمػػا أكضػػحت النتػػائج كجػػكد قصػػكر فػػي بعػػض ميػػارات     
 ،التفسيرية القراءة% مف الدرجة العظمى لاختبار 26% مف التلاميذ لـ يحققكا  22.2حيث إف 

  :الآتي كبتحميؿ النتائج كجدت الباحثة
 22.2 المعنػػػىأك  المعجمػػػي المعنػػػىتحديػػػد  ميػػػاراتتمميػػػذنا( يفتقػػػركف ل 32التلاميػػػذ )% مػػػف 

 أك السكابؽ كالمكاحؽ. الرئيسة الكممةأك  السياقي
 22.2( يعػػانكف ضػػعفنا فػػي اسػػتخلاص  30% مػػف التلاميػػذ )كاسػػتنباط الكاتػػب ىػػدؼتمميػػذنا ،

 .النص في الكاردة التعبيرات أك الجمؿ بعض دلالةأك  النص في متضمنة دلالات
 26.2( لػدييـ قصػكر فػي  32% مػف التلاميػذ )الأدكات بعػػض كظيفػةتفسػير ميػارات تمميػذنا 

 .المغكية

 2271 ( 32% مػػػف التلاميػػػذ  )الضػػػمنية الفكػػػر بتفسػػػير المتعمقػػػة لمميػػػارات يفتقػػػركفتمميػػػذنا، 
 رائف الدالة عمييا.أك الق النص طرحياالتي ي القضيةكأسباب 

كالتفسيرية  ،كيتضح مف نتائج الدراسة الاستطلاعية ضعؼ ميارات كؿ مف القراءة الجيرية    
 لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي.

 تلاميذ لدل كالتفسيرية ،الجيرية القراءة ميارات تنمية أىمية حكؿ ضوعر  تـ ما ضكء كفي    
 بخبرات تتصؿ كمرنة متنكعة أنشطة التعمـ بيئة تكفر أف رةبضرك  القكؿ يمكف الابتدائية المرحمة
 ،لممعرفة العممي كالتطبيؽ ،بالتفاعؿ تسمح السياؽ عمى قائمة كاقعية كمياـ الحياتية، التلاميذ
 لمفيـ المعززة كالأنشطة العممية، الممارسة عمى تُركز لمتعمـ متدرجة فرص إتاحة ذلؾ كيتطمب
استراتيجية تدريسية تعزز التعمـ  إلى الحاجة تبرز ذلؾ عمى كبناءن  ،معنى ذات سياقات داخؿ

 في المعرفية أدكاتيـ تكظيؼ مف تلاميذال تمكيففي السياؽ الكاقعي لممعرفة، كيمكف مف خلاليا 
 بما  REACT استراتيجية استخداـ خلاؿ مف اليدؼ ىذا تحقيؽ كيُمكف حقيقية، قرائية مكاقؼ
 فاعمية، كىك ما أكدتو الدراسات السابقة التي أثبتت جديدة قؼمكا إلى التعمـ أثر نقؿ في يسيـ

 2015) كألتام كآخركف، ((Ültay, N. ,2012 دساسح أنتاي يا؛منREACT استراتيجية 

(Ültay, N., et al.,   2017)كبيمجيف كآخركف (Bilgin, et al.,،  كجكنتر(Günter, 

كألتام كألتام (، 3633د الرب، جا)، و((Sari & Darhim ,2020، كسارم كدارىيـ (2018
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(Ültay, E., & Ültay, N., 2022)، (، 3632، ك)مصطفى، (3632سالـ ، )أبكك
  .Fakhry, 2024)) فخرم، ك (3632ك)عبده،، (3632،حجاج(، ك)3632 زيتكف،ك)

 في كتطبيقاتيا REACT استراتيجية تناكلت التي كالبحكث الدراسات تعدد مف الرغـ كعمى    
 التي كالبحكث الدراسات إلى يفتقر يزاؿ لا البحثي الميداف أف إلا الدراسية، ادالمك  مختمؼ
 تنمية تناكؿ بحث أم مف – الباحثة عمـ حدكد في – يخمك كيكاد بفنكنيا، العربية المغة تناكلت
 كيُبرز ،خاص بشكؿ REACT استراتيجية باستخداـ التفسيرية كالقراءة ،الجيرية القراءة ميارات

 تمؾ تنمية في الاستراتيجية ىذه تكظيؼ كيفية تكضح أبحاث إجراء إلى الحاجة صالنق ىذا
 .الابتدائية المرحمة في القراءة تعميـ ممارسات تطكير في يسيـ بما الميارات

 تحديد المشكمة: –ا ثالثً 
كالتفسيرية لدل تلاميذ  ،تحددت مشكمة ىذا البحث في ضعؼ ميارات القراءة الجيرية    

 .لابتدائية، كالافتقار إلى إستراتيجيات تدريسية حديثة لتنمية ىذه المياراتالمرحمة ا

 كلمتصدم ليذه المشكمة حاكؿ ىذا البحث الإجابة عف السؤاؿ الرئيس التالي:   

ميارات القراءة الجيرية والتفسيرية في تنمية  REACTاستراتيجية  استخدامكيف يمكن 
 لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية؟

 التالية:تفَرع عف ىذا السؤاؿ الرئيس الأسئمة ك    
 ما ميارات القراءة الجيرية المناسبة لتلاميذ المرحمة الابتدائية؟ -1
 ما ميارات القراءة التفسيرية المناسبة لتلاميذ المرحمة الابتدائية؟ -3
جراءات استخداـ استراتيجية  ما أسس -2 في تنمية ميارات القراءة الجيرية  REACTكا 

 لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية؟ كالتفسيرية 
في تنمية ميارات القراءة الجيرية لدل تلاميذ  REACTما فاعمية استخداـ استراتيجية  -2

 المرحمة الابتدائية؟ 
في تنمية ميارات القراءة التفسيرية لدل تلاميذ  REACTما فاعمية استخداـ استراتيجية  -2

 المرحمة الابتدائية؟
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 :فروض البحث -رابعًا 
 القياس في التلاميذ درجات متكسطات بيف( 6.62) مستكل عند اإحصائين  دالة فركؽ تكجد -1

 المجمكعة لصالح الجيرية القراءة ميارات لنمك كالتجريبية ،الضابطة لممجمكعتيف البعدم
 .التجريبية

 التجريبية المجمكعة درجات متكسطات بيف( 6.62) مستكل عند اإحصائين  دالة فركؽ تكجد -3
 السادس الصؼ تلاميذ لدل الجيرية القراءة ميارات لنمك كالبعدم ،القبمي القياسيف في

 .البعدم القياس لصالح الابتدائي
 القياس في التلاميذ درجات متكسطات بيف( 6.62) مستكل عند اإحصائين  دالة فركؽ تكجد -2

 عةالمجمك  لصالح التفسيرية القراءة ميارات لنمك كالتجريبية ،الضابطة لممجمكعتيف البعدم
 .التجريبية

 التجريبية المجمكعة درجات متكسطات بيف( 6.62) مستكل عند اإحصائين  دالة فركؽ تكجد -2
 السادس الصؼ تلاميذ لدل التفسيرية القراءة ميارات لنمك كالبعدم ،القبمي القياسيف في

 .البعدم القياس لصالح الابتدائي
 حدود البحث:    –خامسًا 

 لحدكد التالية:اقتصر البحث الحالي عمى ا    
 لتلاميذ المناسبةكالقراءة التفسيرية  ،الجيرية القراءةميارات تنمية  الحدود الموضوعية: -1

باستخداـ استراتيجية  تكصمت إلييا الدراسة بصكرة إجرائية، كالتي الابتدائية المرحمة
REACT.  

 نظرنا لككف  ؛يتـ اختيار عينة عشكائية مف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائ: البشرية الحدود
 ،ىذا الصؼ يمثؿ نياية المرحمة الابتدائية، مما يتيح الفرصة لتنمية ميارات القراءة الجيرية

كما أف تلاميذ ىذا  ،التلاميذ قبؿ انتقاليـ إلى المرحمة الإعداديةىؤلاء كالتفسيرية لدل 
ة ىنا تأتي أىميكمف ، ميارات ىذيف النكعيف مف القراءةالصؼ يعانكف مف ضعؼ في 

 لدييـ.تنميتيا 

  شماؿ سيناء.محافظة ب إدارة العريش الابتدائية في دارسمالإحدل  الحدود المكانية: -2
 ـ. 3632/3632الفصؿ الدراسي الأكؿ مف العاـ الدراسي  الحدود الزمنية: -2
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 منيج البحث: -سادسًا
 ،الأدبيات المتضمف النظرم الإطار عرض عند الكصفي المنيج الحالي البحث اتبع    

 الجيرية، القراءة كميارات ،REACT استراتيجية: )كىي بمتغيراتو، المتعمقة السابقة كالدراسات
 لتعرؼ كذلؾ التجريبي؛ شبو بتصميمو التجريبي المنيج استخدـ كما (التفسيرية القراءة كميارات
( التابع المتغير) تنمية في ،REACT استراتيجية استخداـ كىك( المستقؿ المتغير) فاعمية
 .الابتدائي السادس الصؼ تلاميذ لدل كالتفسيرية ،الجيرية القراءة ميارات في المتمثؿ
 إحداىما: مجمكعتيف اختيار خلاؿ مف المتكافئة المجمكعات بتصميـ الاستعانة تـ كقد    

 درست ضابطة كالأخرل ،REACT استراتيجية عمى القائـ البرنامج باستخداـ درست تجريبية
 .يةالتقميد بالطريقة
 : المصطمحات تحديد –سابعًا

 بعد دراسة الأدبيات المتصمة بمصطمحات ىذا البحث، تكصؿ إلى التحديدات الإجرائية التالية:
 متغيرنا بكصفيا) REACT استراتيجية تُحدثو الذم الإيجابي التغير مقدار ىي الفاعمية: -1

 لدل( تابعيف متغيريف بكصفيما) كالتفسيرية ،الجيرية القراءة ميارات تنمية في( مستقلان 
 درجات متكسط بيف الفركؽ خلاؿ مف ذلؾ يُقاس كما الابتدائي، السادس الصؼ تلاميذ
 درجات كمتكسط( REACT استراتيجية باستخداـ درست التي) التجريبية المجمكعة تلاميذ

 متكسطات بيف الفركؽ إلى بالإضافة التقميدية، بالطريقة درست التي الضابطة المجمكعة
 .التجريبية المجمكعة داخؿ كالبعدم ،القبمي اسيفالقي

 الربط،: )كىي خطكات خمس مف مككنة تدريسية استراتيجية ىي: REACT استراتيجية -3
 ،الجيرية القراءة ميارات تنمية إلى كتيدؼ ،(كالانتقاؿ كالتطبيؽ، كالتعاكف، كالخبرة،

 الإجراءات مف مجمكعة ىـتنفيذ ضكء في ؛يالابتدائ السادس الصؼ تلاميذ لدل كالتفسيرية
 .الخمس الخطكات مف خطكة لكؿ كالمتسمسمة ،المنظمة

 إلى المكتكبة الرمكز ترجمة عمى الابتدائي السادس الصؼ تلاميذ قدرة القراءة الجيرية: -3
 بيف كالتمييز النطؽ، سلامة مراعاة مع الدلالة متباينة مسمكعة كأصكات منطكقة، ألفاظ

 المناسب، كالكقكؼ تكرار، أك إبداؿ أك إضافة أك حذؼ دكف كالقراءة كالأصكت، الحركات
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 مع يتفؽ بما ماسبؽ كؿ كأداء المعبرة، كالإيماءات كالحركية، الصكتية التعبيرات كاستخداـ
 .كالنحكم الصكتي المغة نظاـ

 عمى الابتدائي السادس الصؼ تلاميذ قدرة البحث ىذا في بيا يقصد القراءة التفسيرية: -2
 كالكممة لمكممات، كالسياقية المعجمية المعاني تحديد خلاؿ مف المقركءة، النصكص تفسير

 كالدلالات الأفكار كاستنباط الكممات، كاشتقاؽ كالمكاحؽ، السكابؽ ديدكتح المفتاحية،
 كتفسير كالمتضادات، ،كالمترادفات كالجمع، ،كالمثنى ،المفرد بيف كالتمييز الضمنية،

 القضايا كأسباب ،الكاتب ىدؼ كاستنتاج المغكية، كاتكالأد كالتعبيرات، المصطمحات،
 .النصية القرائف خلاؿ مف القضايا عمى كالاستدلاؿ المطركحة،

جراءاتو البحث خطوات – ثامنًا    :وا 
 سار ىذا البحث في الخطكات كالإجراءات التالية:      

، وتم ذلك من ئيالابتدا السادس الصف لتلاميذ المناسبة الجيرية القراءةتحديد ميارات  -1
  خلال دراسة:

 الجيرية، القراءة بطبيعة المرتبطةكالدراسات، كالبحكث العربية كالأجنبية  الأدبيات -أ 
 .كمياراتيا

 .كمياراتيا الجيرية، القراءة طبيعة  -ب 
 .الابتدائيةأىداؼ تعميـ المغة العربية في المرحمة  -ج 
 كطرؽ التدريس. رأم المتخصصيف، كالخبراء في المناىج -د 
 ، كخصائصيـ، كحاجاتيـ.الابتدائيةنمك التلاميذ في المرحمة  طبيعة -ق 
كعرضيا  الابتدائي، السادس الصؼ لتلاميذ المناسبة الجيرية القراءة بميارات قائمة بناء -ك 

 عمى مجمكعة مف الخبراء كالمتخصصيف؛ لتحديد صدقيا، كأكزانيا النسبية.
، وتم ذلك من الابتدائيف السادس تحديد ميارات القراءة التفسيرية المناسبة لتلاميذ الص -3

  خلال دراسة:
 .كمياراتيا التفسيرية، بالقراءة المرتبطةكالدراسات، كالبحكث العربية كالأجنبية  الأدبيات -أ 
 .كمياراتيا التفسيرية، القراءة طبيعة  -ب 
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 .الابتدائيةأىداؼ تعميـ المغة العربية في المرحمة  -ج 
 لتدريس.كالخبراء في المناىج كطرؽ ا رأم المتخصصيف -د 
 ، كخصائصيـ، كحاجاتيـ.الابتدائيةطبيعة نمك التلاميذ في المرحمة  -ق 
كعرضيا  الابتدائي، السادس الصؼ لتلاميذ المناسبة التفسيرية القراءة بميارات قائمة بناء -ك 

 كالمتخصصيف؛ لتحديد صدقيا، كأكزانيا النسبية. عمى مجمكعة مف الخبراء
جراءات استخدام استراتيجي -3 في تنمية ميارات القراءة  REACTة تحديد أسس وا 

 الجيرية والتفسيرية لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي، وتم ذلك من خلال دراسة:
 .REACTباستراتيجية البحكث كالدراسات السابقة، كالأدبيات المرتبطة  -أ 
 .REACT طبيعة استراتيجية  -ب 
 طبيعة القراءة الجيرية. -ج 
 طبيعة القراءة التفسيرية. -د 
 .إجرائينا ت القراءة الجيرية التي تـ التكصؿ إليياقائمة ميارا -ق 
 .إجرائينا قائمة ميارات القراءة التفسيرية التي تـ التكصؿ إلييا -ك 
 طبيعة تلاميذ المرحمة الابتدائية. -ز 

في تنمية ميارات القراءة الجيرية  REACTاستراتيجية  استخدامقياس فاعمية  -4
 ، وتم ذلك من خلال:والتفسيرية لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي

 بناء اختبار ميارات القراءة الجيرية، كضبطو. -أ 
 بناء اختبار ميارات القراءة التفسيرية، كضبطو.  -ب 
اختيار مجمكعتيف مف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي؛ إحداىما تجريبية، كالأخرل  -ج 

 ضابطة.
 ا.تطبيؽ اختبارم ميارات القراءة الجيرية كالتفسيرية عمى المجمكعتيف قبمين  -د 
، كلممجمكعة الضابطة REACTالتدريس لممجمكعة التجريبية باستخداـ استراتيجية  -ق 

 بالطريقة التقميدية.
 ا.كالتفسيرية عمى المجمكعتيف بعدين  ،تطبيؽ اختبارم ميارات القراءة الجيرية -ك 
 كمناقشتيا. كتفسيرىا، كتحميميا، النتائج،استخلاص  -ز 
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 أىمية البحث: -تاسعًا

 :الآتية لمفئات بو مف إفادة أف يسيـ يمكف ث فيماىذا البح أىمية تبرز
البحث  حيث يقدـ :مناىج المغة العربية لمصف السادس الابتدائي ومطورييا مخططي -1

قائمتيف إحداىما بميارات القراءة الجيرية، كالأخرل بميارات القراءة التفسيرية المناسبتيف ليؤلاء 
 لمصؼ السادس الابتدائي. بمقرر المغة العربية القراءة تعميـ التلاميذ؛ مما يساعد في تطكير

 تنمية في المعمميف يساعد مما ؛REACT استراتيجية البحث ىذا يقدـ حيث المعممين: -2
 .الابتدائي السادس الصؼ تلاميذ لدل كالتفسيرية ،الجيرية القراءة ميارات

 الصؼ ذتلامي لدل كالتفسيرية ،الجيرية القراءة ميارات البحث ينمي حيث :التلاميذ -3
 .الابتدائي السادس

 ،REACT استراتيجية حكؿ أخرل لبحكثالمجاؿ حيث يفتح ىذا البحث  الباحثين: -4
 .الابتدائية لممرحمة المغة فنكف كتدريس

 الإطار النظري لمبحث:  -عاشراً
جراءات أسس استخلاص إلى لمبحث النظرم الإطار عرض ييدؼ      استراتيجية كا 

REACT،  تلاميذ كالتفسيرية المناسبة ل ،ات كؿ مف القراءة الجيريةككذلؾ استخلاص ميار
 كما أساسية محاكر ثلاثة في ، كلتحقيؽ ذلؾ يعرض الإطار النظرمالصؼ السادس الابتدائي

 أما، ياكميارات القراءة الجيرية الثاني كالمحكر ،REACTاستراتيجية  الأكؿ المحكر :يمي
 كفيما يمي تفصيؿ ذلؾ:مياراتيا، بالقراءة التفسيرية ك  فيختص الثالث المحكر

 استراتيجية -الأول المحور REACT 
جراءات  محكرييدؼ ىذا ال     ، كلتحقيؽ ىذا REACTاستراتيجية إلى استخلاص أسس كا 

 ،كمفيكميا، الفمسفية REACTاستراتيجية  يامنطمقات اليدؼ يعرض البحث في ىذا العنصر
 بياف ذلؾ:تكفيما يمي  ،فييا تمميذكأىميتيا، كدكر المعمـ كال ،كخطكاتيا

   :REACTالمنطمقات الفمسفية لاستراتيجية  -1
 كالعمؿ لمحياة التمميذ تُعدّ  التي الحديثة التعميمية المداخؿ مف السياؽ عمى القائـ التعمـ يُعد    
 مستندنا الكاقعي بالعالـ ربطو خلاؿ مف حقيقينا كمعننى ،كاقعينا طابعنا التعمـ عمى يُضفي إذ معنا،



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أبريل عدد 

 2025 الأولالجزء 

 

333 

 مضمكف في ذلؾ يُدمج حيث المتنكعة كثقافاتيـ ،كخبراتيـ كاىتماماتيـ ،التلاميذ ميارات إلى
 تنطمؽ أنشطة عمى قائمة التعميمية العممية يجعؿ بما تقكيمو كطرائؽ كأىدافو، كأسمكبو، التعمـ،
  (03 .ص ،3636 ،محمكد). كالمينية الكاقعية الحياة سياقات مف
أف ىذا المدخؿ يُعد مف الطرائؽ  .Qudsyi et al( 2018)كف كدسي كآخر ك أكضح كما    

الفعّالة في تقديـ المحتكل التعميمي، إذ يعتمد عمى تقنيات متنكعة مف التعمـ النشط تيدؼ إلى 
كما يُتكقع منيـ تعممو، كبناء المعرفة الجديدة  ،مساعدة التلاميذ عمى الربط بيف معارفيـ السابقة

مما يُسيـ في تعزيز الفيـ، كتسييؿ التذكر، كتحقيؽ  ؛اكي كاقع العمؿضمف بيئات ديناميكية تح
 (p.143) .كتكظيفو في مكاقؼ جديدة ،انتقاؿ أثر التعمـ

التدريس كفؽ  إلى أف McAlpine (2017) and Pleschovaكتشير بميشكفا كماكمبيف     
التعمـ قطة انطلاؽ حقيقية نحك ـ التقميدم، إذ يُمثؿ نيـ القائـ عمى السياؽ مختمفنا عف التعميالتعم

مما يُسيـ في تنمية  ؛حيث تتبمكر المفاىيـ العممية مف خلاؿ التطبيؽ الكاقعي التطبيقي
كيعكد ذلؾ إلى أف ىذا النمط مف  ،المفاىيـ، كالاتجاىات، كالاىتمامات، كالدافعية نحك التعمـ

الحقائؽ، بكصفيا ضركرية لفيـ حاجة حقيقية إلى معرفة المفاىيـ ك  تمميذالتعميـ يُكلّد لدل ال
 .كحؿ المشكلات المرتبطة بيا ،القضايا الحياتية

 إذ ،تلاميذال فيـ تحسيف نحك فعّالة انطلاؽ نقطة السياقي التعمـ عمى القائمة المناىج تُعدك     
 كقد ،التعمـ عممية في الفاعمة مشاركتيـ مف كتعزز الأكاديمي، أدائيـ مستكل رفع في تسيـ
 ،تلاميذال دافعية إثارة عمى لقدرتو نظرنا متزايد؛ باىتماـ الأخيرة الآكنة في لمدخؿا ىذا حظي
 ربط خلاؿ مف معنى ذا طابعنا التعمـ يمنح كما ،المعرفة إلى بالحاجة حقيقي شعكر كخمؽ

 حماسيـ زيادة في يُسيـ مما تلاميذ؛ال يعيشيا التي اليكمية كالمكاقؼ ،بالقضايا العممي المحتكل
 .المباشر كالتجريب ،الخبرة عبر معارفيـ بناء عمى كيساعدىـ ،لمتعمـ

(King & Henderson, 2018, p. 4) 

 Context-Basedكمف أكثر الإستراتيجيات التي ارتبطت بمدخؿ التعمـ القائـ عمى السياؽ     

Learning  استراتيجيةىي REACT،  ا بصكرة كثيقة  التعمـ بمفيكـكالتي ترتبط أيضن
 فإف الاستراتيجية ليذه ككفقنا ،Student-Centered Instruction الطالب حكؿ المتمركز
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 يتعممو ما معني بناء في كفعّالان  نشطنا دكرنا يمعب بؿ لممعمكمات، سمبينا متمقينا يككف لا تمميذال
 خبراتو عمى بناءن  كفيمو معرفتو تشكيؿ خلاليا مف يُعيد ذاتية بنائية عممية التعمـ يُعد حيث
ف التفاعؿ ىذا خلاؿ كمف ،كأصيمة حقيقية مكاقؼ مع كتفاعمو ،قةالساب  لمعالـ فردية تفسيرات يُككِّ
 (022 .ص ،3632 حجاج،. )المشكلات كحؿ ،العميؽ الفيـ عمى تُساعده حكلو مف

 تستند REACT إلى أف استراتيجية Ultay and Calik (2016)كيشير ألتام ككاليؾ     
، الأساسية الكفاءات كتنمية كالتطبيؽ، النظرية بيف امؿالتك يتضمف معرفي ساأس عمى

؛ مما السابقة كالمعرفة ،الجديدة المعرفة بيف الربط خلاؿ مفكالميارات كالمفاىيـ لدل التلاميذ 
 ،التجريب عمى قائمة متنكعة أنشطة خلاؿ مف التعمـ بناء في فاعلان  مشاركنايجعؿ التمميذ 

 حياتية مكاقؼ في التعمـ أثر نقؿ إلى كصكلان  ات كاقعيةفي إطار سياق كالتعاكف ،كالتطبيؽ
 (p.59) .كالفيـ الإدراؾ كيكسع ،المعنى يعزز مما ؛جديدة

 معنى ليا كاقعية سياقات في الدراسي المحتكل تقديـ عمى تعتمد REACT استراتيجيةإف     
 إلى كيُنظر ،لعمميةا كتطبيقاتيـ ،اليكمية بحياتيـ يتعممكنو ما لربط كذلؾ ،تلاميذلم بالنسبة

 معارفو ببناء يقكـ حيث كمحكرىا التعميمية العممية مركز أنو عمى الاستراتيجية ىذه في تمميذال
 .جاىزة معمكمات استقباؿ مجرد كليس حقيقية، بيئة في المحتكل مع التفاعؿ خلاؿ مف بنفسو

 (002 .ص ،3632 الشنيطي،)
كما تناولتيا الأدبيات والبحوث  REACTوفيما يمي يعرض البحث لمفيوم استراتيجية 

 المختمفة.

 :REACTاستراتيجية مفيوم  -2

 الػػػػتعمـ اسػػػػتراتيجيات إحػػػػدل بأنيػػػػا REACT اسػػػػتراتيجية Ültay( 2012)ألتػػػػام  عػػػػرّؼ      
 التطبيػؽ، التجريػب، العلاقػة،: كىػي لمػتعمـ، ضػركرية مككنػات خمػس مػف تتكػكفالتػي ك  السػياقي،
 المفػػػاىيـ كتجريػػػب الكاقعيػػػة، الحيػػػاة بسػػػياؽ الجديػػػد المحتػػػكل ربػػػط يػػػتـ حيػػػث الانتقػػػاؿ، التعػػػاكف،
 كنقػػؿ الآخػػريف، مػػع كالتكاصػػؿ المشػػكلات، كحػػؿ الكاقعيػػة، الحيػػاة مكاقػػؼ فػػي كتطبيقيػػا الجديػػدة،
 (p.234) .جديد لسياؽ المعرفة
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بأنيػػا اسػػتراتيجية تسػػاعد المعممػػيف  Bilgin et al. (2017) بيمجػػيف كآخػػركف يػػاكمػػا عرف    
 ؛كسياقات مستمدة مف تجارب الحياة الحقيقية ،عمى تككيف ركابط بيف المفاىيـ الجديدةكالطلاب 

 (p. 67) التعمـ.كيزيد مف فاعمية  ،مما يُعزز الفيـ العميؽ

المعػػدة عمػػى أسػػاس البنائيػػة، كىػػي  مػػف الإجػػراءات بأنيػػا مجمكعػػة (3612) عرفتيػػا محمػػدك     
 ،ؽ، كتسػػاعد عمػػى إشػػراؾ التلاميػػذ فػػي التفكيػػرإحػػدل الإسػػتراتيجيات القائمػػة عمػػى مػػدخؿ السػػيا

كزيادة إنجػازىـ، كتتكػكف مػف خمػس  ،جؿ تحسيف فيميـأكالأنشطة العممية مف  ،كحؿ المشكلات
  (21-26. )ص ص.، كالنقؿ(كالتعاكفكالتجريب، كالتطبيؽ،  )الربطخطكات أساسية 

ة يتـ مػف خلاليػا ربػط كالأنشط مف الإجراءات ( بأنيا مجمكعة3631في حيف عرفتيا جاد )    
المعرفػػػػة الجديػػػػدة بػػػػالخبرات السػػػػابقة، كالحيػػػػاة الكاقعيػػػػة، كاكتشػػػػاؼ المعرفػػػػة الجديػػػػدة بػػػػالخبرات، 

، كالتعػاكف، كالتكاصػؿ مػع الأقػراف لمقيػاـ بالميػاـ المختمفػة، كاسػتخداـ مػا تػـ كتطبيقيا كاستخداميا
، كالخبػػرة، الػػربط :تعممػػو فػػي مكاقػػؼ جديػػدة، كتتكػػكف مػػف خمػػس خطػػكات لمػػتعمـ السػػياقي ىػػي

 (226ص.)كالانتقاؿ. ، كالتعاكفكالتطبيؽ، 
 تعميمػػي أسػمكب بأنيػػافعرفاىػا  .Ültay, E., and Ültay, N( 2022أمػا ألتػام كألتػػام )    
 ميػػػارات كتنميػػػة ،الطػػػلاب فيػػػـ تحسػػػيف يػػػدؼب ؛الكاقعيػػػة السػػػياقات مػػػع العمميػػػة المفػػػاىيـ يػػػدمج
 (p. 128).النقؿ التعاكف، التطبيؽ، الخبرة، لربط،ا ىي: خطكات خمس خلاؿ مف العميا التفكير
التػػي تتبػػع الػػتعمـ القػػائـ عمػػى  يةسػػتراتيجيات التدريسػػالإ حػػدأأنيػػا ب( 3633)الفػػكلي  كعرفيػػا    
 ،السػياؽ فػي تنشػيط المعرفػة المكجػكدة فػي البنيػة المعرفيػة لممػتعمـ نيػا تعتمػد عمػىإاؽ حيث يالس

كتكضػػػيح العلاقػػػة بيػػػنيـ، كتجريػػػب المعرفػػػة  ،ة الطػػػلابالجديػػػدة، كبكاقػػػع حيػػػا ةكربطيػػػا بالمعرفػػػ
 كتساعد الطلاب عمى التعاكف مع الآخريف، كنقؿ المعرفة ،كتطبيقيا في الحياة الكاقعية الجديدة

 مرحمة العلاقػة أك ـكى ،رئيسة مراحؿخمس  مف (REACT) اؽ جديد، كتتككف استراتيجيةيلس
 كمرحمػة ،Applyingكمرحمػة التطبيػؽ ،Experiencingالتجريػب كمرحمػة،  Relating الػربط

   (316ص.) .Transferكمرحمة الانتقاؿ  ،Cooperatingالتعاكف 
( بأنيػػا إحػػدل اسػػتراتيجيات مػػدخؿ الػػتعمـ السػػياقي، كالقائمػػة 3632الشػػنيطي ) بينمػػا عرفتيػػا    

 عمػػػى مجمكعػػػة مػػػف الإجػػػراءات التدريسػػػية التػػػي تؤكػػػد عمػػػى ربػػػط المفػػػاىيـ، كالمعمكمػػػات الجديػػػدة



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  لأبريعدد 

 2025 الأولالجزء 

 

333 

المكجكدة بسػياؽ الخبػرات الكاقعيػة الحياتيػة لمطالػب، كيقػكـ المعمػـ بتػكفير البيئػة المحفػزة الداعمػة 
لحػػدكث الػػتعمـ، كتتكػػكف مػػف مراحػػؿ ضػػركرية لمػػتعمـ، كىػػي )الػػربط، كالمػػركر بػػالخبرة، التطبيػػؽ، 

 (000-002ص ص.)التعاكف، كالانتقاؿ(. 
، كتتضػػمف سمسػػمة مػػف السػػياقيالػػتعمـ عمػػى  دسػػتناسػػتراتيجية ت ( بأنيػػا3632كعرفتيػػا أحمػػد )    

العمميػات المتتابعػػة التػػي تسػاعد عمػػى ربػػط المعرفػة بالحيػػاة الكاقعيػػة لمطالػب، كتتكػػكف مػػف خمػػس 
 - Applyingالتطبيػػؽ  - Experiencingالخبػػرة  - Relatingالػػربط مراحػػؿ أساسػػية ىػػى )

الميػػػػارات المسػػػػتيدفة ( كتيػػػػدؼ إلػػػػى تنميػػػػة Transferring النقػػػػؿ – Cooperatingالتعػػػػاكف 
 (102ص. )بالبحث. 

بناء فإنو يمكف التكصؿ إلى تعريفيا  REACTاستراتيجية كفي ضكء استعراض تعريفات     
متتالية،  خطكاتخمس  مككنة مف دريسيةإجراءات ىذا البحث بأنيا استراتيجية ت عمى
 ،القراءة الجيريةميارات  تنمية( كتيدؼ إلى كالتطبيؽ، كالانتقاؿ كالتعاكف، الربط، كالخبرة،)كىي

كذلؾ في ضكء تنفيذىـ مجمكعة مف  ،كالتفسيرية لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي
 .الخطكات الخمس مف خطكةالإجراءات المنظمة كالمتسمسمة لكؿ 

 إلى المفيكـ الإجرائي ليا، فإنو كصكلان  REACTاستراتيجية كفي ضكء استعراض تعريفات     
 لأساس التالي:يمكف التكصؿ إلى ا

  الخطػػػػكات  مػػػػف خطػػػكةالاعتمػػػاد عمػػػػى مجمكعػػػة مػػػػف الإجػػػراءات المنظمػػػػة كالمتسمسػػػمة لكػػػػؿ
أثنػاء تنميػة  REACTلاسػتراتيجية  (كالتطبيػؽ، كالانتقػاؿ كالتعاكف، الربط، كالخبرة،)الخمس 
 .كالتفسيرية لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي ،القراءة الجيريةميارات 

  :REACT استراتيجية خطوات -3
حيث  REACTالخطكط العريضة لإستراتيجة  Crawford( 2001) كضع كراكفكرد    

 التي (Relating) الربط بخطكة تبدأ مترابطةكضع إجراءات الاستراتيجية في خمس خطكات 
 الخبرة خطكة تمييا كمعارفيـ، السابقة تلاميذال بخبرات الجديد المحتكل ربط فييا يتـ
(Experiencing) خاصح نهتلايٍز انزٌٍ  داخم انفصم عممية خبرات تقديـ إلى تيدؼ التي

 يُتاح كالتي (،Applyingٌفتقشوٌ إنى انخثشج انًثاششج راخ انصهح، ثى تأتً خطىج انتطثٍق )
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 أنشطة كتنفيذ ،المشكلات حؿ خلاؿ مف كاقعية مكاقؼ في المفاىيـ استخداـ تلاميذلم فييا
 مف التشاركي التعمـ عمى تبُنى التي (Cooperating) التعاكف خطكة تأتي ذلؾ بعد ،متنكعة
 تحقيؽ في الجماعية المسؤكلية تعزز الخطكة ىذهك  الزملاء، مع كالتكاصؿ الأفكار تبادؿ خلاؿ
 تكظيؼ تعني كالتي (،Transferring) التعمـ أثر نقؿ خطكة تأتي كأخيرنا ،التعمـ أىداؼ
 .العميؽ التعمـ جكىر باعتباره كفةمأل غير أك جديدة مكاقؼ في المكتسبة المعرفة
 تمػػػر أنيػػػا عمػػػى REACT اسػػػتراتيجية تناكلػػػت التػػػيىػػػذا كقػػػد اتفقػػػت العديػػػد مػػػف الدراسػػػات     

 أثػر انتقاؿ أك كالنقؿ كالتعاكف، كالتطبيؽ، كالخبرة، الربط،: ىي متسمسمة أساسية خطكات بخمس
 اخػػتلاؼ رغػػـ للاسػػتراتيجية مػػةالعا التطبيقيػػة الخطػػكات عمػػى الدراسػػات ىػػذه أجمعػػت كقػػد الػػتعمـ،
 .Ültay, N دساسةةح أنتةةاي الدراسػػات ىػػذه أبػػرز كمػػف ،تناكلتيػػا التػػي الدراسػػية المػػكاد طبيعػػة

 ,Bilgin) 2017)كبيمجيف كآخركف ،  .Ültay, N., et al) 2015)كألتام كآخركف  ،((2012,

et al.,،  كجػكنتر(Günter, 2018) كسػارم كدارىػيـ ،(Sari & Darhim ,2020) جػاد )، و
، (3632)أبػك سػالـ ،ك ،(Ültay, E., & Ültay, N., 2022)كألتػام كألتػام (، 3633الػرب، 

(، 3632 زيتػػػػػػكف،(، ك)3632)زكيػػػػػػف، (، ك3632، كعمػػػػػػي (، ك)عميػػػػػػكم3632ك)مصػػػػػػطفى، 
 . Fakhry, 2024)) فخرم، ك (3632ك)عبده،، (3632،حجاج(، ك)3632ك)الشنيطي ،

 كقد تحددت الخطكات فيما يمي:
  : Relating الربط -أ 

 تقػػديـ فييػػا كيػػتـ الػػتعمـ، عمميػػة فػػي الأكلػػى الخطػػكة REACT اسػػتراتيجية فػػي الػػربط يمثػػؿ    
 أك السػػػػابقة التلاميػػػػذ خبػػػػرات مػػػػف قريػػػػب سػػػػياؽ فػػػػي ةالجديػػػػد المعمكمػػػػات كالمعػػػػارؼ، كالميػػػػارات

 المحتػػكل يُػػربط الخطػػكة ىػػذه فػػيف ،لمػػتعمـ كتحفيػػزىـ ،انتبػػاىيـ جػػذب بيػػدؼ ؛الشخصػػية معػػارفيـ
 ،كشخصػينا كظيفينػا معنػى الػتعمـ يُكسػب ممػا ؛مكاقػؼ أك تجارب مف لدييـ مألكؼ ىك بما الجديد

 عػػرض أك نصػػكص، قػػراءة أك الأسػػئمة، طػػرح مثػػؿ الأسػػاليب، مػػف مجمكعػػة عمػػى المعمػػـ يعتمػػدك 
 ما بيف المعرفي الجسر كبناء الربط ىذا لتيسير الذىني، العصؼ استخداـ أك كفيديكىات، صكر
 .سيتعممو كما ،ميذتمال يعرفو
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ا أكثػػر المفػػاىيـ جعػػؿ فػػي الػػربط ىػػذا كيُسػيـ      مػػدخلان  يُعػػد كمػػا ،تمميػػذال كاقػػع مػػف كقربنػػا كضػػكحن
 مػف الخطكة ىذه كتُعد ،مجردة صكرة في المعرفة تقديـ عف الناتجة الفيـ صعكبات لتجاكز فعالان 
 عػػارؼلمم كظيفػػي يأكّلػػ تصػػكر تكػػكيف مػػف تمميػػذال تُمكػػف إذ REACT اسػػتراتيجية عناصػػر أىػػـ

 التاليػة الخطػكات إلى السمس للانتقاؿ كيُميّد ،تعمـال في النشطة مشاركتو مف يُعزز مما ة؛الجديد
 .ستراتيجيةالا مف
  :Experiencingالتجربة الخبرة أو  -ب 

 الفعميػػػػػة، الممارسػػػػػة خػػػػػلاؿ مػػػػػف الػػػػػتعمـ REACT اسػػػػػتراتيجية فػػػػػي الخبػػػػػرة بخطػػػػػكة يقصػػػػػد    
 أنشػطة التلاميػذ يمارس حيث ستراتيجيةالا مف الثانية الخطكة تمثؿ كىي كالتجريب، كالاكتشاؼ،

 ىػذه فػي، ك المباشػرةكالممارسػة  ،التجربة خلاؿ مف المعرفة اكتساب مف تمكّنيـ كتجريبية تفاعمية
 يػػتـفييػػا ك  ،كالمعػػارؼ المفػػاىيـ لاكتشػػاؼ يسػػعى الػػذم أك الباحػػث دكر التمميػػذ يػػتقمص الخطػػكة
 التلاميػذ كيسػاعد مباشػرة، غيػر بطريقػة الآخػريف مػف الػتعمـ يتػيح بمػا يذالتلام بيف الخبرات تبادؿ
 .كالممارسة التجربة عمى مبني أكّلي فيـ تككيف عمى المسبقة المعرفة إلى يفتقركف الذيف
 يتفاعػػؿ حيػػث الدراسػػي الصػػؼ داخػػؿ حقيقيػػة كاقعيػػة خبػػرات تقػػديـ إلػػى الخطػػكة ىػػذه كتيػػدؼ   

 كمػا ،ثباتنػا كأكثػر أعمػؽ تعمػـ إلػى يػؤدم مما ؛المشكلات كحؿ ،عممية أنشطة خلاؿ مف التلاميذ
 لمعمميػة محػكرنا تمميذال يككف حيث الاكتشاؼ عمى القائـ الذاتي التعمـ عبر الفيـ تعزيز في تسيـ

 ،تػدكـ جديػدة معرفػة لبنػاء أساسػينا الخطػكة ىػذه فػي المحتكل مع المباشر التفاعؿ كيُعد ،التعميمية
 .التقميدم التمقي مف فاعمية أكثر بطريقة ىيـالمفا ترسيخ في كتُسيـ

 : Appluing التطبيق    -ج 
 إلػػى التمميػػذ فييػػا ينتقػػؿ التػػي الخطػػكة أنيػػا REACT اسػػتراتيجية فػػي التطبيػػؽ بخطػػكة يقصػػد    

 الصػؼ، خػارج حياتيػة مكاقػؼ فػي أك المدرسية بيئتو في كتنفيذىا ،تعمميا التي المفاىيـ استخداـ
 الخطػكة ىػذه فػي "تعممػت مػا طبػؽ" بخطػكة كالمعركفػة ،ستراتيجيةالا مف لثةالثا الخطكة ىذه كتُعد

 حػػػػؿ مثػػػػؿ عمميػػػػة أنشػػػػطة خػػػػلاؿ مػػػػف سػػػػابقنا اكتسػػػػبيا التػػػػي الإجرائيػػػػة المعرفػػػػة التمميػػػػذ يمػػػػارس
 مناقشػػػػةك  مقػػػػالات، قػػػػراءةك  مشػػػػركعات، أك تػػػػدريبات تنفيػػػػذك  أسػػػػئمة، عػػػػف الإجابػػػػةك  المشػػػػكلات،
 .الكاقعي بالتطبيؽ النظرم الجانب ربط يف يُسيـ ما كىك فيديكىات، أك نصكص
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 ذات عمميػة مكاقػؼ فػي تعممػكه مػا اسػتخداـ عمػى التلاميػذ مساعدة إلى الخطكة ىذه كتيدؼ     
 فػي تُسػيـ كمػا ،لمػتعمـ دافعيػتيـ مػف كيزيػد العميػؽ، فيميػـ مػف يُعػزز ممػا ؛اليكمية بحياتيـ صمة
 سػياقات فػي المعرفػة تطبيػؽ ليػـ يُتػاح يػثح المشػكلات كحؿ ،التفكير في التلاميذ ميارات تنمية
 تفعيؿ بمثابة التعمـ مف النكع ىذا كيُعد ،كاستمرارية فعالية أكثر التعمـ يجعؿ مما ؛ككاقعية مألكفة
 .التمميذ حياة في مممكس كظيفي طابع ذات كجعميا ،لممعرفة

  : Cooperatingالتعاون -د 
 خػلاؿ مػف التعمـ فييا يتـ التي خطكةال أنيا REACT استراتيجية في التعاكف بخطكة يقصد    

 مجمكعػػات ضػػمف التلاميػػذ يعمػػؿ حيػػث الكاحػػد الدراسػػي الصػػؼ تلاميػػذ بػػيف كالمشػػاركة التفاعػػؿ
 ؛المشػركعات أك الأنشطة تنفيذ في كيتعاكنكف الأسئمة، كيطرحكف الأفكار، فييا يتبادلكف صغيرة
 بخطػكة الخطػكة ىػذه كتُعػرؼ ،حفػزةكم آمنػة بيئػة فػي الجمػاعي كالعمػؿ الألفػة ركح مػف يُعػزز مما
 لاكتسػػػاب لمتلاميػػػذ حقيقيػػػة فػػػرص تػػػكفير إلػػػى كتيػػػدؼ ،"التعػػػاكني الػػػتعمـ" أك" بالمشػػػاركة الػػػتعمـ"

 .التحصيمية مستكياتيـ أك الفردية فركقاتيـ عف النظر بغض البعض بعضيـ مف المعرفة
عادة ريف،الآخ آراء إلى الاستماع خلاؿ مف التلاميذ يتعمـ الخطكة ىذه فيك       ؛أفكارىـ تقييـ كا 
 فػػي جػكىرنا التعػاكف كيُعػػد ،فريػؽ ضػمف كالعمػػؿ المتبػادؿ، كالاحتػراـ التكاصػػؿ، ميػارات يُنمّػي ممػا
 الميػارات تطػكير إلػى يمتػد بػؿ العمميػة، لممػادة الفيػـ تعزيػز عمػى يقتصػر لاككنػو  السياقي التعمـ

 الخطػكة ىػذه تُسيـ كما ،التفاعمية اركيةالتش الأنشطة خلاؿ مف كالعقمية ،كالكجدانية ،الاجتماعية
 أك بيئيػة، أك اجتماعيػة، كانػت سػكاء كاقعيػة حياتية كمشكلات ،بقضايا الجديدة المفاىيـ ربط في

 .كمجتمعيـ بحياتيـ ارتباطنا كأكثر ،أعمؽ لتعمـ فرصة التلاميذ يمنح مما ؛تكنكلكجية
  :Transferring أو انتقال أثر التعممالنقل  -ه 

 أك سػػياقات فػػي المكتسػػبة المعرفػػة اسػػتخداـ REACT اسػػتراتيجية فػػي النقػػؿ خطػػكةب يقصػػد    
 فػيك  سػتراتيجية،الا فػي كالأخيػرة الخامسة الخطكة تمثؿ كىي لمتلاميذ، مألكفة غير جديدة مكاقؼ
 لػػـ حياتيػػة مكاقػػؼ فػػي تعممكىػػا التػػي كالميػػارات المفػػاىيـ تطبيػػؽ التلاميػػذ مػػف يُطمػػب الخطػػكة ىػػذه

 كيُعػػد الدراسػي، الصػؼ حػدكد خػارج إلػى الػتعمـ أثػر نقػػؿ فػي يسػيـ ممػا ؛ليػا ضالتعػر  ليػـ يسػبؽ
 تنفيػذ أك جديػدة، قضػايا مناقشػة خػلاؿ مػف ذلػؾ كيػتـ ،كالعميػؽ الفعّػاؿ الػتعمـ تحقيػؽ عمػى مؤشرنا
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 مػػػدارؾ لتكسػػػيع المعمػػػـ يقػػػدميا حقيقيػػػة تحػػػديات تتضػػػمف معقػػػدة مشػػػكلات حػػػؿ أك مشػػػركعات،
 .النقدم كالتفكير ،الإبداع مىع قدراتيـ كتحفيز ،التلاميذ
 يسػػاعد ممػػا ؛جديػػدة مكاقػػؼ فػػي كتكظيفيػػا السػػابقة، المعرفػػة عمػػى البنػػاء الخطػػكة ىػػذه كتركػػز    

 كمػا ،الكاقعيػة الحياة مشكلات مع التكيؼ عمى قدرتيـ كزيادة لممحتكل، أعمؽ فيـ عمى التلاميذ
 العممػػي التطبيػػؽ إلػػى الفيػػـ جػػردم مػػف الانتقػػاؿ يػػتـ حيػػث الػػتعمـ اسػػتدامة تحقيػػؽ فػػي تُسػػيـ أنيػػا

 كبدايػػػة ،مرحمػػػة نيايػػػة تمثػػػؿ لأنيػػػا" الدكريػػػة العمميػػػة"أحيانػػػا  الخطػػػكة ىػػػذه عمػػػى كيُطمػػػؽ ،لممعرفػػػة
 .التلاميذ لدل الذاتي كالتعمـ التفكير ميارات تطكر مف يُعزز مما ؛التعمـ مف جديدة لمرحمة

 كصؿ إلى الأساس التالي:فإنو يمكف الت REACTاستراتيجية كفي ضكء استعراض خطكات   
 كالنقػؿ أك انتقػاؿ أثػر كالتطبيػؽ، كالتعػاكفالخطكات الخمس )الربط، كالخبرة،  ىالاعتماد عم ،

القػػػػػراءة كاعتبارىػػػػػا خطػػػػػكات لمتػػػػػدريس أثنػػػػػاء تنميػػػػػة ميػػػػػارات ، REACT لاسػػػػػتراتيجية الػػػػػتعمـ(
 .كالتفسيرية لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي ،الجيرية

 :REACT أىمية استراتيجية -4
 السػػػياقي، المػػػدخؿ عمػػػى القائمػػػة التدريسػػػية الاسػػػتراتيجيات مػػػف REACT اسػػػتراتيجية تُعػػػد    

 المعمػـ يػكفّر بينمػا التعميميػة، العمميػة محػكريػذ ىػك التمم يعػد حيث، البنائية النظرية عف كالمنبثقة
 الخبػرة، ط،الػرب: الخمػس سػتراتيجيةالا خطػكات خػلاؿ مػف الػتعمـ حدكث تتيح كداعمة محفّزة بيئة

  .النقؿ التعاكف، التطبيؽ،
 ,Ultay & Calik؛ Ultay, 2012, p.123 ؛Crawford, 2001,p.8حدد كؿ مف ) كقد   

2016, p. 8030 حجػػاج، ؛122 .ص ،3612 سػػعيد، ؛322 .ص ،3612 الكػػريـ، عبػػد؛ 
 :لككنيا تسيـ في REACTأىمية إستراتيجة  (30.ص ،3632 عبده،؛ 026 .ص ،3632

 المفػاىيـ ربػط عمى كتُشجعيـ التلاميذ، اىتماـ تثُير حيث النشطة، كالمشاركة افعيةالد تحفيز -أ 
 مػػػف كيزيػػػد الػػػتعمـ، فػػػي رغبػػػتيـ يُنمّػػػي ممػػػا ؛كاقعيػػػـ فػػػي يعيشػػػكنو بمػػػاكالمعػػػارؼ كالميػػػارات 

 .الصؼ داخؿ تفاعميـ
 لالمحتػػك  كربػط تنفيػذىا، فػي يػنجح أنشػطة فػي التمميػذ إشػراؾ خػلاؿ مػف بػالنفس الثقػة زيػادة   -ب 

 .كالمشاركة ،كالتعبير ،الفيـ عمى بقدرتو يشعر يجعمو مما ؛بكاقعو
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 ممػػػا ؛مممكسػػػة حياتيػػػة بمكاقػػػؼ المفػػػاىيـ ربػػػط خػػػلاؿ مػػػفلػػػدل التمميػػػذ  العميػػػؽ الفيػػػـ تعزيػػػز -ج 
 عمػػى قػػدرة أكثػػر كيجعمػػو يعرفػػو، كمػػا يتعممػػو مػػا بػػيف معنػػى ذات علاقػػات بنػػاء عمػػى هيسػػاعد

 .الدراسية عاتبالمكضك  اىتمامو يُعزز مما ؛الاستيعاب
 عمػػػى الأخيػػػرة خطكتيػػػا فػػػي الاسػػػتراتيجية تُركّػػػز حيػػػث، جديػػػدة مكاقػػػؼ إلػػػى الػػػتعمـ أثػػػر نقػػػؿ -د 

 الاسػتفادة عمػى التمميػذ يسػاعدك  ،الاسػتيعاب يُعػزز ممػا ؛جديػدة سػياقات فػي المعرفػة تكظيػؼ
 .اليكمية حياتو في معرفتو مف

 مػف كالاسػتدلاؿ المشػكلات كحػؿ ،ركالتفكيػ التأمػؿ عمػى القػدرة، ك العميػا التفكير ميارات تنمية -ق 
 يكسػع ممػا ؛حقيقيػة حياتيػة مكاقػؼ ضػكء في كتفاعمية تحميمية بأنشطة التلاميذ تكميؼ خلاؿ
 .متعددة زكايا مف الأمكر في النظر عمى كيدربو أفقو

 كتبػػادؿ صػػغيرة، مجمكعػػات فػػي العمػػؿ خػػلاؿ مػػف ، كذلػػؾكالتكاصػػؿ التعػػاكف ميػػارات تعزيػػز -ك 
، كالكجدانيػػة الاجتماعيػػة الميػػارات بنػػاء فػػي يُسػػيـ ممػػا ؛الجماعيػػة ليةالمسػػؤك  كتحمّػػؿ الآراء،

 .الآخريف مع الإيجابي كالتفاعؿ ،بالانتماء الشعكر التلاميذ لدل يُعززك 
 كالحسػػػػي كالبصػػػػرم، السػػػػمعي، بػػػػيف التعميميػػػػة الأنشػػػػطة تتنػػػػكع إذ الفرديػػػػة، الفػػػػركؽ مراعػػػػاة -ز 

 كالأنشػطة ،كالمسػمكعة ،المرئيػة لكسػائطا مثؿ كسائؿ مف يناسبو ما تمميذ كؿ فيجد الحركي،
 .كالحكارية العممية

 يُمارسإذ  التعمـ، في كاستقصائي نشط بدكر التلاميذ يقكـ حيث الفعّاؿ البنائي التعمـ تحقيؽ -ح 
 ميسّػػػػرنا المعمػػػػـ كيُصػػػػبح كالتطبيػػػػؽ، ،كالتجريػػػػب ،كالتفسػػػػير ،كالملاحظػػػػة عػػػػدة، أدكارنا التمميػػػػذ
 .كمعقدة متقدمة مشكلات لحؿ كتطبيقيا الذاتية، عرفةالم بناء في يُسيـ مما ؛كداعمنا

 كتنظػيـ ،القػرار كاتخػاذ التفكيػر لمتلاميػذ الفرصة إتاحة خلاؿ مف التعمـ في الاستقلالية تنمية  -ط 
 .أنفسيـ عمى كالاعتماد ،المسؤكلية تحمؿ عمى يُساعدىـ مما ؛العمؿ خطكات

 جيػػػة، مػػػف المفػػػاىيـ عػػػرض بػػػيف سػػػتراتيجيةالا تجمػػػع حيػػػث كالتطبيػػػؽ، المعرفػػػة بػػػيف الجمػػػع -م 
ا أكثػػر المحتػػكل يجعػػؿ ممػػا ؛أخػػرل جيػػة مػػف حقيقيػػة مكاقػػؼ فػػي كتطبيقيػػا  كقابميػػة ،كضػػكحن

 .كالاستخداـ لمفيـ
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 خلاؿ مف التعمـ تعزيز في REACT استراتيجية أىمية مف عرضو سبؽ مااستنادنا عمى     
 ،الاستراتيجية ىذه تكظيؼ جدكل يتضح التلاميذ حياة كسياؽ ،التعميمي المحتكل بيف الربط

 تعميمية بيئة تكفيرلما تتيحو مف ؛ نظرنا في تنمية ميارات القراءة الجيرية كالتفسيرية تياأىميك 
 التعميمي، كالمكقؼ كالنص، التمميذ بيف التفاعؿ كتعزز كالممارسة، المعرفة بيف تربط نشطة

 :الاستراتيجية ىذه حيث إف
 مكاقػؼ فػي التلاميػذ إشػراؾ خػلاؿ مػف القرائية النصكص مع النشط التفاعؿ تحفيز تُسيـ في -أ 

 حضػػػكرىـ يعػػػزز ممػػػا ؛لمقػػػراءة المسػػػتمرة كالممارسػػػة ،الاكتشػػػاؼ نحػػػك تػػػدفعيـ حقيقيػػػة تعمػػػـ
 .كالفيـ القراءة في رغبتيـ كيُنمّي الذىني،

 خطػكة فػي كمػا اليكميػة كمعارفػو ،السػابقة التمميػذ بخبػرات النصػكص ربػط مف خػلاؿ تساعد  -ب 
 الضػػػػمنية، المعػػػػاني فيػػػػـ عمػػػػى قدرتػػػػو كتعزيػػػػز لمػػػػنص، التفسػػػػيرم أفقػػػػو كسػػػػيعت عمػػػػى الػػػػربط

 .العميقة التفسيرية القراءة أسس مف يُعد مما ؛بيا المصرح غير الضمنية الأفكار كاستنباط
 النطػػػؽ تطػػػكير مػػػف الخبػػػرة خطػػػكة فػػػي ممارسػػػتيا تػػػتـ التػػػي المنتظمػػػة الجيريػػػة القػػػراءة تُمكػػػف -ج 

 الأداء تكػػػػرار لمتمميػػػذ يُتػػػاح حيػػػث بػػػالنفس، الثقػػػػة كزيػػػادة الصػػػكتي، الأداء كتحسػػػيف السػػػميـ،
 .المعنى كتمثيؿ الأداء المعبر، تعزز ىادفة مكاقؼ في لمنصكص الصكتي

 فػي القرائيػة مياراتػو تكظيػؼ عمى التمميذ قدرة التطبيؽ خطكة خلاؿ التطبيقية الأنشطة تعزز -د 
 مػػف كيزيػػد عممينػػا، ميػػاراتال يرسػػخ ممػػا ؛الػػزملاء أمػػاـ النصػػكص قػػراءة مثػػؿ مختمفػػة، مكاقػػؼ
 .المتكامؿ الأداء عمى التمميذ قدرة

 بأسػػمكب النصػػكص كتفسػػير متعػػددة، زكايػػا مػػف التفكيػػر عمػػى التمميػػذ قػػدرة تطػػكير سػػيـ فػػيتُ   -ق 
 فػػي الػػزملاء مػػع التعػػاكف ، كذلػػؾ مػػف خػػلاؿكالجمػػاعي الفػػردم الفيػػـ يعمػػؽ كتحميمػػي نقػػدم
 .جماعينا كتحميميا ،النصكص مناقشة

 فقػػػرة كتقػػػديـ الصػػػؼ، خػػػارج جديػػػدة مكاقػػػؼ إلػػػى الميػػػارات نقػػػؿ يُتػػػاح الانتقػػػاؿ خطػػػكة خػػػلاؿ -ك 
 ،القرائيػػة مياراتػػو لترسػػيخ فرصػػة لمتمميػػذ يُتػػاح حيػػث أخػػرل، مػػادة فػػي نػػص تفسػػير أك إذاعيػػة
 .التعمـ استمرارية يعزز مما ، كممارستو التعميمية الصفية كاللاصفية؛الكاقعية بالحياة كربطيا



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أبريل عدد 

 2025 الأولالجزء 

 

313 

 خطػػكة خػػلاؿ يتجمػػى كالػػذم لمنصػػكص، الػػدقيؽ كالفيػػـ ،الصػػكتي الأداء بػػيف التكامػػؿ يُمكّػػف -ز 
 تجربتػػو يجعػػؿ ممػػا ؛يقػػرأ مػػا لمعػػاني كاع   كىػػك ،معبّػػر بصػػكت يقػػرأ أف مػػف التمميػػذ التطبيػػؽ
 .كالمضمكف الشكؿ بيف اتساقنا أكثر القرائية

 ،التفاعػؿ خػلاؿ مػف الػتعمـ بيئػة إلػى كالانتمػاء ،بػالتحفيز الشػعكر يُعػزز التعاكف خطكة خلاؿ -ح 
 يقدمػػو، مػػا بقيمػػة التمميػػذ يشػػعر حيػػث النصػػكص، كمناقشػػة ،الجماعيػػة القػػراءة فػػي كالمشػػاركة
 أدائػو لتطػكير حماسػو مػف يزيػد ممػا ؛كالثقػة التشػجيع مف جكّ  في زملائو مع الأفكار كيتبادؿ
 .كالتفسيرم الجيرم بشقيو القرائي

 الجكانػب فػي تطػكرىـ كتػدعـ ،تلاميػذال أنمػاط اخػتلاؼ تُراعػي كمرنػة ثريػة تعميميػة بيئػة تُكفر -ط 
 عمػػى تعتمػػد التػػي الخبػػرة خطػػكة فػػي بكضػػكح ذلػػؾ يظيػػر كمػػا كالكجدانيػػة، كالعقميػػة، ،المغكيػػة
 .النصكص مع كالمباشر ،الحسي التفاعؿ

  استراتيجية كفي ضكء استعراض أىميةREACT :فإنو يمكف التكصؿ إلى الأساس التالي 
 في المكتسبة الميارات كتطبيؽ ،النصكص مع الابتدائي السادس الصؼ تلاميذ تفاعؿ زيتعز    

 .REACTاستراتيجية  استخداـ أثناء التلاميذ بيف كالمشاركة التعاكف كتشجيع حقيقية، مكاقؼ

  REACT:  في استراتيجية تمميذالمعمم وال دور -5
 عندما يحدث الفعّاؿ التعمـ أف في يتمثؿ رئيس افتراض عمى REACT استراتيجية تبُنى    
 ،زملائو مع أك المعمـ مع سكاء بالتفاعؿ غنية تعميمية بيئة داخؿ كفاعلان  نشطنا يذالتمم يككف
 ذاتينا معارفو بناء مف تمميذال لتمكيف كتسعى لممعرفة، الكاقعي السياؽ عمى ستراتيجيةالا كتُركز
 أظيرت كقد، كالانتقاؿ التعاكف، التطبيؽ، التجريب، الربط،: ىي خطكات خمس خلاؿ مف

ا تخمؽ ستراتيجيةالا ىذه أف الدراسات  كالمكجو الميسر دكر المعمـ كتمنح لمتعمـ، محفزنا مناخن
 حيث التعميمية، لمعممية محكر إلى تمميذال يتحكؿ حيف في الدعـ كيكفر ،الأسئمة يطرح الذم

 ،يةكالابتكار  ،كالاجتماعية ،الفكرية مياراتو ينمي مما ؛كيطبؽ يُحمؿ، يكتشؼ، يشارؾ، يلاحظ،
 بيف الجاد التفاعؿ عمى تقكـ الاستراتيجية ىذه في كالتعمـ التعميـ عممية أفتمؾ الدراسات  كتؤكد
 كالتفكير ،المسؤكلية تنمية يتيح منظـ اجتماعي سياؽ في كأقرانو لتمميذا كبيف ،لتمميذكا المعمـ
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ا عمى كالإبداع الذاتي  استراتيجية إطار في كالتمميذ المعمـ كؿ مف دكر تحديد، كما اتفقت أيضن
REACT، التالي النحك عمى، الخمس خطكاتيا مف خطكة كؿ كفي: 

    ( Ültay & Calik, 2016, p. 85؛ دركيػػش، 22–22 ص. ، ص3612محمػػد،  ؛
، 3631جػاد،  ؛  Sari &Darhim, 2020, pp. 149–150؛30–32 ص. ، ص3612
 ، ص3633الفػػػػكلي،  ؛1223-1226 ص. ، ص3633؛ جػػػػاد الػػػػرب، 222–222 ص. ص
 ، ص3632؛ حمػػػػػػػػزة كعػػػػػػػػزب، 026–022 ص. ، ص3632؛ الشػػػػػػػػنيطي، 310-312 ص.
 .(22–22 ص.
 طبالر  -الخطوة الأولى (Relating) : 

يبدأ ك  ،كربطيا بمكاقؼ الحياة اليكمية ،تُعد ىذه الخطكة مدخلان لاستدعاء المعرفة السابقة    
ة عمى المعرفة الجديدة، كيييئيـ ، مما يضفي معنى كقيمتلاميذالمعمـ درسو مف خبرات كاقعية لم

 .نفسينا كفكرينا لمتعمـ، مع الكشؼ عف خمفياتيـ المعرفية المرتبطة بالمكضكع
 يذدور التمم دور المعمم

ا أك صكرنا أك فيديكىات -  .يعرض نصكصن
 .يطرح أسئمة تمييدية تثُير التفكير -
 .تلاميذيربط المفاىيـ الجديدة بالمعرفة السابقة لم -

 .كيتفاعؿ مع المكاد ،سئمةيجيب عمى الأ -
 .يُكضح معرفتو السابقة -
 .كمحتكل الدرس ،يربط بيف خبراتو اليكمية -

 التجريب أو الخبرة -الثانية الخطوة (Experiencing): 
 عبر المعرفة كيكتسبكف العممية، الأنشطة خلاؿ مف الخطكة ىذه في تلاميذلا يتعمـ    

 كحب ،الفضكؿ كيُعزز كالاستقصائي، مميالع التفكير يُنمي مما ؛كالتجريب الملاحظة
 .الاكتشاؼ

 التمميذدور  دور المعمم
 .تنفيذىا أثناء تلاميذلا كيكجّو ،مناسبة أنشطة يُعد -
 .الراجعة كالتغذية ،الأدكات يُكفر -
 .عركض تقديـ عمى كيشجع ،النتائج يُناقش -

 .كيدكّف ملاحظاتو ،يُنفّذ الأنشطة -
 .كصّؿ إليوكيعرض فيمو لما ت ،يُفسّر النتائج -
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 التطبيق -الخطوة الثالثة :(Applying) 
 يُعمؽ مما ؛ككاقعية جديدة مكاقؼ في المكتسبة المفاىيـ التمميذ يُكظؼ الخطكة ىذه في    
 .المشكلات حؿ كميارات ،التطبيقية الكفاءة كيُنمّي الفيـ،

 التمميذدور  دور المعمم
 .كأسئمة تطبيقية ،يُقدّـ أكراؽ عمؿ -
 .لربط المفاىيـ بسياقات حياتية ميذلاتيُكجّو ال -

 .كيحؿ المشكلات ،الأسئمة فيُجيب ع -
 .يُقدّـ أمثمة مف كاقعو تعكس فيمو لممفاىيـ -

 التعاون -الرابعة الخطوة (Cooperating): 
 ميارات يعزّز مما ؛القضايا كتحميؿ ،المشكلات لحؿ صغيرة مجمكعات في ميذلاتال يتشارؾ    
 .الآخر الرأم كتقبؿ ،المبادرة ركح كيُنمّي ،كالقيادة ،كالحكار الجماعي، العمؿ

 التمميذدور  دور المعمم
 .مياـالكيكمفيـ ب ،في مجمكعات ميذلاتيُنظـ ال -
 .كيكجو النقاش ،يُتابع سير العمؿ -
 .كيُناقش نتاج المجمكعات ،يُقدـ تغذية راجعة -

 .الأدكار كتكزيع ،مجمكعتو تنظيـ في يُشارؾ -
 .رؤل أك ؿحمك  تقديـ في يتعاكف -
 .زملائوة مع مجمكعال إليو تكصّمت ما يُناقش -

 الانتقال -الخطوة الخامسة  :(Transferring) 
 مما ؛جديدة مكاقؼ في المعرفة ميذمتال يُكظؼ حيث التعمـ، لفاعمية اختبارنا الخطكة ىذه تُعد    
 .التعمـ أثر كنقؿ ،العميؽ الفيـ تحقؽ عمى يدؿ

 التمميذ دور دور المعمم
 .الكاقع مف مستمدة جديدة قضايا رحيط -
 .الإبداعي التفكير عمى ميذلاتال يُحفّز -
 .كمبتكرة كاقعية حمكؿ بتقديـ يُكمّفيـ -

 .كالمكاقؼ الجديدة ،يستنتج العلاقات بيف المعرفة -
 .يُفسّر الظكاىر في ضكء ما تعمّمو -
 .يُقدّـ حمكلان تُعبّر عف قدرتو عمى نقؿ المعرفة -

فإنو يمكف التكصؿ  REACTاستراتيجية في  ميذمتالك دكر المعمـ  كفي ضكء استعراض     
 إلى الأساس التالي:

أثناء تنمية  REACTاستراتيجية  في إعداد دليؿ المعمـ لتنفيذ ميذمتالالاعتماد عمى دكر المعمـ ك 
 .كالتفسيرية لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي ،القراءة الجيريةميارات 
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 الجيرية ءة القرا -ثانيال المحورOral Reading  : 

إلى استخلاص ميارات القراءة الجيرية المناسبة لتلاميذ الصؼ السادس  المحكرييدؼ ىذا     
 ،، كأىميتيا، كمياراتياالقراءة الجيريةمفيكـ لالابتدائي، كلتحقيؽ ىذا اليدؼ يعرض البحث 

 بياف ذلؾ:ت ما يميفيك 
 :مفيوم القراءة الجيرية -1

 النطؽ تنمية في تسيـ إذ العربية، المغة تعمـ في الأساسية الميارات مف الجيرية القراءة تُعد    
 عمى تقتصر لا فيي تلاميذ،ال لدل المغكية الطلاقة كتعزيز الصكتي، الأداء كتحسيف السميـ،
ا تشمؿ بؿ الكممات، نطؽ مجرد  التحكـ خلاؿ مف المعنى عف الصكتي التعبير عمى القدرة أيضن
 أعمؽ، بشكؿ كفيمو النص، مع التفاعؿ عمى التمميذ يساعد مما ؛المناسبة قفاتكالك  النبر في

 .الآخريف أماـ الفعاؿ التكاصؿ عمى كالقدرة ،بالنفس الثقة كيُكسبو

 كالفيـ، الاستماع، مثؿ كاحد، آف   في متعددة ميارات لدمج كسيمة الجيرية القراءة تمثؿ كما    
ا تُعدلقراءة الأخرل، كما نكاع الأ تمييدنا تُعد كىي كالنطؽ،  عف لمكشؼ ميمة كسيمة أيضن
 القراءة عمى المستمر التدريب إف .المناسب الدعـ تقديـ لممعمـ يتيح مما ؛التعمـ صعكبات
 لمنصكص، الجمالي كالذكؽ ،المغكم الحس التلاميذ لدل يُنمّي تفاعمية صفية بيئة داخؿ الجيرية
 .كتحميلان  ،كتفسيرنا ،قراءة النصكص تكلمح مع لمتفاعؿ استعدادنا أكثر كيجعميـ

فقد عرفتيا ىكرلكؾ  الباحثيف، مناىج باختلاؼ الجيرية القراءة تعريفات تعددت كقد    
(2004) Hurlock  بصكت النصكص قراءة خلاؿ مف تمميذال يمارسو تعميمي نشاطبأنيا 

 المختمفة، المغة جكانب دعـ في تُسيـ التي الأساسية الميارات مف كتُعد الآخريف، أماـ مسمكع
 ( p.28). الشفيي كالتكاصؿ كالفيـ، كالتعبير، كالنطؽ،

تلاميذ مف ال لدل الشفكية المغة لتحسيف طريقةيا أنب Huang( 2010)كما عرفيا ىكانج     
 ذلؾ فيـ في ـييس مما؛ المكتكب لمنص كالأسمكبي العاطفي لممحتكل صكتي إنتاج إعادةخلاؿ 

  (p.148) لممحتكل.
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فقد عرفا القراءة الجيرية بأنيا  Rasinski and Padak (2012) راسينسكي كباداؾأما     
كالتقسيـ الملائـ  ،القدرة عمى قراءة النص بدقة كبمعدؿ مناسب مع التعبير الصكتي الجيد

 (p.2). لمجمؿ

اظ منطكقة، بأنيا العممية التي تتـ فييا ترجمة الرمكز الكتابية إلى ألف (3613كعرفيا لافي )    
كأصكات مسمكعة متباينة الدلالة تعتمد عمى عنصريف ىما: نشاط الذىف في إدراؾ معنى 

 (162ص.)الرمز، كالتمفظ بالصكت المعبر عما يدؿ عميو الرمز. 
بأنيا النطؽ الصكتي المتتابع لمزيج مف  يافعرّفت Jaca-Delfin( 2017)أما جاكا ديمفف     

في سياؽ لغكم مترابط، يُقصد بو إيصاؿ المعنى إلى المستمعيف كالكممات  ،كالمقاطع ،الحركؼ
  (p. 56).بكضكح كفعالية

 ميارات مف تطبيؽ كتمكنيـ التلاميذ قدرة بأنياالقراءة الجيرية ( فعرؼ 3612أما الجعفرم )    
 قؼمكا في المغكية، كالمعرفية، كالعقمية، كتكظيفيا عممياتيا جميع بيف كالربط الجيرية، القراءة
 (022المختمفة. )ص. الحياة
 المادة نطؽ عمى الابتدائي السادس الصؼ تمميذ ( بأنيا قدرة3612كما عرفتيا حسف )    

خراج جكدة مع مسمكع ككاضح بصكت المكتكبة  الصحيحة، مخارجيا مف الحركؼ النطؽ، كا 
 مف تمميذال عمييا يحصؿ بالدرجة التي المعنى، كتقاس كتمثؿ ،كصحة الكقؼ الأداء، كسلامة
 (223الملاحظة المعدة لذلؾ.)ص. بطاقة خلاؿ
 كالقراءة الصحيحة، مخارجيا مف اليجاء حركؼ نطؽ بأنيا (3636عرفيا العمرم )ك     

 يتناسب بما الصكتي الأداء تمكيفراعاة مك  الصكتية، كالظكاىر المد، راعاةم مع كانسياب بطلاقة
 المتضمف المعنى حسب الصكت كتمكيف الكقؼ،ك  الكصؿ،راعاة ميارات مك  ،المغكية الأنماط مع
 (221.ص. )تاـ تناغـ في ماسبؽ كؿ داءأك  ممقركء،ل

 ،المطبكعة الرمكز عمى التعرؼ التلاميذ قدرة( فعرفاىا بأنيا 3632) الككرمأما عمى ك     
 مف التطبيؽ كتمكنيـ المعاني، كتجسيد كالطلاقة، الدقة مع مسمكع بصكت كنطقيا كفيميا
 المغكية، كالمعرفية، كالعقمية، عممياتيا جميع بيف ، كالربطالجيرية القراءة ياراتلم الفعمي

 شكؿ معرفة القارئ مف يستدعي مركب عقمي نشاط ككنيا المختمفة الحياة مكاقؼ في كتكظيفيا
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 كحسف ،كاستنتاج ،مف تخيؿ التفكير أنكاع كؿ تتضمف كما الكممات، إلييا ترمز التي الكممة
 (322-323ص. )ص .الأداء إلقاء

ىذا ا في الجيرية إجرائين في ضكء استعراض التعريفات السابقة، يمكف تحديد مفيكـ القراءة     
 ألفاظ إلى المكتكبة الرمكز ترجمة عمى الابتدائي السادس الصؼ تلاميذ قدرة :البحث بأنيا

 الحركات يفب كالتمييز النطؽ، سلامة مراعاة مع الدلالة متباينة مسمكعة كأصكات منطكقة،
 كاستخداـ المناسب، كالكقكؼ تكرار، أك إبداؿ أك إضافة أك حذؼ دكف كالقراءة كالأصكت،
 المغة نظاـ مع يتفؽ بما ماسبؽ كؿ كأداء المعبرة، كالإيماءات كالحركية، الصكتية التعبيرات
 .كالنحكم الصكتي

 ي:القراءة الجيرية يمكف استخلاص الأساس التال مفيكـكفي ضكء استعراض 

 منطكقة، ألفاظ إلى المكتكبة الرمكز ترجمةتدريب تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي عمى     
 كالأصكت، الحركات بيف كالتمييز النطؽ، سلامة مراعاة مع الدلالة متباينة مسمكعة كأصكات
 التعبيرات كاستخداـ المناسب، كالكقكؼ تكرار، أك إبداؿ أك إضافة أك حذؼ دكف كالقراءة
 الصكتي المغة نظاـ مع يتفؽ بما ماسبؽ كؿ كأداء المعبرة، كالإيماءات كالحركية، ةالصكتي
 .كالنحكم

 أىمية القراءة الجيرية: -2

 لدل المغكم الأداء تطكير في تُسيـ التي الأساسية القرائية الميارات مف الجيرية القراءة تُعد    
كتكسيع  ،زيادة فيميـ لمنصكص، ك نطقيـ لمكممات كالجمؿ تطكيرك  ،المرحمة الإبتدائية تلاميذ

 ؛الحياتية بخبراتيـ التعمـ كربط كالمشاركة، لمتعبير، أماميـ المجاؿ تفتحكذلؾ  ،مفرداتيـ المغكية
 كف، حيث يشعر ـفسيأنب تيـز ثقيبالإضافة إلى تعز ، كالتكاصمي المغكم نضجيـ يعزز مما

كما تتيح لممعمميف فرصة  ،ريفمف قراءة النصكص أماـ الآخ كفعندما يتمكن كالإنجاز بالفخر
تعزز ميارات  كتحديد سبؿ العلاج الناجعة، كما تلاميذىـ، عيكب النطؽ لدلملاحظة 

 أساس بناء، كيدعـ عاـ كجومما يسيـ في تحسيف أدائيـ الأكاديمي ب لدييـ؛الاستماع كالتركيز 
 .مستقبلان  كالاجتماعية الدراسية ـلمياراتي قكم
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)فضؿ الله،  :تلاميذ المرحمة الابتدائيةللقراءة الجيرية ا لأىمية كفيما يمي عرض مكجز    
 ؛Supraba et al.,2020 سكبربا كآخركف ؛3613شحاتة كالسماف،؛ 3662رسلاف، ؛ 3662

بكجكAldhanhani & Abu-Ayyash .,2021الدىناني كأبكعياش   ؛ ماجينام كا 
Maghinay & Ibojo .,2024) 

 ،حسّف الأداء الصكتي مف خلاؿ مراعاة مخارج الحركؼكت ،النطؽ الصحيحميارات تنمّي  -أ 
 .كالتنغيـ كالكقفات

 كربطو ،لنصا معنى إدراؾ في الصكتي التعبير يُسيـ حيث الفيـ، ترسيخ عمى تساعد  -ب 
 .متعددة بسياقات

 .كيربطو بالسياقات المختمفة ،تعزز الفيـ القرائي مف خلاؿ تعبير صكتي يكضح المعنى -ج 
 .كالعبارات النصكص جماليات إدراؾ خلاؿ مف المغكم كالحس ،الفني التذكؽ تنمّي -د 
 النص فيـ مع يةكانسياب ،تسيـ في تحسيف الطلاقة القرائية مف خلاؿ القراءة بدقة كسرعة -ق 

 .الأداء أثناء
 بصكت الأفكار عف كالتعبير الآخريف،التدريب عمى القراءة أماـ  عبر بالنفس الثقة تعزز  -ك 

 .ككاضح مسمكع
 أكثر التعمـ يجعؿ مما ؛كالانتباه الحيكية مف جكنا كتُضفي الصؼ، داخؿ التفاعؿ تحفّز -ز 

 .كفاعمية تشكيقنا
 .التلاميذ لدل الجماعة ركح مف يعزز مما كالمشاركة؛ التعاكفك الاجتماعية الميارات تنمّي -ح 
تساعد عمى اكتشاؼ صعكبات النطؽ كالأداء، كتمكّف المعمـ مف التدخؿ العلاجي المناسب  -ط 

 .في حينو
 .تعزز الاتجاه الإيجابي نحك القراءة مف خلاؿ أسمكب مشكّؽ يدمج بيف المتعة كالفائدة -م 
 .المدرسية كالعركض ،الإذاعةك حياتية مكاقؼ في القرائية مياراتيـ استخداـ لمتلاميذ تتيح -ؾ 
 يدعـ مما ؛نطقنا كأداءن  العربية المغة قكاعد تطبيؽ عمى التلاميذ لتدريب فعّالة كسيمة تُعد -ؿ 

 .المغكم بالجان
 .المعنىكعمى مستكل  ،اصكتين  المغكم الحس كتنمي سميمة، لغكية عادات تككيف في تسيـ -ـ 
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 عمى التمميذ قدرة مف يعزز مما ؛كاضح بشكؿ كالمعمكمات الأفكار إيصاؿ في تساعد -ف 
 .المفظي التكاصؿ

 .كاستمتاعو التمميذ تركيز زيدي مما ؛كالبصر السمع حاستيتعتمد القراءة الجيرية عمى  -س 
 .آفاقو مف يكسع مما ؛الجماىير أماـ الخطابةك مستقبمية، كاقعية لمكاقؼ التمميذ تييئ -ع 

تتجاكز  الابتدائي السادس الصؼ تلاميذ لدل الجيرية القراءةمما سبؽ يمكف القكؿ أف     
 .لدييـ كالتكاصمية ،المغكية الشخصية لتنمية شاملان  مدخلان  لتغدك صكتيةات ميار  مجرد ككنيا
 ي ضكء استعراض أىمية القراءة الجيرية يمكف استخلاص الأساس التالي:كف    
تدريب تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي عمى القراءة الجيرية بيدؼ علاج عيكب النطؽ     

كالإلقاء لدييـ، كمعرفة كيفية استخداميـ لمقكاعد النحكية أثناء القراءة، كمنحيـ الشجاعة كالثقة 
خراج الحركؼ مف مخارجيا. ،تقاف النطؽ بالكمماتا  ز الخكؼ، ك كتخطييـ حكاج ،بالنفس  كا 

 الجيرية لتلاميذ المرحمة الابتدائية: بالقراءة مقترحات لمنيوض -3
 ،الجيرية القراءة كمعالجة تناكؿ آليات تطكير ضركرة عمى الدراسات مف العديد اتفقت    

 تلاميذ لدل كالانفعالي ،كالمعرفي ،المغكم بالنمك ترتبط أساسية لغكية ميارة بكصفيا كمياراتيا
 ضكء كفي ،المتكازنة شخصيتيـ كبناء ،الدراسي أدائيـ تحسيف في كتسيـ الابتدائية، المرحمة

 الميارة، بيذه لمنيكض تكظيفيا يمكف التي المقترحات مف مجمكعة ببمكرة الباحثة قامت ذلؾ
 نتائج مف الحديثة تالدراسا العديد مف عنو كشفت ما ضكء في المقترحات ىذه كجاءت

، (3636و)سٍف، (، 3612 ،، ك)الجعفرم(Dresser ,2012) دريسر، مثؿ دراسة كتكجيات
-Aldhanhani & Abu)(، كالدىناني كأبكعياش(Supraba et al., 2020 كسكبربا كآخركف

Ayyash ,2021) (3633 ،حجي، ك)(3633، كعباس المالكي، ك)(كآخركف حجاج أبك، ك، 
بكجك(3632 ،لككرمكا ك)عمي ،(3632  .((Maghinay & Ibojo ,2024 ، كماجينام كا 
 الجيرية القراءة تعميـ تطكير إلى تسعى تكاممية بصيغة المقترحات ليذه عرض يمي كفيما    
 نظرينا عرضو سبؽ ما كتعزز الابتدائية، المرحمة خصكصية تراعي متعددة مداخؿ خلاؿ مف

  :المختمفة كمياراتيا ،العربية المغة تعميـ في لمعاصرةا التكجيات مف الاستفادة مع كتطبيقينا،
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 ،تنكيع النصكص المقركءة لتشمؿ مكضكعات تتناسب مع اىتمامات التلاميذ كميكليـ -أ 
 .مما يُسيـ في تعزيز التفاعؿ، كزيادة دافعيتيـ لمقراءة ؛كمستكاىـ المعرفي

، كتفسير النصكص تشجيع التلاميذ عمى التعبير عف آرائيـ الشخصية أثناء القراءة  -ب 
 .بما يعزز مف قدرتيـ عمى التحميؿ كالفيـ النقدم ؛بطريقتيـ الخاصة

كالنقاش  ،كأسمكب تعميمي يجمع بيف الأداء الصكتي تكظيؼ القراءة الجيرية التفاعمية -ج 
 .كتفسير المحتكل بأسمكب تعاكني ،الجماعي، حيث يُشارؾ المعمـ كالتلاميذ في بناء المعنى

فتكح حكؿ النصكص أثناء القراءة مف خلاؿ الأسئمة التحفيزية التي تنمّي تعزيز الحكار الم -د 
ّـَ   "تُذكّرؾ ىذه القصة؟ التفكير التأممي، مثؿ: "ما الرسالة التي يحمميا النص؟" أك "ب

تنمية الميارات الاجتماعية كالمغكية مف خلاؿ تنظيـ أنشطة جماعية كالعركض، كالقراءات  -ق 
 .كالاحتراـ المتبادؿ ،مما يسيـ في تنمية ركح التعاكف ؛ظمةالتشاركية، كالمناقشات المن

تييئة بيئة صفية داعمة تتيح لمتلاميذ التعبير بحرية، كتُزيؿ التكتر أك الخجؿ المرتبط  -ك 
 .بالأداء الجيرم، مع دعـ التقدير الذاتي لكؿ تمميذ

النطؽ أك دمج القراءة الجيرية ضمف برامج علاجية تستيدؼ التلاميذ ذكم الصعكبات في  -ز 
 .كتدريبات مركزة تراعي الفركؽ الفردية ،ستراتيجيات مرنةإباستخداـ  الأداء الصكتي،

كالتفكير النقدم ضمف إطار تكاممي يجعؿ  ،كالكتابة ،ربط ميارات القراءة الجيرية بالتحدث -ح 
 .كالتفاعؿ في مكاقؼ الحياة المختمفة ،مف المغة كسيمة لمتعبير كالفيـ

يني المستمر مف خلاؿ التغذية الراجعة الفكرية، كالتقكيـ الذاتي، التكك  كيـتفعيؿ التق -ط 
 .بيدؼ تحسيف الأداء الصكتي كالمعرفي بشكؿ تدريجي كمنظـ ؛كالملاحظات الجماعية

 ميارات القراءة الجيرية: -4
عد ميارات القراءة الجيرية مف الركائز الأساسية التي تساعد تلاميذ المرحمة الابتدائية في ت    

، بؿ ىي  ؛قدراتيـ المغكية كالإدراكية تطكير فيي ليست مجرد عممية قراءة لمنص بصكت عاؿ 
كالتعبير عف تغيرات الحالات الكجدانية ، مع المحتكل المقرؤ كالتفاعؿكسيمة فعالة لتعزيز الفيـ 

تطبيؽ القكاعد تيـ عمى اقدر  تطكيرك  ،الأداء المعبرك ميارات النطؽ السميـ،  كاكتسابفيو، 
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كما تسيـ ىذه الميارات في تحسيف التركيز كالانتباه، ة نطقنا، كتعزيز طلاقتيـ القرائية، النحكي
 كتزيد مف ثقة التلاميذ بأنفسيـ أثناء التحدث أماـ الآخريف.

لدل تلاميذ التي يسعى البحث إلى تنميتيا ميارات القراءة الجيرية كفيما يمي قائمة مبدئية ب    
استخلاصيا مف خلاؿ دراسة بعض الأدبيات، كالأبحاث تـ  الصؼ السادس الابتدائي

عطا، (، ك)3662(، ك)رجب،3662(، ك)جاب الله، 1222، كالكندرم )يكنس كالدراسات مثؿ
 ،(3612(، ك)الجعفرم،3610يكنس كآخركف،(،ك)3610شحاتة،ك)(،3613مدككر،(،ك)3662

)المالكي ك، (3633)حجي، ك(، 3636)العمرم، ك(، 3636)سيؼ،(، ك3612 ،الحكامدةك)
  (3632كالككرم،  عمى)ك(، 3632 كآخركف، )أبك حجاجك(، 3633كعباس، 

 .الصحيحة مخارجيا مف الحركؼ أصكات ينطؽ -أ 
 .الطكيمة كالحركات القصيرة الحركات بيف انطقن  يميز -ب 
 .الشكؿ في حركفيا تتشابو التي الأصكات بيف انطقن  يميز -ج 
 .الصكتي المخرج في المتقاربة الأصكات بيف انطقن  يميز -د 
 .حذؼ دكف الحركؼ جميع يميز -ق 
 .إضافة دكف الحركؼ جميع يميز -ك 
 .إبداؿ دكف الحركؼ جميع يميز -ز 
 .تكرار دكف الحركؼ جميع يميز -ح 
 .اصحيحن  نطقا الكممات ينطؽ -ط 
 .المنكنة الكممات ينطؽ -م 
 .مشددة احركفن  تتضمف التي الكممات ينطؽ -ؾ 
 .ساكنة احركفن  تتضمف التي الكممات ينطؽ -ؿ 
 .حركفيا تكتب كلا تنطؽ اأصكاتن  تتضمف لتيا الكممات ينطؽ -ـ 
 .أصكاتيا تنطؽ كلا تكتب احركفن  تتضمف التي الكممات ينطؽ -ف 
 .الكزف في المتشابية الكممات بيف التطابؽ يستخدـ -س 
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 .حذؼ دكف الكممات جميع يميز -ع 
 .إضافة دكف الكممات جميع يميز -ؼ 
 .إبداؿ دكف الكممات جميع يميز -ص 
 .تكرار دكف الكممات جميع يميز -ؽ 
 .كالتنغيـ النبر مكاضع يراعي -ر 
 .كالتراكيب لمكممات النحكم الضبط يراعي -ش 
 .المعنى عف معبرة قراءة يقرأ -ت 
 .القراءة أثناء الصحيحة الكقؼ مكاضع يراعي -ث 
 .القراءة أثناء الجسد لغة يستخدـ -خ 

 كفي ضكء استعراض ميارات القراءة الجيرية فإنو يمكف استخلاص الأساس التالي:
 قرائية، كأنشطة، كتدريبات متنكعة يمكف أف تسيـ في تنمية ميارات  الاعتماد عمى نصكص

 القراءة الجيرية لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي.
  القراءة التفسيرية: –المحور الثالث

إلى استخلاص ميارات القراءة التفسيرية المناسبة لتلاميذ الصؼ  المحكرييدؼ ىذا     
 ،، كأىميتيا، كمياراتياالقراءة التفسيريةمفيكـ ليعرض البحث  ذلؾالسادس الابتدائي، كلتحقيؽ 

 بياف ذلؾ:ت ما يميفيك 
 مفيوم القراءة التفسيرية: -1
 الصحيح النطؽ عمى الأمر يقتصر لا إذ القراءة، عممية في الزاكية حجر الفيـيمثؿ    

 ،يُقرأ لما ةذىني تصكرات كبناء النصكص، كتحميؿ المعاني، استيعاب إلى يتجاكزه بؿ لمكممات،
 نظرنا ؛الفيـ ىذا تحقيؽ في تحديات – المبكرة المراحؿ في خاصة – التلاميذ مف العديد كيكاجو

 التي النصكص طبيعة أف كما ،المناسبة المعرفية الخمفية أك الكافية المفردات إلى لافتقارىـ
 تدخلان  ستمزـي مما ؛معيا تفاعمو كتُضعؼ ،يذالتمم تُربؾ قد معقدة تراكيب أك مفردات تضـ
 (Septiyana, 2021, p.49) .المختمفة مراحميا في الفيـ ميارات يُعزز كاعينا تعميمينا
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ا الحاجة ىذه كتزداد      مع يتعاممكف ما غالبنا الذيف الابتدائية المرحمة في التلاميذ لدل إلحاحن
 بيف المنطقية الركابط أك لمتفاصيؿ عميؽ إدراؾ دكف كشمكلي كمي منظكر مف النصكص
 الكعي إلى كيفتقركف المغة، بناء طكر في يزالكف لا الغالب في التلاميذ فيؤلاء ،الأجزاء

 التعميـ ليـ يُقدَّـ أف الضركرم مف كليذا ،كالتفسير التحميؿ عمى تساعد التي العقمية بالعمميات
 ؿبشك النص فيـ مف التدريجي الانتقاؿ عمى كتساعدىـ النمائية، خصائصيـ تراعي بطريقة
 (Pinter, 2017, p.38) .معو العميؽ التفاعؿ إلى سطحي
 بؿ الطلاقة، أك الصكتية الميارات عمى تدريب مجرد القراءة تعميـ يعد لـ المنطمؽ ىذا كمف    

 تبرز كىنا ،التفسير عمى القدرة مقدمتيا في يأتي أعمؽ عقمية قدرات بناء نحك يتجو أصبح
 فقط ليس التمميذ مف تتطمب إذ الفيـ، مف متقدمة مرحمة تمثؿ التي التفسيرية القراءة أىمية
نما المباشرة، المعاني التقاط  كتحميؿ القيـ، كاستنتاج الدلالات، كاستخلاص العلاقات، تأمؿ كا 

 النص يفيـ ناقد قارئ إلىتمميذ ال يتحكؿ التفسيرية القراءة خلاؿ كمف ،المختمفة النص عناصر
 في المغة تعميـ في أساسينا ىدفنا يُعد ما كىك كخبراتو، لمعارفو اكفقن  معانيو بناء كيعيد سياقو، في

 (Dymock, 2005, p.179) .الابتدائية المرحمة
 مفيكـ عند الكقكؼ الضركرم مف يُصبح ذلؾ لتلاميذ ىذه المرحمة أىمية مف كانطلاقنا    

 الطبيعتي دقيؽ تصكر بناء أجؿ مف اتناكلتي التي التعريفات أبرز كعرض التفسيرية، القراءة
القدرة عمى قراءة ما بيف بأنيا  (3662) العقيمي، حيث عرفيا التعميمية اكمتطمباتي ا،كمياراتي
كما كرائيا، كاستنباط دلالات متضمنة في النص لـ يصرح بيا كاتبو، كاستخلاص  السطكر

تعميمات النتائج مف المعمكمات المقدمة، كتفسير المفاىيـ كالمصطمحات، كالتكصؿ إلى بناء 
 (132.مناسبة. )ص

 تقدـ التي النصكص قراءة بأنيا التفسيرية القراءةفقد عرؼ  Ephraim( 2009أما إيفريـ )    
 كالمضاميف، الصريحة المعاني فيـ إلى القارئ يسعى حيث مباشر، بشكؿ حقائؽ أك معمكمات
 كاستخلاص كار،الأف كربط الجمؿ، كتحميؿ المفردات، تفسير إلى بالإضافة لمنص، الأساسية
 (p. 75) .السياؽ مف الكاضحة الدلالات
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عممية قراءة تيدؼ إلى فيـ النصكص ذات بأنيا  Perry (2013)في حيف عرفيا بيرم     
 ،الطبيعة التفسيرية أك المعمكماتية، كىي النصكص التي تقدّـ معمكمات بشكؿ كاضح كمباشر

 .(p. 75) ت المكتكبة في ىذه النصكصكتيدؼ ىذه القراءة إلى بناء المعنى كفيـ المعمكما
القراءة التي تقكـ عمى تكضيح معاني المفردات في سياؽ بأنيا  (3612كعرفيا السايح )    

 اا، ككاقعين ا، كدلالين ، كبيانين )مرادؼ، مضاد، جمع أك مفرد، إعراب( االنص، كشرحيا شرحا لغكين 
( بأنيا 3610ينما عرفيا ميدم ). ب(102 .معناىا. )ص كيبيف بما يكضح كتربكينا سمككينا

عممية معقدة يجرم بيا فيـ المادة المكتكبة، كتحميميا، كاستنتاج العلاقات القائمة بيف ألفاظيا، 
كبناء تكقعات كتنبؤات في ضكء المقركء، كتمثؿ المضاميف، كالأفكار، كالاستفادة منيا في 

 (33ص.)مياديف لمحياة المختمفة. 
قراءة تيدؼ إلى فيـ بأنيا  .Roehling et al( 2017)كآخركف كذلؾ عرفيا ركىمينج     

النصكص ذات الطابع المعمكماتي كالتفسيرم، كالتي تقدـ المعمكمات بشكؿ كاضح كمباشر حكؿ 
 (p. 71) .مكضكع معيف

 بيف ما كاستنتاج السياؽ، ؿلاخ مف ماتمالك معاني إيجاد( بأنيا 3631كما عرفيا إبراىيـ )    
 الكاتب لغرض دقيؽ كتحديد ا،يب مصرح غير كأفكار معاف مف السطكر راءك  كما، السطكر
يك  ىاتو،كاتجا  (262)ص. .كأفكاره النص كماتممع بيف كالتكامؿ ابطر الت تقاعلا جادا 
 بأنيا إجرائينا التفسيرية القراءة مفيكـ تحديد يمكف السابقة التعريفات استعراض ضكء كفي    
 المعاني تحديد خلاؿ مف المقركءة، النصكص تفسير عمى بتدائيالا السادس الصؼ تلاميذ قدرة

 الكممات، كاشتقاؽ كالمكاحؽ، السكابؽ كتحديد المفتاحية، كالكممة لمكممات، كالسياقية المعجمية
 كالمترادفات كالجمع، ،كالمثنى ،المفرد بيف كالتمييز الضمنية، كالدلالات الأفكار كاستنباط

 الكاتب ىدؼ كاستنتاج المغكية، كالأدكات كالتعبيرات، حات،المصطم كتفسير كالمتضادات،
 .النصية القرائف خلاؿ مف القضايا عمى كالاستدلاؿ المطركحة، القضايا كأسباب
 إلى المفيكـ الإجرائي ليا فإنو يمكف كفي ضكء استعراض تعريفات القراءة التفسيرية كصكلان     

 التكصؿ إلى الأساس التالي:
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 مف المقركءة، النصكص تفسير عمىدريب تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي الاىتماـ بت    
 كالمكاحؽ، السكابؽ ديدكتح المفتاحية، كالكممة لمكممات، كالسياقية المعجمية المعاني تحديد خلاؿ

 كالجمع، كالمثنى المفرد بيف كالتمييز الضمنية، كالدلالات الأفكار كاستنباط الكممات، كاشتقاؽ
 ىدؼ كاستنتاج المغكية، كالأدكات كالتعبيرات، المصطمحات، كتفسير كالمتضادات، كالمترادفات

 .النصية القرائف خلاؿ مف القضايا عمى كالاستدلاؿ المطركحة، القضايا كأسباب الكاتب
 أىمية القراءة التفسيرية: -2
ا المقركء فيـ إحداث فيجكىرينا  أساسنا التفسيرية القراءة تُعد        كصالنص في خصكصن

 كاستنباط ،المعاني تحميؿ إلى الكممات تعرؼ مجردمف  التمميذ دكر يتجاكز حيث المعمكماتية،
 عمى تعتمد كمتغيرة مرنة ككنيا في القراءة مف النكع ىذا ميارات تنمية أىمية كتبرز المقاصد،
 مع فاعمكايت أف التفسيرية القراءة في تلاميذال مف يُطمب إذ ،المعرفية كالمعطيات ،النصي السياؽ
 الجديدة، المعمكمات رمكز كيفككف سياقيا، في المفردات فيُحممكف نشطة، بطريقة النص

 إلى التلاميذ تكجيو أف كما خبراتيـ، كيُثرم فيميـ يعمّؽ مما ؛الضمنية المعاني كيستنبطكف
 ىيـ،كالمفا المفردات مع الكاعي التعامؿ عمى قدرتيـ تنمية يساعد في التفسيرية القراءة كيفية
 & Roe). العاـ القرائي الفيـ في مستكاىـ عمى إيجابنا ينعكس مما ؛مستقؿ بشكؿ المعنى كبناء

Ross, 2006, p.21)    
إلى أف القراءة التفسيرية ترتبط ارتباطنا  Tompkins (2007) كقد أشارت تكمبكينزىذا،     

التلاميذ مف التمييز بيف  مباشرنا بتنمية ميارات الفيـ العميؽ لمنصكص، إذ تقكـ عمى تمكيف
كتجاىؿ  ،كالأفكار الداعمة، كتدريبيـ عمى استخلاص المعاني الأكثر أىمية ،الفكرة الرئيسة

الجزئيات الأقؿ صمة بالمضمكف العاـ، كما تساعد عمى تفعيؿ مجمكعة مف الميارات الذىنية، 
ص كربطيا بخبراتو مثؿ تحديد المفاىيـ، كاستيعاب المعاني الضمنية في النص، كتحميؿ الن

 (p.5) كتجاربو الخاصة، كالقدرة عمى إعادة الصياغة.

قراءة الالمرحمة الابتدائية كيفية تلاميذ ف تعميـ إلى أ Carrier (2005)كما أشار كارير     
التفسيرية يُعد ميمة صعبة، حيث يكاجو العديد مف التلاميذ صعكبة في الانتقاؿ مف التعامؿ مع 

التي تتطمب كالمعرفية ي الصفكؼ المبكرة إلى فيـ النصكص المعمكماتية النصكص السردية ف
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أف التلاميذ يبدؤكف في ىذه المرحمة باستخداـ القراءة  أكد عمىكقد  ،ميارات تحميمية أعمى
تساعدىـ التي يمكف أف  الميارات المناسبةلاكتساب المعمكمات، مما يستدعي تدريبيـ عمى 

 .ص المعاني مف النصكص التفسيرية بطريقة منظمة كفعالةكاستخلا ،عمى تفسير المفاىيـ
ستجابات التلاميذ المعمـ لاإنى أٌ تتثغ  Cooper (2000) كمف ناحية أخرل أشار ككبر    

تعرؼ  مفو ذلؾ خلاؿ الأنشطة القرائية عنصرنا أساسينا في تعميـ القراءة التفسيرية، إذ يُمكِّن
 ةالتفسيريعبر القراءة فالفيـ  ؛سب ليـ في الكقت المناسبكتقديـ الدعـ المنا ،حاجات التلاميذ
أثناء القراءة، مع الاستعانة بأدكات  تلاميذال كميارات كدائمة لسمككيات مركزةيتطمب مراقبة 

التفسيرية  كقكائـ المراجعة التي تُسجّؿ السمات المرتبطة بإتقاف ميارات القراءةدقيقة تقييـ 
كيمكف تطبيؽ ، مخصصة لمعالجة الصعكبات عند الحاجة تكجيو تعميماتكمف ثـ  ،بكضكح
 ((p. 534.النصكص السردية كالمعمكماتية عمى حد سكاءذلؾ 
 :التالية النقاط في الابتدائية المرحمة لتلاميذ التفسيرية القراءة أىمية استعراض ويمكن ىذا،
؛ تٍشي Ephraim, 2009إفرايـ ؛ Roe & Ross, 2006؛ سوي وسوص Cooper, 2000 ككبر)

Perry, 2013 2017وآخشوٌركىمينج ؛ 3610؛ ميدم، 3612، السايح؛ Roehling et 

al.,  براىيـ، ك ؛ 3631، آخركفك كض ع؛ 3636حسيف كمحمكد،؛ 3612السماف، ؛  (3631ا 
مما يسيـ في تحقيؽ فيـ شامؿ كمنظـ  كالضمنية؛ الصريحةتعزز التمييز بيف الأفكار  -أ 

 .المقركء لمنص
 .كاكتساب المعمكمات بطرؽ أكثر عمقنا ككعينا ،مى التفاعؿ النشط مع النصتساعد التمميذ ع -ب 
 .تنمي الثركة المغكية لمتمميذ، كتكسبو مفردات كتراكيب جديدة تدعـ قدراتو التعبيرية -ج 
عادة ،الأفكار استخراج عمى تدريبو عبر التمميذ لدل التمخيص مياراتتقكم  -د   صياغتيا كا 

يجاز بكضكح  .كا 
بداء الرأم في النصكص المقركءة ،النقد المكضكعي تعزز القدرة عمى -ق  مما ينمي  ؛كا 

 .الشخصية التحميمية
 .مع ما يقرأ وكتحقيؽ تكاصم ،القراءة مف خلاؿ إشراكو في المعنىفي لتمميذ اتحبب  -ك 
 .كتمكنو مف بناء كجية نظر خاصة بو ،تكسبو شخصية قرائية مستقمة -ز 
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 .كعمؽ استيعابو ،ما يزيد مف تركيزه الذىنيم ؛تدربو عمى التميؿ كالتفكير أثناء القراءة -ح 
 .تساعد عمى ترسيخ المعمكمات في الذاكرة لفترات أطكؿ مقارنة بالحفظ المجرد -ط 
 .تزكده بأفكار كمعارؼ تفيده في سائر المكاد الدراسية، كتساعده في فيـ مكضكعات متعددة -م 
ا ما أف التدريب عمى الفيـ تدريبن ا في سائر المكاد الدراسية، كا كبيرن تتيح لمتمميذ أف يتقدـ تقدمن  -ؾ 

المعمكمات الذم تنتجو كؿ يكـ الثركة المعرفية الضخمة التي تدفؽ مف مكاجية  وا يُمكنكافين 
 فرضت نفسيا عمى العالـ كمو. 

 .كالاستماع ،كالتحدث ،تعتبر الأساس لإتقاف بقية ميارات المغة مثؿ الكتابة -ؿ 
 .كالاستنتاج، كالتفسيرتنمي ميارات التفكير العميا مثؿ التحميؿ،  -ـ 
 .تسيـ في تحسيف الأداء الصفي مف خلاؿ تطكير أساليب التدريس، كتحسيف بيئة التعمـ -ف 

 كفي ضكء استعراض أىمية القراءة التفسيرية يمكف استخلاص الأساس التالي:

 بيدؼ تنمية الثركة المغكية،  ؛تدريب تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي عمى القراءة التفسيرية
 ميارات التفكير العميا.تنمية المقركء، كالتفاعؿ مع المقركء، ك  كفيـ

 :مقراءة التفسيريةمجالات ممارسة تلاميذ المرحمة الإبتدائية ل -3

المرحمة الابتدائية ككنيا  في التفسيرية القراءةسبؽ الإشارة إلى ضركرة تنمية ميارات     
 أك سردية كانت سكاء لمقركءةا لمنصكص العميؽ الفيـ بناءمف  التلاميذ تمكيف تستيدؼ
 كاستنباط معاني،العميؽ لم تحميؿال إلى سطحيال الفيـ تتجاكز فيي ،معمكماتية أك قصصية
 النشط التفاعؿ عمى تمميذال قدرة يعزز مما ؛المفاىيـ كتفسير الأفكار، كربط الضمنية، الدلالات

 (Graham & Hebert, 2011, p. 712) كص المختمفة.النص مع

 عمى التلاميذػهى ضشوسج تذسٌة  Klingner, et al. (2007) كآخركف كد كمينجركيؤ     
 مع التعامؿ عمى قدراتيـ كتكسيع المعقدة، المعرفية البنية ذات النصكص لفيـ التفسيرية القراءة

 التمميذ تفاعؿ عمى تعتمد الميارة ىذه أفعمى  ؤكدكما ي ،اليكمية الحياة في المكتكبة المعمكمات
 ما عمى بؿ يُقاؿ، ما عمى فقط يُبنى لا الفيـ أف كما السابقة، بمعرفتو محتكاه كربط ،النص مع

 (p.8) .ضمننا يُفيـ مما استنتاجو يستطيع
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 التي التحدياتإلى أنو في ظؿ  .Roehling et al (2017)ركىمينج كآخركف  كيشير   
 تتسـ كالتي المعمكماتي، أك التفسيرم الطابع ذات النصكص مع التعامؿ عند تلاميذال يكاجييا
 ذىنينا اجيدن  يتطمب ما المألكؼ غير كالمحتكل التقنية، كالمصطمحات المفاىيـ، بكثافة غالبنا

 في التدرج فإنو مف الضركرة بمكاف السابقة كالخبرة ،الجديدة المعمكمات بيف لمربط مضاعفنا
 الأصمية النصكص إلى ؿالانتقا ثـ المبسطة، التفسيرية بالنصكص بدءنا النصكص ىذه تقديـ
 .الكاقعية الحياتية المكاقؼ إلى التعمـ أثر كانتقاؿ ،الميارات ترسيخ لضماف تعقيدنا الأكثر

)Roehling et al., 2017, pp. 15–16) 

 عمى يُقبمكف لا تلاميذال مف الكثير أف إلى Johns( 2008)جكنس  أشار السياؽ ىذا كفي    
 مف فاعلان  دكرنا يستدعي ما كىك صعبة، أك مممة أنيا لظنيـ السردية غير النصكص قراءة
 معيا التعامؿ كيفية إلى كتكجييو النصكص، ىذه لفيـ كذىنينا نفسينا تمميذال تييئة في المعمـ

 (p.29) .منيا المعنى كاستخلاص ،كتحميميا

 يحدث لا الفيـ أف عمى McCormick and Zutell (2015)ماككرميؾ كزكتيؿ  أكد كما    
 كاستراتيجيات المعرفية، خمفيتو إلى مستندنا كالنص القارئ بيف مستمرنا تفاعلان  يتطمب بؿ ائينا،تمق

 الملاحظات، مثؿ رسمية، غير تقييـ أدكات، مع استخداـ المعمـ يقرؤه لما انتباىو كمدل ،تعممو
عادة المراجعة، كقكائـ  فيإضا تعميمي تدخؿل الحاجة أك الفيـ مدل عمى لمكقكؼ السرد، كا 

(p.33 كما أشارا إلى أف القراءة .)لا جزء ىي بؿ الدراسي، الفصؿ عمى حكرنا ليست التفسيرية 
 كمكاقع كلافتات، كمجلات، كتيبات، مع تلاميذال يتعامؿ حيث ،اليكمية الحياة مف يتجزأ

 التعميـ مراحؿ مف القراءة منذ النكع ىذا لمثؿ ىـإعداد الضركرم مف يجعؿ مما ؛إلكتركنية
 (p.43)لىالأك 

 ،الكتيبات مثؿ – المعمكماتية النصكص قراءة أف عمى Pattee( 2008) باتي ؤكدكي    
 محتكل مع لمتفاعؿ التلاميذ إعداد في جكىرينا عنصرنا تُعد – الإلكتركنية كالمكاقع ،كالمجلات

 عرفيةم آثار إلى يؤدم قد الفيـ مف النكع ىذا مف التمكف غياب أف إلى امشيرن  الكاقعية الحياة
 منذ التفسيرية النصكص مع التعامؿ عمى يُدرب لا الذم فالتمميذ ؛البعيد المدل عمى ممتدة

 تطكير فرص مف كيُحرـ المعرفية، الحياة متطمبات مكاكبة في صعكبة يجد قد المبكرة المراحؿ
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 في يريةالتفس النصكص دمج إلى يُنظر كلذلؾ ،فعّاؿ بشكؿ كالنقدية ،التحميميةالتفسيرية، ك  قدراتو
 خارج يكاجييا التي المكتكبة الرسائؿ لفيـ التمميذ تييئ معرفية ضركرة بكصفو التعميمية العممية
 (p.35) .كاستقلاليتو كعيو مف كتعزز الصفية، البيئة

 نصكص ضكء في التفسيرية القراءة ميارات تنمية فإفكتأسيسنا عمى ما سبؽ  كىكذا،    
 كتعميؽ ،تلاميذ المرحمة الإبتدائية أفؽ لتكسيع متكاملان  اتربكين  مدخلان  تُعد كشاممة متنكعة
 لفيـ ـيؤىمي بما لمنصكص كالمعرفي النقدم الاستيعاب في ـكفاءتي كبناء يقرؤه، ما مع ـتفاعمي

 النصكص إدماج فإف السياؽ ىذا كفي ،كاستقلالية بكعي معو كالتفاعؿ ـ،بي المحيط لعالـا
 تكجينا يمثؿ الصفية الممارسات في – كالقصصية رديةالس النصكص جانب إلى – التفسيرية
 المغكية، الحصيمة كتكسيع كالتفسير، التحميمي التفكير ميارات تنمية في يسيـ فعّالان  تربكينا
 .كالمعمكمات النصكص مع الكاعي التعامؿ عمى التمميذ قدرة كتعزيز

 ميارات القراءة التفسيرية: -4

، فيناؾ مف تناكليا ميارات القراءة التفسيريةل السابقة تدراساكال ،الأدبيات تعددت نظرة    
بكصفيا مستكل مف مستكيات الفيـ القرائي، كىناؾ مف أشار ليا ضمننا في ثنايا الحديث عف 
الميارات الفرعية لمفيـ القرائي خاصة مستكيي الفيـ المباشر كالاستنتاجي، كىناؾ مف تناكليا 

 : كالدراساتالأدبيات كالأبحاث  ءة، مف ىذهصراحة بكصفيا نكعنا مف أنكاع القرا

 (،3610 )ميدم،ك(، 3612 ،(، ك)السايح3612 (، ك)الخكالدة،3613 )شحاتو كالسماف،
 . (3631(، ك)إبراىيـ، 3612 ك)السماف،

 تخص ىذا الميارات مف عدد عمى كالدراساتىذه الأدبيات كالأبحاث  معظـ اتفقت كلقد    
ميارات القراءة بند البحث الحالي عمييا في التكصؿ لقائمة مبدئية كقد است القراءة، مف النكع

  ، كىي كما يمي: لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائيالتي يسعى إلى تنميتيا التفسيرية 
 .النص في الكاردة لمكممات المعجمي المعنى يحدد -أ 
 .فييا كردت التي الجمؿ خلاؿ مف لمكممات السياقي المعنى يحدد  -ب 
 .الأساسية النص فكرة حكليا تدكر التي المفتاحية مةالكم يحدد -ج 
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 .الصرفية بنيتيا لتحميؿ لمكممات كالمكاحؽ السكابؽ يحدد -د 
 .النص في كردت كممات مف جديدة كممات يشتؽ -ق 
 .النص في معينة لكممة الدلالي الحقؿ نفس إلى تنتمي كممات يذكر -ك 
 .الكاردة لمكممات كالجمع كالمثنى المفرد صيغ بيف يميز -ز 
 .النص في كالمتضادة المترادفة الكممات بيف يزيم -ح 
 .منطقي تسمسؿ كفؽ كفرعية رئيسة إلى كيصنفيا الأفكار ينظـ -ط 
 .النص مضمكف خلاؿ مف الكاتب ىدؼ يستخمص -م 
 .الكاتب بيا يُصرّح لـ ضمنية دلالات يستنبط -ؾ 
 .النص داخؿ المتخصصة المصطمحات أك المفاىيـ دلالة يفسر -ؿ 
 .المستخدمة البلاغية الصكر أك المجازية المعاني يفسر -ـ 
 .المركبة الجمؿ أك العبارات لبعض الكامؿ المعنى يفسر -ف 
 .كالاستدراؾ ،كالتككيد ،الربط كأدكات المغكية الأدكات كظيفة يحمؿ -س 
 .النص في صراحة بيا المصرح غير الكقائع أك الأحداث يفسر -ع 
 .تبالكا يطرحيا التي الأفكار أك القضايا خمؼ تقؼ التي الأسباب يفسر -ؼ 
 .كاضحة نصية قرائف أك مفردات خلاؿ مف الأفكار أك القضايا عمى يستدؿ -ص 
 .الكمي المعنى لفيـ المختمفة النص أجزاء بيف يربط -ؽ 
 .بينيا الاتفاؽ أك التبايف لتمييز النص في كردت معمكمات بيف يقارف -ر 

 :كفي ضكء استعراض ميارات القراءة التفسيرية فإنو يمكف استخلاص الأساس التالي   

  الاعتماد عمى نصكص قرائية، كأنشطة، كتدريبات متنكعة يمكف أف تسيـ في تنمية ميارات
 القراءة التفسيرية لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي.
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ا تضمّف كالذم ،النظري الإطار لمحاور السابق العرض بعد     ة الجيرية القراء لميارات عرضن
تقديـ ك  ،REACT استراتيجية ملامح، ككذلؾ استعراض لةكالمغكي التربكية كأىميتيما كالتفسيرية،

 عمى التأكيد مع( الانتقاؿ التعاكف، التطبيؽ، الخبرة، الربط،) الخمس لخطكاتيامتكامؿ  شرح
 ،كالتمميذ المعمـ مف لكؿ التربكية الأدكار كتحديد العميؽ، كالفيـ ،النشط التعمـ تعزيز في أىميتيا
 لا التعميمي، المكقؼ داخؿ الاستراتيجية ىذه لتطبيؽ العممية الكيفية تكضيح الضركرم مف بات
، كترل الباحثة أف الابتدائية المرحمة لتلاميذ كالتفسيرية ،الجيرية القراءة ميارات تدريس في سيما

 ،الجيرية القراءة ميارات تنمية في يُسيـ متكاملان  كظيفينا إطارناتمثؿ  REACT استراتيجية
 عمى التلاميذ مساعدة في (Relating) الربط خطكة تفُعَّؿ حيث سكاء، حد   عمى كالتفسيرية

 ،المتقاربة كالأصكات الحركات، بيف الصكتي كالتمييز لمحركؼ، السميـ النطؽ ميارات تنشيط
 لدييـ يُنمِّي مما عممينا، الجيرية القراءة التلاميذ يُمارس (Experiencing) الخبرة خطكة كفي

 مما ؛الصحيح الكقؼ كتحقيؽ الجسدم، كالتعبير النحكم، كالضبط الصكتي، الأداء ميارات
 .بأنفسيـ ثقتيـ يعزز

 المعاني كتحديد ،المفردات تحميؿ عمى التركيز فيتـ (Applying) التطبيؽ خطكة في أما
 بناء في يُسيـ مما ؛كالاشتقاؽ الكممات، صيغ كتمييز المفتاحية، كالكممات كالسياقية، المعجمية

 ،لمتفاعؿ الفرص تتُاح (Cooperating) التعاكف خطكة كفي ،لمنصكص العميؽ كمالمغ الفيـ
 المصطمحات، تفسير: مثؿ كالتحميؿ، ،كالتفسير ،الاستنتاج ميارات يدعـ ما الجماعي كالحكار
 .النصكص أىداؼ كتحديد الضمنية، المعاني كاستنباط

 تعممكه ما تعميـ مف التلاميذ مكّفتُ  التي ،(Transferring) الانتقاؿ خطكةب الخطكات كتُختتَـ
 كتفسير ،الدلالات استخراج في كالنقدية التحميمية مياراتيـ كاستخداـ جديدة، نصكص عمى

ا بُعدنا يُمثؿ ما كىك النصية، بالقرائف كالاستدلاؿ ،الأسباب  ،التفسيرية القراءة ميارات في ميمن
 لتدريس شامؿ تصكر بناء في REACT استراتيجية تُسيـ التكاممػي التكظيؼ ىذا خلاؿ كمف

 تعميمية بيئة في التلاميذ أداء في ممحكظ تطكر كتحقيؽ كالتفسيرية، الجيرية القراءة ميارات
 .كتفاعمية نشطة
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 :بناء أدوات البحث، ومواده التعميمية 
 وتشمل ما يمي:     

 :لتلاميذ الصف السادس الابتدائي قائمة ميارات القراءة الجيرية – ولًا أ

  دف من القائمة:الي -1
الصؼ السادس ييدؼ بناء ىذه القائمة إلى تحديد ميارات القراءة الجيرية المناسبة لتلاميذ     

 .إلى تنميتيا لدل ىؤلاء التلاميذ البحث، كالتي يسعى الابتدائي

  مصادر بناء القائمة: -2
 مصادر منيا:الحالي في بناء ىذه القائمة عمى عدة  بحثاعتمد ال    

 كمياراتيا.القراءة الجيرية العربية كالأجنبية التي عنيت بكالبحكث  الدراسات، ك الأدبيات -أ 
 .المرحمة الإبتدائيةأىداؼ تعميـ المغة العربية في   -ب 
 كالخبراء في المناىج كطرؽ التدريس. ،رأم المتخصصيف -ج 
 الإبتدائية، كخصائصيـ كحاجاتيـ.المرحمة  طبيعة نمك التلاميذ في -د 

يارة مف ميارات م أربعنا كعشريفبيذه الميارات تضـ ( 3)ممحؽ مبدئية التكصؿ إلى قائمة كتـ
  .القراءة الجيرية

(، كتـ تقسيـ ىذه الاستبانة إلى 2)ممحؽ كضعت ىذه القائمة المبدئية في صكرة استبانة    
كالثالث،  ،أربعة أنير؛ حيث يمثؿ النير الأكؿ ميارات القراءة الجيرية، كيمثؿ النيراف الثاني

كانيما )مناسبة، كغير مناسبة( رأم المحكـ في مدل مناسبة الميارة لتلاميذ الصؼ السادس كعن
الابتدائي، كيمثؿ النير الرابع، كعنكانو )تعديؿ الصياغة( رأم المحكـ في تعديؿ صياغة 

 الميارة. 
 ضبط القائمة:  -3

 ؽ تدريسياعرضت الاستبانة عمى مجمكعة مف متخصصي مناىج تعميـ المغة العربية كطر     
، ككذلؾ إبداء صؼ السادس الابتدائيلإبداء آرائيـ فييا مف حيث مناسبتيا لتلاميذ ال (1)ممحؽ

 ما يمي:الرأم في صياغتيا، كقد رأل السادة المحكمكف 
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 وىي: ، الصف السادس الابتدائيلعدم مناسبتيا لتلاميذ  ميارتينحذف  -أ 

 .يستخدـ التطابؽ بيف الكممات المتشابية في الكزف -

 .يراعي مكاضع النبر كالتنغيـ -

آراء السادة المحكميف في ذلؾ؛ حيث إف مستكل ىذه الميارات قد يفكؽ  ةالباحث تكقد كافق   
 مستكل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي.

 وىي: ،ميارة واحدةتعديل صياغة   -ب 
ت بيف الأصكا نطقنايميز ( كتعدؿ إلى: )الأصكات التي تتشابو حركفيا بيف نطقنايميز ) -

، كقد كافقت الباحثة آراء السادة المحكميف في ذلؾ؛ حيث إف حركفيا( في شكؿ المتشابية
 الصياغة الجديدة دقيقة لغكينا.

 دمج مجموعة من الميارات في ميارة واحدة، وىي:  -ج 

 الكمماتيقرأ جميع ، )(دكف إضافة الكمماتيقرأ جميع ، )(دكف حذؼ الكمماتيقرأ جميع ) -
جميع  قرأي، كتدمج في ميارة كاحدة ىي: )(دكف تكرار الكمماتيع يقرأ جم(، )دكف إبداؿ
 أك إضافة أك إبداؿ أك تكرار(. دكف حذؼ الكممات

يقرأ جميع الجمؿ دكف (، )يقرأ جميع الجمؿ دكف إضافة(، )جميع الجمؿ دكف حذؼ )يقرأ -
أك  ذؼيقرأ جميع الجمؿ دكف ح(، كتدمج في ميارة: )يقرأ جميع الجمؿ دكف تكرار(، )إبداؿ

 إضافة أك إبداؿ أك تكرار(. 
 كلـ يضؼ السادة المحكمكف أية ميارات أخرل. -

  القائمة في صورتيا النيائية:  -4
 أف كبعد الإحصائي، التحميؿ نتائج إليو خمصت كما المحكميف، السادة تكجييات ضكء في    
 الصكرة إلى انتيى قد يككف بذلؾ البحث فإف سمفنا، إلييا المشار التعديلات بإجراء الباحثة قامت

كالتي حظيت بكزف نسبي  لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي، الجيرية القراءة لميارات النيائية
 كمف ثـ أصبحت القائمة في صكرتيا النيائية% فأكثر مف آراء السادة المحكميف، 26

 . تضـ خمس عشرة ميارة مف ميارات القراءة الجيرية( 2)ممحؽ
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 لتلاميذ الصف السادس الابتدائي: القراءة التفسيرية قائمة ميارات – ثانيًا
 اليدف من القائمة:  -1

الصؼ السادس ييدؼ بناء ىذه القائمة إلى تحديد ميارات القراءة التفسيرية المناسبة لتلاميذ     
 .إلى تنميتيا لدل ىؤلاء التلاميذ البحثكالتي يسعى  ،الابتدائي

  مصادر بناء القائمة: -2
 مصادر منيا:لي في بناء ىذه القائمة عمى عدة الحا بحثاعتمد ال

 كمياراتيا. القراءة التفسيريةالعربية كالأجنبية التي عنيت بكالبحكث  الدراساتالأدبيات، ك  -أ 
 الإبتدائية.المرحمة أىداؼ تعميـ المغة العربية في   -ب 
 كالخبراء في المناىج كطرؽ التدريس. ،رأم المتخصصيف -ج 
 الإبتدائية، كخصائصيـ كحاجاتيـ.ة المرحم طبيعة نمك التلاميذ في -د 

بيذه الميارات تضـ سبع عشرة ميارة مف ميارات  (2)ممحؽ كتـ التكصؿ إلى قائمة مبدئية  
  .القراءة التفسيرية

  القائمة في صورتيا المبدئية: -3
كتـ تقسيـ ىذه الاستبانة إلى أربعة  (0)ممحؽ كضعت القائمة المبدئية في صكرة استبانة    

يمثؿ النير الأكؿ ميارات القراءة التفسيرية، كيمثؿ النيراف الثاني، كالثالث،  أنير، حيث
كعنكانيما )مناسبة، كغير مناسبة( رأم المحكـ في مدل مناسبة الميارة لتلاميذ الصؼ السادس 

 الابتدائي، كيمثؿ النير الرابع، كعنكانو )تعديؿ الصياغة( رأم المحكـ في صياغة الميارة. 
 : ضبط القائمة -4

 عرضت الاستبانة عمى مجمكعة مف متخصصي مناىج تعميـ المغة العربية كطرؽ تدريسيا    
، ككذلؾ إبداء لتلاميذ الصؼ السادس الإبتدائيلإبداء آرائيـ فييا مف حيث مناسبتيا ( 1)ممحؽ

 ما يمي:  الرأم في صياغتيا، كقد رأل السادة المحكمكف 
 وىي:، لتلاميذ الصف السادس الابتدائيتيا لعدم مناسبميارات رأى المحكمون حذفيا  -أ 

 يذكر مجمكعة مف الكممات تنتمي لحقؿ دلالي لكممة معينة في النص.  -

 يستنتج فكر النص الرئيسة كالفرعية. -
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كقد كافقت الباحثة آراء السادة المحكميف في ذلؾ؛ حيث إف مستكل الميارة الأكلى قد يفكؽ   
 أما الثانية فيي لا تنتمي لميارات القراءة التفسيرية.  مستكل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي،

 ميارات رأى المحكمون إعادة صياغتيا وىي:  -ب 

)يحدد معاني بعض كممات النص باستخداـ السياؽ( كتعدؿ إلى )يحدد المعنى السياقي  -
 لبعض كممات النص(

لة بعض )يفسر دلالة بعض الجمؿ أك العبارات الكاردة في النص( كتعدؿ إلى )يفسر دلا -
 الجمؿ أك التعبيرات الكاردة في النص(

كقد كاتفقت الباحثة مع السادة المحكميف في ذلؾ؛ حيث إف الصياغة الجديدة تكظؼ     
 الميارة بشكؿ أفضؿ، كلـ يضؼ السادة المحكمكف أية ميارات أخرل.

  القائمة في صورتيا النيائية:  -ج 
 أف كبعد الإحصائي، التحميؿ نتائج إليو خمصت كما المحكميف، السادة تكجييات ضكء في    
 الصكرة إلى انتيى قد يككف بذلؾ البحث فإف سمفنا، إلييا المشار التعديلات بإجراء الباحثة قامت

 نسبي بكزف حظيت كالتي الابتدائي، السادس الصؼ لتلاميذالتفسيرية  القراءة لميارات النيائية
 أصبحت القائمة في صكرتيا النيائيةكمف ثـ المحكميف،  السادة آراء مف فأكثر% 26

  خمس عشرة ميارة مف ميارات القراءة التفسيرية. (2)ممحؽ
 :تلاميذ الصف السادس الابتدائيلدى  قراءة الجيريةاختبار ميارات ال –ا ثالثً 
  اليدف من الاختبار: -1

اءة إلى الحكـ عمى مدل نمك ميارات القر  قراءة الجيريةييدؼ بناء اختبار ميارات ال    
 لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي، كقياس أدائيـ فييا. جيريةال
 : بناء الاختبار -2

يحتكم كؿ سؤاؿ  ؛ حيثسؤاليف لمقراءة الجيريةمف  لقراءة الجيريةيتككف اختبار ميارات ا    
ا خصص لكؿ سؤاؿ  يتضمف ميارات القراءة الجيرية المستيدفة في أكثر مف مكضع، كقد نصن

 :لقراءة الجيريةكالجدكؿ التالي يكضح مكاصفات اختبار ميارات ا ،ثلاثكف درجة
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 ( يوضح مواصفات اختبار ميارات القراءة الجيرية1جدول )
 و

 يهبراد انمزاءح انجهزَخ
ػذد 

 انًفزداد

تىسَغ انًهبراد 

 ػهً انًفزداد

 الأول وانثاًَ 3 ٌُطق أصىاخ انحشوف يٍ يخاسجها انصحٍحح. 1

 الأول وانثاًَ 3 شكاخ انقصٍشج وانحشكاخ انطىٌهح.ًٌٍض َطقاً تٍٍ انح 3

 الأول وانثاًَ 3 ًٌٍض َطقاً تٍٍ الأصىاخ انًتشاتهح فً شكم حشوفها. 7

 الأول وانثاًَ 3 ًٌٍض َطقاً تٍٍ الأصىاخ انًتقاستح فً انًخشج انصىتً. 3

 الأول وانثاًَ 3 ٌقشأ انكهًاخ دوٌ حزف أو إضافح أو إتذال أو تكشاس حشف. 3

 الأول وانثاًَ 3 ٌقشأ انجًم دوٌ حزف أو إضافح أو إتذال أو تكشاس كهًح. 3

 الأول وانثاًَ 3 ٌُطق انكهًاخ انتً تتضًٍ أصىاتاً تُطق ولا تكتة حشوفها. 3

 الأول وانثاًَ 3 ٌُطق انكهًاخ انتً تتضًٍ حشوفاً تكتة ولا تُطق أصىاتها. 8

 الأول وانثاًَ 3 ُاء انقشاءج.ًٌٍض تٍٍ انظىاهش انصىتٍح انًختهفح أث 3

 الأول وانثاًَ 3 ٌضثظ أواخش انكهًاخ ضثطًا صحٍحًا أثُاء انقشاءج.   13

 الأول وانثاًَ 3 ٌشاػً يىاضغ انىقف انصحٍحح أثُاء انقشاءج. 11

 الأول وانثاًَ 3 ٌستخذو نغح انجسذ، وإًٌاءاخ انىجه أثُاء انقشاءج. 13

 الأول وانثاًَ 3 انًؼًُ وانًىقف. ٌقتضٍه نًا وفقًا صىته طثقاخ ٌُىع 17

 الأول وانثاًَ 3 ٌحسٍ انىقىف ػُذ تًاو انًؼُى. 41

 الأول وانثاًَ 3 ٌقشأ فً ثقح دوٌ خىف أو خجم. 41

  06 انًجًىع

  :صياغة تعميمات الاختبار -3
تيدؼ تعميمات الاختبار إلى شرح الاختبار في أبسط صكرة ممكنة؛ كمف ثـ تصاغ      
مات الاختبار صياغة لفظية مكجزة كسيمة ككاضحة، كقد كجو لمتلاميذ التعميمات التالية تعمي

قراءة نصكص الاختبار قراءة جيرية أماـ ضركرة عند الإجابة عف أسئمة الاختبار، كتتضمف 
معمـ في ضكء بطاقة ملاحظة الزملائؾ كمعممؾ، كسكؼ تتـ ملاحظة قراءتؾ مف جانب 

ا بأف ىذا الاختبار ليست لو أية صمة بالامتحانات يوالمكجكدة لد ميارات القراءة الجيرية ، عممن
المدرسية، كلف تؤثر درجتؾ فيو عمى درجاتؾ في الامتحانات المدرسية مع مراعاة ميارات 

 .القراءة الجيرية التي سبؽ دراستيا

ءة إعداد بطاقة ملاحظة أداء تلاميذ الصف السادس الابتدائي في اختبار ميارات القرا -4
 الجيرية:  

كالتي تـ  ميذ الصؼ السادس الابتدائي،لتلا مناسبةمف خلاؿ قائمة ميارات القراءة الجيرية ال   
الرجكع إلى الأدبيات كالدراسات السابقة، تـ إعداد بطاقة ملاحظة  الكصكؿ ليا إجرائينا، ككذلؾ
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لنير الأكؿ لميارات صص ا؛ خُ نيريفتقسيميا إلى حيث تـ  ميذ في القراءة الجيريةأداء التلا
تلاميذ الصؼ  درجة تحقؽ ميارات القراءة الجيرية لدللصص النير الثاني القراءة الجيرية، كخُ 
 كالذم أدرج تحتو خمسة أعمدة تحدد درجة تحقؽ الميارات كما يمي: ، السادس الابتدائي

تتحقؽ م الذتمميذ درجات(: يُخصص لم 2) جدنا بدرجة كبيرةالعمكد الأكؿ تتحقؽ الميارة  -أ 
 كتقدر بتحققيا لديو في أربعة مكاضع في سؤالي الاختبار. ،استمرارالميارة لديو ب

لديو درجات(: يُخصص لمتمميذ الذم تتحقؽ الميارة  2)العمكد الثاني تتحقؽ بدرجة كبيرة  -ب 
 في ثلاثة مكاضع في سؤالي الاختبار.كتقدر بتحققيا لديو ، كثيرنا

الميارة درجات(: يُخصص لمتمميذ الذم تتحقؽ  3)طة العمكد الثالث تتحقؽ بدرجة متكس -ج 
 في مكضعيف في سؤالي الاختبار.كتقدر بتحققيا لديو ، إلى حد مالديو 

الميارة لديو درجات(: يُخصص لمتمميذ الذم تتحقؽ  1)العمكد الرابع تتحقؽ بدرجة قميمة  -د 
 ار.في مكضع كاحد فقط في سؤالي الاختب كتقدر بتحققيا لديوبصكرة نادرة، 

 .مطمقنالديو (: يُخصص لمتمميذ الذم لا تتحقؽ الميارة صفر)العمكد الخامس لا تتحقؽ  -ق 
 : ، وبطاقة الملاحظةضبط الاختبار -5

 يمي:مف خلاؿ ما قراءة الجيرية تـ ضبط اختبار ميارات ال
  :وبطاقة الملاحظة ،صدق الاختبار -أ 

( كمف 3661سو. )خطاب، كيقصد بصدؽ الاختبار أف يقيس ىذا الاختبار ما كضع لقيا    
كالكزف النسبي لكؿ مفردة مف  –السابؽ عرضو  –خلاؿ استعراض جدكؿ مكاصفات الاختبار 

يتضح أف الاختبار لخمسة عشر مفردات ىذا الاختبار، كبالنظر إلى ميارات القراءة الجيرية ا
تبار ميارات مف أجؿ قياسيا، كلمتأكد مف صدؽ اخ كُضِعقد قاس ميارات القراءة الجيرية التي 

الاختبار عمى عدد مف السادة المحكميف المتخصصيف في مناىج تعميـ  عُرِضالقراءة الجيرية 
 :ما يميإبداء الرأم في يـمنكطُمِب (، 1)ممحؽالمغة العربية، كطرؽ تدريسيا 

  مناسبة الاختبار لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي.مدل 
  ءة الجيرية المشار إلييا في جدكؿ المكاصفاتمناسبة بطاقة الملاحظة لميارات القرامدل. 
 .مدل سلامة ككضكح تعميمات الاختبار 
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 ومقترحات السادة المحكمين كما يمي:  وجاءت أىم آراء 

 لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائيختبار الاف عمى مناسبة ك أجمع السادة المحكم . 
  بحيث تبدأ الصياغة إما أشار بعض المحكميف إلى ضركرة تكحيد الصياغة لبنكد البطاقة

 .بمصدر أك فعؿ

  في قياس مدل تحقيؽ تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي  مفردات الاختباربالنسبة لصدؽ
 أف الأسئمة تقيس بالفعؿ تمؾ الميارات.عمى ، فقد أجمع المحكمكف القراءة الجيريةلميارات 

  .أجمع المحكمكف عمى سلامة، ككضكح تعميمات الاختبار 
تـ تكحيد صياغة الميارات  ، حيثالسادة المحكميف في الاختبار ة بآراءالباحث تذكقد أخ    

التعديلات التي طمبيا السادة المحكمكف عمى  اءكبإجر  ،لتبدأ بفعؿ إجرائي يمكف ملاحظتو
ا اختبار ميارات القراءة الجيرية لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي أصبح الاختبار متمتعن 

 (2. )ممحؽ لصدؽبدرجة عالية مف ا
 التجربة الاستطلاعية: -ب 

 بعد إجراء التعديلات التي طمبيا السادة المحكمكف، تـ تطبيؽ ىذا الاختبار استطلاعينا بيدؼ: 
  تحديد الصعكبات التي يمكف أف تكاجو تلاميذ الصؼ السادس الإبتدائي أثناء الإجابة عف

 أسئمة الاختبار. 
 بار. تحديد الزمف اللازـ للإجابة عف الاخت 
  .حساب معامؿ ثبات الاختبار، كصدقو 

تمميذنا مف تلاميذ الصؼ  عشريفتـ تطبيؽ الاختبار استطلاعينا عمى عينة عددىا قد ك     
بإدارة العريش المشتركة لمتعميـ الأساسي  حمدم العبدبمدرسة الشييد  السادس الإبتدائي

ـ، كبعد تطبيؽ 2/16/3632افؽ المك الإثنيف التعميمية بمحافظة شماؿ سيناء، كذلؾ في يكـ 
 الاختبار، كتصحيحو أسفرت النتائج عما يمي:

  الصؼ السادس الابتدائيالصياغة المغكية لأسئمة الاختبار تلائـ تلاميذ. 
  :الذم لمزمف الكمي المتكسط حساب خلاؿ مف الاختبار زمف تحديد تـتحديد زمف الاختبار 

 حدة عمى تمميذ كؿ تكقيتحساب  بعد كذلؾ ،جيرينا النصكص قراءة في التلاميذ استغرقو
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 مناسبة مدة تحديد يدؼب ؛القراءات لجميع العاـ المتكسط استخراج ثـ القراءة، أثناء
 .التنفيذ عدالة كتضمف التلاميذ، قدرات تراعي للاختبار

 التحقق من الخصائص السيكومترية لاختبار القراءة الجيرية:  -6
 صدق الاتساق الداخمي:  -أ 

ب الاتساؽ الداخمي لبطاقة ملاحظة ميارات القراءة الجيرية بتطبيقيا عمى عينة تـ حسا    
( تمميذنا مف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي، كحساب معاملات ارتباط بيرسكف 36مككنة مف )

 :بيف محاكر بطاقة الملاحظة كالدرجة الكمية، كأسفر ذلؾ عف بيانات الجدكؿ التالي
 ( 2جدول )

مية الك الدرجةو  ،الجيرية ميارات القراءةفقرات بطاقة ملاحظة  بين لبيرسون اطالارتب معاملات
 الابتدائي السادس الصف تلاميذ لدىلمبطاقة 

 انًهبرح
يؼبيم الارتجبط ثبنذرجخ انكهُخ 

 انجهزَخانمزاءح الاختجبر 

 6٧٫6 ٌُطق أصىاخ انحشوف يٍ يخاسجها انصحٍحح.

 6٧٫1 حشكاخ انطىٌهح.ا تٍٍ انحشكاخ انقصٍشج وانًٌٍض َطقً 

 6٧01 ا تٍٍ الأصىاخ انًتشاتهح فً شكم حشوفها.ًٌٍض َطقً 

 6٧0٠ ا تٍٍ الأصىاخ انًتقاستح فً انًخشج انصىتً.ًٌٍض َطقً 

 6٧٫1 ٌقشأ انكهًاخ دوٌ حزف أو إضافح أو إتذال أو تكشاس حشف.

 6٧٫٫ ٌقشأ انجًم دوٌ حزف أو إضافح أو إتذال أو تكشاس كهًح.

 6٧٫1 ا تُطق ولا تكتة حشوفها.كهًاخ انتً تتضًٍ أصىاتً ٌُطق ان

 6٧٫٠ ا تكتة ولا تُطق أصىاتها.ٌُطق انكهًاخ انتً تتضًٍ حشوفً 

 6٧٫4 ًٌٍض تٍٍ انظىاهش انصىتٍح انًختهفح أثُاء انقشاءج.

 6٧٫٠  أثُاء انقشاءج. ٌضثظ أواخش انكهًاخ ضثطًا صحٍحًا 

 6٧0٫ ٌشاػً يىاضغ انىقف انصحٍحح أثُاء انقشاءج.

 6٧٫٠ وإًٌاءاخ انىجه أثُاء انقشاءج. ،ٌستخذو نغح انجسذ

 6٧0٫ .انًؼًُ وانًىقف ٌقتضٍه نًا وفقًا صىته طثقاخ ٌُىع

 6٧٫6 ٌحسٍ انىقىف ػُذ تًاو انًؼُى.

 6٧01 ٌقشأ فً ثقح دوٌ خىف أو خجم.

معاملات ارتباط دالة بيف جميع فقرات بطاقة ملاحظة يتضح مف الجدكؿ السابؽ كجكد     
مما يشير إلى  ؛6.61القراءة الجيرية كالدرجة الكمية، كىي قيـ دالة عند مستكل ميارات 

 الحالي. البحثالقراءة الجيرية في  مياراتالاتساؽ الداخمي لبطاقة ملاحظة 
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 الثبات:  -ب 
(  36جيرية مف خلاؿ ملاحظة أداء )القراءة ال مياراتتـ حساب ثبات بطاقة ملاحظة      

القراءة  ياراتالصؼ السادس الابتدائي، كحساب معامؿ ألفا كركنباخ لمتلاميذ تمميذنا مف 
مما يشير إلى  ؛6.61(، كىي قيمة دالة إحصائينا عند مستكل 6.20الجيرية، فبمغت قيمتو )

مكانية الاعتماد عمييا في البحث الحالي لملاحظة ،ثبات البطاقة أداء تلاميذ الصؼ السادس  كا 
 .الابتدائي في القراءة الجيرية

العينػة الاسػػتطلاعية  ملاحظػةمػف خػلاؿ  الملاحظػةقامػت الباحثػة بحسػاب ثبػات بطاقػة كمػا     
(، كتـ حساب معامؿ الثبات كفؽ معادلػة )كػكبر( بنػاءن عمػى يفمرتيف بفارؽ زمني مقداره )أسبكع

 (312، ص.3661)خطاب،  المعادلة التالية: 

 معامؿ الثبات أك )الاتفاؽ( = 
   عدد مرات الاتفاؽ         

X166 
 عدد مرات الاتفاؽ + عدد مرات الاختلاؼ       

 (3جدول )
 الملاحظة نتائج حساب الثبات بطريقة إعادة 

 اسى انًهبرح و

ػذد 

يزاد 

 انًلاحظخ

ػذد 

يزاد 

 الاتفبق

ػذد 

يزاد 

 الاختلاف

يؼبيم 

 انثجبد

 ٪٠٫٧1٫ 4 01 00 د انحزوف يٍ يخبرجهب انصحُحخ.َُطك أصىا 4

 ٪٫0٧٠0 ٠ 1٫ 00 ب ثٍُ انحزكبد انمصُزح وانحزكبد انطىَهخ.ًَُش َطم   ٠

 ٪٠1٧11 ٠ 0٠ 00 ب ثٍُ الأصىاد انًتشبثهخ فٍ شكم حزوفهب.ًَُش َطم   ٠

 ٪٫٠٧٠٠ 44 11 00 ب ثٍُ الأصىاد انًتمبرثخ فٍ انًخزج انصىتٍ.ًَُش َطم   1

 ٪٠6٧٠4 0 06 00 نكهًبد دوٌ حذف أو إضبفخ أو إثذال أو تكزار حزف.َمزأ ا 1

 ٪٫٠٧٠٠ ٫ 1٠ 00 َمزأ انجًم دوٌ حذف أو إضبفخ أو إثذال أو تكزار كهًخ. 0

 ٪٠٠٧٠1 1 0٠ 00 ب تُطك ولا تكتت حزوفهب.َُطك انكهًبد انتٍ تتضًٍ أصىات   ٫

 ٪٠٫٧1٫ 4 01 00 تهب.ب تكتت ولا تُطك أصىاَُطك انكهًبد انتٍ تتضًٍ حزوف   ٫

 ٪٫4٧٫4 4٠ 11 00 ًَُش ثٍُ انظىاهز انصىتُخ انًختهفخ أثُبء انمزاءح. ٠

ب أثُبء انمزاءح.  َضجظ أواخز انكهًبد ضجط   46  ٪٠6٧٠4 0 06 00 ب صحُح 

 ٪٫٫٧٫٫ ٫ 1٫ 00 َزاػٍ يىاضغ انىلف انصحُحخ أثُبء انمزاءح. 44

 ٪٠0٧٠٫ ٠ 01 00 بء انمزاءح.وإًَبءاد انىجه أثُ ،َستخذو نغخ انجسذ 4٠

 ٪٫6٧٠6 4٠ 1٠ 00 انًؼٍُ وانًىلف. َمتضُه نًب وفم ب صىته طجمبد َُىع 4٠

 ٪٫1٧٫1 46 10 00 َحسٍ انىلىف ػُذ تًبو انًؼًُ. 41

 ٪٠٫٧1٫ 4 01 00 َمزأ فٍ ثمخ دوٌ خىف أو خجم. 41
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 بطاقة الملاحظة أف إلى تُشير عالية نسبة كىي ٪،26٫2 نحكمعامؿ الثبات الكمي  كما بمغ    
يمكف الكثكؽ بيا مما يؤكد عمى صلاحية أداة البحث لمتطبيؽ ك  ،عالية ثبات بدرجة تتمتع

 الميداني.

  :الجيرية الصورة النيائية لبطاقة ملاحظة ميارات القراءة -7
، كقد تـ (2)ممحؽ  مف خلاؿ الإجراءات السابقة أصبحت بطاقة الملاحظة في صكرتيا النيائية

بدرجة كبيرة  )تتحقؽ الميارةمستكيات متدرجة،  خمسةكؿ ميارة أدائية فييا عمى  تكصيؼ
(، بدرجة قميمةمتكسطة(، )تتحقؽ بدرجة  الميارة تتحقؽ(، )بدرجة كبيرة الميارة تتحقؽ(، )اجدن 

   ، كما تـ تصميـ استمارة لتسجيؿ درجاتيا.)لا تتحقؽ الميارة مطمقنا(
 (4جدول )

، والمسـتوى المحـدد ليـا، ودرجـات الدالـة عمييـا ة، وعدد فقراتيـاميارات القراءة الجيري
 الاستجابة عمييا"

 و
 اسى انًهبرح

ػذد 

 انفمزاد

أدًَ 

 درجخ

أػهً 

 درجخ

انفمزاد انذانخ 

 ػهً انًهبرح

 3، 3، 3، 1 3 3 3 َُطك أصىاد انحزوف يٍ يخبرجهب انصحُحخ. 1

 3، 3، 7، 1 3 3 3 .ب ثٍُ انحزكبد انمصُزح وانحزكبد انطىَهخًَُش َطم   3

 3، 3، 7، 3 3 3 3 ب ثٍُ الأصىاد انًتشبثهخ فٍ شكم حزوفهب.ًَُش َطم   7

 3، 3، 3، 1 3 3 3 ب ثٍُ الأصىاد انًتمبرثخ فٍ انًخزج انصىتٍ.ًَُش َطم   3

 3، 3، 7، 3 3 3 3 َمزأ انكهًبد دوٌ حذف أو إضبفخ أو إثذال أو تكزار حزف. 3

 3، 3، 7، 1 3 3 3 إضبفخ أو إثذال أو تكزار كهًخ.َمزأ انجًم دوٌ حذف أو  3

 3، 3، 3، 3 3 3 3 ب تُطك ولا تكتت حزوفهب.َُطك انكهًبد انتٍ تتضًٍ أصىات   3

 3، 3، 3، 1 3 3 3 ب تكتت ولا تُطك أصىاتهب.َُطك انكهًبد انتٍ تتضًٍ حزوف   8

 3، 3، 7، 3 3 3 3 ًَُش ثٍُ انظىاهز انصىتُخ انًختهفخ أثُبء انمزاءح. 3

ب أثُبء انمزاءح.   13  3، 3، 7، 1 3 3 1 َضجظ أواخز انكهًبد ضجط ب صحُح 

 3، 3، 3، 1 3 3 ٫ َزاػٍ يىاضغ انىلف انصحُحخ أثُبء انمزاءح. 11

 3، 3، 7، 3 3 3 ٫ وإًَبءاد انىجه أثُبء انمزاءح. ،َستخذو نغخ انجسذ 13

 3، 3، 3، 1 3 3 ٫ ًىلف.انًؼٍُ وان َمتضُه نًب وفم ب صىته طجمبد َُىع 17

 3، 3، 3، 7 3 3 ٫ َحسٍ انىلىف ػُذ تًبو انًؼًُ. 13

 3، 3، 3، 1 3 3 ٫ َمزأ فٍ ثمخ دوٌ خىف أو خجم. 13
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 :الصف السادس الابتدائياختبار ميارات القراءة التفسيرية لدى تلاميذ  –رابعًا 

 اليدف من الاختبار: -1

ميارات  نمكإلى الحكـ عمى مدل  (16)ممحؽ لتفسيريةييدؼ بناء اختبار ميارات القراءة ا    
  .الصؼ السادس الابتدائي، كقياس أدائيـ فييا لدل تلاميذ القراءة التفسيرية

 الاختبار:بناء  -2

صص لكؿ ؛ حيث خُ مكضكعينا سؤالان  ثلاثيفمف يتككف اختبار ميارات القراءة التفسيرية     
، كما خصص لكؿ سؤاؿ درجة كاحدة، كالجدكؿ ميارة مف ميارات القراءة التفسيرية سؤالاف

 التالي يكضح مكاصفات اختبار ميارات القراءة التفسيرية:
 ( 5جدول )

 يوضح مواصفات اختبار ميارات القراءة التفسيرية

 يهبراد انمزاءح انتفسُزَخ و
ػذد 

 انًفزداد

انىسٌ 

انُسجٍ 

 نهًفزداد

تىسَغ انًهبراد 

 ػهً انًفزداد

 13 - 1 %3.33 3 ؼجًً نثؼض كهًاخ انُص.ٌحذد انًؼُى انً  1

 13 - 3 %3.33 3 ٌحذد انًؼُى انسٍاقً نثؼض كهًاخ انُص. 3

 18 - 7 %3.33 3 ٌحذد انكهًح انشئٍسح )انًفتاحٍح( فً انُص. 7

 13 - 3 %3.33 3 ٌحذد انسىاتق وانهىاحق نثؼض كهًاخ انُص. 3

 33 - 3 %3.33 3 ٌشتق تؼض انكهًاخ يٍ كهًح واحذج فً انُص. 3

 31 - 3 %3.33 3 ًٌٍض تٍٍ انكهًاخ انًفشدج، وانًثُاج، وانًجًىػح فً انُص. 3

 33 - 3 %3.33 3 ًٌٍض تٍٍ انكهًاخ انًتشادفح، وانًتضادج فً انُص. 3

 37 - 8 %3.33 3 ٌستخهص هذف انكاتة يٍ انُص. 8

 33 - 3 %3.33 3 ٌستُثظ دلالاخ يتضًُح فً انُص نى ٌصشح تها انكاتة. 3

 33 - 13 %3.33 3 ٌفسش دلانح تؼض انًصطهحاخ أوانًفاهٍى انًتضًُح فً انُص. 13

 33 - 11 %3.33 3 ٌفسش دلانح تؼض انجًم أو انتؼثٍشاخ انىاسدج فً انُص. 11

 33 - 13 %3.33 3 ٌفسش وظٍفح تؼض الأدواخ انهغىٌح فً انُص. 13

 38 - 17 %3.33 3 ٌفسش انفكش انضًٍُح انىاسدج فً انُص. 17

 33 - 13 %3.33 3  ٌفسش أسثاب قضٍح يا ٌطشحها انُص. 13

 73 - 13 %3.33 3 ٌستذل ػهى قضٍح تًا ٌذل ػهٍها يٍ كهًاخ أو قشائٍ فً انُص. 13

 ---- %133 73 خًس ػششج يهاسج 
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 صياغة تعميمات الاختبار:  -3
كمف ثـ تصاغ تعميمات تيدؼ تعميمات الاختبار إلى شرح الاختبار في أبسط صكرة ممكنة؛    

الاختبار صياغة لفظية مكجزة كسيمة ككاضحة، كقد كجو لمتلاميذ التعميمات التالية عند الإجابة 
ا قبؿ الإجابة عف عف أسئمة الاختبار، كتتضمف ضركرة أف يراعي التمميذ: قراءة كؿ نص جيدن 

 سؤاؿ دكف إجابة. كعدـ ترؾ اختيار بديؿ كاحد مف البدائؿ المتعدد،ك الأسئمة التي تميو، 
 وضع مفتاح تصحيح الاختبار:  -4

ككيفية تكزيع  ،(11)ممحؽ ميارات القراءة التفسيرية كضع مفتاح لتصحيح أسئمة اختبارتـ     
 الدرجات. 

 الاختبار:ضبط  -5
 يمي:مف خلاؿ ما  القراءة التفسيريةتـ ضبط اختبار ميارات      

 الاختبار:صدق  -أ 
كالكزف النسبي لكؿ  –السابؽ عرضو  –فات الاختبار مف خلاؿ استعراض جدكؿ مكاص    

يتضح أف لخمسة عشر مفردة مف مفردات ىذا الاختبار، كبالنظر إلى ميارات القراءة التفسيرية ا
مف أجؿ قياسيا، كلمتأكد مف صدؽ  كُضِعالاختبار قد قاس ميارات القراءة التفسيرية التي 

ختبار عمى عدد مف السادة المحكميف المتخصصيف الا عُرِضاختبار ميارات القراءة التفسيرية 
 :ما يميإبداء الرأم في يـمنكطُمِب (، 1)ممحؽفي مناىج تعميـ المغة العربية، كطرؽ تدريسيا 

  مناسبة الاختبار لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي.مدل 
  فاتفي جدكؿ المكاص المتضمنةلميارات القراءة التفسيرية  الاختبارمناسبة مفردات مدل. 
 .مدل سلامة، ككضكح تعميمات الاختبار 
  .تعديؿ صياغة أك حذؼ أك إضافة أم أسئمة مف كجية نظرىـ 
  :وجاءت أىم آراء ومقترحات السادة المحكمين كما يمي 

 ختبار لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي. الاف عمى مناسبة ك أجمع السادة المحكم 
 تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي  تحقيؽ بالنسبة لصدؽ مفردات الاختبار في قياس مدل

 لميارات القراءة التفسيرية، فقد أجمع المحكمكف أف الأسئمة تقيس بالفعؿ تمؾ الميارات.
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  بالنسبة لمصياغة المغكية للأسئمة، فقد أجمع المحكمكف عمى سلامة الصياغة المغكية
 مع اقتراح بعض التعديلات.  للاختبار

  كضكح تعميمات الاختبار. أجمع المحكمكف عمى سلامة، ك 

عمى اختبار  المقترحةالتعديلات  اءكبإجر  ،المحكميف في الاختبار ة بآراءالباحث تكقد أخذ    
ا بدرجة ميارات القراءة التفسيرية لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي، أصبح الاختبار متمتعن 

 عالية مف الصدؽ.

 التجربة الاستطلاعية: -ب 
 ت التي طمبيا السادة المحكمكف، تـ تطبيؽ الاختبار استطلاعينا بيدؼ: بعد إجراء التعديلا    
  تحديد الصعكبات التي يمكف أف تكاجو تلاميذ الصؼ السادس الإبتدائي أثناء الإجابة عف

 أسئمة الاختبار. 
  .تحديد الزمف اللازـ للإجابة عف الاختبار 
  .حساب معامؿ ثبات الاختبار، كصدقو 
 كلة، كالصعكبة لأسئمة الاختبار. حساب معاملات السي 
ف تمميذنا مف يثلاثثلاثة ك تـ تطبيؽ الاختبار استطلاعينا عمى عينة عشكائية عددىا قد ك    

بإدارة المشتركة لمتعميـ الأساسي  حمدم العبدبمدرسة الشييد  السادس الإبتدائيتلاميذ الصؼ 
ـ، كبعد 2/16/3632عاء المكافؽ العريش التعميمية بمحافظة شماؿ سيناء، كذلؾ في يكـ الأرب

 تطبيؽ الاختبار، كتصحيحو أسفرت النتائج عما يمي:
 الصؼ السادس الابتدائيالمغكية لأسئمة الاختبار تلائـ تلاميذ  الصياغة. 
  ،(322.، ص3661تحديد زمف الاختبار: حيث يتحدد مف خلاؿ المعادلة التالية: )خطاب 

 = سيٍ الاختجبر
 جبثخ ػٍ الاختجبر   سيٍ خخز تهًُذ َُهٍ الإجبثخ ػُهسيٍ أول تهًُذ َُهٍ الإ

٠ 

دقيقة مف خلاؿ التجربة الاستطلاعية؛ حيث كاف زمف  06كىك  ،كقد تحدد زمف الاختبار    
 دقيقة.  26=تمميذدقيقة، كزمف آخر  26أجاب عف الاختبار =  تمميذأكؿ 
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 ية: التحقق من الخصائص السيكومترية لاختبار القراءة التفسير  -6

 صدق الاتساق الداخمي:  -أ 
تـ حسابو عف طريؽ إيجاد معامؿ الارتباط بيف الميارات الفرعية، كالدرجة الكمية للاختبار،     

 كالجدكؿ التالي يكضح ىذه المعاملات: 
 ( 6جدول )

 يوضح الاتساق الداخمي لاختبار القراءة التفسيرية

 انًهاسج
يؼايم الاستثاط تانذسجح انكهٍح 

 نقشاءج انتفسٍشٌحالاختثاس 

 3٥83 ٌحذد انًؼُى انًؼجًً نثؼض كهًاخ انُص. 

 3٥33 ٌحذد انًؼُى انسٍاقً نثؼض كهًاخ انُص.

 3٥83 ٌحذد انكهًح انشئٍسح )انًفتاحٍح( فً انُص.

 3٥33 ٌحذد انسىاتق وانهىاحق نثؼض كهًاخ انُص.

 3٥33 ٌشتق تؼض انكهًاخ يٍ كهًح واحذج فً انُص.

 3٥33 وانًجًىػح فً انُص. ،وانًثُاج ،ًاخ انًفشدجًٌٍض تٍٍ انكه

 3٥33 وانًتضادج فً انُص. ،ًٌٍض تٍٍ انكهًاخ انًتشادفح

 3٥33 ٌستخهص هذف انكاتة يٍ انُص.

 3٥88 ٌستُثظ دلالاخ يتضًُح فً انُص نى ٌصشح تها انكاتة.

 3٥81 ٌفسش دلانح تؼض انًصطهحاخ أوانًفاهٍى انًتضًُح فً انُص.

 3٥38 نح تؼض انجًم أو انتؼثٍشاخ انىاسدج فً انُص.ٌفسش دلا

 3٥33 ٌفسش وظٍفح تؼض الأدواخ انهغىٌح فً انُص.

 3٥33 انضًٍُح انىاسدج فً انُص. انفكشٌفسش 

 3٥33  ٌفسش أسثاب قضٍح يا ٌطشحها انُص.

 3٥37 ٌستذل ػهى قضٍح تًا ٌذل ػهٍها يٍ كهًاخ أو قشائٍ فً انُص.

كؿ السابؽ أف جميع معامؿ الارتباط بيف كؿ ميارة، كالدرجة الكمية يتضح مف الجد     
 (؛ مما يدؿ عمى أف الاختبار يتمتع بدرجة عالية مف الصدؽ. 6.61للاختبار دالة عند مستكل )

 الثبات:  -ب 

 بطريقتيف ىما:  القراءة التفسيريةقامت الباحثة بحساب ثبات اختبار     

لتجزئة النصفية، كالجدكؿ التالي يكضح معاملات الثبات: طريقة ألفا كركنباخ، كطريقة ا    
 (316.، ص3661)خطاب، 
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 ( 7جدول )
 معاملات الثبات لاختبار القراءة التفسيرية

 انتجشئخ انُصفُخ )سجُزيبٌ ثزاوٌ( يؼبيم أنفب كزوَجبخ

3.87 3.83 

كنباخ أك يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف معاممي الثبات مرتفعاف، سكاء معامؿ ألفا كر     
 . القراءة التفسيريةالتجزئة النصفية، مما يدؿ عمى ثبات اختبار 

 حساب معاملات السيولة والصعوبة لمفردات الاختبار:  -ج 

ييدؼ حساب معاملات السيكلة، كالصعكبة لمفردات الاختبار إلى تقدير سيكلة أك صعكبة     
يا عف نسبة محددة )النسبة التي ىذه المفردات؛ كمف ثـ حذؼ المفردات التي يزيد معامؿ سيكلت

%(، ككذلؾ حذؼ المفردات التي يقؿ معامؿ سيكلتيا عف نسبة 26حددىا االبحث الحالي ىي
%(، كيُحسب معامؿ السيكلة لكؿ مفردة مف 36محددة )النسبة التي حددىا االبحث الحالي ىي 

ه المفردة بالنسبة الصحيحة عمى ىذ مفردات الاختبار بحساب المتكسط الحسابي لعدد الإجابات
إلى العدد الكمي للإجابة الصحيحة كالخاطئة معنا، كتعد العلاقة بيف معامؿ السيكلة، كمعامؿ 

%( 26الصعكبة علاقة عكسية، فإذا كاف معامؿ السيكلة لإحدل مفردات الاختبار يساكم )
مف  %(، كلحساب معامؿ السيكلة لكؿ مفردة36فإف معامؿ الصعكبة ليذه المفردة يساكم )
 مفردات الاختبار تـ استخداـ المعادلة التالية: 

 معامؿ السيكلة =
 عدد الإجابات الصحيحة

 عدد الإجابات الصحيحة + عدد الإجابات الخاطئة

كباستخداـ المعادلة السابقة عمى مفردات الاختبار اتضح أف معاملات سيكلة مفردات     
ات معاملات سيكلة مقبكلة، كالجدكؿ التالي (، كىي ذ6.22، 6.31الاختبار قد تراكحت بيف )

 يكضح ذلؾ: 
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 ( 8جدول )
 معاملات السيولة لمفردات اختبار القراءة التفسيرية

 انًهبرح

 ػذد انذٍَ أجبثىا 
يؼبيم 

 انسهىنخ

يؼبيم 

 انصؼىثخ
إجبثخ 

 صحُحخ

إجبثخ 

 خبطئخ

 3٥33 3٥73 31 13 ٌحذد انًؼُى انًؼجًً نثؼض كهًاخ انُص. 

 3٥37 3٥33 33 3 ؼُى انسٍاقً نثؼض كهًاخ انُص.ٌحذد انً

 3٥38 3٥33 13 13 ٌحذد انكهًح انشئٍسح )انًفتاحٍح( فً انُص.

 3٥33 3٥73 31 13 ٌحذد انسىاتق وانهىاحق نثؼض كهًاخ انُص.

 3٥33 3٥33 13 18 ٌشتق تؼض انكهًاخ يٍ كهًح واحذج فً انُص.

 3٥33 3٥77 33 11 جًىػح فً انُص.وانً ،وانًثُاج ،ًٌٍض تٍٍ انكهًاخ انًفشدج

 3٥33 3٥33 13 18 وانًتضادج فً انُص. ،ًٌٍض تٍٍ انكهًاخ انًتشادفح

 3٥33 3٥33 33 8 ٌستخهص هذف انكاتة يٍ انُص.

 3٥73 3٥33 13 31 ٌستُثظ دلالاخ يتضًُح فً انُص نى ٌصشح تها انكاتة.

 3٥38 3٥33 13 13 ص.ٌفسش دلانح تؼض انًصطهحاخ أوانًفاهٍى انًتضًُح فً انُ

 3٥33 3٥38 13 13 ٌفسش دلانح تؼض انجًم أو انتؼثٍشاخ انىاسدج فً انُص.

 3٥31 3٥73 33 17 ٌفسش وظٍفح تؼض الأدواخ انهغىٌح فً انُص.

 3٥37 3٥33 33 3 انضًٍُح انىاسدج فً انُص. انفكشٌفسش 

 3٥31 3٥73 33 17  ٌفسش أسثاب قضٍح يا ٌطشحها انُص.

 3٥33 3٥31 33 3 قضٍح تًا ٌذل ػهٍها يٍ كهًاخ أو قشائٍ فً انُص. ٌستذل ػهى

 :REACTبناء دليل المعمم لتنفيذ استراتيجية  –ا خامسً 
ىػػػدؼ ىػػػذا الػػػػدليؿ إلػػػى تقػػػػديـ إرشػػػادات كتكجييػػػات لمعمػػػػـ المغػػػة العربيػػػػة بالصػػػؼ السػػػػادس     

يػة كالتفسػيرية لػدل تلاميػذ في تنميػة ميػارات القػراءة الجير  REACTلتنفيذ استراتيجية  الابتدائي
 كقد ركعي عند إعداد ىذا الدليؿ ما يمي: الصؼ السادس الابتدائي، 

 تحديد الأىداف بصورة إجرائية: -1
القػراءة إلػى تنميػة ميػارات  REACTاسػتراتيجية ىدؼ تدريس النصكص القرائيػة فػي ضػكء     

 الآتية: الجيرية
 ينطؽ أصكات الحركؼ مف مخارجيا الصحيحة. -أ 
 ا بيف الحركات القصيرة كالحركات الطكيمة.قن يميز نط -ب 
 ا بيف الأصكات المتشابية في شكؿ حركفيا.يميز نطقن  -ج 
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 ا بيف الأصكات المتقاربة في المخرج الصكتي.يميز نطقن  -د 
 يقرأ الكممات دكف حذؼ أك إضافة أك إبداؿ أك تكرار حرؼ. -ق 
 يقرأ الجمؿ دكف حذؼ أك إضافة أك إبداؿ أك تكرار كممة. -ك 
 ا تنطؽ كلا تكتب حركفيا.ات التي تتضمف أصكاتن ينطؽ الكمم -ز 
 ا تكتب كلا تنطؽ أصكاتيا.ينطؽ الكممات التي تتضمف حركفن  -ح 
 يميز بيف الظكاىر الصكتية المختمفة أثناء القراءة. -ط 
ا أثناء القراءة.   -م   يضبط أكاخر الكممات ضبطنا صحيحن
 يراعي مكاضع الكقؼ الصحيحة أثناء القراءة. -ؾ 
يماءات الكجو أثناء القراءة.ك  ،يستخدـ لغة الجسد -ؿ   ا 
 ينكع طبقات صكتو كفقنا لما يقتضيو المعني كالمكقؼ. -ـ 
 يحسف الكقكؼ عند تماـ المعنى. -ف 
 يقرأ في ثقة دكف خكؼ أك خجؿ. -س 

القـراءة إلى تنميـة ميـارات  REACT استراتيجيةكما ىدف تدريس النصوص القرائية في ضوء 
 الآتية: التفسيرية

 كممات النص. يحدد المعنى المعجمي لبعض -أ 
 يحدد المعنى السياقي لبعض كممات النص. -ب 
 يحدد الكممة الرئيسة )المفتاحية( في النص. -ج 
 يحدد السكابؽ كالمكاحؽ لبعض كممات النص. -د 
 يشتؽ بعض الكممات مف كممة كاحدة في النص. -ق 
 كالمجمكعة في النص. ،كالمثناة ،يميز بيف الكممات المفردة -ك 
 متضادة في النص.كال ،يميز بيف الكممات المترادفة -ز 
 يستخمص ىدؼ الكاتب مف النص. -ح 
 يستنبط دلالات متضمنة في النص لـ يصرح بيا الكاتب. -ط 
 يفسر دلالة بعض المصطمحات أكالمفاىيـ المتضمنة في النص. -م 
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 يفسر دلالة بعض الجمؿ أك التعبيرات الكاردة في النص. -ؾ 
 يفسر كظيفة بعض الأدكات المغكية في النص. -ؿ 
 الكاردة في النص.يفسر الفكر الضمنية  -ـ 
  يفسر أسباب قضية ما يطرحيا النص. -ف 
 يستدؿ عمى قضية معينة بما يدؿ عمييا مف كممات أك قرائف في النص. -س 

 تحديد المحتوى المراد تدريسو: -2
تضمف المحتكل خمسة دركس قرائية مقررة عمى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي في     

رية كالتفسيرية لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي الفصؿ الدراسي الأكؿ لتنمية القراءة الجي
 (، كىي:ـ3632 – ـ3632في الفصؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ الدراسي )

 الدرس الأكؿ: التفكير كسبؿ النجاح. -أ 
 الدرس الثاني: أنا ذكي.  -ب 
 الدرس الثالث: فكر بإبداع. -ج 
 النص الرابع: فف الاستماع.  -د 
 النص الخامس: آداب الحديث.  -ق 

دؼ كؿ درس مف ىذه الدركس الخمسة إلى تنمية ثلاث ميارات مف ميارات بحيث يي    
 القراءة الجيرية، كثلاث ميارات مف ميارات القراءة التفسيرية.

 :REACTتحديد خطوات استراتيجية  -3
 (Relating) الخطوة الأولى: الربط 

الجديد بمعرفتيـ تيدؼ ىذه الخطكة إلى تييئة التلاميذ ذىنينا كنفسينا، كربط محتكل النص     
السابقة كتجاربيـ الحياتية، مما يُعزز دافعيتيـ كيُسيـ في تككيف فيـ أعمؽ لمنصكص القرائية، 
سكاء عمى المستكل التفسيرم أك في أدائيـ الجيرم، كلتحقيؽ ذلؾ، ينبغي عمى المعمـ اتباع 

 الإجراءات الآتية:
ا يتناسب مع بيئة التلاميذ العمرية كالاجتما -أ  عية كالثقافية، مع مراعاة التكامؿ بيف يختار نصن

 .الفكرة كالأسمكب
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 .كيطمب مف التلاميذ تكقع المحتكل ،يعرض صكرة أك عنكاف النص بشكؿ محفز  -ب 
كتستدعي الخبرات السابقة، مثؿ: "متى شعرتَ كما  ،يطرح أسئمة تمييدية تثير الفضكؿ -ج 

 "ف؟في العنكا ل َـيشعر بطؿ القصة؟" أك "ىؿ شاىدت مكقفنا مشابيا 
 .ينظـ نشاطنا تحفيزينا مثؿ لعبة سريعة أك مكقؼ تمثيمي قصير ذم صمة بمكضكع النص -د 
 .يُسجؿ كممات مفتاحية عمى السبكرة )أسماء، مشاعر، أفعاؿ( قد تظير في النص لاحقنا -ق 
 .يشجع التلاميذ عمى التعبير المفظي عف تجاربيـ كملاحظاتيـ المرتبطة بمكضكع النص -ك 
 .بط المعرفة السابقة بالنص الجديد لفيمو بشكؿ أعمؽيكضح لمتلاميذ أىمية ر  -ز 
 .يُمخص نتائج الحكار في خريطة ذىنية أك بطاقات مرئية كمرجع خلاؿ الحصة -ح 

 (Experiencing)الخطوة الثانية: الخبرة أو التجريب 
تيدؼ ىذه الخطكة إلى تعميؽ الفيـ القرائي مف خلاؿ التفاعؿ المباشر مع النص، كتقديـ     

كالقراءة الجيرية  ،تعميمية عممية تُسيـ في تطكير ميارات التلاميذ في القراءة التفسيريةتجارب 
عمى حد سكاء. في ىذه الخطكة يتحكؿ دكر المعمـ مف ناقؿ لممعرفة إلى ميسر كمكجو للأنشطة 

كالمشاركة، كلتحقيؽ  ،كالتدريب ،الصفية، بحيث يككف التمميذ محكرنا لمتعمـ مف خلاؿ الملاحظة
 :ه الأىداؼ عمى المعمـ القياـ بالإجراءات التاليةىذ
ا أىمية  يقرأ النص أماـ التلاميذ قراءة نمكذجية -أ  كفقنا لما  ـطبقات صكتيع ينك تمكضحن

 ؼ.المكق يقتضيو
يطمب مف بعض التلاميذ قراءة فقرات قصيرة جيرنا، كيقدـ ليـ تغذية راجعة دقيقة حكؿ:   -ب 

 .الكقفاتالإيماءات كالحركات الجسدية، ضبط الكممات أثناء القراءة، النطؽ، 
 .يكجو التلاميذ لتحميؿ الكممات غير المألكفة مف خلاؿ: الشرح، الترادؼ، المعنى السياقي -ج 
يطرح أسئمة تفسيرية منكعة مثؿ: "ما قصد الكاتب؟" "لماذا تصرؼ البطؿ بيذه الطريقة؟"،  -د 

 ""ما القيمة التي يعكسيا ىذا الحدث؟
 .ادة سرد مقاطع بأسمكبيـ الخاص، أك تمثيؿ مشاىد تعكس الفيـيشجع التلاميذ عمى إع -ق 
ينظـ أنشطة جماعية مثؿ "أكمؿ الجممة"، أك "اختر الكممة المعبرة"، لدعـ الربط بيف  -ك 

 .الصكت كالمعنى
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 .معان كتعميؽ الفيـ  ،يستخدـ تدريبات عمى القراءة التعبيرية ككسيمة لصقؿ الأداء الصكتي -ز 
مما يساعدىـ عمى التعبير  ؛انطباعات التلاميذ الشخصيةيتيح مناقشات قصيرة حكؿ  -ح 

 .النقدم كالتفسيرم
 (Applying)التطبيق الخطوة الثالثة: 

تُعد خطكة التطبيؽ محطة أساسية لترسيخ الميارات المكتسبة، حيث ينتقؿ التمميذ مف التعمـ     
تعميؽ الكفاءة القرائية كتيدؼ ىذه الخطكة إلى  ،المكجّو إلى التطبيؽ الذاتي في مكاقؼ جديدة

مما يعكس  ؛كالأداء الجيرم داخؿ سياقات متنكعة ،مف خلاؿ تكظيؼ ميارات الفيـ التفسيرم
تمكف التمميذ مف النصكص قرائينا كمعنكينا، كلتحقيؽ ىذه الأىداؼ ينبغي عمى المعمـ اتباع 

 :الإجراءات الآتية
 .بصكت كاضح أماـ زملائيـ لأخر يُكمؼ التلاميذ بقراءة فقرات مف النص أك مف نصكص  -أ 
الظكاىر الصكتية كالتمييز بيف يكجييـ لاستخداـ ميارات القراءة الجيرية المكتسبة:  -ب 

 .، الكقفات الصحيحةالمختمفة أثناء القراءة
يطرح عمييـ أسئمة تتطمب التفسير لا التذكر فقط، مثؿ: "ما الرسالة الضمنية في النص؟"  -ج 

 "أك "كيؼ ترل مكقؼ البطؿ؟
 .ـ عمى تقديـ تفسيرات كتابية أك شفيية لأجزاء محددة مستفيديف مف خبراتيـ السابقةيشجعي -د 
 .كتابة عنكاف بديؿ لمنص، أك تمخيص أحداثو مف كجية نظر أخرلكينظـ أنشطة تطبيقية  -ق 
مشيد مف  –مكقؼ كاقعي  –يطمب مف التلاميذ ربط النص بسياقات حياتية )قصة مشابية  -ك 

 فيمـ تربكم(
 تبُرز الصكت كالمعنى.تمثيمية،  ءاتيتيح فرص لقرا -ز 
 .كتحميمو لمنص ،و الصكتيئيقدـ تغذية راجعة شخصية لكؿ تمميذ حكؿ أدا  -ح 

 (Cooperating)التعاون الخطوة الرابعة: 
في ىذه الخطكة، ينتقؿ التلاميذ مف التعمـ الفردم إلى التعمـ التعاكني، حيث تُسيـ المشاركة     

، كتحميؿ المعاني، كتحسيف الأداء الجيرم في جك مف الدعـ الجماعية في تبادؿ التفسيرات
المتبادؿ. كتيدؼ ىذه الخطكة إلى تعزيز ميارات التكاصؿ كالتعبير الجماعي، كتنمية القدرة 
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عمى تفكيؾ النصكص كتحميميا مف زكايا متعددة، ضمف سياؽ اجتماعي تفاعمي، كلتحقيؽ ىذه 
 :ت التاليةالأىداؼ يُكصى أف يقكـ المعمـ بالإجراءا

 ،يُقسـ التلاميذ إلى مجمكعات عمؿ، كيكمؼ كؿ مجمكعة بقراءة جزء مف النص جيرنا -أ 
 .كتقديـ تفسيره

 .يحدد أدكارنا لكؿ فرد: القارئ، المفسر، الكاتب، الملاحظ  -ب 
 .يكفر بطاقات مياـ أك أسئمة تكجييية لتساعد المجمكعات في تحميؿ النصكص -ج 
منصكص المقركءة، مع التزاـ بالأداء الصكتي السميـ يشجع عمى تنفيذ تمثيميات مصغّرة ل -د 

 .كالانفعاؿ المناسب
 ."ينظـ أنشطة مثؿ: "خريطة المفاىيـ التفسيرية"، أك "بطاقات الرسائؿ الخفية في النص -ق 
ا شفييِّا يشمؿ القراءة الجماعية كالرؤية التفسيرية. -ك   يُتيح لكؿ مجمكعة عرضن
 عمى الدعـ المتبادؿ. يـقكة كفرص التحسيف، كيُشجعيُناقش أداء المجمكعات، مبرزنا نقاط ال -ز 
يستخدـ أدكات تقييـ تعاكني )بطاقة تقييـ جماعي، مقياس تدرج صكتي...( لتعزيز  -ح 

 .المسؤكلية الذاتية
 (Transferring)الانتقال الخطوة الخامسة: 

أثر التعمـ ، إذ يُقاس فييا مدل نقؿ REACTاستراتيجية تُمثؿ ىذه الخطكة الذركة في تنفيذ     
إلى سياقات جديدة خارج بيئة الدرس المباشرة. كيُعد الانتقاؿ علامة عمى تحقؽ الفيـ العميؽ 
كالاستقلالية، حيث يُكظّؼ التمميذ ما تعممو مف ميارات القراءة الجيرية كالتفسيرية في مكاقؼ 

النصكص، كلتحقيؽ ىذا كارتباطو الدائـ بالمغة ك  ،مما يُعزز ثقتو بنفسو ؛كاقعية كأكاديمية متعددة
 :ينبغي عمى المعمـ تنفيذ الإجراءات الآتية اليدؼ

ا جديدنا، كيطمب مف التلاميذ قراءتو جيرنا -أ   .كتحميمو تفسيرنا ذاتينا ،يعرض نصن
كتسجيؿ الأداء صكتينا،  ،يُكمؼ التلاميذ بمياـ منزلية مثؿ: قراءة نص قصير أماـ الأسرة  -ب 

 .في البيتأك كتابة تحميؿ لأحداث قصة قرأىا 
 ."المفتكحة نادم النصكصأك  مقراءة الجيريةلركف أك إذاعة صفية كينظـ أنشطة صفية  -ج 
 .ربط نص أدبي بمعمكمة تاريخيةكيشجع التلاميذ عمى ربط ما قرأكه بمكاد أخرل  -د 



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  لأبريعدد 

 2025 الأولالجزء 

 

337 

 .يكجييـ لتحميؿ مقاطع مف كتب أك مجلات أك لافتات في البيئة المحيطة -ق 
 .جيريان كقراءتيا  ،كيطمب منيـ تقديـ نصكص مشابية ،يعرض عمى التلاميذ مكاقؼ حياتية -ك 
إلى ما تعممكه )كتابة نياية بديمة، كتابة رسالة  ايُحفّز عمى انتاج كتابات تفسيرية استنادن  -ز 

 لبطؿ القصة...(
يطبؽ تقييمنا ختامينا يرصد القدرة عمى القراءة الجيرية السميمة، كتحميؿ النصكص بشكؿ  -ح 

 .ذاتي كمستقؿ
 التعميمية التي يقوم بيا التلاميذ أثناء التدريس: تحديد الأنشطة -4

اسػػػػتراتيجية تحػػػػددت الأنشػػػػطة التعميميػػػػة التػػػػي يقػػػػكـ بيػػػػا التلاميػػػػذ أثنػػػػاء التػػػػدريس باسػػػػتخداـ     
REACT :فيما يمي 

 تكميؼ التلاميذ بجمع معمكمات حكؿ مكضكع النص المقركء مف خلاؿ شبكة الإنترنت.  -أ 
أماـ أقرانيـ ا مف خلاؿ شبكة الإنترنت، كقراءتيا جيرن تكميؼ التلاميذ بقراءة مكضكعات   -ب 

 . بالصؼ
بداء الرأم فييا. -ج   تنظيـ مناقشة بيف التلاميذ حكؿ فكر النص، كمعمكماتو، كا 
تكميؼ التلاميذ بقراءة بعض المكضكعات المرتبطة بقضية النص المقركء مف خلاؿ شبكة  -د 

 الإنترنت، كتمخيص مضمكنيا، كعرضيا عمى الزملاء. 
 .أقرانيـ بالصؼا أماـ يؼ التلاميذ بتمخيص النص المقركء، كقراءتو جيرن تكم -ق 
 تنظيـ مسابقة لاختيار أفضؿ تمميذ يقرأ النص قراءة جيرية معبرة. -ك 
 استخداـ الإذاعة المدرسية لقراءة النص قراءة جيرية معبرة. -ز 

 تحديد الوسائط التعميمية المستخدمة: -5
اسػػػػتراتيجية بيػػػػا التلاميػػػػذ أثنػػػػاء التػػػػدريس باسػػػػتخداـ  تحػػػػددت الكسػػػػائط التعميميػػػػة التػػػػي يقػػػػكـ    

REACT :فيما يمي 
 جياز كمبيكتر متصؿ بشبكة الإنترنت لعرض النص المقركء عمى التلاميذ. -أ 
 ( مسجؿ عمييا النص المقركء لإسماعو لمتلاميذ.CDبعض الأقراص المرنة ) -ب 
 السبكرة الذكية لعرض النص المقركء عمى التلاميذ. -ج 
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 لتقويم المناسبة:تحديد أساليب ا -6

 فيما يمي: REACTاستراتيجية التدريس باستخداـ تحددت أساليب التقكيـ المستخدمة في تقكيـ 
أسئمة شفكية قبؿ قراءة النص؛ لإثارة اىتماـ التلاميذ، كاستدعاء خبراتيـ المرتبطة بمكضكع  -أ 

 النص المقركء.
ارات القراءة الجيرية مي تنميةأسئمة شفكية أثناء قراءة النص المقركء، كتيدؼ إلى  -ب 

 كالتفسيرية.
 الجيرية كالتفسيريةميارات القراءة أسئمة شفكية بعد قراءة النص المقركء، كتيدؼ إلى تقكيـ  -ج 

 التلاميذ.لدل 
أسئمة تحريرية بعد قراءة النص، كتيدؼ إلى تقكيـ ميارات القراءة الجيرية كالتفسيرية لدل  -د 

 التلاميذ.
 .(ة)مف إعداد الباحث اختبار ميارات القراءة الجيرية -ق 
 .(ةاختبار ميارات القراءة التفسيرية )مف إعداد الباحث -ك 

ـــاء عمـــى مـــا ســـبق فو  ـــل المعمـــم لتنفيـــذ اســـتراتيجية قـــد تضـــمن بن مـــا يمـــي  REACTدلي
 : (12)ممحق

  مقدمة نظرية حكؿ استراتيجيةREACT، كالتفسيرية. ،كالقراءة الجيرية 
  أىداؼ التدريس باستخداـ استراتيجيةREACT،  كالتفسيرية. ،ميارات القراءة الجيريةلتنمية 
  المحتكل المراد تدريسو: كيتضمف المكضكعات القرائية المقررة، مع بياف عدد الحصص

 المخصصة لكؿ نص مقركء عمى حدة.
  خطكات تدريس المكضكعات القرائية باستخداـ استراتيجيةREACT. 
 مستخدمة في تدريس المكضكعات القرائية.كأساليب التقكيـ ال ،كالأنشطة التعميمية ،الكسائط 
  تخطيط تدريس المكضكعات القرائية باستخداـ استراتيجيةREACT. 
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 :(13كتيب الأنشطة والتدريبات لتنمية القراءة الجيرية والتفسيرية )ممحق –ا سادسً 
ىدؼ كتيب الأنشطة كالتدريبات إلى مساعدة تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي في تنمية     
 رات القراءة الجيرية كالتفسيرية، كقد ركعي عند إعداده الأسس التالية:ميا
 تحديد الأىداؼ بصكرة إجرائية. -أ 
 تحديد الدركس القرائية. -ب 
 التي يقكـ بيا التلاميذ.ات المناسبة كالتدريب ،تحديد الأنشطة التعميمية -ج 
 ويشمل ما يمي: -تطبيق أدوات البحث 
 :بحثال التصميم التجريبي المستخدم في -أولًا 
كضػابطة(، حيػث  ،ا يعتمػد عمػى مجمػكعتيف )تجريبيػةا تجريبين تصميمن البحث الحالي استخدـ     

أما المجمكعة الضابطة فقد درست  ،REACTباستخداـ استراتيجية درست المجمكعة التجريبية 
يرية لدل كالقراءة التفس ،ميارات القراءة الجيرية ماختبار  ىذا البحثكقد طبؽ ة، التقميدي بالطريقة
كبعػده فػي حالػة المجمكعػة باستخداـ الاسػتراتيجية تدريس الالصؼ السادس الابتدائي قبؿ  تلاميذ

ػػ بحػػثالتجريبيػػة، ككػػذلؾ طبػػؽ ال  تلاميػػذكالقػػراءة التفسػػيرية لػػدل  ،القػػراءة الجيريػػةاختبػػارم ا أيضن
كييػػدؼ ، الصػػؼ السػػادس الابتػػدائي قبػػؿ التػػدريس التقميػػدم كبعػػده فػػي حالػػة المجمكعػػة الضػػابطة

ا عمى كؿ مف المجمكعتيف ا كبعدين كالقراءة التفسيرية قبمين  ،ميارات القراءة الجيرية متطبيؽ اختبار 
كالقػراءة التفسػيرية )المتغيػػر  ،ميػارات القػراءة الجيريػػة مػدل نمػػككالتجريبيػة إلػػى قيػاس  ،الضػابطة

 ،ات القػػػراءة الجيريػػػةميػػػار  تنميػػػة)المتغيػػػر المسػػػتقؿ( بيػػػدؼ  تػػػو الاسػػػتراتيجيةالتػػػابع( الػػػذم أحدث
 .الصؼ السادس الابتدائي تلاميذكالقراءة التفسيرية لدل 

 :عينة البحثاختيار  -اثانيً 
لمتعمػػػيـ  حمػػػدم العبػػدالشػػييد الصػػػؼ السػػادس بمدرسػػػة  مػػػف تلاميػػذ عينػػػة البحػػثتػػـ اختيػػار     

المجمكعػة  تلاميػذ، ككػاف عػدد شماؿ سيناءالتعميمية بمحافظة  العريشبإدارة المشتركة الأساسي 
المجمكعػػة  تلاميػػذ ، ككػػاف عػػدد( تمميػػذنا26) ـتكػػرر غيػػابي ممػػف تلاميػػذالتجريبيػػة بعػػد اسػػتبعاد ال

تمميػػذنا، ىػػذا، كقػػد حرصػػت الباحثػػة عمػػى ألا  (06) ، كبػػذلؾ تصػػبح عينػػة( تمميػػذنا26)الضػػابطة 
  تككف عينة البحث مف التلاميذ الذيف أجريت عمييـ التجربة الاستطلاعية.
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 ط متغيرات تجربة البحث: ضب -ثالثاً

في تنمية ميارات القراءة الجيرية  REACTاستراتيجية فاعمية استخداـ لمتأكد مف     
، كاف لابد مف ضبط المتغيرات الدخيمة لمتجربة الصؼ السادس الابتدائي تلاميذكالتفسيرية لدل 

بيف ىاتيف في كؿ مف المجمكعة التجريبية، كالمجمكعة الضابطة؛ بيدؼ تحقيؽ التكافؤ 
 المجمكعتيف فيما يمي: 

عند بداية التجربة في الفصؿ  -تراكحت أعمار التلاميذ في المجمكعتيف العمر الزمني:  - أ
بيف إحدل عشرة سنة كستة أشير، كاثنتي عشرة  –ـ 3632ـ/3632الدراسي الأكؿ لعاـ 

 سنة، كبضبط ىذا المتغير يتحقؽ التكافؤ بيف المجمكعتيف في العمر الزمني. 
في ىذا المتغير مف خلاؿ تحقيؽ التكافؤ بيف المعممَيف  –قدر الإمكاف  –ـ التحكُّـ تلمعمم: ا - ب

القائمَيف بالتدريس في كؿ  مف المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة، مف حيث المؤىؿ 
الدراسي، حيث إف المعممَيف حاصلاف عمى ليسانس الآداب كالتربية، تخصص التعميـ 

( عامنا، كقد 12–16ية التربية. أما مف حيث سنكات الخبرة، فتتراكح بيف )الأساسي، مف كم
 حصؿ كلاىما عمى تقارير أداء بدرجة )ممتاز(.

 التطبيق القبمي لاختبار ميارات القراءة الجيرية: -رابعًا

 الصػػػؼ السػػػادس الابتػػػدائي تلاميػػػذالقػػػراءة الجيريػػػة لييػػػدؼ التطبيػػػؽ القبمػػػي لاختبػػػار ميػػػارات      
القػراءة كالضػابطة فػي ميػارات  ،ؽ إعداده إلى التأكد مف التكػافؤ بػيف المجمػكعتيف التجريبيػةالساب

القراءة ميارات  تحقؽقبؿ تطبيؽ البرنامج عمى المجمكعة التجريبية، ككذلؾ لتحديد مدل  الجيرية
، حػثعينة البالمجمكعتيف قبؿ تطبيؽ البرنامج، أم تحديد نقطة البداية عند  لدل تلاميذ الجيرية

الأحد كالإثنيف المكافؽ  يالتجريبية كالضابطة يكم البحث الاختبار عمى مجمكعتيىذا كقد طبؽ 
تػػـ حسػػاب قيمػػة )ت( يكمينػػا، ك  ، كقػػد خصػػص للاختبػػار ثػػلاث حصػػصـ31/16/3632 -36

لقياس الفركؽ بيف متكسطي عينتيف متساكيتي العدد باستخداـ برنامج التحميؿ الإحصائي لمعمكـ 
 :( ككانت نتائج ىذا التطبيؽ كما يميspss)الاجتماعية 
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 ( 9جدول )
 التجريبية في القياس القبميو الفروق بين متوسطات درجات المجموعتين الضابطة دلالة 

القراءة وكذلك لمدى تحقق ميارات  كل ميارة عمى حدة،لمدى تحقق لاختبار القراءة الجيرية 
 ككل الجيرية

 (58(، )ودرجات حرية = 33=2=ن1حيث )ن
 انًجًىػخ يهبراد انكتبثخ انجهزَخ و

انًتىسظ 

 انحسبثٍ

الاَحزاف 

 انًؼُبرٌ

اختجبر تجبَس 

 لًُخ د انتجبٍَ
يستىي 

 انذلانخ
 انذلانخ ف

4.  
َُطك أصىاد انحزوف يٍ 

 يخبرجهب انصحُحخ.

 0٩٫2 0٩٫٠ ضبثطخ
0٩٠5 6٧14 -6٧٠٫ 6٧٫٠6 

 0٩٫0 0٩٫٠ تجزَجُخ

٠.  
د انمصُزح ًَُش َطمب ثٍُ انحزكب

 وانحزكبد انطىَهخ.

 0٩٫٫ ٢٩02 ضبثطخ
٢٩0٠ 6٧٠4 -6٧11 6٧006 

 0٩٫5 ٢٩05 تجزَجُخ

٠.  
ًَُش َطمب ثٍُ الأصىاد انًتشبثهخ 

 فٍ شكم حزوفهب.

 0٩2٫ 0٩٠٠ ضبثطخ
0٩0٫ 6٧٫٫ -6٧٠6 6٧٫06 

 0٩٫٢ 0٩٫0 تجزَجُخ

1.  
ًَُش َطمب ثٍُ الأصىاد انًتمبرثخ 

 فٍ انًخزج انصىتٍ.

 0٩٠0 ٢٩٢0 بثطخض
0٩٫٠ 6٧٠٫ 6٧٠٠ 6٧٫٠6 

 0٩٫٠ ٢٩0٠ تجزَجُخ

1.  
َمزأ انكهًبد دوٌ حذف أو إضبفخ 

 أو إثذال أو تكزار حزف.

 0٩2٠ 0٩٫٫ ضبثطخ
0٩٠٠ 6٧14 -6٧0٠ 6٧1٠6 

 0٩٫٢ 0٩٠٠ تجزَجُخ

0.  
َمزأ انجًم دوٌ حذف أو إضبفخ أو 

 إثذال أو تكزار كهًخ.

 0٩٫٫ ٢٩05 ضبثطخ
0٩٫٫ 6٧٠٠ -6٧1٫ 6٧0٠6 

 0٩٫٫ ٢٩٢0 تجزَجُخ

٫.  
َُطك انكهًبد انتٍ تتضًٍ أصىاتب 

 تُطك ولا تكتت حزوفهب.

 0٩٫٠ 0٩٫٫ ضبثطخ
0٩0٫ 6٧٫0 6٧٠٠ 6٧٫٠6 

 0٩٫٠ 0٩٫5 تجزَجُخ

٫.  
َُطك انكهًبد انتٍ تتضًٍ حزوفب 

 تكتت ولا تُطك أصىاتهب.

 0٩٫٫ ٢٩02 ضبثطخ
0٩٢٠ 6٧٫4 6٧٠0 6٧٫66 

 0٩٫5 ٢٩00 جُختجزَ

٠.  
ًَُش ثٍُ انظىاهز انصىتُخ 

 انًختهفخ أثُبء انمزاءح.

 0٩25 0٩٫٢ ضبثطخ
0٩٫٫ 6٧1٫ -6٧11 6٧006 

 0٩2٠ 0٩٫٠ تجزَجُخ

46.  
ب  َضجظ أواخز انكهًبد ضجط ب صحُح 

 أثُبء انمزاءح.

 0٩2٫ 0٩٠٫ ضبثطخ
0٩0٫ 6٧٫٫ -6٧16 6٧0٠6 

 0٩٫0 0٩٫2 تجزَجُخ

44.  
غ انىلف انصحُحخ َزاػٍ يىاض

 أثُبء انمزاءح.

 0٩٫5 ٢٩0٠ ضبثطخ
0٩٫٫ 6٧1٫ -6٧16 6٧0٠6 

 0٩٫٠ ٢٩٢2 تجزَجُخ

4٠.  
وإًَبءاد  ،َستخذو نغخ انجسذ

 انىجه أثُبء انمزاءح.

 0٩2٫ 0٩٠٫ ضبثطخ
0٩5٫ 6٧1٫ -6٧1٠ 6٧0٫6 

 0٩٫2 0٩٠٠ تجزَجُخ

4٠.  
َُىع طجمبد صىته وفم ب نًب 

 .َمتضُه انًؼٍُ وانًىلف

 0٩٫٢ 0٩٫5 ضبثطخ
0٩٢2 6٧٫٠ 6٧٠٫ 6٧٫٠6 

 0٩2٫ 0٩٫٫ تجزَجُخ

 َحسٍ انىلىف ػُذ تًبو انًؼًُ.  .41
 0٩2٠ 0٩٠0 ضبثطخ

0٩٠٫ 6٧16 -6٧06 6٧116 
 0٩٫0 0٩٠5 تجزَجُخ

 َمزأ فٍ ثمخ دوٌ خىف أو خجم.  .41
 0٩٫٠ 0٩٠٠ ضبثطخ

0٩00 6٧٠٠ -6٧٠1 6٧٫46 
 0٩٫٠ 0٩٫0 تجزَجُخ

 اد انمزاءح انجهزَخ ككميهبر
 1٧٠6 ٠4٧٫6 ضبثطخ

4٧6٠ 6٧٠4 -6٧1٠ 6٧066 
 1٧46 ٠٠٧٠6 تجزَجُخ
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الصػػػؼ السػػػادس الابتػػػدائي فػػػي ميػػػارات  تلاميػػػذتػػػدني مسػػػتكل السػػػابؽ يتضػػػح مػػػف الجػػػدكؿ     
أف جميػػع قػػيـ مسػػتكل الدلالػػة لاختبػػار تجػػانس التبػػايف ، حيػػث أكضػػحت النتػػائج القػػراءة الجيريػػة

)التجريبيػة  المجمكعتيف المستقمتيف جانسكىذا يدؿ عمى تحقؽ شرط  ت  (6762)مف )ؼ( أكبر 
 كمتسػاكيتيف فػي العػدد ،لمجمػكعتيف مسػتقمتيف متجانسػتيفكما أف نتائج اختبار )ت(  كالضابطة(

فػػي كػػؿ ميػػارة ا بػػيف متكسػطي درجػػات تلاميػػذ المجمػكعتيف كجػػكد فػرؽ داؿ إحصػػائين يكضػح عػػدـ 
الأمػػر يريػػة عمػػى حػػدة، ككػػذلؾ فػػي درجػػات اختبػػار القػػراءة الجيريػػة ككػػؿ مػػف ميػػارات القػػراءة الج

 يشير إلى تكافؤ مجمكعتي الدراسة قبؿ بداية التجربة. الذم

    التطبيق القبمي لاختبار ميارات القراءة التفسيرية: -خامسًا
بتػػدائي الصػػؼ السػػادس الا تلاميػػذييػػدؼ التطبيػػؽ القبمػػي لاختبػػار ميػػارات القػػراءة التفسػػيرية ل    

لػدل  القػراءة التفسػيريةميػارات  تحقؽ، ككذلؾ تحديد مدل مجمكعتي التجربةإلى التأكد مف تكافؤ 
المجمػكعتيف، كمػف  تلاميػذأم تحديد نقطة البداية عنػد  ؛المجمكعتيف قبؿ تطبيؽ البرنامج تلاميذ
قد خصص ، ك ـ33/16/3632الثلاثاء المكافؽ جرم تطبيؽ الاختبار عمى المجمكعتيف يكـ ثـ أُ 

تـ حساب قيمة )ت( لقياس الفػركؽ بػيف متكسػطي عينتػيف متسػاكيتي ك  ،للاختبار ثلاث حصص
( ككانت نتائج ىذا التطبيؽ spssالعدد باستخداـ برنامج التحميؿ الإحصائي لمعمكـ الاجتماعية )

 كما يمي:
 (13جدول رقم )

 في القياس القبميالتجريبية و الفروق بين متوسطات درجات المجموعتين الضابطة دلالة 
كل ميارة عمى حدة، وكذلك لمدى تحقق ميارات لمدى تحقق لاختبار القراءة التفسيرية 

 القراءة التفسيرية ككل
 (58(، )ودرجات حرية = 33=2=ن1حيث )ن

 انًجًىػخ انكتبثخ انتفسُزَخيهبراد  و
انًتىسظ 

 انحسبثٍ

الاَحزاف 

 انًؼُبرٌ

اختجبر تجبَس 

 لًُخ د انتجبٍَ
يستىي 

 نذلانخا
 انذلانخ ف

4.  
َحذد انًؼًُ انًؼجًٍ نجؼض كهًبد 

 .انُص

 3٥333 1٥133 ضبثطخ
1٥333 3٥333 3٥133 3٥373 

 3٥333 1٥733 تجزَجُخ

نجؼض كهًبد  ٍَحذد انًؼًُ انسُبل  .٠

 .انُص

 3٥333 3٥333 ضبثطخ
3٥333 3٥333 3٥333 3٥383 

 3٥783 1٥333 تجزَجُخ
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 انًجًىػخ بثخ انتفسُزَخانكتيهبراد  و
انًتىسظ 

 انحسبثٍ

الاَحزاف 

 انًؼُبرٌ

اختجبر تجبَس 

 لًُخ د انتجبٍَ
يستىي 

 انذلانخ
 انذلانخ ف

َحذد انكهًخ انزئُسخ )انًفتبحُخ( فٍ   .٠

 .انُص

 3٥313 1٥333 ضبثطخ
7٥133 3٥387 3٥333 3٥333 

 3٥333 1٥333 تجزَجُخ

ض كهًبد َحذد انسىاثك وانهىاحك نجؼ  .1

 .انُص

 3٥333 1٥333 ضبثطخ
3٥333 3٥788 1٥373 3٥738 

 3٥333 1٥133 تجزَجُخ

َشتك ثؼض انكهًبد يٍ كهًخ واحذح   .1

 فٍ انُص.

 3٥373 1٥733 ضبثطخ
1٥333 3٥333 1٥333 3٥333 

 3٥333 1٥333 تجزَجُخ

ًَُش ثٍُ انكهًبد انًفزدح وانًثُبح   .0

 .وانًجًىػخ فٍ انُص

 3٥333 1٥333 ضبثطخ
3٥333 3٥333 1٥333 3٥333 

 3٥333 1٥333 تجزَجُخ

٫.  
ًَُش ثٍُ انكهًبد انًتزادفخ وانًتضبدح 

 .فٍ انُص

 3٥383 3٥833 ضبثطخ
1٥833 3٥133 3٥313 3٥311 

 3٥333 1٥133 تجزَجُخ

 .َستخهص هذف انكبتت يٍ انُص  .٫
 3٥333 1٥133 ضبثطخ

3٥873 3٥733 3٥313 3٥313 
 3٥333 1٥333 َجُختجز

٠.  
َستُجظ دلالاد يتضًُخ فٍ انُص نى 

 .َصزح ثهب انكبتت

 3٥333 1٥733 ضبثطخ
3٥333 3٥333 1٥333 3٥338 

 3٥333 1٥333 تجزَجُخ

46.  
 َفسز دلانخ ثؼض انًصطهحبد أو

 انًفبهُى انًتضًُخ فٍ انُص.

 3٥333 1٥133 ضبثطخ
3٥133 3٥333 3٥333 3٥313 

 3٥333 1٥733 تجزَجُخ

44.  
َفسز دلانخ ثؼض انجًم أو انتؼجُزاد 

 انىاردح فٍ انُص.

 3٥313 1٥333 ضبثطخ
3٥133 3٥137 3٥333 3٥337 

 3٥383 1٥333 تجزَجُخ

4٠.  
َفسز وظُفخ ثؼض الأدواد انهغىَخ فٍ 

 انُص.

 3٥333 1٥333 ضبثطخ
3٥383 3٥333 3٥333 3٥333 

 3٥333 1٥333 تجزَجُخ

4٠.  
انضًُُخ انىاردح فٍ  َفسز انفكز

 انُص.

 3٥373 3٥333 ضبثطخ
3٥383 3٥333 1٥383 3٥383 

 3٥333 1٥333 تجزَجُخ

41.  
َفسز أسجبة لضُخ يب َطزحهب انُص.

  

 3٥333 1٥333 ضبثطخ
3٥133 3٥333 3٥333 3٥333 

 3٥383 1٥733 تجزَجُخ

41.  
َستذل ػهً لضُخ يؼُُخ ثًب َذل ػهُهب 

 انُص. يٍ كهًبد أو لزائٍ فٍ

 3٥333 1٥133 ضبثطخ
3٥333 3٥113 3٥333 3٥333 

 3٥333 1٥333 تجزَجُخ

ككم انكتبثخ انتفسُزَخ  يهبراد 
 3٥333 38٥733 ضبثطخ

1٥773 3٥337 7٥333 3٥333 
 3٥833 77٥333 تجزَجُخ

الصػػػؼ السػػػادس الابتػػػدائي فػػػي ميػػػارات  تلاميػػػذتػػػدني مسػػػتكل السػػػابؽ يتضػػػح مػػػف الجػػػدكؿ     
أف جميػػع قػػيـ مسػػتكل الدلالػػة لاختبػػار تجػػانس التبػػايف حيػػث أكضػػحت النتػػائج  راءة التفسػػيريةالقػػ

 المجمػػػػػكعتيف المسػػػػػتقمتيف جػػػػػانسكىػػػػػذا يػػػػػدؿ عمػػػػػى تحقػػػػػؽ شػػػػػرط  ت ، (6762))ؼ( أكبػػػػػر مػػػػػف 
لمجمكعتيف مستقمتيف متجانسػتيف كمتسػاكيتيف ، كما أف نتائج اختبار )ت( )التجريبية كالضابطة(

فػػي ا بػػيف متكسػػطي درجػػات تلاميػػذ المجمػػكعتيف كجػػكد فػػرؽ داؿ إحصػػائين  يكضػػح عػػدـ فػػي العػػدد
كؿ ميػارة مػف ميػارات القػراءة التفسػيرية عمػى حػدة، ككػذلؾ فػي درجػات اختبػار القػراءة التفسػيرية 

 يشير إلى تكافؤ مجمكعتي الدراسة قبؿ بداية التجربة. الذمالأمر ككؿ 
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ــا ــة ميــارات REACTاســتراتيجية تطبيــق  -سادسً ميــارات القــراءة الجيريــة، والقــراءة  لتنمي
 التفسيرية لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي:

أسابيع في العاـ  ستةعمى المجمكعة التجريبية  REACTاستغرؽ تنفيذ استراتيجية     
 الفترة خلاؿكبمغ عددىا عشريف حصة  ينا،حصص أسبكع أربع ـ بكاقع3632/3632الدراسي 

كالجدكؿ  ـ2/13/3632 المكافؽ الخميس يكـ كحتى ـ،32/16/3632 المكافؽ الأحد يكـ مف
 :REACTالتالي يكضح الجدكؿ الزمني لتنفيذ استراتيجية 

 ( 11جدول )
 REACTيوضح الجدول الزمني لتنفيذ استراتيجية 

 يهبراد انمزاءح انجهزَخ وانتفسُزَخ انًىضىػبد انمزائُخ
ػذد 

 انحصص

 انًىضىع الأول: 

 حانتفكٍش وسثم انُجا

 ٌُطق أصىاخ انحشوف يٍ يخاسجها انصحٍحح. -

 ًٌٍض َطقاً تٍٍ انحشكاخ انقصٍشج وانحشكاخ انطىٌهح. -

 ًٌٍض َطقاً تٍٍ الأصىاخ انًتشاتهح فً شكم حشوفها. -

 ٌحذد انًؼُى انًؼجًً نثؼض كهًاخ انُص.  -

 ٌحذد انًؼُى انسٍاقً نثؼض كهًاخ انُص.  -

 ٌحذد انكهًح انشئٍسح )انًفتاحٍح( فً انُص.  -

 ستغأ

 حصص

 انًىضىع انثاًَ: 

 أَا ركً

 ًٌٍض َطقاً تٍٍ الأصىاخ انًتقاستح فً انًخشج انصىتً. -

 ٌقشأ انكهًاخ دوٌ حزف أو إضافح أو إتذال أو تكشاس حشف. -

 ٌقشأ انجًم دوٌ حزف أو إضافح أو إتذال أو تكشاس كهًح. -

 ٌحذد انسىاتق وانهىاحق نثؼض كهًاخ انُص.  -

 واحذج فً انُص.ٌشتق تؼض انكهًاخ يٍ كهًح   -

 ًٌٍض تٍٍ انكهًاخ انًفشدج، وانًثُاج، وانًجًىػح فً انُص.  -

 أستغ

 حصص

 انًىضىع انثانث: 

 فكش تإتذاع

 ٌُطق انكهًاخ انتً تتضًٍ أصىاتاً تُطق ولا تكتة حشوفها. -

 ٌُطق انكهًاخ انتً تتضًٍ حشوفاً تكتة ولا تُطق أصىاتها. -

 انقشاءج. ًٌٍض تٍٍ انظىاهش انصىتٍح انًختهفح أثُاء -

 ًٌٍض تٍٍ انكهًاخ انًتشادفح، وانًتضادج فً انُص.  -

 ٌستخهص هذف انكاتة يٍ انُص.  -

 ٌستُثظ دلالاخ يتضًُح فً انُص نى ٌصشح تها انكاتة.  -

 أستغ

 حصص
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 يهبراد انمزاءح انجهزَخ وانتفسُزَخ انًىضىػبد انمزائُخ
ػذد 

 انحصص

 انًىضىع انشاتغ:

 فٍ الاستًاع

 اخ ضثطًا صحٍحًا أثُاء انقشاءج.  ٌضثظ أواخش انكهً -

 ٌشاػً يىاضغ انىقف انصحٍحح أثُاء انقشاءج. -

 ٌستخذو نغح انجسذ، وإًٌاءاخ انىجه أثُاء انقشاءج. -

 ٌفسش دلانح تؼض انًصطهحاخ أوانًفاهٍى انًتضًُح فً انُص.  -

 ٌفسش دلانح تؼض انجًم أو انتؼثٍشاخ انىاسدج فً انُص.  -

 غىٌح فً انُص.ٌفسش وظٍفح تؼض الأدواخ انه  -

 أستغ

 حصص

 انًىضىع انخايس:

 آداب انحذٌث

 ٌُىع طثقاخ صىته وفقاً نًا ٌقتضٍه انًؼًُ وانًىقف. -

 ٌحسٍ انىقىف ػُذ تًاو انًؼُى. -

 ٌقشأ فً ثقح دوٌ خىف أو خجم. -

 ٌفسش انفكش انضًٍُح انىاسدج فً انُص.  -

 ٌفسش أسثاب قضٍح يا ٌطشحها انُص.  -

ل ػهٍها يٍ كهًاخ أو قشائٍ فً ٌستذل ػهى قضٍح يؼٍُح تًا ٌذ  -

 انُص.

 أستغ

 حصص

انًجًىع: خًسخ 

 يىضىػبد لزائُخ

خًس ػشزح يهبرح نهمزاءح انجهزَخ، وخًس ػشزح يهبرح نهمزاءح 

 انتفسُزَخ

ػشزوٌ 

 حصخ

 ميارات القراءة التفسيرية:و  ميارات القراءة الجيرية يالتطبيق البعدي لاختبار  -سابعًا

سػتة الػذم اسػتغرؽ ك  ا لمجدكؿ الزمني المحدد لػذلؾ،يؽ الاستراتيجية كفقن تطببعد الانتياء مف     
المجمكعتيف التجريبية  تلاميذا عمى ا بعدين تطبيقن  تـ تطبيؽ اختبار ميارات القراءة الجيرية أسابيع

ميػارات القػراءة اختبػار ، ك ـ2/13/3632-2المكافػؽ  الأحد كالإثنيف ييكم ، كذلؾ فيكالضابطة
يػػػػكـ الثلاثػػػػاء المكافػػػػؽ المجمػػػػكعتيف التجريبيػػػػة كالضػػػػابطة  تلاميػػػػذا عمػػػػى ا بعػػػػدين قنػػػػالتفسػػػػيرية تطبي

القػػػراءة التفسػػػيرية ميػػػارات ك ،القػػػراءة الجيريػػػةميػػػارات  نمػػػكلتحديػػػد مػػػدل  لػػػؾكذ ـ،16/13/3632
ميػػػارات  لتنميػػػة الػػػذم تبناىػػػا ىػػػذا البحػػػث REACTكمػػػف ثػػػـ تحديػػػد فاعميػػػة اسػػػتراتيجية  لػػػدييـ،

 .المجمكعة التجريبية لتلاميذ القراءة التفسيريةارات كمي ،القراءة الجيرية



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أبريل عدد 

 2025 الأولالجزء 

 

333 

  المعالجة الإحصائية لمنتائج: -ثامنًا
 كىي:  لطبيعتو،في معالجة النتائج عمى الأساليب الإحصائية الملائمة  ىذا البحثاعتمد     

باستخداـ  كبراكف ،سبيرماف الاتفاؽ لككبر بمعادلة الاختبار بطريقة ثبات معامؿ حساب -أ 
 (.spssمج )برنا

حساب قيمة )ت( لمتكسطي مجمكعتيف مستقمتيف متساكيتي العدد لمقارنة نتائج  -ب 
بيدؼ التأكد مف تكافؤ المجمكعتيف  ؛المجمكعتيف التجريبية كالضابطة قبؿ تطبيؽ البرنامج

 (.spssباستخداـ برنامج )
حساب قيمة )ت( لمتكسطي مجمكعتيف مستقمتيف متساكيتي العدد لمقارنة نتائج  -ج 

لمتأكد مف فاعمية البرنامج في تنمية  ؛بعد تطبيؽ البرنامجكالضابطة لمجمكعتيف التجريبية ا
باستخداـ  السادس الابتدائي الصؼ تلاميذكالقراءة التفسيرية لدل ، ميارات القراءة الجيرية
 (.spssالبرنامج الإحصائي )

 الكسب المعدلة لبلاؾ. ة( كنسب²η)مربع إيتا  حجـ التأثير البرنامج باستخداـحساب فاعمية  -د 
 وتفسيرىا، ومناقشتيا، وتوصياتو، ومقترحاتو:بحثنتائج ال ، 
، كتفسيرىا، كمناقشتيا، ىذا البحثييدؼ ىذا المحكر إلى عرض النتائج التي تكصؿ إلييا    

 كما يمي: التكصيات كالمقترحات كتقديـ
 :بحثنتائج ال – أولًا 

 جابة عن أسئمتو كما يمي:نتائجو من خلال الإ ىذا البحثعرض ي     
تلاميــذ : مــا ميــارات القــراءة الجيريــة المناســبة لنصــووالــذي  -الإجابــة عــن الســؤال الأول -1

  ؟المرحمة الإبتدائية
كللإجابػػة عػػف ىػػذا السػػؤاؿ تػػـ اسػػتخلاص ميػػارات القػػراءة الجيريػػة المناسػػبة لتلاميػػذ الصػػؼ     

لسػػابقة، كالأدبيػػات كالكتابػػات التربكيػػة السػػادس الابتػػدائي مػػف خػػلاؿ دراسػػة البحػػكث كالدراسػػات ا
التػػػي تناكلػػػت القػػػراءة الجيريػػػة كمياراتيػػػا، ككضػػػعيا فػػػي قائمػػػة مبدئيػػػة، ثػػػـ عُرضػػػت فػػػي صػػػكرة 
اسػتبانة عمػػى مجمكعػػة مػػف متخصصػػي تعمػػيـ المغػة العربيػػة؛ لمتأكػػد مػػف ملاءمتيػػا كالتكصػػؿ إلػػى 

 صكرتيا النيائية، كقد تـ عرض ذلؾ بالتفصيؿ سابقنا.
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تلاميـذ والذي نصو: ما ميـارات القـراءة التفسـيرية المناسـبة ل -ن السؤال الثانيالإجابة ع -2
 ؟المرحمة الإبتدائية

كللإجابػة عػف ىػػذا السػؤاؿ تػػـ اسػتخلاص ميػارات القػػراءة التفسػيرية المناسػػبة لتلاميػذ الصػػؼ     
لتربكيػػة السػػادس الابتػػدائي مػػف خػػلاؿ دراسػػة البحػػكث كالدراسػػات السػػابقة، كالأدبيػػات كالكتابػػات ا

عداد قائمة مبدئية بيا، ثـ عرضيا فػي صػكرة اسػتبانة  التي تناكلت القراءة التفسيرية كمياراتيا، كا 
كالتكصؿ إلى صػكرتيا  ،يامناسبت عمى مجمكعة مف متخصصي تعميـ المغة العربية؛ لمتحقؽ مف

 .النيائية، كقد تـ عرض ذلؾ بالتفصيؿ سابقنا
جراءات استخدام  نصو: الإجابة عن السؤال الثالث، والذي –3 استراتيجية ما أسس وا 

REACT  ؟تلاميذ المرحمة الابتدائيةفي تنمية ميارات القراءة الجيرية والتفسيرية لدى  
جراءات استخداـ استراتيجية      في  REACTكللإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ استخلاص أسس كا 

ؼ السادس الابتدائي مف خلاؿ دراسة كالتفسيرية لدل تلاميذ الص ،تنمية ميارات القراءة الجيرية
، كتحميؿ ميارات القراءة الجيرية كالتفسيرية، كتـ عرض ىذه REACTطبيعة استراتيجية 

 الأسس كالإجراءات بالتفصيؿ في إطار الجانب النظرم مف البحث.
فـي  REACTوالـذي نصـو: مـا فاعميـة اسـتخدام اسـتراتيجية  -رابـعالإجابة عن السؤال ال-4

 الإبتدائية؟المرحمة  تلاميذات القراءة الجيرية لدى تنمية ميار 
 تيما: كالتأكد مف صح يف،التالي يفكللإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ صياغة الفرض

 ونصو: -الفرض الأول
ــة إحصــائيً      بــين متوســطات درجــات التلاميــذ فــي  (3.35)عنــد مســتوى  اتوجــد فــروق دال

ة لنمـــو ميـــارات القـــراءة الجيريـــة لصـــالح القيـــاس البعـــدي لممجمـــوعتين الضـــابطة والتجريبيـــ
 المجموعة التجريبية.

التجريبيػػة فػػي القيػػاس ك  كلاختبػػار صػػحة ىػػذا الفػػرض تػػـ مقارنػػة نتػػائج المجمػػكعتيف الضػػابطة    
مػػػف خػػػلاؿ اختبػػػار  النتػػػائجميػػػارات القػػػراءة الجيريػػػة، كقػػػد تػػػـ الحصػػػكؿ عمػػػى ىػػػذه نمػػػك البعػػػدم ل

التػػالي يكضػػح الفػػركؽ  كالجػػدكؿ، صػػؼ السػادس الابتػػدائيال تلاميػػذميػارات القػػراءة الجيريػػة لػػدل 
فػػي القيػػاس البعػػدم لميػػارات القػػػراءة  كالضػػابطةبػػيف متكسػػطات درجػػات المجمػػكعتيف التجريبيػػة 

 الجيرية.
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 ( 12جدول )
البعدي التجريبية في القياس و الفروق بين متوسطات درجات المجموعتين الضابطة دلالة 

 ككل القراءة الجيريةوكذلك لنمو ميارات  كل ميارة عمى حدة، نموللاختبار القراءة الجيرية 
 (58(، )ودرجات حرية = 33=2=ن1حيث )ن

 انًجًىػخ يهبراد انكتبثخ انجهزَخ و
انًتىسظ 

 انحسبثٍ

الاَحزاف 

 انًؼُبرٌ
 لًُخ د

يستىي 

 انذلانخ

 َُطك أصىاد انحزوف يٍ يخبرجهب انصحُحخ.  .4
 6٧٠6 6٧٠1 ضبثطخ

-٠٠٧16 6٧666 
 6٧٠6 ٠٧٫6 تجزَجُخ

٠.  
ب ثٍُ انحزكبد انمصُزح وانحزكبد ًَُش َطم  

 انطىَهخ.

 6٧٠٠ 4٧6٫ ضبثطخ
-٠6٧٠1 6٧666 

 6٧٠٠ ٠٧01 تجزَجُخ

٠.  
ب ثٍُ الأصىاد انًتشبثهخ فٍ شكم ًَُش َطم  

 حزوفهب.

 6٧٠٠ 6٧٠٠ ضبثطخ
-٠٠٧٫6 6٧666 

 6٧٠1 ٠٧٫٠ تجزَجُخ

1.  
ًتمبرثخ فٍ انًخزج ب ثٍُ الأصىاد انًَُش َطم  

 انصىتٍ.

 6٧٠1 4٧46 ضبثطخ
-٠1٧46 6٧666 

 6٧4٠ ٠٧0٫ تجزَجُخ

1.  
َمزأ انكهًبد دوٌ حذف أو إضبفخ أو إثذال أو 

 تكزار حزف.

 6٧٠٫ 6٧٫٫ ضبثطخ
-٠٫٧6٠ 6٧666 

 6٧٠1 ٠٧٫6 تجزَجُخ

0.  
َمزأ انجًم دوٌ حذف أو إضبفخ أو إثذال أو تكزار 

 كهًخ.

 6٧٠1 4٧66 ضبثطخ
-٠0٧٫6 6٧666 

 6٧٠6 ٠٧٠6 تجزَجُخ

٫.  
َُطك انكهًبد انتٍ تتضًٍ أصىاتب تُطك ولا 

 تكتت حزوفهب.

 6٧٠4 6٧٠1 ضبثطخ
-٠٠٧٠6 6٧666 

 6٧٠٠ ٠٧٫1 تجزَجُخ

٫.  
َُطك انكهًبد انتٍ تتضًٍ حزوفب تكتت ولا تُطك 

 أصىاتهب.

 6٧٠٠ 4٧61 ضبثطخ
-٠٠٧11 6٧666 

 6٧٠4 ٠٧٫٠ تجزَجُخ

٠.  
ثٍُ انظىاهز انصىتُخ انًختهفخ أثُبء ًَُش 

 انمزاءح.

 6٧٠٫ 6٧٫٫ ضبثطخ
-٠٫٧٠4 6٧666 

 6٧٠1 ٠٧٫1 تجزَجُخ

46.  
ب أثُبء  َضجظ أواخز انكهًبد ضجط ب صحُح 

 انمزاءح.  

 6٧٠٠ 6٧٫٠ ضبثطخ
-٠1٧16 6٧666 

 6٧٠6 ٠٧00 تجزَجُخ

 َزاػٍ يىاضغ انىلف انصحُحخ أثُبء انمزاءح.  .44
 6٧٠1 4٧61 ضبثطخ

-٠1٧6٠ 6٧666 
 6٧٠1 ٠٧٫٫ تجزَجُخ

4٠.  
وإًَبءاد انىجه أثُبء  ،َستخذو نغخ انجسذ

 انمزاءح.

 6٧٠٫ 6٧٫1 ضبثطخ
-٠0٧16 6٧666 

 6٧٠٠ ٠٧٫1 تجزَجُخ

4٠.  
َُىع طجمبد صىته وفم ب نًب َمتضُه انًؼٍُ 

 وانًىلف.

 6٧٠٠ 6٧٠٠ ضبثطخ
-٠1٧٫6 6٧666 

 6٧٠٠ ٠٧٫٠ تجزَجُخ

 ػُذ تًبو انًؼًُ. َحسٍ انىلىف  .41
 6٧٠0 6٧٫6 ضبثطخ

-٠1٧11 6٧666 
 6٧٠1 ٠٧0٫ تجزَجُخ

 َمزأ فٍ ثمخ دوٌ خىف أو خجم.  .41
 6٧٠1 4٧6٠ ضبثطخ

-٠٫٧66 6٧666 
 6٧٠٠ ٠٧٠6 تجزَجُخ

 يهبراد انمزاءح انجهزَخ ككم
 1٧٠6 ٠٠٧٠6 ضبثطخ

-1٫٧٠6 6٧666 
 ٠٧٠6 1٫٧٠6 تجزَجُخ

في نمك ميارات القراءة  أَثَّر REACTأف استخداـ استراتيجية  ابؽيتضح مف الجدكؿ الس    
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في كؿ ميارة عمى حدة، حيث تدؿ نتائج اختبار )ت( المجمكعة التجريبية الجيرية لدل تلاميذ 
في كؿ ميارة عمى حدة، ككذلؾ تفكقيـ في المجمكعة الضابطة  عمىالتجريبية تفكؽ المجمكعة 

؛ (6.62)ا عند مستكل إحصائين  " دالة"ت قيـجميع  تحيث كانمعدؿ نمك الميارات ككؿ 
تكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكل  كبذلؾ يمكف قبكؿ الفرض الأكؿ الذم ينص عمى أنو "

( بيف متكسطات درجات التلاميذ في القياس البعدم لممجمكعتيف الضابطة كالتجريبية 6.62)
 ."ريبيةلنمك ميارات القراءة الجيرية لصالح المجمكعة التج

 ونصو: -الفرض الثاني
بـــين متوســـطات درجـــات المجموعـــة  (3.35)عنـــد مســـتوى  اتوجـــد فـــروق دالـــة إحصـــائيً     

التجريبيــة فــي القياســين القبمــي والبعــدي لنمــو ميــارات القــراءة الجيريــة لــدى تلاميــذ الصــف 
 السادس الابتدائي لصالح القياس البعدي.

 ،في القياسيف القبمي التجريبيةمجمكعة النتائج كلاختبار صحة ىذا الفرض تـ مقارنة     
، كعددىا خمس عمى حدةكؿ ميارة  فيتلاميذ لدل ال ميارات القراءة الجيرية نمككالبعدم لمدل 
ميارات القراءة الجيرية ككؿ مف خلاؿ درجاتيـ في اختبار  كذلؾ مدل نمكك  ،عشرة ميارة

مجمكعة الركؽ بيف متكسطات درجات ميارات القراءة الجيرية، كالجدكؿ التالي يكضح الف
كؿ  فيتلاميذ لدل ال ميارات القراءة الجيرية نمكفي القياسيف القبمي كالبعدم لمدل  التجريبية

 ككؿ:القراءة الجيرية ميارات  كذلؾ فيك  عمى حدة،ميارة كؿ ميارة مف ميارات القراءة الجيرية 
 ( 13جدول )
في  تلاميذ المجموعة التجريبيةسطي درجات اختبار "ت" ومستوى دلالتيا لمفرق بين متو 

 ،(33حيث )ن= (²η)مربع إيتا  وقيمة ،ميارات القراءة الجيريةلوالبعدي ، التطبيقين القبمي
 (29)درجات حرية=

 انًجًىػخ يهبراد انكتبثخ انجهزَخ و
انًتىسظ 

 انحسبثٍ

الاَحزاف 

 انًؼُبرٌ
 لًُخ د

يستىي 

 انذلانخ
 إَتب غيزث

4.  
ف يٍ يخبرجهب َُطك أصىاد انحزو

 انصحُحخ.

 6٧٠6 6٧٠0 لجهٍ
-40٧٠6 6٧666 6٧٠6 

 6٧٠٫ ٠٧٫6 ثؼذٌ

٠.  
ب ثٍُ انحزكبد انمصُزح وانحزكبد ًَُش َطم  

 انطىَهخ.

 6٧٠1 4٧61 لجهٍ
-41٧٫6 6٧666 6٧٫٫ 

 6٧٠1 ٠٧0٫ ثؼذٌ

٠.  
ب ثٍُ الأصىاد انًتشبثهخ فٍ شكم ًَُش َطم  

 حزوفهب.

 6٧٠4 6٧٠6 لجهٍ
-40٧16 6٧666 6٧٠4 

 6٧٠٫ ٠٧٫٠ ثؼذٌ

1.  
ب ثٍُ الأصىاد انًتمبرثخ فٍ انًخزج ًَُش َطم  

 انصىتٍ.

 6٧٠0 4٧6٫ لجهٍ
-41٧٫6 6٧666 6٧٫٠ 

 6٧٠1 ٠٧٫1 ثؼذٌ

 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أبريل عدد 

 2025 الأولالجزء 

 

333 

 

 انًجًىػخ يهبراد انكتبثخ انجهزَخ و
انًتىسظ 

 انحسبثٍ

الاَحزاف 

 انًؼُبرٌ
 لًُخ د

يستىي 

 انذلانخ

 غيزث

 إَتب

1.  
حذف أو إضبفخ أو إثذال أو  َمزأ انكهًبد دوٌ

 تكزار حزف.

 6٧٠4 6٧٫1 لجهٍ
-40٧61 6٧666 6٧٠6 

 6٧٠0 ٠٧00 ثؼذٌ

0.  
َمزأ انجًم دوٌ حذف أو إضبفخ أو إثذال أو 

 تكزار كهًخ.

 6٧٠٠ 4٧46 لجهٍ
-4٫٧٠٠ 6٧666 6٧٠٠ 

 6٧٠1 ٠٧٫6 ثؼذٌ

٫.  
ب تُطك ولا َُطك انكهًبد انتٍ تتضًٍ أصىات  

 تكتت حزوفهب.

 6٧٠0 6٧٠1 جهٍل
-41٧٠1 6٧666 6٧٫٫ 

 6٧٠6 ٠٧٫1 ثؼذٌ

٫.  
ب تكتت ولا َُطك انكهًبد انتٍ تتضًٍ حزوف  

 تُطك أصىاتهب.

 6٧٠1 4٧66 لجهٍ
-41٧16 6٧666 6٧٫٠ 

 6٧٠٫ ٠٧٫٠ ثؼذٌ

٠.  
ًَُش ثٍُ انظىاهز انصىتُخ انًختهفخ أثُبء 

 انمزاءح.

 6٧٠٫ 6٧٠1 لجهٍ
-4٫٧66 6٧666 6٧٠4 

 6٧٠٫ ٠٧٫٫ ثؼذٌ

46.  
ب أثُبء  َضجظ أواخز انكهًبد ضجط ب صحُح 

 انمزاءح.

 6٧٠6 6٧٠٠ لجهٍ
-41٧46 6٧666 6٧٫٠ 

 6٧٠1 ٠٧0٠ ثؼذٌ

44.  
َزاػٍ يىاضغ انىلف انصحُحخ أثُبء 

 انمزاءح.

 6٧٠٫ 4٧4٠ لجهٍ
-40٧06 6٧666 6٧٠6 

 6٧٠٫ ٠٧٫1 ثؼذٌ

4٠.  
وإًَبءاد انىجه أثُبء  ،َستخذو نغخ انجسذ

 زاءح.انم

 6٧٠٠ 6٧٫0 لجهٍ
-41٧٫1 6٧666 6٧٠6 

 6٧٠0 ٠٧٫6 ثؼذٌ

4٠.  
َُىع طجمبد صىته وفم ب نًب َمتضُه انًؼٍُ 

 وانًىلف.

 6٧٠٠ 6٧٠٠ لجهٍ
-40٧٠6 6٧666 6٧٠6 

 6٧٠0 ٠٧٫٫ ثؼذٌ

 َحسٍ انىلىف ػُذ تًبو انًؼًُ.  .41
 6٧٠6 6٧٫1 لجهٍ

-41٧11 6٧666 6٧٫٠ 
 6٧٠1 ٠٧0٫ ثؼذٌ

 فٍ ثمخ دوٌ خىف أو خجم. َمزأ  .41
 6٧٠0 6٧٠6 لجهٍ

-41٧٠1 6٧666 6٧٫٫ 
 6٧٠1 ٠٧٫1 ثؼذٌ

 يهبراد انمزاءح انجهزَخ ككم
 1٧66 ٠6٧16 لجهٍ

-٠1٧16 6٧666 6٧٠0 
 ٠٧٫1 1٫٧٠6 ثؼذٌ

لنمك ميارات القراءة الجيرية كؿ ميارة  المتكسطات الحسابية يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف    
د ارتفع في التطبيؽ البعدم لدل تلاميذ المجمكعة التجريبية، كذلؾ الحاؿ بالنسبة عمى حدة ق

عند مستكل  الة إحصائين اتكجد فركؽ د، حيث ميارات القراءة الجيرية ككؿلممتكسط الحسابي ل
كالبعدم لنمك كؿ  ،في القياسيف القبمي تجريبيةمجمكعة الالبيف متكسطات درجات  (6.62)

 ؿ.، كميارات القراءة الجيرية ككعمى حدة لقراءة الجيريةميارة مف ميارات ا
، كىذه (67323)أف جميع قيـ حجـ التأثير المعبر عنو بمربع إيتا أكبر مف كما يتضح     

لو أثر كبير  REACTاستراتيجية  استخداـ القيـ تشير إلى حجـ تأثير كبير، كىذا يدؿ عمى أف
كمية، كعمى مستكل كؿ ميارة مف ميارات القراءة بصكرة  القراءة الجيريةفي تنمية ميارات 
الثاني، كينص  يمكف قبكؿ الفرض؛ كبذلؾ المجمكعة التجريبية لدل تلاميذالجيرية عمى حدة 
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( بيف متكسطات درجات المجمكعة 6.62ا عند مستكل )تكجد فركؽ دالة إحصائين  عمى أنو "
راءة الجيرية لدل تلاميذ الصؼ السادس التجريبية في القياسيف القبمي كالبعدم لنمك ميارات الق

 "الابتدائي لصالح القياس البعدم.
لتنمية ميارات القراءة الجيرية  REACTاستراتيجية كيُبيِّف الجدكؿ التالي حساب فاعمية     

لدل تلاميذ الصؼ السادس مف خلاؿ حساب حجـ التأثير الكمي استنادنا لمعايير ككىيف 
Cohen ( فيذا يعني أف حجـ التأثير صغير جدنا، أما إذا 6.3ر أقؿ مف )فإذا كاف حجـ التأثي

ذا كانت القيمة بيف )6.2ك 673كانت القيمة بيف ) ( فحجـ 6.2ك 672( فحجـ التأثير صغير، كا 
 ( فإف حجـ التأثير يككف كبيرنا.6.2متكسط، أما إذا كانت قيمة حجـ التأثير أكبر مف ) التأثير
( التي تشير إلى أنو إذا كانت نسبة Blakeالمعدؿ لبلاؾ )ككذلؾ حساب نسبة الكسب     

استراتيجية  الكسب المعدؿ تقع بيف الصفر، كالكاحد الصحيح فإنو يمكف الحكـ بعدـ فاعمية
REACT  ( مف 26مف بمكغ نسبة )يتمكنكا نيائيِّا؛ مما يعني أف التلاميذ لـ في التدريس%

( فيذا يعني 1.3عمى الكاحد الصحيح، كلـ تتعدَّ ) الكسب المتكقَّع، أما إذا زادت نسبة الكسب
التدريس أف نسبة الكسب المعدؿ كصمت إلى الحد الأدنى مف الفاعمية، كىذا يدؿ عمى أف 

( 1.3حقَّؽ فاعمية مقبكلة، كلكف إذا تعدَّت نسبة الكسب ) قد REACTاستراتيجية باستخداـ 
 قصى لمفاعمية.فيذا يعنى أف نسبة الكسب المعدؿ كصمت إلى الحد الأ

 (14جدول )
تنمية ميارات القراءة الجيرية لدى تلاميذ الصف في  REACT فاعمية استراتيجية حساب 

 السادس بواسطة حساب حجم التأثير، والكسب المعدل لبلاك
اختجبر 

انمزاءح 

 انجهزَخ

ػذد 

 انتلايُذ

يتىسظ 

 انذرجبد

الاَحزاف 

 انًؼُبرٌ

درجبد 

 انحزَخ
 لًُخ )د(

 انذلانخ ػُذ

 6.61يستىي 

حجى 

 انتأثُز

َسجخ انكست 

 انًؼذل نجلان

 1٧66 ٠6٧16 ٠6 لجهٍ
 4.٠٠ 6.٠0 دانخ ٠1٧16- ٠٠

 ٠٧٫1 1٫٧٠6 ٠6 ثؼذٌ

(، كىي قيمة مرتفعة تدؿ عمى تأثير 6.20( أف حجـ التأثير يبمغ )12يتضح مف الجدكؿ )    
كما أف نسبة الكسب المعدؿ  في تنمية ميارات القراءة الجيرية، REACTكبير لاستراتيجية 

( مما 1.3(، كىي قيمة أكبر مف النسبة التي حدَّدَىا بلاؾ، كىي )1.32لمميارات ككؿ بمغت )
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لو فاعمية كبيرة في تنمية جميع ميارات  REACTيدؿ عمى أف التدريس باستخداـ استراتيجية 
الذم  ثانيؿ الفرض الكبذلؾ يمكف قبك  ؛القراءة الجيرية لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي

بيف متكسطات درجات  6.62تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  ينص عمى أنو"
مجمكعة البحث في كؿ مف القياسيف القبمي، كالبعدم لمدل نمك ميارات القراءة الجيرية لدل 

 تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي في اختبار القراءة الجيرية لصالح القياس البعدم."

في تنمية ميارات القراءة الجيرية لدل تلاميذ  REACTكيُعزل ذلؾ إلى فاعمية استراتيجية     
الصؼ السادس الابتدائي؛ حيث اعتمدت الاستراتيجية عمى خمس خطكات متسمسمة ىي: 

ففي خطكة الربط ، ، كالتطبيؽ، كالتعاكف، كالنقؿ أك انتقاؿ أثر التعمـاك التجريب الربط، كالخبرة
مما  ؛كربطيا بميارات القراءة الجيرية المستيدفة ،مـ باستثارة خبرات التلاميذ السابقةقاـ المع

ساعدىـ في التمييز بيف الأصكات المتشابية في شكؿ حركفيا، كالأصكات المتقاربة في المخرج 
الصكتي، ككذلؾ التمييز الصحيح نطقنا بيف الحركات القصيرة كالطكيمة، كنطؽ الحركؼ مف 

كفي خطكة الخبرة قاـ التلاميذ بأنشطة عممية كتفاعمية مباشرة مع  ،صحيحةمخارجيا ال
ا، كالتمييز  النصكص أتاحت ليـ التدريب المستمر عمى ضبط أكاخر الكممات ضبطنا صحيحن
بيف الظكاىر الصكتية المختمفة أثناء القراءة، مع تمقي التغذية الراجعة المباشرة مف المعمـ؛ مما 

 عمى قراءة الكممات كالجمؿ بشكؿ كاضح كدكف حذؼ أك إضافة أك تحريؼ.  عزّز قدرة التلاميذ
ا كاسعة لقراءة النصكص جيرنا في مكاقؼ      كما أف خطكة التطبيؽ أتاحت لمتلاميذ فرصن

مما ساعدىـ عمى مراعاة مكاضع الكقؼ الصحيحة، كتنكيع طبقات  ؛تعميمية كاقعية جديدة
يماءات الكجو بصكرة معبرة ،تخداـ لغة الجسدالصكت كفقنا لممعنى كالسياؽ، مع اس كفي  ،كا 

خطكة التعاكف أدل عمؿ التلاميذ في مجمكعات صغيرة إلى تعزيز مياراتيـ في التمييز بيف 
الكممات المتشابية كالمتقاربة صكتينا، بالإضافة إلى زيادة ثقتيـ بأنفسيـ أثناء القراءة الجيرية 

 .متبادلة بينيـكالتغذية الراجعة ال ،نتيجة لمتفاعؿ
كأخيرنا في خطكة النقؿ أك انتقاؿ أثر التعمـ قاـ التلاميذ بتكظيؼ ىذه الميارات المكتسبة مف     

مما ساعدىـ عمى القراءة دكف حذؼ  ؛خلاؿ القراءة الجيرية في نصكص كمكاقؼ حياتية جديدة
لأداء الصكتي أك ارتباؾ، كعمى التمييز بيف الكممات المتشابية صكتينا بكضكح، كتحسيف ا
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مما أدل في النياية إلى تحسف كبير في جميع ميارات القراءة الجيرية بصكرة  ؛بشكؿ عاـ
يمنا في نجاح الاستراتيجية مف خلاؿ تكفير مكما لعب المعمـ دكرنا ، كلكؿ ميارة عمى حدة ،كمية

تغذية الراجعة بيئة محفزة كداعمة لمتعمـ، كمتابعتو المستمرة لخطكات تنفيذ الأنشطة، كتقديـ ال
الأمر الذم أدل إلى زيادة الثقة بالنفس، كتحقيؽ تحسف ممحكظ في أدائيـ الفردم  ؛المناسبة

 .كالجماعي لميارات القراءة الجيرية
 الذم رابعال السؤاؿ عف أجاب قد البحث يككفكالثاني  ،الأكؿ الفرض صحة مف التأكد بعدك     

 لدل الجيرية القراءة ميارات تنمية في REACT استراتيجية استخداـ فاعميةتعرؼ  يستيدؼ
 نتائج مع يتفؽ بما REACT استراتيجية فاعمية البحث أثبت حيث الإبتدائية، المرحمة تلاميذ
 كؿ في المستيدفة الميارات تنمية في تيافاعمي عمى أكدت التي السابقة الدراسات مف العديد
 Ültay, N., et) 2015)تام كآخركف كأل، ((Ültay, N. ,2012 أنتاي دراسة كمنيا دراسة؛

al.,  ، 2017)كبيمجيف كآخركف (Bilgin, et al.,،  كجكنتر(Günter, 2018) ،
كألتام (، 3633جاد الرب، )، و((Sari & Darhim ,2020كسارم كدارىيـ(، 3612ك)محمد،
، كعمي (، ك)عميكم3632ك)مصطفى،  ،(Ültay, E., & Ültay, N., 2022)كألتام 
، (3632ك)عبده،(، 3632ك)أحمد،(، 3632(، ك)الشنيطي ،3632 يتكف،ز (، ك)3632

 .Fakhry, 2024)) فخرمك 
 REACTوالـذي نصـو: مـا فاعميـة اسـتخدام اسـتراتيجية  -سلخـامالإجابة عن السـؤال ا -5

 في تنمية ميارات القراءة التفسيرية لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي؟ 
 تيما: كالتأكد مف صح ،يفالتالي يفالفرض كللإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ صياغة

 ونصو: -الفرض الثالث
( بـين متوسـطات درجـات التلاميـذ فـي القيـاس 3.35ا عند مستوى )توجد فروق دالة إحصائيً 

البعدي لممجمـوعتين الضـابطة والتجريبيـة لنمـو ميـارات القـراءة التفسـيرية لصـالح المجموعـة 
 التجريبية.

مقارنة نتائج المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في القياس البعدم كلاختبار صحة الفرض تـ     
مػػف اختبػػار ميػػارات القػػراءة  النتػػائجميػػارات القػػراءة التفسػػيرية، كقػػد تػػـ الحصػػكؿ عمػػى ىػػذه  لنمػػك
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التػالي يكضػح الفػركؽ بػيف متكسػطات  كالجػدكؿ، الصؼ السادس الابتدائي تلاميذالتفسيرية لدل 
 في القياس البعدم لميارات القراءة التفسيرية. كالضابطةدرجات المجمكعتيف التجريبية 

 ( 15جدول )
ختبار لاوالتجريبية في القياس البعدي  ،دلالة الفروق بين متوسطات درجات المجموعتين الضابطة

 ميارات القراءة التفسيرية ككل نموكل ميارة عمى حدة، وكذلك  لنموالقراءة التفسيرية 
 (58رية = (، )ودرجات ح33=2=ن1حيث )ن

 انًجًىػخ يهبراد انمزاءح انتفسُزَخ و
انًتىسظ 

 انحسبثٍ

الاَحزاف 

 انًؼُبرٌ
 لًُخ د

يستىي 

 انذلانخ

 .َحذد انًؼًُ انًؼجًٍ نجؼض كهًبد انُص  .4
 6٧166 4٧616 ضبثطخ

0٧٠66 6٧666 
 6٧066 ٠٧1٫6 تجزَجُخ

 .نجؼض كهًبد انُص ٍَحذد انًؼًُ انسُبل  .٠
 6٧1٫6 6٧٠16 ضبثطخ

0٧666 6٧666 
 6٧1٫6 ٠٧٠٫6 تجزَجُخ

 .َحذد انكهًخ انزئُسخ )انًفتبحُخ( فٍ انُص  .٠
 6٧116 4٧٠66 ضبثطخ

٫٧166 6٧666 
 6٧166 ٠٧0٫6 تجزَجُخ

 .َحذد انسىاثك وانهىاحك نجؼض كهًبد انُص  .1
 6٧1٫6 4٧466 ضبثطخ

0٧166 6٧666 
 6٧066 ٠٧٠٫6 تجزَجُخ

 كهًخ واحذح فٍ انُص. َشتك ثؼض انكهًبد يٍ  .1
 6٧166 4٧٠66 ضبثطخ

0٧٠66 6٧666 
 6٧066 ٠٧1٫6 تجزَجُخ

0.  
وانًجًىػخ فٍ  ،وانًثُبح ،ًَُش ثٍُ انكهًبد انًفزدح

 .انُص

 6٧106 4٧666 ضبثطخ
٫٧666 6٧666 

 6٧116 ٠٧1٫6 تجزَجُخ

 .وانًتضبدح فٍ انُص ،ًَُش ثٍُ انكهًبد انًتزادفخ  .٫
 6٧1٠6 6٧٫16 ضبثطخ

٫٧٫66 6٧666 
 6٧166 ٠٧٫٫6 تجزَجُخ

 .َستخهص هذف انكبتت يٍ انُص  .٫
 6٧1٠6 4٧416 ضبثطخ

0٧٫66 6٧666 
 6٧046 ٠٧1٫6 تجزَجُخ

 .َستُجظ دلالاد يتضًُخ فٍ انُص نى َصزح ثهب انكبتت  .٠
 6٧1٫6 4٧٠66 ضبثطخ

٫٧٫66 6٧666 
 6٧166 ٠٧0٫6 تجزَجُخ

46.  
انًفبهُى انًتضًُخ فٍ  َفسز دلانخ ثؼض انًصطهحبد أو

 انُص.

 6٧166 4٧616 ضبثطخ
0٧166 6٧666 

 6٧066 ٠٧٠٠6 تجزَجُخ

 َفسز دلانخ ثؼض انجًم أو انتؼجُزاد انىاردح فٍ انُص.  .44
 6٧106 6٧٠66 ضبثطخ

0٧066 6٧666 
 6٧116 ٠٧4٫6 تجزَجُخ

 َفسز وظُفخ ثؼض الأدواد انهغىَخ فٍ انُص.  .4٠
 6٧1٠6 4٧٠66 ضبثطخ

٫٧٠66 6٧666 
 6٧1٫6 ٠٧1٫6 تجزَجُخ

 َفسز انفكز انضًُُخ انىاردح فٍ انُص.  .4٠
 6٧166 4٧466 ضبثطخ

0٧166 6٧666 
 6٧1٠6 ٠٧1٫6 تجزَجُخ

  َفسز أسجبة لضُخ يب َطزحهب انُص.  .41
 6٧1٠6 4٧٠16 ضبثطخ

٫٧166 6٧666 
 6٧066 ٠٧0٫6 تجزَجُخ

41.  
ًبد أو َستذل ػهً لضُخ يؼُُخ ثًب َذل ػهُهب يٍ كه

 لزائٍ فٍ انُص.

 6٧1٫6 4٧666 ضبثطخ
٠٧٠66 6٧666 

 6٧1٫6 ٠٧٫٫6 تجزَجُخ

 انمزاءح انتفسُزَخ كذرجخ كهُخ
 1٧666 4٫٧666 ضبثطخ

٠4٧666 6٧666 
 ٠٧666 10٧666 تجزَجُخ
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نمك ميارات القراءة ر في ثَّ أَ  REACTيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف استخداـ استراتيجية     
كؿ ميارة عمى حدة، حيث تدؿ نتائج اختبار )ت( في المجمكعة التجريبية  ة لدل تلاميذالتفسيري

تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة في كؿ ميارة عمى حدة، ككذلؾ تفكقيـ في 
(؛ 6.62حيث كانت جميع قيـ "ت" دالة إحصائينا عند مستكل ) ؛ميارات القراءة التفسيرية ككؿ

ا عند مستكل تكجد فركؽ دالة إحصائين  " الذم ينص عمى أنو لثالثبكؿ الفرض اكبذلؾ يمكف ق
كالتجريبية  ،( بيف متكسطات درجات التلاميذ في القياس البعدم لممجمكعتيف الضابطة6.62)

 "لنمك ميارات القراءة التفسيرية لصالح المجمكعة التجريبية.

كقبكؿ الفرض إلى استخداـ  ،القراءة التفسيرية كيُعزل تفكُّؽ المجمكعة التجريبية في ميارات     
بخطكاتيا الخمس بشكؿ منظّـ كمتسمسؿ؛ حيث أسيمت خطكة الربط   (REACT)استراتيجية

 ،كالمثنى ،في تمكيف التلاميذ مف تحديد المعنى المعجمي كالسياقي لمكممات، كتمييز المفرد
كربطيا بخبراتيـ اليكمية،  ،فتيـ السابقةكالجمع، كالكممات المترادفة كالمتضادة، عبر استثارة معر 
كما  ،كتحديد الكممات المفتاحية فيو ،كىك ما سيّؿ عمييـ استخلاص ىدؼ الكاتب مف النص

تفسير المفاىيـ المتعمقة ب نمك المياراتساعدت مرحمتا )الخبرة كالتطبيؽ( التلاميذ عمى 
ؽ، كاستنباط الدلالات المتضمنة كالمصطمحات، كدلالة الأدكات المغكية، كالقدرة عمى الاشتقا

 .التي لـ يُصرّح بيا الكاتب، مف خلاؿ الأنشطة التطبيقية كالتجريبية المباشرة

كذلؾ فإف مرحمتي )التعاكف كالنقؿ( المتيف اعتمدتا عمى العمؿ في مجمكعات صغيرة أتاحت     
ا كافية لتبادؿ الأفكار تلاميذلم ضمنية، كتفسير القضايا كالحكار المشترؾ حكؿ الأفكار ال ،فرصن

المطركحة في النصكص، كالاستدلاؿ عمييا مف خلاؿ القرائف، كربط المعرفة بمكاقؼ حياتية 
كحؿ المشكلات، كبالتالي انعكس ذلؾ  ،جديدة؛ ما أدل إلى تنمية قدراتيـ عمى التفكير الناقد

لقياس البعدم مقارنةن كتفكقيـ الكاضح في ا ،إيجابينا عمى نمك ميارات القراءة التفسيرية لدييـ
 .بأقرانيـ في المجمكعة الضابطة
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 ونصو: -الفرض الرابع
( بين متوسطات درجات المجموعة 3.35ا عند مستوى )توجد فروق دالة إحصائيً     

التجريبية في القياسين القبمي والبعدي لنمو ميارات القراءة التفسيرية لدى تلاميذ الصف 
 س البعدي.السادس الابتدائي لصالح القيا

كالبعدم في القياسيف القبمي  التجريبيةمجمكعة الكلاختبار صحة ىذا الفرض تـ مقارنة نتائج     
، كعددىا عمى حدةكؿ ميارة  فيالمجمكعة التجريبية  لدل تلاميذ القراءة التفسيريةميارات  لنمك

ـ في اختبار ككؿ مف خلاؿ درجاتي القراءة التفسيريةميارات  كذلؾ نمكك  ،خمس عشرة ميارة
مجمكعة ال، كالجدكؿ التالي يكضح الفركؽ بيف متكسطات درجات القراءة التفسيريةميارات 

المجمكعة  تلاميذفي القياسيف القبمي كالبعدم لنمك ميارات القراءة التفسيرية لدل  تجريبيةال
 ككؿ: القراءة التفسيريةميارات كذلؾ لك عمى حدة، كؿ ميارة  فيالتجريبية 

  (16جدول )
المجموعة التجريبية في  تلاميذاختبار "ت" ومستوى دلالتيا لمفرق بين متوسطي درجات 

(، 33( حيث )ن=²ηوقيمة مربع إيتا ) القراءة التفسيرية،والبعدي لميارات ، التطبيقين القبمي
 (.29)درجات حرية=

 الاختجبر يهبراد انمزاءح انتفسُزَخ و
انًتىسظ 

 انحسبثٍ

الاَحزاف 

 انًؼُبرٌ
 خ دلًُ

يستىي 

 انذلانخ

يزثغ 

 إَتب

 .َحذد انًؼًُ انًؼجًٍ نجؼض كهًبد انُص  .4
 6٧116 4٧٠66 لجهٍ

٠٧٠66 6٧666 6٧٫11 
 6٧066 ٠٧1٫6 ثؼذٌ

 .نجؼض كهًبد انُص ٍَحذد انًؼًُ انسُبل  .٠
 6٧116 4٧666 لجهٍ

٫٧٫66 6٧666 6٧٫٠٫ 
 6٧1٫6 ٠٧٠٫6 ثؼذٌ

 .فٍ انُصَحذد انكهًخ انزئُسخ )انًفتبحُخ(   .٠
 6٧106 4٧116 لجهٍ

46٧166 6٧666 6٧٫٠٠ 
 6٧166 ٠٧0٫6 ثؼذٌ

 .َحذد انسىاثك وانهىاحك نجؼض كهًبد انُص  .1
 6٧1٫6 4٧466 لجهٍ

٫٧٠66 6٧666 6٧٫٠٠ 
 6٧066 ٠٧٠٫6 ثؼذٌ

 َشتك ثؼض انكهًبد يٍ كهًخ واحذح فٍ انُص.  .1
 6٧1٫6 4٧116 لجهٍ

46٧666 6٧666 6٧٫٫1 
 6٧066 ٠٧1٫6 ثؼذٌ

0.  
ًَُش ثٍُ انكهًبد انًفزدح وانًثُبح وانًجًىػخ فٍ 

 .انُص

 6٧1٠6 4٧٠16 لجهٍ
٠٧٫66 6٧666 6٧٫0٫ 

 6٧116 ٠٧1٫6 ثؼذٌ

 .ًَُش ثٍُ انكهًبد انًتزادفخ وانًتضبدح فٍ انُص  .٫
 6٧116 4٧466 لجهٍ

44٧666 6٧666 6٧٫6٫ 
 6٧166 ٠٧٫٫6 ثؼذٌ

 .نُصَستخهص هذف انكبتت يٍ ا  .٫
 6٧1٫6 4٧166 لجهٍ

٠٧٫66 6٧666 6٧٫01 
 6٧046 ٠٧1٫6 ثؼذٌ
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 يهبراد انمزاءح انتفسُزَخ و
انًتىسظ  الاختجبر

 انحسبثٍ

الاَحزاف 

 انًؼُبرٌ
 لًُخ د

يستىي 

 انذلانخ

يزثغ 

 إَتب

٠.  
َستُجظ دلالاد يتضًُخ فٍ انُص نى َصزح ثهب 

 .انكبتت

 6٧166 4٧166 لجهٍ
46٧٠66 6٧666 6٧٫٫٠ 

 6٧166 ٠٧0٫6 ثؼذٌ

46.  
انًفبهُى  َفسز دلانخ ثؼض انًصطهحبد أو

 انًتضًُخ فٍ انُص.

 6٧1٠6 4٧٠16 لجهٍ
٫٧٫66 6٧666 6٧٫٠1 

 6٧066 ٠٧٠٠6 ثؼذٌ

44.  
َفسز دلانخ ثؼض انجًم أو انتؼجُزاد انىاردح فٍ 

 انُص.

 6٧106 4٧616 لجهٍ
٠٧٠66 6٧666 6٧٫11 

 6٧116 ٠٧4٫6 ثؼذٌ

 ُفخ ثؼض الأدواد انهغىَخ فٍ انُص.َفسز وظ  .4٠
 6٧1٫6 4٧٠16 لجهٍ

٠٧066 6٧666 6٧٫04 
 6٧1٫6 ٠٧1٫6 ثؼذٌ

4٠.  
 َفسز انفكز انضًُُخ انىاردح فٍ انُص.

 6٧٫41 6٧666 ٫٧166 6٧1٠6 4٧616 لجهٍ

 6٧1٠6 ٠٧1٫6 ثؼذٌ

  َفسز أسجبة لضُخ يب َطزحهب انُص.  .41
 6٧116 4٧٠66 لجهٍ

46٧٫66 6٧666 6٧٫64 
 6٧066 ٠٧0٫6 ثؼذٌ

41.  
َستذل ػهً لضُخ يؼُُخ ثًب َذل ػهُهب يٍ 

 كهًبد أو لزائٍ فٍ انُص.

 6٧1٫6 4٧166 لجهٍ
44٧166 6٧666 6٧٫٠6 

 6٧1٫6 ٠٧٫٫6 ثؼذٌ

 انمزاءح انتفسُزَخ كذرجخ كهُخ
 1٧166 ٠٠٧116 لجهٍ

4٠٧666 6٧666 6٧٫٠٠ 
 ٠٧666 10٧٠66 ثؼذٌ

لنمك ميارات القراءة التفسيرية كؿ ميارة  المتكسطات الحسابية السابؽ أف يتضح مف الجدكؿ   
عمى حدة قد ارتفع في التطبيؽ البعدم لدل تلاميذ المجمكعة التجريبية، كذلؾ الحاؿ بالنسبة 

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند ، حيث ككؿالقراءة التفسيرية ميارات لممتكسط الحسابي ل
في القياسيف القبمي كالبعدم لمدل  تجريبيةمجمكعة الالطات درجات بيف متكس 6.62مستكل 

 .ؿككالقراءة التفسيرية ، كميارات القراءة التفسيريةنمك كؿ ميارة مف ميارات 
، كىذه (67323)أف جميع قيـ حجـ التأثير المعبر عنو بمربع إيتا أكبر مف كما يتضح     

لو أثر كبير  REACTاستراتيجية تطبيؽ مى أف يدؿ ع مماالقيـ  تشير إلى حجـ تأثير كبير، 
القراءة التفسيرية بصكرة كمية، كعمى مستكل كؿ ميارة مف ميارات القراءة في تنمية ميارات 
 المجمكعة التجريبية.تلاميذ لدل التفسيرية عمى حدة 

ءة القرا في تنمية جميع ميارات REACTكيُبيِّف الجدكؿ التالي حساب فاعمية استراتيجية     
مف خلاؿ حساب حجـ التأثير الكمي، ككذلؾ لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي التفسيرية 

 الكسب المعدؿ لبلاؾ حساب نسبة 

 
  (17جدول )
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في تنمية جميع ميارات القراءة التفسيرية لدى تلاميذ  REACTاستراتيجية فاعمية حساب 
معادلة ر بدلالة مربع إيتا، و حساب حجم التأثيتلاميذ الصف السادس الابتدائي بواسطة 

 الكسب المعدل لبلاك
انًجًىػخ 
 ا انتجزَجُخ

ػذد 
 انتلايُذ

يتىسظ 
 انذرجبد

الاَحزاف 
 انًؼُبرٌ

درجبد 
 انحزَخ

لًُخ 
 )د(

انذلانخ ػُذ 
يستىي 
6.61 

يزثغ 
 إَتب

َسجخ انكست 
 انًؼذل نجلان

 3٥333 77٥333 ٠6 قثهً
 4.٠4 6.٫٠٠ دانخ 4٠٧66 ٠٠

 7٥333 33٥333 ٠6 تؼذي

(، كىي قيمة 6.223حجـ التأثير بدلالة مربع إيتا بمغ )( أف 12يتضح مف الجدكؿ )    
كما أف  ،ميارات القراءة التفسيريةفي تنمية  REACTمرتفعة تدؿ عمى تأثير كبير لاستراتيجية 

(، كىي قيمة أكبر مف النسبة التي 1.31بمغت ) ككؿ مياراتتمؾ النسبة الكسب المعدؿ ل
لو  REACTمما يدؿ عمى أف التدريس باستخداـ استراتيجية  ؛(1.3كىي ) ،دَىا بلاؾحدَّ 

، فاعمية كبيرة في تنمية جميع ميارات القراءة التفسيرية لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي
ا عند مستكل تكجد فركؽ دالة إحصائين  "الذم ينص عمى أنو رابعكبذلؾ يمكف قبكؿ الفرض ال

سطات درجات المجمكعة التجريبية )التي درست باستخداـ استراتيجية ( بيف متك 6.62)
REACTكالبعدم لنمك ميارات القراءة التفسيرية لدل تلاميذ الصؼ  ،( في القياسيف القبمي

 "السادس الابتدائي لصالح القياس البعدم.
ءات بأف الإجرا (REACT) يمكف تفسير ىذا الفرض في ضكء الاعتماد عمى استراتيجيةك     

المنظمة كالمنيجية التي تتضمنيا ىذه الاستراتيجية في خطكاتيا الخمس )الربط، الخبرة، 
سيمت في تحقيؽ نمك كاضح لميارات القراءة التفسيرية لدل تلاميذ أالتطبيؽ، التعاكف، كالنقؿ( 

 أتاحت الخطكة الأكلى ، حيثالمجمكعة التجريبية في التطبيؽ البعدم مقارنة بالتطبيؽ القبمي
كمعرفتيـ اليكمية بالمعرفة الجديدة، مما عزّز  ،)الربط( الفرصة لمتلاميذ لربط خبراتيـ السابقة
سيمت مرحمتا أكاستخلاص ىدؼ الكاتب، كما  ،قدرتيـ عمى تحديد المعاني السياقية لمكممات

تيـ عمى استنباط الدلالات المتضمنة، كتفسير المفاىيـ، ا)الخبرة كالتطبيؽ( في تعزيز قدر 
 .الجمؿ كالتعبيرات، كأدكات المغة في النصكص المقركءةك 

( أف خطكات استراتيجية 67323كيؤكد ارتفاع قيـ حجـ التأثير )مربع إيتا( إلى أكثر مف )    
(REACT تـ تطبيقيا بكفاءة، كأدت إلى تفاعؿ التلاميذ مع النصكص بصكرة  عميقة مف )

كف، كاستخداـ ما تعممكه في سياقات حياتية خطكة التعاخلاؿ  تبادؿ الخبراتك  تعاكفالخلاؿ 
كتفسير أسبابيا، كالاستدلاؿ عمييا  ،جديدة )خطكة النقؿ(، كىك ما ساعد عمى استنتاج القضايا
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بالقرائف النصية؛ الأمر الذم انعكس عمى اكتسابيـ لمميارات التفسيرية بشكؿ متكامؿ، كنتج 
 مجمكعة التجريبية في القراءة التفسيرية.عنو ىذا التأثير الكبير في تحسيف أداء تلاميذ ال

 سلخاما السؤاؿ عف أجاب قد البحث يككفكالرابع  ثالثال الفرض صحة مف التأكد بعدك     
 التفسيرية القراءة ميارات تنمية في REACT استراتيجية استخداـ فاعميةتعرؼ  يستيدؼ الذم
 مع يتفؽ بما REACT ستراتيجيةا فاعمية البحث أثبت حيث الإبتدائية، المرحمة تلاميذ لدل
 في المستيدفة الميارات تنمية في تيافاعمي عمى أكدت التي السابقة الدراسات مف العديد نتائج
 Ültay, N., et) 2015)كألتام كآخركف ، ((Ültay, N. ,2012 أنتاي دراسة كمنيا دراسة؛ كؿ

al.,  ، 2017)كبيمجيف كآخركف (Bilgin, et al.,،  كجكنتر(Günter, 2018) كسارم ،
كألتام كألتام (، 3633جاد الرب، )و(، 3631ك)جاد،، ((Sari & Darhim ,2020كدارىيـ 

(Ültay, E., & Ültay, N., 2022)،  ،(،3632، كعمي (، ك)عميكم3632ك)مصطفى 
، Fakhry, 2024)) فخرم، ك (3632ك)عبده،، (3632،حجاج(، ك)3632)زكيف، ك

 (3632ك)الشعيمي كالزيدية،
 تعميق عام عمى مناقشة النتائج وتفسيرىا: -اثانيً 
 كالقراءة التفسيرية ،القراءة الجيرية ميارات ( فاعميتيا في تنميةREACTأثبتت استراتيجية )    
حيث أظيرت النتائج فركقنا ذات دلالة إحصائية بيف  ،تلاميذ الصؼ السادس الابتدائيلدل 

 مدركسة، كيمكف عزك ذلؾ لما يمي:كالبعدية لكؿ الميارات ال ،القياسات القبمية
تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي إلى لدل كالتفسيرية  ،القراءة الجيرية نمك مياراتيُعزل  -1

المتسمسمة )الربط، الخبرة، التطبيؽ، التعاكف،  خطكاتياب (REACT) استخداـ استراتيجية
ما مكّف التلاميذ مف الربط النقؿ(، كالتي استندت إلى النظرية السياقية في التعميـ كالتعمـ، م

 .كخبراتيـ السابقة ،بيف المعرفة الجديدة
 ؛أسيمت خطكة الربط في استثارة معرفة التلاميذ كربطيا بمكضكعات النصكص المقركءة -3

تيـ عمى نطؽ أصكات الحركؼ مف مخارجيا الصحيحة، كالتمييز امما أدل إلى تعزيز قدر 
معنى السياقي لمكممات، كاستخلاص الكممات بيف الحركات القصيرة كالطكيمة، كتحديد ال

 .المفتاحية، كالتمييز بيف الكممات المترادفة كالمتضادة
ا كافية لمتلاميذ لممارسة أنشطة لغكية تفاعمية كمتنكعة  -2 أتاحت خطكة الخبرة أك التجربة فرصن

 مما ساعدىـ عمى ضبط أكاخر الكممات أثناء القراءة ؛ارتبطت مباشرة بالنصكص المقركءة
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الجيرية، كتجنّب أخطاء الحذؼ كالإبداؿ كالإضافة، كما مكّنتيـ مف تحديد السكابؽ 
 .كالمكاحؽ لمكممات، كتفسير دلالات المصطمحات كالمفاىيـ الكاردة في النصكص بدقة

عززت خطكة التطبيؽ قدرة التلاميذ عمى تكظيؼ الميارات المكتسبة عممينا في سياقات  -2
حسيف أدائيـ الصكتي كالتعبيرم، كمراعاتيـ مكاضع الكقؼ مما أسيـ في ت ؛لغكية جديدة

الصحيح، كتنكيع طبقات الصكت كفقنا لما يقتضيو المعنى كالمكقؼ، إلى جانب تمكنيـ مف 
اشتقاؽ كممات جديدة مف الكممات الأصمية المكجكدة في النصكص، كتفسير دلالة الجمؿ 

 .كالتعبيرات المغكية بصكرة متعمقة
اكف مف خلاؿ العمؿ في مجمكعات صغيرة في تعزيز تفاعؿ التلاميذ أسيمت خطكة التع -2

مما زاد مف ثقتيـ بأنفسيـ أثناء القراءة الجيرية كالتفسيرية، كساعدىـ عمى  ؛اجتماعينا كلغكينا
تفسير كظيفة الأدكات المغكية، كمناقشة الأفكار الضمنية في النصكص، كاستنباط الدلالات 

 .التي لـ يصرّح بيا الكاتب
ا فعمية لتطبيؽ الميارات المكتسبة في سياقات كمكاقؼ  -0 أتاحت خطكة انتقاؿ أثر التعمـ فرصن

تيـ عمى القراءة الجيرية بشكؿ كاضح دكف امما أدل إلى تعزيز قدر  ؛قرائية كحياتية جديدة
خكؼ أك ارتباؾ، كتفسير القضايا التي يطرحيا النص، كالاستدلاؿ عمييا مف خلاؿ الأدلة 

 .لنصية، بالإضافة إلى تحديد الفكر الضمنية التي قصدىا الكاتب بدقةكالقرائف ا
في مراعاة الفركؽ  REACT كالمياـ التعميمية التي كفرتيا استراتيجية ،أسيـ تنكع الأنشطة -2

عمى تمييز الكممات المفردة كالمثناة  ـتيامف تحسيف قدر  يـمما مكّن ؛الفردية بيف التلاميذ
يماءات الكجو  ،ي النصكص مف خلاؿ استخداـ لغة الجسدكالجمع، كالتعبير عف معان كا 

 .ما أدل إلى نتائج كاضحة في ارتفاع متكسطات الأداء في التطبيؽ البعدم ؛المناسبة
 ،كاف لدكر المعمـ تأثير كاضح عمى تحقيؽ ىذه النتائج مف خلاؿ تكفير بيئة تعميمية داعمة -2

مما مكّف التلاميذ مف  ؛ية راجعة مستمرةكمحفزة تُشجع عمى الحكار كالمناقشة، كتقديـ تغذ
تطكير قدرتيـ عمى نطؽ الكممات التي تحتكم حركفنا تُكتب كلا تنُطؽ أك العكس، مع تحديد 

 .دلالاتيا ضمف سياقاتيا الصحيحة
كما أسيمت المتابعة الدقيقة كالمستمرة مف قِبَؿ المعمـ في تحسيف قدرة التلاميذ عمى القراءة  -2

مكممات كالجمؿ، كالتمييز الدقيؽ بيف الأصكات المتشابية كالمتقاربة الجيرية الصحيحة ل
تيـ عمى تفسير أسباب القضايا الكاردة في النصكص، اصكتينا، إلى جانب تعزيز قدر 
 .كاستنباط الدلالات المتضمنة فييا
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مف خلاؿ الأنشطة  REACT كما أدت البيئة الاجتماعية التي كفّرتيا استراتيجية -16
جماعية إلى تعزيز ثقة التلاميذ بأنفسيـ، كالتخمص مف الخجؿ أثناء القراءة التفاعمية كال

كاستنباط الأفكار  ،الجيرية، مع مساعدتيـ عمى الحكار الجماعي حكؿ تفسير النصكص
تيـ عمى التفكير امف قدر طكر ما  ؛الضمنية التي لـ يصرح بيا الكاتب بشكؿ كاضح

 .كتفسير النصكص بعمؽ ،النقدم
ماد عمى أساليب التقكيـ المتنكعة )القبمي، كالبنائي، كالبعدم( في تتبع أسيـ الاعت -11

مما أدل إلى تحسّف ممحكظ  ؛مستمر لنمك ميارات التلاميذ، كمعالجة الأخطاء بصكرة فكرية
في أدائيـ لميارات تفسير كظيفة الأدكات المغكية، كتحديد المعنى السياقي لمكممات، 

 .النص بشكؿ دقيؽكاستنتاج القضايا التي يطرحيا 
كأخيرنا، أكدت النتائج الإيجابية الكاضحة للاختبار البعدم، كارتفاع قيـ حجـ التأثير  -13

بخطكاتيا الخمس، كبما تتضمنو مف أساليب تدريس  REACT )مربع إيتا( أف استراتيجية
ل كالتفسيرية معنا لد ،فعّالة كمتنكعة كاف ليا أثر كاضح في تنمية ميارات القراءة الجيرية

 .تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي بصكرة شاممة كمستدامة
  :بحثتوصيات ال -ثالثاً
 كصي بما يمي:يمف نتائج فإنو  بحثضكء ما أسفر عنو ال في    
كالتفسيرية  ،في تدريس ميارات القراءة الجيرية REACT التكسع في تطبيؽ استراتيجية -1

، كذلؾ مف خلاؿ تخصيص دركس ضمف مقررات المغة العربية في المرحمة الابتدائية
كنصكص مختارة تتكافؽ مع خطكات الاستراتيجية الخمس، بما يعزز الربط بيف المعرفة 

 .كالجديدة لدل التلاميذ ،السابقة
تضميف مناىج المغة العربية لممرحمة الابتدائية مكضكعات كأنشطة متنكعة قائمة عمى  -3

لتدريبات التي تستيدؼ تنمية ميارات ، مع مراعاة تنكيع الأسئمة كاREACT  استراتيجية
 .كالخبرات اليكمية لمتلاميذ ،القراءة الجيرية كالتفسيرية، مع تعزيز الربط بيف الدركس

عادة صياغتيا  ،إعادة النظر في أىداؼ مناىج المغة العربية الحالية في المرحمة الابتدائية -2 كا 
أىدافنا كاضحة  بحيث تشمؿ ،REACTلاستراتيجية لتتماشى مع الخطكات الخمس 

 .كمحددة لتنمية ميارات القراءة الجيرية كالتفسيرية
ككرش عمؿ مستمرة لممعمميف تيدؼ إلى تمكينيـ مف استخداـ  ،تصميـ برامج تدريبية -2

بخطكاتيا المختمفة في تدريس القراءة، مع تكفير أمثمة عممية تكضح  REACT استراتيجية
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غذية الراجعة بشكؿ فعاؿ لتعزيز ميارات التلاميذ في كتقديـ الت ،كيفية إدارة الحكار التعميمي
 .كالتفسيرية ،القراءة الجيرية

 إعداد دليؿ إرشادم إجرائي كاضح المعالـ يكضح كيفية تنفيذ خطكات استراتيجية -2
REACT   بشكؿ عممي، مع تزكيد المعمميف بأمثمة كأنشطة تطبيقية تتعمؽ بميارات القراءة

كالتعبير الصكتي( كميارات القراءة التفسيرية  ،اعاة الكقؼكمر  ،الجيرية )كضبط الكممات
 .كاستنباط الأفكار الضمنية( ،)كتفسير الدلالات

تكفير بيئة تعميمية تفاعمية كآمنة داخؿ الصفكؼ الدراسية تُعزّز مف التفاعؿ الإيجابي بيف  -0
الخكؼ  مما يساعدىـ عمى تجاكز حاجز ؛التلاميذ، كتشجع الحكار كتبادؿ الأفكار بينيـ

كالخجؿ أثناء القراءة الجيرية، كيمكّنيـ مف تطكير مياراتيـ التفسيرية في جك اجتماعي 
 .داعـ كمشجع

خارج  REACT تشجيع التلاميذ عمى تطبيؽ الميارات التي تعممكىا مف خلاؿ استراتيجية -2
عبر مصادر متنكعة كالإنترنت، متنكعة حدكد الفصؿ الدراسي بتكميفيـ بقراءة نصكص 

 .كأفكار ضمنية في تمؾ النصكص ،قشة ما تكصمكا إليو مف معاف  كدلالاتكمنا
 ،إعداد أدكات تقكيـ كمتابعة دقيقة تسيـ في قياس تقدـ التلاميذ في ميارات القراءة الجيرية -2

كالتفسيرية كفقنا لمميارات التي تـ تحديدىا بشكؿ إجرائي، مع التأكيد عمى استخداـ أساليب 
 .كالبعدم بشكؿ منتظـ كمستمر ،كالبنائي ،قكيـ القبميتقكيـ متنكعة مثؿ الت

إعادة النظر في مصفكفة المدل كالتتابع لمناىج المغة العربية لممرحمة الابتدائية، مع  -2
كالتفسيرية التي أُثبتت فاعميتيا مف خلاؿ  ،التركيز عمى إدماج ميارات القراءة الجيرية

  .التلاميذ ة متدرجة كمناسبة لمستكياتكضماف تكزيعيا بطريقREACT استخداـ استراتيجية
 اعتماد بيئة تعميمية تفاعمية تعتمد عمى التعمـ التعاكني أثناء تطبيؽ خطكات استراتيجية -16

REACT مع الحرص عمى تعزيز الحكار، كتبادؿ الأدكار، كالتغذية الراجعة المتبادلة ،
 .كالتفسيرية لدييـ ،ةمما يسيـ في تحقيؽ تنمية شاممة لميارات القراءة الجيري ؛بينيـ

تطكير أدكات تقكيـ مبتكرة تعتمد عمى مكاقؼ تطبيقية حقيقية لقياس مدل قدرة التلاميذ  -11
كالتفسيرية المكتسبة إلى سياقات جديدة مختمفة، مع تفعيؿ  ،عمى نقؿ ميارات القراءة الجيرية

 .القرائي بشكؿ مستداـ دكر التغذية الراجعة المستمرة التي تقدـ لمتمميذ لتعزيز تحسف مستكاه
  :بحثمقترحات ال -رابعًا
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إجراء  بحثالقترح يإليو مف تكصيات  مف نتائج، كما خمص بحثفي ضكء ما أسفر عنو ال    
 عدة بحكث منيا:

تلاميذ المرحمة لدل  في تنمية ميارات الكتابة اليجائية REACTفاعمية استراتيجية  -1
 .الابتدائية

تلاميذ لدل  تنمية ميارات القراءة التفسيريةل  REACTتيجيةاستراقائـ عمى  نمكذج تدريسي -3
 .المرحمة الإعدادية

لدل تلاميذ المرحمة  علاج صعكبات القراءةل REACTاستراتيجية  قائـ عمى برنامج -2
 .الابتدائية

 مداخؿفي ضكء  تنمية ميارات القراءة الجيرية كالتفسيرية لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية -2
 أخرل.

 المراجع
 القراءة لتنمية ميارات الأدبي النقد في القراءة نظريات عمى قائـ تدريسي نمكذج (.3631إبراىيـ، سيد رجب. )

المجمة الحككمية.  المدارس في دراسينا الفائقيف المرحمة الثانكية طلاب لدم التأممية كالقراءة التفسيرية
 .226 -222 (،22)1التربكية، 

فاعمية التعمـ التشاركي الإلكتركني في تنمية  .(3632) .محمكد ،عيسىك  ،عفت ،دركيش ،أحمد ،حجاجأبك 
(، 113، )جامعة كفر الشيخ ،مجمة كمية التربيةميارات القراءة الجيرية لدل طلاب المرحمة الإعدادية. 

312 – 323. 
كاء العممي في تدريس الاقتصاد المنزلي لتنمية الذREACT استراتيجية . فاعمية(3632)فتحي. آية  ،أبك سالـ

، مجمة كمية التربية، جامعة المنصكرة .الذاتية الأكاديمية لدل تمميذات المرحمة الإعدادية كالكفاءة
133(3،) 222-222. 

القائمة عمى التعمـ السياقي في تنمية بعض "REACT "استراتيجيةفاعمية  (.3632) فاطمة عبد الفتاح. أحمد،
مجمة الجمعية التربكية لمدراسات ة لدل طلاب المرحمة الثانكية. ميارات الفيـ التاريخي كما كراء المعرف

 .312-122(، 122)الاجتماعية،
(. فاعمية استخداـ المدخؿ الصكتي في تنمية بعض ميارات القراءة الجيرية لدل 3632آدـ، ىدل ىادم. )

 .362-121 (،1)2مجمة المناىج المعاصرة كتكنكلكجيا التعميـ، تلاميذ الصؼ الثاني الابتدائي. 
 نشرمل الفكر دار (.2) طالكتابيةك  القرائية راتايالم طفاؿالأ ـميتع) . 3633حسف. ) الفتاح عبد ،البجة

 كالتكزيع.
جراءاتيا التربكية(. 3662الله، عمي سعد. ) جاب  . إيتراؾ لمنشركالتكزيع.تنمية الميارات المغكية كا 
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في تنمية التحصيؿ REACT استخداـ استراتيجية(. فاعمية تدريس الأحياء ب3631جاد، إيماف فتحي. )
-201(،22) . المجمة التربكية،كميارات حؿ المسائؿ الكراثية كالدافعية لمتعمـ لدل طالبات المرحمة الثانكية

262. 
 استراتيجيةفاعمية استخداـ  .(3633. )، شحاتو، حسف، اليكارم، أمير، كمحمكد، ساميةجاد الرب، مايسة

REACT مجمة جامعة بلاغة لتنمية ميارات التفكير التخيمي لدل طلاب المرحمة الثانكية. في تدريس ال
 .1223 – 1221(، 10)16الفيكـ لمعمكـ التربكية كالنفسية، 

(. فاعمية استراتيجية النمذجة في تنمية القراءة الجيرية لدل تلاميذ المرحمة 3612) ، حسيف منصكر.الجعفرم
 .020-032(،16)22أسيكط،، جامعةةمجمة كمية التربي  .الابتدائية

في تدريس العمكـ لتنمية الفيـ العميؽ كالاتجاه   REACT فعالية استراتيجية . (3632) .، آية أحمدحجاج
(، 122)22مجمة كمية التربية، جامعة بنيا،  .منحك العمؿ التعاكني لدل تمميذات الصؼ الأكؿ الإعداد

220-022. 
الربط الحسي في تنمية ميارات القراءة الجيرية عند تلاميذ  تراتيجيةاسأثر  .(3633)غافؿ. صلاح  ،حجي

 .863 – 833 (،2) 2، مجمة الدراسات المستدامةالصؼ الرابع الابتدائي. 
(. أثر استخداـ الاستراتيجية التذكرية لتعمـ المغة العربية في تحسيف ميارات القراءة 3612، سناء محمد. )حسف

 .262-221(، 02، )المجمة التربكيةميذالمرحمة الإبتدائية. الجيرية كالكتابة لدل تلا
(. أثر استراتيجية القراءة التفسيرية في تنمية ميارات القراءة 3636، صبا حامد، كمحمكد، لمياء نبيؿ. )حسيف

، مجمة الفنكف كالأدب كعمكـ الإنسانيات كالاجتماعالإبداعية عند تلامذة الصؼ الخامس الابتدائي. 
(22،)322-320. 
في تدريس  REACT (. فاعمية استخداـ استراتيجية3632محمد، كعزب، ياسميف السيد. ) ميساء، حمزة

مجمة كمية   .الفمسفة لتنمية ميارات التفكير المحكرم كجكدة الحياة لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم
 .26-1(،122)22بنيا، ، جامعة التربية
فاعمية إستراتيجيتي التعميـ الممزكج كالتعمـ  .(3636) طو. ،غانـك  ،راشد، حازـ، حسف، شحاتة ،أمة ،الحمزم

بمساعدة الأقراف في تنمية ميارات القراءة الجيرية كالكتابة الكظيفية لتلاميذ الصؼ السابع مف مرحمة 
 .302 – 321(، 332، )مجمة القراءة كالمعرفة .التعميـ الأساسي

ب الصؼ السادس مف ميارات القراءة الجيرية كعلاقتيا بفيـ مدل تمكف طلا .(3612) عكاد. ىيفاء ،الحكامدة
 .336-122، (0)22 مجمة كمية التربية، جامعة أسيكط،النص المقركء في نجراف. 

 الأنجمك المصرية.. القياس كالتقكيـ في العمكـ النفسية كالتربكية كالاجتماعية .(3661) ماىر. عمي ،خطاب
اء برنامج تعميمي في المغة العربية قائـ عمى نظرية الذكاءات المتعددة بن(. 3612، نكر إبراىيـ. )الخكالدة

كاختبار فاعميتو في تحسيف ميارات القراءة التفسيرية كالاستماع الإبداعي لدل طالبات الصؼ التاسع في 
 .العمكـ الإسلامية العالمية جامعة] أطركحة دكتكراه غير منشكرة[.  الأردف
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 ميارات تنمية فى السياؽ مدخؿ عمى القائمة ( REACT ) استراتيجية فاعمية. (3612. )محمد دعاء ،دركيش
(، 112)، الاجتماعية لمدراسات التربكية الجمعية مجمة .الثانكل الأكؿ الصؼ طلاب لدل الجغرافى البحث

1-22. 
عي برنامج مقترح لعلاج بعض صعكبات القراءة الجيرية كتنمية الك  .(3662) عبد المنعـ. ناء، سرجب

 .313-123، (02)، مجمة القراءة كالمعرفة. الفكنكلكجي لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي
 دار المعارؼ. .كالتطبيؽ الميارات القرائية كالكتابية: النظرية .(3662) .مصطفى ،رسلاف
 ""SRQ2R(. أثر استخداـ استراتيجية الخطكات الخمس3612، أحمد، محمد، فاطمة، كعلاـ، صابر. )رشكاف

مجمة كمية في تنمية بعض ميارات القراءة الجيرية كالصامتة لدل تلاميذ بطيئي التعمـ بالمرحمة الابتدائية. 
 .022-032(،11)22التربية، جامعة أسيكط، 

فاعمية استراتيجية قائمة عمى الكعي الصكتي في  .(3632) .محمد ،كعبد الله ،شعباف ،غزالة ،إسلاـ ،ةتزنا
مجمة التربية، جامعة لقراءة الجيرية لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم الميني. تنمية بعض ميارات ا

 .122 – 162(، 122) 2 ،الأزىر
القائمة عمى مدخؿ السياؽ في تدريس الدراسات  (REACT) (، أثر استراتيجية۰۲۰۲) حمدم. سيازكيف، 

 .لاميذ الصؼ السادس الابتدائيالجانبي كالفيـ الجغرافي لدل ت الاجتماعية عمى تنمية ميارات التفكير
 .322-120،(112)1ؼ، جامعة بنى سكي ،مجمة كمية التربية

كفاعميتو في تنمية ميارات  REACT استراتيجيةنمكذج تدريسي قائـ عمى  .(3632) مصطفى. منى، زيتكف
 – 3122(، 45، )مجمة البحكث في مجالات التربية النكعيةالقرف الحادم كالعشريف لدل الطالب المعمـ. 

3332. 
(. برنامج مقترح في الثركة المغكية القرآنية قائـ عمى تراكـ المعرفة لتنمية ميارات 3612، سيد حمداف. )السايح

دراسات عربية في التربية القراءة: التفسيرية كالطلاقة التعبيرية لدل الطلاب المعمميف شعبة المغة العربية. 
 .320-122(، 20)3كعمـ النفس، 

بمادة  في البنية المفاىيمية كميارات حؿ المشكلات REACT (. أثر استراتيجية3612. )محمد ا، ثريسعيد
كتاب البحكث الفائزة بجائزة أفضؿ بحث تربكم عمى الأحياء لدل طالبات الصؼ الحادم عشر. في 

 .22-2، مؤسسة حمداف بف راشد آؿ مكتكـ للأداء التعميمي المتميز. مستكل الكطف العربي
نمكذج تدريسي قائـ عمى النظرية السياقية لتنمية ميارات القراءة التفسيرية  .(3612) أحمد. مركاف ،السماف

 مجمة دراسات في المناىج كطرؽ التدريس،كالقراءة التذكقية لدل دارسي المغة العربية الناطقيف بغيرىا. 
(326 ،)10 – 02. 
التحميؿ اليجائي لتنمية ميارات القراءة الجيرية فاعمية برنامج قائـ عمى مدخؿ  .(3636)محمد. أحمد  ،سيؼ

 .318 – 287(، 1)14، مجمة العمكـ التربكية كالنفسيةكالكتابة اليجائية لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية. 
 . دار العالـ العربي.المرجع في فنكف القراءة العربية .(3610) سيد. حسف ،شحاتة
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. الدار العربية المرجع في تعميـ المغة العربية كتعمميا .(3613)أحمد. مركاف  ،، كالسمافسيد حسف ،شحاتة
 لمكتاب.

(. برنامج قائـ عمى القصة المصكرة لتنمية ميارات القراءة الجيرية كالقيـ 3632، فاطمة حممي. )الشرقاكم
 .122-20(، 33) المجمة الدكلية لممناىج كالتربية التكنكلكجية،الاجتماعية لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية. 

في  فاعمية تدريس العمكـ باستخداـ استراتيجية(. 2324.)الشعيمي، عمي ىكيشؿ، كالزيدية، زينب إبراىيـ
REACT .ة الدكلية مجمال في الممارسات العممية كاليندسية كالتحصيؿ الدراسي لدل الطالبات العمانيات
 . 222-221(،2)12، التربكية كالنفسية لمدراسات

القائمة عمى  "REACT" استراتيجية(، تدريس مادة عمـ الاجتماع باستخداـ ۰۲۰۲)  طفى.مص مي ،الشنيطي
كميارات فعالية الحياة لدل طمبة المرحمة  مدخؿ التعمـ السياقي لتنمية تجييز المعمكمات الاجتماعية

 .222-022، (12)2التربكية كالنفسية،  مجمة جامعة الفيكـ لمعمكـ .الثانكية
أثر  اؽ في تنمية انتقاؿيالقائمة عمى مدخؿ الس REACT (. أثر استراتيجية۰۲۰۲) حسف. آيات، صالح

المجمة المصرية  .المرحمة الثانكية التعمـ كالفيـ العميؽ كالكفاءة الذاتية الأكاديمية في مادة الأحياء لطلاب
 .02-1(، 0)31لمتربية العممية،

التعاكف  –التطبيؽ  –الخبرة  –)الربط  REACT جية(. أثر استخداـ استراتي3612الكريـ، سحر محمد. ) عبد
النقؿ( في تنمية قدرات الذكاء الناجح كفيـ المفاىيـ كمستكل الطمكح لدل طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم  –

 .322–323، (13)، مجمة البحث العممي في التربية . ذكات الاتجاه السمبي نحك تعمـ الكيمياء
في تنمية المفاىيـ كميارات حؿ  REACTفاعمية استخداـ استراتيجية  .(3632)عبد الستار. عيد ، عبده

غير منشكرة[.  ماجستير ] رسالةالمشكلات البيئية بمنيج المغة العربية لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم
 عيف شمس.جامعة 

 مركز الكتاب لمنشر. .المغة العربية المرجع في تدريس .(3662) محمد. إبراىيـ ،عطا
نحك بناء معاصر لميارات القراءة كتصنيفات مجالاتيا في المرحمة  .(3662)سالـ. عبد المحسف  ،العقيمي

 .120-22، (22) مجمة القراءة كالمعرفة،الابتدائية. 
القصة الرقمية في تنمية ميارات  ـاستخدافاعمية  .(3631) .محمد ،كعرابي ،خميؿ ،السعيد ،علاء ،علاف

 ،مجمة خطكةالعربية لدل طمبة الصؼ الثاني الأساسي كدافعيتيـ نحكىا.  القراءة الجيرية في مادة المغة
(22 ،)22 – 47. 
الكتابة  في تنمية ميارة (REACT) (، أثر استراتيجية۰۲۰۲)لفتو، كعمي، إيناس فصيح. رعد  ،عميكم

 .232-020، (2)22، مجمة نسؽ .الإبداعية عند طلاب الصؼ الخامس الأدبي
فاعمية برنامج قائـ عمى النمذجة كالمحاكاة في تنمية  .(3632)عمي. عبد الله  ،رمكالكك يحيى،  أحمد ،عمي

مجمة رماح . صنعاء -ميارات القراءة الجيرية لدل تلاميذ الصؼ الخامس الأساسي في أمانة العاصمة
 .212 – 320(، 22)لمبحكث كالدراسات، 
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لرسكـ المتحركة الناطقة في تنمية ميارات أثر برمجية تعميمية قائمة عمى ا .(3636) عمي. محمد ،العمرم
 .497 – 473(، 3)28، مجمة العمكـ التربكيةالقراءة الجيرية لدل تلاميذ الصؼ الثاني الابتدائي. 

فاعمية برنامج قائـ عمى مداخؿ ما كراء المعرفة في . (3631) .عفت ،كدركيش ،صباح ،شياب ،أحمد ،عكض
مجمة ردات في النص القرآني لمطلاب المعمميف شعبة المغة العربية. تنمية ميارات القراءة التفسيرية لممف

 .262 – 322(، 163)جامعة كفر الشيخ،  ،كمية التربية
 .(. عالـ الكتب3)طالاتجاىات التربكية المعاصرة في تدريس المغة العربية (. 3662ب. )الله، محمد رج فضؿ

القائمة عمى   REACTيكلكجي باستخداـ استراتيجية تدريس مادة الب .(3633) عبد الكىاب. السيد، لفكليا
مدخؿ السياؽ لتنمية البنية المفاىيمية كميارات التنظيـ الذاتي لدل طلاب التعميـ الثانكم الزراعي. مجمة 

 .322-366(، 112)12كمية التربية، جامعة بني سكيؼ، 
  كتب.. عالـ الالعربية المغة ميارات تنمية(. 3613) .عبدالله سعيد ،لافي

مدل ممارسة معممات المغة العربية لاستراتيجية  .(3633) .خالدة عباسعباس، ك  أحمد، نكاؿ ،المالكي
التدريس التبادلي كعلاقتيا في تنمية ميارات القراءة الجيرية لدل طالبات الصؼ الثالث الابتدائي مف 

 .322 – 361(، 160، )يخجامعة كفر الش ،مجمة كمية التربيةكجية نظر المعممات بمحافظة الخرج. 
في تنمية ميارات التفكير المستقبمي  REACTفاعمية استخداـ استراتيجية  .(3612) .رانيا محمدمحمد، 

جامعة  ،. مجمة كمية التربيةكدافعية الإنجاز الأكاديمي لدل تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادم
 .128 – 81(، 119)33،بنيا
مدخؿ التعمـ القائـ عمى السياؽ في تدريس العمكـ كأثره عمى تنمية  ( . استخداـ3636)حناف محمد. ، محمكد

(، 2) 32مجمة التربية العممية، ميارات حؿ المشكلات كالتفكير التخيمى لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية. 
21 - 22 . 
 .دار الفكر العربي تدريس فنكف المغة العربية، .(3613) أحمد. عمي ،مدككر

في تدريس العمكـ لتنمية الاستيعاب المفاىيمي  REACT استخداـ استراتيجية .(۰۲۰۲) محمد. آية ،مصطفى
 .241-213(، 4)۲۲ ،مجمة البحث في التربية كعمـ النفس. لتلاميذ المرحمة الإعدادية

أثر تدريس القراءة التفسيرية باستخداـ استراتيجية التفكير بصكت عاؿ في  .(3610) شريؼ.عامر  ،ميدم
غير  ماجستير ] رسالةت التعبير الكتابي لدل طلاب الصؼ السابع الأساسي في الأردفتحسيف ميارا

 جامعة آؿ البيت.منشكرة[. 
 -التعاكف  -التطبيؽ  -الخبرة  -)الربط  REACT استراتيجية فاعمية .(۰۲۰۰) .نصحي، شيرم مجدم

مجمة  .لاميذ المرحمة الابتدائيةالحادم كالعشريف كمتعة تعمـ العمكـ لدل ت النقؿ( في تنمية ميارات القرف
 ۰۲۲ – ۰۰۲، (22)1، جامعة عيف شمس،التربية كمية
 .(تعميـ المغة العربية لممبتدئيف )الصغار كالكبار .(1222) عمي، كالكندرم، عبدالله عبد الرحمف. فتحي ،يكنس

 .ذات السلاسؿ
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.)يكنس ة الجيرية لدل تلاميذ المرحمة (. تنمية ميارات القراء3610، فتحي، مصطفي، شيماء، كراشد، حازـ
-22(، 3)26في العمكـ التربكية،  مجمة كمية التربيةالإعدادية باستخداـ التحميؿ النحكم لمنص المقركء. 
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