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 المستخلص 
التربية جامعة السويس،    بكلية يهدف البحث الحالي إلى تنمية مهارات التحليل الإحصائى لدى طلاب الدبلوم العام  

التفاعل بين نمط مهمة التعلم )المبسطة  المعقدة( والتغذية الراجعة )الفورية/المؤجلة( فى تنمية  - والكشف عن أثر 
( طالب وطالبة من طلاب الدبلوم العام فى الفصل الدراسى  128مهارات التحليل الاحصائى لدى عينة بلغت ) 

 م 2024/ 2023الثانى خلال العام الجامعى  
قسمت العينة إلى أربع للمجموعات التجريبية، وتمثلت أدوات البحث فى بيئة تعلم تكيفية بنمطى مهمة التعلم  

 المعقدة( وتغذية راجعة )فورية /مؤجلة(، واختبار معرفى وبطاقة ملاحظة لمهارات التحليل الإحصائى.    - )المبسطة 
كلًا من الاختبار التحصيل المعرفي لقياس الجانب المعرفي لمهارات    ولتتحقق من ذلك قام الباحث باعداد 

التحليل    Version 16.0 SPSSالتحليل الاحصائى حول   لمهارات  الأدائي  الجانب  لقياس  الملاحظة  وبطاقة 
بيئة  تعلم تكيفي بنمطي مهام تعلم ) معقدة / بسيطة( و نمطي تغذية راجعة ) فورية /    spssالاحصائى حول  

( بين متوسطات  0.05مؤجلة ( وبعد تطبيق أدوات البحث أسفرت النتائج عن وجود فروق دالة احصائية عند مستوى) 
وعة التجريبية الثالثة ) طلاب  المجموعات التجريبية الاربعه على الاختبار التحصيلي وبطاقة الملاحظة لصالح المجم 

 رية ببيئة تكيفية( يدرسون بنمط مهمة التعلم المعقدة مع التغذية الراجعة الفو 
 

 مهارات التحليل الإحصائى -التغذية الراجعة  -بيئة تعلم تكيفية  -نمط مهمة التعلم  :الكلمات المفتاحية
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Abstract 

 

The current research aims to develop the statistical analysis skills of General 

Diploma students at the Faculty of Education, Suez University, and to explore the 

effect of the interaction between the learning task style (simplified-complex) and 

feedback (immediate/delayed) on developing statistical analysis skills among a 

sample of (128) male and female General Diploma students in the second semester 

of the 2023/2024 academic year. 

The sample was divided into four experimental groups. The research tools included 

an adaptive learning environment with two learning task styles (simplified-complex) 

and feedback (immediate/delayed), a cognitive test, and an observation card for 

statistical analysis skills. 

To verify this, the researcher prepared both a cognitive achievement test to measure 

the cognitive aspect of statistical analysis skills using SPSS Version 16.0, and an 

observation card to measure the performance aspect of statistical analysis skills using 

SPSS in an adaptive learning environment with two learning task patterns 

(complex/simple) and two feedback patterns (immediate/delayed). After applying 

the research tools, the results revealed statistically significant differences at the 0.05 

level between the averages of the four experimental groups on the achievement test 

and the observation card in favor of the third experimental group (students studying 

using a complex learning task pattern with immediate feedback in an adaptive 

environment).  

 

Keywords: Learning task pattern - Adaptive learning environment - Feedback - 

Statistical analysis skills 
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 مُقدّمة:  
بمساااااتوى عال من الا تمام من قبل الباحثين والمساااااتفيدين في  اااااتى العلوم   التحليل الإحصاااااائي  يحظى

والمجالات المختلفة، و و وسيلة  امة وأساسية في إنجاز الأبحاث والدراسات للإجابة عن تساؤلاتها وفرضياتها  
ائي  و و جزء لا يتجزأ منها، فلا تكاد تخلو أي دراسااااااة أو بحث علمي من اسااااااتخدام أساااااااليب التحليل الإحصاااااا

المختلفاة. ومن خلال مماارسااااااااااااااات المؤلف الميادانياة والخبرات العملياة في مجاال التحليال الإحصااااااااااااااائي، تعتماد  
الأبحااث الحاديثاة في العلوم المختلفاة على الطريقاة العلمياة التي تقوم على الملاحظاة الادتيقاة والتجرياب العلمي 

تصاااااااااااااابح العلوم المختلفاة علوماا تجريبياة  والتحليال الريااضااااااااااااااي والاسااااااااااااااتنتاا  المنطقى، وبهاذ  الطريقاة وحاد اا  
موضوعية. وتؤدى الملاحظة من ناحية، والتجربة من ناحية أخرى الى جمع معلومات عدة  ادفة عن الظوا ر  
التي تنطوى تحت التقساااايمات المختلفة للعلوم، ولعل أحساااان طريقة لتركيز  ذ  المعلومات  ي الطريقة العددية 

وحد ا وبصاورتها الخام الأولية   1النتائج رصادا موجزا واضاحا، ولكن الأعداد التي تعتمد في جو ر ا على رصاد  
لا تكفي لفهم وتفسااااير الظا رة العلمية تفساااايرا صااااحيحا. ولهذا يلجا الباحث الى تحليل نتائجه تحليلا احصااااائيا  
ليدرك مثلا مدى تجمعها وتشاااااتتها وارتباطها ، ولير ذلك من ضاااااروب التحليل الاحصاااااائي ، و و يهدف بهذا 

لتي تؤثر على الظا رة التي يدرسااها ، وقد يصاال من  ذا كله الى الكشااف التحليل الى فهم العوامل الاساااسااية ا
عن الفكرة الجو رية أو القانون العام الذي يصاالح لتفسااير تلك الظا رة والظوا ر الأخرى التي تنتمي اليها ،لهذا 

الى نتائجها  كان الاحصاء من أ م الوسائل التي يستعين بها الباحث وتستعين بها العلوم المختلفة في الوصول  
(*.وتعتبر مهارات التحليل الإحصاائي من أ م  19،2006وفي تحليل  ذ  النتائج وتطبيقها ونقد ا )فؤاد البهى،

المهارات الإحصااااااااااااااائية التي يجب أن يلم بها الباحثين، حيث تخت  تلك المهارات بالنظريات والطرق العلمية  
فساير البيانات عن الظوا ر واساتخدام النتائج في التي تبحث في جمع، وتنظيم، وتلخي ، وعرض، وتحليل، وت

التنبؤ بغرض الوصااااااااول إلى نوع من المعرفة المبنية على أسااااااااس رقمية لاتخاذ أفكاااااااال القرارات الممكنة)احمد 
 (.319،2016كامل،

وتأتي مرحلة تحليل البيانات بعد عملية جمع البيانات وتبويبها  و وضع الإجابات داخل جداول لتسهيل 
الباحثون إلى تحليل البيانات التي تم التوصل إليها لأسباب متعددة من  ذ  الأسباب   تحليلها، ويحتا عرضها و  

أن اختيار اسلوب التحليل المناسب يزيد من قدرة الباحث على تفسير المتغيرات المؤثرة في الظا رة لا سيما و  
 

 American)*( اتبع البااااحاااث في التوثيق والإسااااااااااااانااااد المرجعي نظاااام التوثيق الخاااا  بجم ياااة علم النفس الأمريكياااة    1
Psychological Association (APA ( الإصااااااادار الساااااااابع ،)APA 7th ed  (؛ حيث يُذكر في الدراساااااااات العربية فيُذكر )اسااااااام.

 المؤلف واللقب، سنة النشر، أرقام الصفحات(؛ أما في الدراسات الأجنبية )اسم العائلة، سنة النشر، أرقام الصفحات(. 
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فمثلًا يؤدي استخدام أساليب التحليل الوصفية وخاصة التحليل العاملي إلى تمكين الباحث    ،كبيراان كان عدد ا  
 من التحليل المنطقي لتاثير المتغيرات المتعددة على ظا رة البحث  

الإحصائية    الأساليب   تقييم   إلى   دفت (Baumberger & Bangret, 2004)  وبانجرت   بامبرجر  دراسة
الاحصائى التحليل  مهارات    إلى   1989  من  الفترة  خلال  والمهارات   التربوية  البحوث   في  المستخدمة  وتنمية 

  ملائمة؛   لير  إجراءات   استخدمت   البحوث   من%  80  أن   إلى   وتوصلت   بحثا  174  من   عينة  على  وذلك  ،2004
  استخدام   باتحسين  وأوصت   متقدمة،%  14و   عادية،%  32  بدائية،  كانت   الأساليب   من%  55  أن  تبين  حيث 

  منها   الباحث   واستفاد   النتائج،  دقة  لكمان  ملاءمة  أكثر  بحثية  إجراءات   وتطبيق  المتقدمة  الإحصائية  الأساليب 
  على   الباحثين  يحث   مما  العلمي،  البحث   في  المستوى   وعالية   دتيقة  إحصائية  أساليب   اعتماد   أ مية  توضيح  في

 . البيانات  وتحليل الدراسات  تصميم تحسين
 مقرر   تدريس  في  الكمبيوتر  استخدام  فاعلية  عن  الكشف  إلى   دفت (Haapoja, 2001)   ابوجا  دراسة
  على   إلينوي   جامعة  في  الدراسة  أجريت   حيث   الجامعات،  طلبة  لدى  الاحصائى  التحليل  مهارات   وتنمية  الإحصاء
  الدراسي   التحصيل  زيادة  إلى  يؤدي  الكمبيوتر  برامج  مع   المحاضرات   دمج  أن  إلى  وتوصلت   الطلبة  من  عينة
(  الكمبيوتر   برامج  دعم  مع  التقليدية  المحاضرات )  المدمج  التعليم  نموذ   بااعتماد   وأوصت   إحصائية  وبدلالة  بفعالية
  وتوفير   التعليمية  العملية  في   الحديثة  التكنولوجيا  استخدام  دعم  في  منها  الباحث   واستفاد   الإحصاء  مقررات   ضمن
 .الدراسي التحصيل على الرقمية  الوسائط لتأثير تجريبي دليل

  الطلبة   اتجا ات   تقصي   إلى   دفت (Fullerton & Umphery, 2001)  وامفري   فوليرتون   دراسة
  من   وطالبة  طالبًا  275   ملت   دراسة  خلال  من  وذلك  الإحصائي،  التحليل  وتنمية  الإحصاء  تعلم   نحو   الجامعيين
 إحصائيًا   دالة  فروق   مع  الإحصاء،  تعلم  نحو  الطلبة  لدى  سلبية  اتجا ات   وجود   إلى  وتوصلت   أمريكيتين  جامعتين
  الطلبة  اتجا ات  تحسين على  تركز تعليمية استراتيجيات  بتطوير وأوصت  الطالبات  لصالح النوع متغير بحسب 
  على   والفردية  النفسية  العوامل  تأثير  على  الكوء  تسليط  في  منها  الباحث   واستفاد   بينهم   الاختلافات   مراعاة  مع

 .الفروقات   ذ  مع يتناسب   بما التدريبية البرامج تصميم  وتوجيه الدراسي التحصيل
 التربوية   البحوث   تصميم   في  الشائعة  الأخطاء  عن  الكشف  إلى  (  دفت Laure, 2003)  ليور  دراسة
  وإ مال   الباحثين  جدية  لعدم  نتيجة   الدراسات   وتنفيذ   تصميم  في  متكررة  أخطاء  ظهور  إلى  وتوصلت   والاجتماعية،
  البيانات   بجمع  والا تمام  البحثي   التصميم  إجراءات   باتحسين  وأوصت   المقارنات   لإجراء  الدتيقة  البيانات   استخدام
  في   والجدية  الدقة  أ مية  حول  نقدية  رؤى   تقديم   في  منها   الباحث   واستفاد   المقارنات   لإجراء  والملائمة  الدتيقة
 .العلمي  البحث  أساليب  تطوير  يدعم مما البحوث، وتنفيذ  تصميم
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 في   الطلبة  تحصيل  على  الكمبيوتر  برامج  استخدام  تأثير  تحليل  إلى  (  دفتHSU, 2003)   سو  دراسة
  المختلفة   الأنماط  تأثير  اختلاف  إلى  وتوصلت   أريزونا،  جامعة  في  الإحصائي،  وتنمية التحليل  الإحصاء  تعلم
 وأوصت   الدراسي   التحصيل  تحسين   في  والعلمية  التدريبية   البرامج  تفوق   مع  الكمبيوتر،  باستخدام  التعليم  لبرامج 
  في   منها  الباحث   واستفاد   الطلبة   تحصيل  لتعزيز  الكمبيوتر   باستخدام  المساعدة  والعلمية  التدريبية  البرامج  بتبنى 
  التعلم   نتائج  لتحسين  التكنولوجية  الوسائط  استخدام  وتوجيه   المناسبة  التعليمية  الأنماط   اختيار   أ مية  تأكيد 

 . الإحصائي
  بمهام   المعلمين  معرفة  دراسة  إلى  (  دفت Patahuddin & Lowrie, 2019)  ولوري   باتا ودين  دراسة

  لدى   خاطئة  مفاهيم  وجود   إلى  وتوصلت   الاحصائى  التحليل  مهارات   تنمية  إطار  ضمن   البيانية  الرسوم  تفسير
 وأوصت   الأساسية  المفاهيم  استيعاب   على  يؤثر  مما  الإحصائية  البيانية  الرسوم  تفسير  حول   والطلاب   المعلمين
 الباحث   واستفاد   الطلاب   فهم  لتعزيز  البيانية  الرسوم  تفسير  حول  فعالة  مناقشات   وتنظيم  المعلمين  تدريب   باتحسين
  الإحصائية   المهارات   تحسين  من  أساسي  كجزء  البيانية  الرسوم  تفسير  مهارات   تطوير  أ مية  على  التأكيد   في  منها
 . المتعلمين لدى

إلى تنمية مهارات التحليل الإحصائي لدى طلاب الدراسات العليا  (2016)  دفت دراسة أحمد كاملو 
 دف البحث إلى تصميم  و من خلال تصميم نظام تعليم إلكتروني ذكي قائم على تقنيات الذكاء الاصطناعي  

وبناء نظام تعليمي إلكتروني قائم على تقنيات الذكاء الاصطناعي، وتياس فاعليته على تنمية بعض مهارات  
التحليل الإحصائي. استخدم البحث المنهج التجريبي حيث تم تطبيق النظام التعليمي الإلكتروني الذكي على  

( طالبًا وطالبة، ثم تم  60النوعية جامعة المنصورة، وعدد ا )عينة من طلاب الدراسات العليا بكلية التربية  
( طالبًا  30( طالبًا وطالبة، ومجموعة تجريبية وعدد ا )30تقسيمهم إلى مجموعتين: مجموعة ضابطة وعدد ا )

وقد توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التي استخدمت النظام  ،،وطالبة
الإحصائيالإلكترون التحصيل  تعزيز  في  فاعليته  يعكس  مما  الذكي،  تعميم  ،ي  بكرورة  الدراسة  أوصت  كما 

استفاد الباحث   منهجي وقد استخدام الأنظمة الذكية في التعليم الإحصائي وتدريب المعلمين على تفعيلها بشكل  
تنمية مهارات التحليل  من  ذ  الدراسة في تطوير نموذ  تعليمي مشابه يدمج تقنيات الذكاء الاصطناعي بهدف  

 .  الاحصائى
  الحاضر   وقتنا  في  وتعقدت   ،  كبيراً   تطوراً   المعلومات   تقنيات   تطورت   وقد (  2024)علام  الدين  لصلاح  وفقا

  يمكن   التي  البرامج  من  جا زة  حزم  الآن  وتوجد   الحالي،  القرن   مستهل  في  وبخاصة  قوة،  أكثر  تأثير ا  وأصبح  ،
  الكبيرة   الزيادة  وأدت   للتطبيق،  جا زة  وتكون   طباعتها  ويتم  ،  آلياً   الاختبارات   وبناء  المفردات   تكوين  في  استخدامها

  نظرية   باستخدام مفرداتها تغيير  يتم التي الأسئلة بنوك  تكوين في منها الإفادة إلى الحواسيب  ذاكرة إمكانات  في
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  وخصائصها  لمحتوا ا وفقاً  وتخزينها  وتصنيفها المفردات  تنظيم ويتم ، سابقاً  إليها أ رت  التي للمفردة الاستجابة
 .  الإحصائية
ومن الدراسات أكدت أ مية تنمية مهارات التحليل الإحصائى لدى طلاب الدبلوم العام ،دراسة فوليرتون   
( دفت إلى تقصي اتجا ات الطلبة الجامعيين نحو تعلم الإحصاء Fullerton & Umphery, 2001وامفري )

طالبًا وطالبة من جامعتين    275وتنمية المهارات الإحصائية والتحليل الإحصائي، وذلك من خلال دراسة  ملت  
أمريكيتين وتوصلت إلى وجود اتجا ات سلبية لدى الطلبة نحو تعلم الإحصاء، مع فروق دالة إحصائيًا بحسب 

الجنس لصالح الطالبات وأوصت بتطوير استراتيجيات تعليمية تركز على تحسين اتجا ات الطلبة مع    متغير
من الباحث  واستفاد  بينهم  الاختلافات  على  مراعاة  والفردية  النفسية  العوامل  تأثير  على  الكوء  تسليط  في  ها 

التحصيل الدراسي وتوجيه تصميم البرامج التدريبية بما يتناسب مع  ذ  الفروقات،من  نا ظهر منذ سنوات ما 
، ذلك النظام الذي يتسم بالمرونة والقدرة    Environment Adaptive Learningيسمى بيئة التعلم التكيفية

على التكيف مع اختلافات الطلاب أثناء تعلمهم، نظام يراعي الفروق الفردية بين المتعلمين سواء كان ذلك  
جو رياً أو ظا رياً، و نا نتسأل: كيف سيكون حال الطلاب عندما يُقدم لهم المحتوى بالطريقة التي تناسب وتلائم  

التعليم، ومزيداً من الداف ية نحو التعلم،  لوبهم؟ بالطبع سيحدث ذلك مزيداً من الإيجابية في  نمط تعلمهم واس
)خالد   الطلاب  جميع  بين  وبتوازن  وممتع،  سريع  بشكل  يتم  التعليمية  الأ داف  إتمام  أن  نجد  وبالتالي 

 ( 6،2017فرجون،
لا  ك أن التحليل الإحصائي يحظى با تمام كبير من الباحثين والمستفيدين في مختلف التخصصات  
العلمية، كونه أداة أساسية لإنجاز البحوث والدراسات، والإجابة عن تساؤلاتها وفرضياتها. ومن النادر أن نجد  

يتج لا  جزء  فهو  الإحصائي،  التحليل  أساليب  استخدام  من  يخلو  علميًا  )سعد  بحثًا  البحثية  العملية  من  زأ 
 (. 23،2015القحطانى، 

التحليل الإحصائي من الركائز الأساسية في البحث العلمي، حيث تسهم في تمكين الباحثين من تنظيم  
البيانات، تحليلها، وتفسير ا بصورة منهجية تساعد في الوصول إلى استنتاجات موثوقة وقابلة للتطبيق، وتتيح  

طبيعة البيانات وفرضيات الدراسة، مما   ذ  المهارات الإحصائية للباحث اختيار الأساليب الإحصائية الملائمة ل
يكمن جودة النتائج ودقتها، كما أن  ناك حاجة ملحة وضرورة في استخدامها لمعالجة البيانات بصفة عامة ،  
المهارات الإحصائية ركيزة   لذا أصبحت  العلمى،  البحث  إنها ركيزة من ركائز  وللباحثين بصفة خاصة ،كما 

  ا الفعال والبناء لاختبار الفرضيات، وتفسير البيانات بدقة.أساسية لكافة العلوم واتكح دور 
"التحليل الإحصائي في البحوث النفسية والاجتماعية يوفر أدوات قوية لفهم العلاقات بين العوامل النفسية  
والسلوكية، وأن التحليل الإحصائي في  ذا السياق يهدف إلى فح  السلوكيات البشرية والعوامل المؤثرة في  
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الصحة النفسية والاجتماعية. يشمل تقنيات مثل التحليل العاملي لفهم العوامل المؤثرة على السلوك الإنساني  
، أحمد عبد 1990؛؛زكريا الشربيني،٢٠٠٤، فؤاد أبو حطب، أمال صادق.  2006وفقا لكلا من )فؤادالبهى ،

 (.2006إبراهيم الفار،  2011؛ عبد الهادي أحمد،؛2008السميع،
ويهدف إلى تجميعها وتبويبها وتنظيمها وتحليلها    –التحليل الإحصائي علم يهتم بالمعلومات والبيانات  

واستخدامها في اتخاذ القرارات، وأدى التقدم المذ ل في تكنولوجيا    –واستخلا  النتائج منها بل وتعميم نتائجها  
باحثين ومتخذي القرارات في الوصول إلى درجات  المعلومات واستخدام الحاسبات الآلية إلى مساعدة الدارسين وال

 عالية ومستويات متقدمة من التحليل ووصف الواقع ومتابعته ثم إلى التنبؤ بالمستقبل.
ولم تعد البحوث التربوية والاحصائية ولير ا في وقتنا المعاصر، وفي ظل التقدم التكنولوجي الهائل في  
كافة ميادين حياتنا اليومية، تكتفي بمجرد عرض المشاكل ودراسة الظوا ر وتحديد الأسباب واستخلا  النتائج  

 القياس.واتخاذ القرارات بطريقة سطحية مجردة عن أسلوب الإقناع والتقدير و 
الكمية ووسائل   القياس  البحوث والدراسات  و استخدام طرق  العام في مثل  ذ   ولقد أصبح الاتجا  
الإقناع التحليلية الإحصائية وذلك لتحديد الخصائ  وإبراز الاتجا ات العامة في الظوا ر الاجتماعية والإدارية،  

 ي لير متميز.وتحليل العلاقات المتشابكة والمتبادلة بين الظوا ر على أساس موضوع
وعلم التحليل الإحصائي يعطي للباحثين في مجال العلوم الاقتصادية والاجتماعية والإدارية، العديد من 
الطرق والأساليب اللازمة للقيام بالدراسات والبحوث الاقتصادية والاجتماعية والإدارية والجغرافية على أساس  

 لدراسة.من القياس لحركة العديد من المتغيرات المحددة للظوا ر موضوع ا
في   المستعملة  والأساليب  الكمية  البيانات  جمع  عملية  إلى  لتشير  الإحصائي  التحليل  كلمة  وتُستخدم 
معالجة تلك البيانات، وقد نعني بهذ  الكلمة أيكًا عملية استخلا  بعض الاستنتاجات من دراسة عينة صغيرة  

 لصيالة تعميمات يمكن تطبيقها على مجتمعات أكبر حجمًا.
فبحوث الرأي العام على سبيل المثال تقوم على مقابلة ودراسة عينة صغيرة من أفراد المجتمع، ولكن  
نتائجها تُستخدم في الاستدلال على اتجا ات الرأي العام في المجتمع ككل. وبذلك يمكن القول بأن التحليل 

تُست البيانات وإلى الأساليب التي  النتائج  الإحصائي يشير إلى طرق تنظيم وتلخي   خدم في تحليل وتفسير 
 واستخلاصها التي يمكن تعميمها على مجتمع الدراسة.

فاالتحليل الإحصائي  و علم يبحث في طريق جمع الحقائق الخاصة بالظوا ر العلمية الاجتماعية التي  
تتمثل في حالات أو مشا دات متعددة، وفي كيفية تسجيل  ذ  الحقائق في صورة تياسية رقمية، وتلخيصها  

دراسة  ذ  العلاقات   بطريقة يسهل بها معرفة اتجا ات الظوا ر وعلاقات بعكها ببعض، ويبحث أيكًا في
 والاتجا ات واستخدامها في تفهم حقيقة الظوا ر ومعرفة القوانين التي تسير تبعًا لها. 
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ومن  نا يتكح أن التحليل الإحصائي لا لنى عنه لأي باحث في  تى المجالات المختلفة إذ اعتمد 
في بحثه على الأسلوب العلمي. أي أن التحليل الإحصائي  و عصا الباحث التي تقود  إلى الطريق الصحيح،  

حصل عليها ودلالات البيانات  و ي الأداة التي تساعد  على تفسير الظوا ر التي يدرسها وتوضيح النتائج التي ي
 والأرقام التي يحصل عليها. 

مما سبق نجدأن التحليل الإحصائي  و عملية أساسية في البحث العلمي والعديد من المجالات التطبيقية، 
الأدوات   يعتمد على  المتغيرات.  بين  العلاقات  واستنتا   الفرضيات  واختبار  البيانات  تفسير  يسا م في  حيث 

 روسة. الإحصائية المناسبة لتقديم استنتاجات دتيقة تدعم اتخاذ القرارات المد 
التحليل الإحصائي يعد جزءًا أساسيًا من جميع الأبحاث العلمية، حيث يسا م في تنظيم وتحليل البيانات  
لتحقيق نتائج دتيقة يمكن الاعتماد عليها في اتخاذ القرارات العلمية. تكمن أ مية التحليل الإحصائي في عدة  

التالي وفقا لكلا من )فؤادالبهى ، ؛؛زكريا  ٢٠٠٤أبو حطب، أمال صادق.  ، فؤاد  2006جوانب، على النحو 
(: تحليل البيانات المجمعة: يتيح التحليل الإحصائي تنظيم البيانات  2008، أحمد عبد السميع،1990الشربيني، 

وتحويلها إلى معلومات مفهومة وقابلة للاستخدام. بدون  ذ  الأدوات، قد تكون البيانات الخام لير قابلة للتحليل  
يحة واختبار الفرضيات: يساعد التحليل الإحصائي في اختبار الفرضيات العلمية التي  أو التفسير بطريقة صح

يكعها الباحثون في بداية دراستهم. من خلال اختبار الفرضيات، يمكن تحديد ما إذا كانت الفروض المقبولة 
دوات اللازمة لاتخاذ تدعم النتائج المستخلصة من البيانات، ودعم اتخاذ القرارات: يقدم التحليل الإحصائي الأ

قرارات علمية بناءً على البيانات. باستخدام تقنيات مثل الانحدار وتحليل التباين، يمكن للباحثين فهم العلاقات  
النتائج المستخلصة من   التحليل الإحصائي دقة  النتائج: يكمن  بين المتغيرات واتخاذ قرارات مستنيرة، ودقة 

اء أو الاستنتاجات الخاطئة التي قد تنشأ من البيانات لير المنظمة، البيانات، مما يساعد في تجنب الأخط
وتحليل العلاقات بين المتغيرات: يساعد التحليل الإحصائي في فهم العلاقات بين المتغيرات المختلفة، مما يمكن  

 الباحثين من تحديد العوامل التي تؤثر على المتغيرات المستقلة والتفاعل بينها. 
ومما سبق نجد أن التحليل الإحصائي له دور بالغ الأ مية في البحث العلمي، حيث يسهم بشكل كبير  
النتائج الدتيقة، وتحليل البيانات من العينة الإحصائية. يمكن تلخي  أ مية   البيانات، استخرا   في معالجة 

ائج دتيقة ويمكن الاعتماد عليها. التحليل الإحصائي في عدة جوانب: دقة النتائج: يوفر التحليل الإحصائي نت
كبيرة،وتقديم   عينات  مع  تتعامل  التي  الحالات  في  والكياع خاصة  التشتت  تجنب  في  الباحثين  يساعد  فهو 
معلومات مفيدة: يعمل التحليل الإحصائي على ربط المعلومات لير المتجانسة وتحويلها إلى معلومات مفيدة، 

لت تيمة،وأداة  استنتاجات  في  يسهم  الأسواق  مما  لتقييم  الإحصائي  التحليل  الشركات  تستخدم  القرارات:  وجيه 
والمجتمعات التي تنوي الاستثمار فيها، مما يساعد ا في اتخاذ قرارات سريعة ومدروسة،واستخدامه في العلوم  
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الاجتماعية: في العلوم الاجتماعية، يعتبر التحليل الإحصائي أداة أساسية لفهم وتحليل الظوا ر الاجتماعية،  
 حيث يساعد في تفسير وتوقع نتائج سلوكيات معينة. 

تعتبر بيئة التعلم التكيفية من أبرز التطورات التي  هدتها مجالات التعليم في العقدين الأخيرين، حيث  
بيئة   تلبية احتياجات المتعلمين المختلفة بشكل فردي، و ي  تزايد الا تمام بتطوير أنظمة تعليمية قادرة على 

لتتناسب مع   التعليمية  التجربة  تخصي   إلى  تهدف  تفاعلية  الاستجابات  تعليمية  وتُعد من  الطالب،  مستوى 
الحديثة للتحولات التي تشهد ا أنظمة التعليم في العصر الرقمي. تعتمد  ذ  البيئة على استخدام التقنيات الحديثة  
واحتياجاته   المعرفية،  مستوياته  لمهاراته،  وفقًا  طالب  كل  تلائم  تعليمية  مسارات  لتوفير  الاصطناعي  والذكاء 

 .الفردية
التعلم مثل   الخاصة بنواتج  تنمية المهارات  التكيفية على  التعلم  بيئة  أثبتت عديد من الدراسات فعالية  وقد 

الحميد،   ؛ Yeboah, 2014; Esichaikul, & et al., 2011)  دراسة  عبد  الدسوقي،  ٢٠١٨ ويدا  محمد  ؛؛ 
(،  2021(، وليد ابراهيم ) 2022ومن أبرز  ذ  الدراسات حنان الحجرى )   (، 2018؛ أمل القر ي،  2018وأخرون،  
(، وعلي  Jones & Welson,2017(، عثمان القحطاني، وجونز وويلسون ) (Dangprasert,2021 دانغبراسرت 

 ( NCTM , ,20142014(، والمجلس الوطنى لمعلمى الرياضيات  2011) 
تهدف بيئة التعلم التكيفية لتقديم تعلم مشخ ، يكع في الاعتبار أ داف المتعلمين، وخلفياتهم، وأساليب  
التعليمية   المواد  المعارف والمهارات، ووصف  الفجوات في  تعلمهم، وتفكيلات العرض، ومتطلبات الأداء،تحديد 

وتنفيذ المهمات التعليمية المطلوبة بكفاء وفاعلية    المناسبة للمتعلمين،وتمكين المتعلمين من توجيه تقدمهم في التعلم، 
للتغذية الراجعة مكانة مهمة في مجال البحوث المتصلة بعمليتي التعليم  (، 125- 118،  2015)محمد عطية خميس،  

والتعلم، فهي تمثل أكثر العمليات أ مية والتي ينبغي أن تحتويها العملية التعليمية بشكل عام والمهارات الإحصائية  
بيئات تكيفية  بوجه خا ، وذلك لإسهامها في تثبيت المعلومات وترسيخها وتوجيه ودعم المتعلم، وبالتالي تساعد  ب 

على رفع مستوى الأداء في المهمات التعليمية اللاحقة، إضافة إلى كونها أحدى الأساليب المستخدمة في تعديل  
 سلوك المتعلمين. 

رلم أن التعلم الإلكتروني قد وفر فر  الإتاحة والتعلم المرن في أي وقت ومكان إلا أنه لم يوفر التعليم  
المناسب لحاجات المتعلمين، وخصائصهم، وقدراتهم وأساليب تعلمهم، وتفكيلاتهم، فهو يقدم تعليما واحدا لجميع  

ليحقق مطالب  التكيفي  التعلم الإلكتروني  يقدم تعليما    المتعلمين ولذلك جاء  التعلم الإلكتروني ومبادله، حيث 
مناسبا يتكيف مع حاجات كل متعلم فرد وقدراته وخصائصه يتكون نظام التعلم الإلكتروني التكيفي من ثلاثة  
يشتمل على   الذي  المجال  وموديول  المتعلم،  يحتفظ بخصائ   الذي  المتعلم  موديول  أساسية،  ي  مكونات 

ى وموديول التكيف الذي يربط بين الموديولين السابقين ويقوم بعملية تكيف المحتوى  المعالجات المختلفة للمحتو 
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وفقا لحاجات المتعلمين التعليمية، أو خصائصهم أو قدراتهم، أو خلفياتهم، أو أسلوب تعلمهم)محمد خميس  
،461،2018 .) 

بينما يمكن إرجاع أصول بيئات التعلم التكيفية إلى مصدرين  ما: نظم التعليم الذكية من جهة، وزيادة  
الا تمام بالتعلم القائم على الويب من جهة أخرى، وكلما تنامت التطورات الحادثة في نظم التعلم الآلية، والذكاء  

 ذ  النظم، أو البيئات إلى تدعيم المتعلم أثناء  الاصطناعي، زادت التطورات في بيئات التعليم الذكية، وتهدف  
عملية تعلمه كما  و الحال مع معلمه التقليدي، وعلى الرلم من تطور نظم ناجحة للغاية، والتي لا تزال تستخدم  
مع الاستمرار في تطوير ا إلا أن معظم  ذ  النظم قد تم تشغيلها، واختبار ا في المواقف التجريبية المعملية  

التعلم  فقط، وأ نتج عنه درجات مختلفة من دعم  التعلم مما  التكيفية ضمن نظم  إلى إدخال الآليات  دى  ذا 
( بدءً من  24، 2015الفردي، حيث تغطى بيئات التعلم التكيفية مدى واسعاً من الآليات التكيفية) نبيل عزمی 

دودة عن المتعلم، ووصولًا إلى  النظم التي توظف بعض الأنماط البسيطة للتكيفية باستخدام معرفة بدائية مح
 بيئات تعلم موسعة مثل نظم التعلم الذكية  

كما تتيح بيئة التعلم التكيفية أدوات للتفاعل، والتشارك بين المتعلمين في المصادر الرقمية الإلكترونية  
المختلفة لتبادل الآراء، والخبرات أثناء عملية التعلم، وذلك لتحقيق أ داف تعليمية محددة مسبقًا من قبل المعلم  

  (.314، 2017يل عزمي، مروة المحمدى، الذي يتمثل دورة في الإ راف، والتوجيه الإلكتروني )نب 
يعد التعلم التكيفي من الأساليب التعليمية الحديثة التي نشأت نتيجة للتطورات التقنية والعلمية في مجال  
التعليم، ويعكس  ذا النمط من التعلم التفاعل بين الطالب والمحتوى التعليمي بناءً على احتياجات الطالب الفردية. 

صور، حيث بدأ كمفهوم بسيط يعنى بتخصي  التعليم ليواكب  هد  ذا النوع من التعلم تطورًا تدريجيًا على مر الع
قدرة الطالب على الفهم والاستيعاب، ليصبح الآن أحد أبرز مكونات التعليم المعتمد على التقنيات الحديثة والذكاء 

 الاصطناعي.
وقد أظهرت العديد من الدراسات والأبحاث أ مية بيئات التعلم التكيفية وفاعليتها في تحسين مجموعة من  
المتغيرات الأساسية، مثل التحصيل الدراسي، الداف ية، تنمية المهارات العملية، وحل المشكلات. وتؤكد  ذ  الدراسات  

 ,Hwang, Sung  (متقدمة، من أبرز  ذ  الدراسات   على الدور المحوري لهذ  البيئات في تحقيق نتائج تعليمية 
Hung, & Huang, 2012  ؛Yang, Hwang, & Yang, 2013  ،؛ نبيل عزمي، مروة المحمدي، أحمد فخري

 ( 2019، أحمد المباريدى، أحمد   بان ، 2019؛ أمل السالمي، ، 2017؛  ويدا السيد،  2017ومنال مبارز،  
 & Honey  2000,(و وني وممفورد)  ,40,2017-36,ويتفق كلا من) نبيل جاد عزمى ومروة المحمدى 

Mumford ( و فليمنج  وبونويل & )2002 ,Fleming & Bowell  في كونها تؤكد على أن أنماط مهام التعلم  ي)
تفكيلات، وتوجهات الشخصية ثابتة نسبياً يسلكها المتعلمون عند مواجهة مهام التعلم أثناء معالجة المعلومات، كما  
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لتحدد إجرائياً من خلال الدرجة التي يحصل عليها المتعلم على مقياس أساليب التعلم، وتتفق التعريفات السابقة لنمط  
والثبات   بالاستقرار،  الطرق  وتقسم  ذ   تعلمه،  أثناء  الفرد  لدى  تفكيلية  التعلم  ي طرق  التعلم في مهمة  مهمة 

د على مجموعة من الخصائ  العقلية والمعرفية، ،ويعتمد الأفراد  النسبي،تستند  ذ  الأساليب في تواجد ا لدى الأفرا 
على  ذ  الأساليب في عمليات تجهيز، ومعالجة المعلومات خاصة تلك المعلومات الجديدة والص بة،وتوجد فروق  

ة لمتعلم  فردية بين المتعلمين في استخدامهم لهذ  الأساليب أى أن أحد منه الأساليب قد يكون مؤثراً وفعالًا بالنسب 
تسهم في تجهيز ومعالجة المعلومات، خاصة   ::ما، وقد لا يكون كذلك بالنسبة لآخر،وتوظيف لنمط مهمات التعلم 

 ناك تباين واضح بين الأفراد في استخدامهم لهذ  الأنماط، حيث   :تلك التي تتميز بالجدة أو التعقيد،والفروق الفردية 
تشمل الأنماط أساليب الأفراد في   :يكون الأسلوب الفعّال لشخ  ما لير فعال لشخ  آخر،والاسترجاع والتنظيم 
 .ترتيب المعلومات، وتسجيلها، ودمجها، واستعادتها بشكل يعكس الفروق الفردية 

 
 ( أ مية أنماط مهام التعلم 1 كل )                               

مجموعة من التوجهات الثابتة نسبيًا والسلوكيات التفكيلية التي يعتمد  "ومما سبق نجد أنماط مهام التعلم بأنها: 
عليها المتعلمون عند التعامل مع المواقف التعليمية المختلفة، بهدف معالجة المعلومات الجديدة واستيعابها. وتتحدد  

ما يعكس التفاعل بين   ذ  الأنماط من خلال الدرجة التي يحصل عليها المتعلم في مقياس محدد لأساليب التعلم، ب 
 .الخصائ  الشخصية والمعرفية والسياق التعليمي 

 ,Felder & Silverman; 2000, Cano & Hewitt; 2001, Sadler–Smithأما من خلال كلًا من 
2002, Backer ) Yelich; 2003, Woolhouse & Blaire; Loo  2000;؛  ,Zhang    ؛Sternberg  محمد،

( نجد أن  2018،تسنيم الامام ، 2017؛ تامر الملاح ، 2017؛مروة المحمدى ، 2017؛نبيل عزمى، 2018خميس ، 
التعلم   التكيفية ومنها نمط مهمة التعلم ببيئة تكيفية مهام  التعليمية  التعليمية تتنوع حسب البيئات  أنماط المهمات 

ث تشمل تحديات معرفية تتطلب من الطلاب تطبيق تقنيات  المعقدة، فتستهدف تطوير التفكير النقدي والتحليلي، حي 

أهمية لنمط 
مهمات التعلم 

علم تعزيز الت
الذاتي 
ةوالمسؤولي

جة معال
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المشاركة 

الفعالة
التغذية 
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الفورية

دمج 
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متقدمة لفهم المشكلات المعقدة وحلها. تشجع  ذ  المهام على استخدام أساليب متعددة وتحليل بيانات معقدة، مع  
 ;Richard & Scott, 2001, 211-226التركيز على استقلالية الطلاب في مراحل متقدمة من التعلم ويكيف ) 

Barry & Terry, 2001, 46-62; ، تشمل  7،  1994محمود عبد الحليم منسي،   ;347،1995إبراهيم الفار )
 ذ  المهام مشاريع معقدة ودراسات حالة عميقة، وتستدعي من الطلاب استخدام أدوات وتقنيات تحليلية متطورة مثل  

 .التحليل الإحصائي وتفسير البيانات بشكل  امل 
تُظهر الفروقات بين مهام التعلم المبسطة ومهام التعلم المعقدة تحديات متنوعة تتطلب أساليب تعليمية مختلفة.  
حيث يُركّز في المهام المبسطة على إتقان المهارات الأساسية عبر أدوات تفاعلية وتقييمات بسيطة، بينما تتطلب  

ل تحليل معمق واستخدام أدوات متقدمة. يساعد  ذا التباين  المهام المعقدة تطوير مهارات التفكير المتقدم من خلا 
في تحديد الاستراتيجيات التربوية الأمثل التي توازن بين التحدي المعرفي والدعم اللازم للطلاب في كل مرحلة من  

 .مراحل تعلمهم 
إبراهيم الفار  ;Richard & Scott, 2001, 211-226; Barry & Terry, 2001, 46-62ويكيف ) 

( إن تصنيف مهام التعلم إلى مهام مبسطة ومهام معقدة يسا م  7،  1994محمود عبد الحليم منسي،   ;347،1995، 
في توجيه استراتيجيات التدريس وتحديد الأدوات التعليمية المناسبة التي تسهم في تحقيق أ داف التعلم المختلفة.  

، حيث يتم التركيز على مستويات  يتطلب كل نوع من  ذ  المهام مهارات معرفية وسلوكية مختلفة من الطلاب 
 .متفاوتة من التفكير والتفاعل مع المعلومات 

التغذية الراجعة على أنها: إخبار المتعلم ما إذا كانت استجابته صحيحة   (Lemley, 2005) عرفت ليميلي 
أم خاطئة، بالإضافة إلى معلومات تشرح له لماذا كانت الاستجابة صحيحة أو خاطئة، وتكون التغذية الراجعة أكثر  

ثناء تعلمه، كما أضاف  فعالية عندما توفر للمتعلم أساس لتصحيح الأخطاء أو المدركات الخطأ التي يكتسبها المتعلم أ 
( أن التغذية الراجعة تشير إلى: المعلومات التي يتلقا ا المتعلم بعد استجابته للمهام التعليمية  2009أسامة  نداوي ) 

 ، سواء  المطلوبة من خلال بيئة التعلم الإلكتروني عبر الشبكات، بحيث تساعد   ذ  المعلومات في معرفة نتائج أداء 
كان صائبًا أم ناقصًا أم خطأ، مما يساعد على تيسير التعلم وتوجيه المتعلم، وزيادة ثقته بنتائجه بما يدفعه لتركيز  

 .جهود  في أداء المهام التعليمية اللاحقة 
باأنهاا المعلوماات التي   Mory (2004, 746) فتعرفهاا موري  feedback تتعادد تعريفاات التغاذياة الراجعاة 

،  1995تقدم للمتعلمين وتسااااااامح بالمقارنة بين المخر  أو النتيجة الفعلية والمرلوبة. ويعرفها فتح الباب عبد الحليم ) 
( بأنها العملية التي يتم من خلالها تقديم المعلومات إلى المتعلم تلو اسااتجابته، وتخبر  عن نتائج  ذ  الاسااتجابة  61

خاطئة وتعمل على توكيد الاساااااتجابات الصاااااحيحة وتوجيه الاساااااتجابات الخاطئة وتقديم    ساااااواء كانت صاااااحيحة أو 
،( فيعرفها  67،  1995العلا  المناساب حتى يتوصال المتعلم إلى الاساتجابات الصاحيحة، أما عبد اللطيف الجزار ) 
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أي التعلم عناد المتعلم  (effect) باأنهاا عباارة معلوماات يحتاا  إليهاا المرسااااااااااااال لمعرفاة الأثر الاذي حققتاه الرساااااااااااااالاة 
)المسااااتقبل(، فيقوم المصاااادر )المرساااال( بعمل التعديلات في الرسااااالة وربما القناة حتى يحصاااال على الأثر )التعلم(  

أنها العملية   Johnson and Johnson (1993) المسااتهدف من الاتصااال التعليمي. ويرى جونسااون وجونسااون 
 (Kulhavy, 1988; Sales, 1993) التي يتم فيها مقارنة الأداء الفعلي ببعض معايير الأداء، وعرفها كل من 

 .بأنها اتصال أو إجراء يعطى لتأكيد دقة استجابة المتعلم ويكون ذلك عادة على  يئة سؤال تعليمي 
وفي  ذا السياق ينطلق الدور الذي تقوم به التغذية الراجعة من مبادئ النظرية السلوكية والارتباطية التي تؤكد على  
حقيقة أن المتعلم يتغير ساااااالوكه عندما يعرف نتائج ساااااالوكه السااااااابق، كما تؤكد تلك النظريات على الدور التعزيزي  

نها تستثير دافية المتعلم وتوجه طاقته نحو التعلم؛ بالإضافة إلى أنها  والتحفيزي للتغذية الراجعة في التنظيم للتعلم، وأ 
تسااااااااهم في تثبيت المعلومات وبالتالي تساااااااااعد على رفع المسااااااااتوى المعرفي والآدائي للمتعلم في المهمات التعليمية 

سااااااافي ( ، كما تُمد نظرية التعلم البنائي بإطار فل Labuhn, Zimmerman, & Hasselhorn, 2010اللاحقة ) 
داعم لما يتناوله البحث من متغيرات؛ حيث أن التغذية الراجعة في ساااياق النظرية البنائية توفر الأدوات الفكرية التي  
تعمل كعامل مسااعد للمتعلم على بناء معارفه بنفساه، فالمتعلم يقوم بحل مشااكله بإجراء المحادثات والمناقشاات بين  

 (. Mory, 2004, 773ية المنظمة داخلياً ) الأقران وكذلك من خلال المقارنات المعرف 
وفى ضاااااااااااوء ما تقدم يرى الباحث نجد أن مشاااااااااااكلة وجود نق  في مهارات التحليل الاحصاااااااااااائى بات جليا  
وواضاااااااااحا لكل مدقق ومتعلم ومعلم وأن التفاعل بين نمط مهمة التعلم ونوع التغذية الراجعة عبر بيئة تعلم الكترونية  

ورة ملحة وحاجة ماساااة فى ظل التحول تكيفية لتنمية مهارات التحليل الاحصاااائى لدى طلاب الدراساااات العليا ضااار 
 الرقمى والمستجدات الحديثة والثورة المعلوماتية.  

 مشكلة البحث:
 نبع الإحساس بمشكلة البحث من خلال ما يلي:

 من خلال الخبرة الميدانية -
الاحصائى التحليل  مجال  في  عديدة  لسنوات  الباحث  المهارات   عمل  وتنمية  الإحصائية  والبرامج 

الإحصائية من خلال عمله كأخصائى إحصاء ورياضيات لمدة تربو على خمسة عشر عاماً، ومتابعة المشكلات  
التجارة   بكلية  وأيكا  ثلاث سنوات،  لمدة  الإحصائية  والبحوث  الدراسات  كلية  عبر  المشكلة  من خلال رصد 

دة عامان، ومن خلال عمله ورصد  للمشكلات الإحصائية لدى الباحثين،  بالاسماعيلية بجامعة قناة السويس لم
 ثم من خلال المتابعة الميدانية لمدة كبيرة. 

دراسة وسام عبد :من خلال الدراسات الدراسات التى أوصت بتنمية مهارات التحليل الاحصائى  ومنها كالتالى-
)(2020)الحفيظ،   متولى  تامر  )(،و 2020،ودراسة  كوتيك  ،ودراسة  ابوجا  Kottke, 2000دراسة   )

(Haapoja, 2001( ودراسة أحمد كامل، )ودراسة السيد أبو ا م  2001( ودراسة صلاح الدين علام )2016 )
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(، ودراسة  2021( ، ودراسة عبد السلام المخلافي )2020( ،ودراسة أيمن محمد زين العابدين واخرون )2001)
(،  2019( ، ودراسة عزيزة أحمد الز راني و ودراسة إيمان مهدي محمد )2022سيد محمدي صميدة حسن )

(، ودراسة وأحمد  2020(، ودراسة إيهاب محمد أحمد عبد الناعيم )2021ودراسة أمنية حسن حسن محمود )
( على أ مية استخدام التطبيقات التكنولوجية والتغذية الراجعة الفورية في بيئات التعلم  2024سعيد سالم العطار )
 الإلكتروني التكيفية  

؛ أ لة  ۲۰۱۷: وقد أكدت دراسة كل من )أحمد العطار،  الدراسات التي أوصت بشأن بيئات التعلم التكيفية-
على فاعلية بيئات التعلم  (  ۲۰۲۰؛ أحمد المباريدي،  ۲۰۱۹؛ أمل السالمي،  ۲۰۱۸؛ أحمد عمر،  ۲۰۱۸رجب،  

 التكيفية في تنمية عديد من المهارات الأدائية والجوانب المعرفية.
بهدف توصيل المحتوي التعليمي    وقد أوصت تلك الدراسات بضرورة تطبيق بيئات التعلم إلكترونية تكيفية -

بطريقة تتلائم مع احتياجاتهم وأساليب تعلمهم، وذلك لتحسين نواتج التعلم المتسهدفة، مثل دراسة كل من ربيع عبد 
(؛ أحمد سعيد 2017(؛  ويدا سعيد عبد الحميد )2017(؛ مروة محمد المحمدي وآخرون ) 2014العظيم رمود )
(، 2018(،تسنيم داوود الامام)2018(؛ حنان حسن خليل )2018د ياسين ) (؛ منى أحم2017العطار وآخرون )
 (. 2019(؛ محمد محمود عكا ة وآخرون)2019ر ا حمدي  داية)

عدم وجود دراسات تناولت التفاعل بين نمطى مهمة التعلم ) المبسطة / المعقدة( ،والتغذية الراجعة ) الفورية  -
من -المؤجلة (ببيئة تكيفية وأثر  على تنمية مهارات التحليل الاحصائى لدى طلاب الدبلوم العام بشكل عام  .  /

الدراسة الاستكشافية تنفيذ ا على الطلاب،   خلال  المشكلة من خلال  تبين وتبرز  التي  الدراسة الاستكشافية  أن 
ونتائج الاستبيان المبدىء والمقابلات الخاصة بطلاب الدبلوم العام والمشكلات لديهم في تنفيذ المعالجات الإحصائية 

الاس الدراسة  من  النتائج،من خلال كلا  وأظهرت  المهاارات لاحصائية  في  المبدئي، والقصور  تكشافيةوالاستبيان 
 SPSSظهرت النتائج التاليةالتعامل مع برنامج أ

 وإجادة استخدامه والرغبة في تعلمه SPSS(: التعامل مع برنامج 1جدول) 
 المتغير    النتائج والملاحظات  

من الطلاب لم يتعاملوا مع البرنامج سابقًا، مما يشير إلى فجوة كبيرة في الخبرة   75%
 .تعاملوا معه سابقًا، لكن اقتصرت تجاربهم على إدخال وتنظيم البيانات فقط %25 ،العملية

 SPSS أ. التعامل مع برنامج 

 %20 ،من الطلاب لا يمتلكون المهارات الكافية لاستخدام البرنامج بشكل كامل 81%
 %15 ،قادرون على إجراء التحليل الوصفي %25 ،يجيدون إدخال البيانات الأساسية فقط
 .(ANOVA)مثل تحليل الانحدار) قادرون على إجراء التحليلات المتقدمة

 SPSS ب. إجادة استخدام

من الطلاب أبدوا رلبتهم في تعلم البرنامج وتطوير مهاراتهم فيه، مما يعكس الحاجة   91%
 .الملحة للتدريب المستمر في  ذا المجال

 SPSS  . الرغبة في تعلم



16                                                      المؤجلة(- المعقدة( والتغذية الراجعة )الفورية-التفاعل بين نمط مهمة التعلم )المبسطة
 

 2025يوليو  الثالثالعدد                 مجلة العلوم التربوية والنوعية                                                          

 SPSS (: الصعوبات والمهارات الإحصائية المرتبطة باستخدام2جدول )
 المتغير    النتائج والملاحظات 

 ،من الطلاب يواجهون صعوبة كبيرة في تفسير نتائج التحليلات الإحصائية 62%
 %50 ،يجدون صعوبة في إعداد الرسوم البيانية والجداول التوضيحية 58%

 %35 ،يواجهون صعوبة في إجراء اختبارات الفرضيات أو التحليلات المتقدمة
 .لديهم مشكلات تقنية متعلقة بتثبيت أو تشغيل البرنامج

د. الصعوبات التي يواجهها 
 SPSS الطلاب عند استخدام 

 

 .من الطلاب قادرون على إجراء تحليل الارتباط 30%
 .بشكل صحيح T-Test قادرون على إجراء اختبار 20% 
 فقط قادرون على إعداد تقارير بحثية  املة باستخدام البرنامج 10% 

 ا. المهارات الإحصائية المرتبطة 
 SPSS باستخدام

 
 spss(: أثر التدريب على برنامج 3جدول )

 المتغير    النتائج والملاحظات 
من الطلاب الذين لم يتلقوا تدريبًا رسميًا أظهروا ضعفًا في القدرة على   95%

 .إجراء التحليلات المتقدمة
من الطلاب الذين تلقوا تدريبًا رسميًا أظهروا تحسنًا واضحًا في مهارات  50% 

 التحليلات المتقدمة مثل تحليل الانحدار وتحليل التباين

 التدريب الرسمي على استخدام و أثر
SPSS 

 
 

 العينة طالبًا.  128الدراسة  ملت عينة مكونة من  
 المصدر: من تصميم الباحث بعد دراستها 

 التوصيات والندوات والمؤتمرات الدولية  -
لمعلمي   National Council of Teachers of Mathematics)  2000,أوصى المجلس القومي )

الرياضيات بالولايات المتحدة الأمريكية بكرورة تنمية مهارات التحليل الاحصائى تهتم بقراءة وتلخي  وتحليل 
( بكرورة تدريب الباحثين على  2019وتفسير البيانات وأوصى المؤتمر الدولي الثاني لكلية التربية النوعية )

ي المؤسسات المختلفة. كما أ ار المؤتمر السنوي  الأساليب الإحصائية ليتما ى مع متطلبات سوق العمل ف
( إلى ضرورة زيادة التدريب العملي في منا ج الإحصاء في الجامعات والكليات.  2017الثاني عشر للإحصاء ) 

 ( 2009أما المؤتمر الإحصائي العربي الثاني )
انطلاقاً مما سااااابق تمثلت مشاااااكلة البحث في تدنى وضاااااعف مهارات التحليل الإحصاااااائى لدى :مشــــكلة البحث

طلاب الدبلوم العام ونجد ان  ناك صاااعوبات اتكاااح من خلال الاساااتبيان المبدئى والمقابلات والخبرة الميدانية  
 واتكح من خلال الدراسات السابقة 

 معالجة مشكلة البحث الحالي من خلال الإجابة عن السؤَال الرئَّيس التالي: تمت : أسئلة البحث
كيف يمكن تصااااااااااااااميم بيئاااة تكيفياااة على التفااااعاال بين مهاااام التعلم والتغاااذيااة الراجعاااة لتنمياااة مهاااارات التحلياال  

 الإحصائى لدى طلاب الدبلوم العام؟
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 -ويتفرع من  ذا السؤَال الرئَّيس الأسئلة الفرعية التالية: 
 مهارات التحليل الإحصائي اللازم تنميتها لدى طلاب الدبلوم العام ؟ ال ما  

لاة( لتنمياة   طاة/المُعقاَّدة( مع نوعي التغاذياة الراجعاة )الفورياة/المؤجَّ ماا أثر التفااعال بين نمطاا المهماة التعليمياة )المُبساااااااااااااَّ
 مهارات التحليل الإحصائي لطلاب الدبلوم العام؟ 

 أهداف البحث:يتمثل الهدف الرئيس للبحث كما يلي: 
الأ داف التالية: يهدف  ذا البحث إلى دراسااااااااة التفاعل بين أنماط مهام التعلم   تحقيق إلي البحث   ذا سااااااااعى

والتغاذياة الراجعاة التكيفياة، وأثر  اذا التفااعال على تنمياة مهاارات التحليال الإحصااااااااااااااائى، وتنمياه مهاارات التحليال  
طة/المُعقَّدة(  الاحصاااااائي لدي طلاب الدبلوم العام، والكشاااااف عن اثر التفاعل بين   نمطا المهمة التعليمية )المُبساااااَّ

لة( لتنمية مهارات التحليل الإحصااااااائي لطلاب الدراسااااااات العليا تخصاااااا    مع نوعي التغذية الراجعة )الفورية/المؤجَّ
 الدبلوم العام 
 تـنبع أهمية البحث الحالي في الآتي: أهمية البحث: 

النظرية التعلم  :الأهمية  مهمة  نمط  عن  نظري  إطار  تقديم  في  البحث  أ مية  من  ) تتمثل  المبسطة/المعقدة( 
المفهوم، الأ مية :الفورية/المؤجلة( من حيث ( التغذية الراجعةو الإحصائية  المفهوم، الأ مية في تصميم المهام  :حيث 

المهارات الاحصائية لدى    :بين متغيرَي النمط والتغذية الراجعة وأثر  على التفاعل  التكيفية طبيعةفي بيئات التعلم  
في توظيف  ذا التفاعل نظريًّا، مما يُثرِي نماذ  تعليم الإحصاء القائمة  دور البيئات التكيفية  طلاب الدبلوم العام ،
 .على التخصي  

يساعد المعلمون على تبني وتطبيق أساليب تعليمية تفاعلية قائمة على أحدث النماذ  التعليمية التكيفية،   •
بين   الفردية  الفروق  لمعالجة  التعليمي  التدخل  التدريس وتطوير استراتيجيات  مما يسهم في تحسين جودة 

تغذية الراجعة التكيفية وأنماط الطلاب، ويوجه البحث المعلمين إلى كيفية تصميم أنشطة تعليمية تدمج ال
 التعلم المختلفة لتنمية مهارات التحليل الاحصائى بفعالية.

يقدم بيئة تعليمية تكيفية بناءاً على قدراته وميوله تُعزز من قدرة طلاب الدراسات العليا تخص  الدبلوم   •
 العام على تنمية وتحسين مهارات التحليل الاحصائى 

يفتح البحث آفاقًا جديدة لدراسة العلاقة بين التغذية الراجعة التكيفية وأنماط مهام التعلم في سياقات تعليمية   •
 متعددة، مما يوفر قاعدة علمية قوية لمزيد من الدراسات المستقبلية. 

يقدم قائمة بالمهارات الإحصائية اللازمة لطلاب الدراسات العليا،ويقدم نموذ  لتدريس باستخدام بيئة التعلم   •
التكيفية بنمطى مهام التعلم والتغذية الراجعة،ويدعم المؤسسات التعليمية في تبني بيئات تعلم تكيفية تعزز  
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من تفاعل الطلاب مع المحتوى الأكاديمي، بما يُسهم في تحقيق مخرجات تعليمية ذات جودة عالية،ويقدم  
 تصورًا جديدًا لتطوير أدوات التقييم والتغذية الراجعة لتحسين الأداء الأكاديمي وتقليل الفجوات التعليمية 

 الأهمية التطبيقية:قد يفيد البحث الحالي كلًا من:
يساعد المعلمون على تبني وتطبيق أساليب تعليمية تفاعلية قائمة على أحدث النماذ  التعليمية التكيفية،   

ويوجه البحث المعلمين إلى كيفية تصميم أنشطة تعليمية تدمج التغذية الراجعة التكيفية وأنماط التعلم  
 .ةالمختلفة لتنمية المهارات الاحصائية لدى طلاب الدبلوم العام بفعالي

على قدراته وميوله تُعزز من قدرة طلاب الدراسات العليا تخص  الدبلوم    يقدم بيئة تعليمية تكيفية بناءاً  
 العام على تحسين المهارات الاحصائية لدى طلاب الدبلوم العام  

المنا ج  ومطوري  والباحثين  وتكيفية  :للمعلمين  تفاعلية  تعليمية  أساليب  تبني  على  المعلمين  يساعد 
تنمية   يوجه البحث إلى تصميم أنشطة تعليمية تعززو لدى الطلاب،   مهارات التحليل الإحصائي تُنمي

 المهارات الاحصائية لدى طلاب الدبلوم العام من خلال التغذية الراجعة التكيفية. 
المهارات الاحصائية لدى طلاب الدبلوم العام بشكل  خصي،   يوفر بيئة تعليمية تكيفية تُنمي:للطلاب  

 ويحسن المهارات 
في   الثقة في تطبيق الأساليب الإحصائية الاحصائية لدى طلاب الدبلوم العام عبر تدريبات عملية تعزز 

مهارات   يفتح آفاقًا جديدة لدراسة تأثير التغذية الراجعة التكيفية في:البحوث للباحثين ومطوري المنا ج
التحليل الاحصائى لدى طلاب الدبلوم العام ، مثل تحليل البيانات الكمية والنوعية،ويقدم قائمة المهارات 

 الاحصائية لدى طلاب الدبلوم العام المتقدمة لطلاب الدبلوم العام 
بالتغذية    تكيفية  بيئة  باستخدام  العام  الدبلوم  طلاب  لدى  الاحصائية  المهارات  لتدريس  نموذجًا  يُقدّم 

 الراجعة)الفورية /المؤجلة( مع نمطى مهمة التعلم) المبسطة /المعقدة(
التدريب العملي على مهارات التحليل  يدعم تبني منصات تعلم تكيفية تُركّز على:للمؤسسات التعليمية 

ويُقدّم أدوات تقييم تكيفية  ،الاحصائى لدى طلاب الدبلوم العام ، مما يعزز جودة الأبحاث الأكاديمية
 مهارات تفسير البيانات الاحصائية  لقياس تقدم الطلاب في

 حدود البحث: يقتصر البحث الحالي على الحدود الَاتية: 
 لطلاب الدبلوم العام. :بشرية حدود  •
 كلية التربية بالسويس. :مكانية حدود   •
 ( طالب دراسات عليا )دبلوم عام( بكلية التربية بجامعة السويس 128عينة البحث )حدود العينة: وتتمثل   •
حدود موضوعية: التفاعل بين نمط مهمة التعلم )المبسطة /المعقدة( ونمط التغذية الراجعة )الفورية /المؤجلة(  •

 ببيئة تعلم تكيفية لتنمية مهارات التحليل الاحصائى لدى طلاب الدبلوم العام.
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 . 2024- 2023الحدود الزمانية: تم التطبيق على الفصل الدراسى الثانى   •
ببيئة تعلم    التفاعل لنمط مهمة التعلم ) المبسطة /المعقدة ( والتغذية الراجعة )الفورية / المؤجلة(عينة البحث:  

طالب دبلوم عام على أربع    128وأثر  لتنمية مهارات التحليل الإحصائى لدى طلاب الدبلوم العام من  تكيفية  
 - مجموعات تجريبية:

المجموعة الاولى طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة الفورية من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة    1م •
 طالب دبلوم عام  32التعلم المبسطة، عدد الطلاب)ن(=

المجموعة الثانية طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة المؤجلة من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة    2م •
 طالب دبلوم عام  32التعلم المبسطة، عدد الطلاب)ن(=

المجموعة الثالثة طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة الفورية من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة   3م •
 طالب دبلوم عام  32التعلم المعقدة، عدد الطلاب)ن(= 

المجموعة الرابعة طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة المؤجلة من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة    4م •
 طالب دبلوم عام  32التعلم المعقدة، عدد الطلاب)ن(= 

 أدوات البحث من إعداد الباحث وتتمثل في:أولًا: أدوات جمع المعلومات
 لتحديد مهارات التحليل الإحصائى اللازم تنميتها لدى طلاب الدبلوم العام  استبيان •

 ثانياً: مواد المعالجة التجريبية
بيئة تعلم تكيفية قائمة على نمطي مهمة التعلم )المبسااااطة / المعقدة( والتغذية الراجعة )الفورية / المؤجلة( وأثر   •

 على تنمية مهارات التحليل الإحصائى لدى طلاب الدبلوم العام
 ثالثاً: أدوات القياس

 لدى طلاب الدبلوم العام. spssلتنمية مهارات التحليل الاحصائى حول  الاختبار التحصيل المعرفي
 الجانب الأدائي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى لدى طلاب الدبلوم العام. بطاقة الملاحظة لقياس •

 منهج البحث: 
: من حيث الإطلاع على الإطار النظري، ومراجعة نتائج الدراسااااااات السااااااابقة والأدبيات التي  المنهج الوصاااااافي -1

تهتم بموضاااااااااوع البحث الحالي من خلال التدريس لدراساااااااااة التفاعل بين نمط مهمة التعلم ونوع التغذية الراجعة  
لاادى طلاب الاادبلوم العااام بكليااة التربياة  مهااارات التحلياال الاحصاااااااااااااااائى عبر بيئااة تعلم الكترونيااة تكيفيااة لتنميااة  

 بالسويس. 
( للمجموعات الأربع التجريبية الحالي اساتخدم  2×2) : تم اساتخدام تصاميم تجريبي عاملااااااااااااااايالمنهج التجريبى  -2

( وبحيث تم تقسايم العينة إلى أربعة مجموعات  2×2التصاميم  ابه التجريبي المعروف باسام التصاميم العاملي )
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تجريبية لاختبار صاااحة الفروض، والتحقق من أثر التفاعل بين نمط مهمة التعلم )المبساااطة/ المعقدة( والتغذية  
 الراجعة )الفورية /المؤجلة( ببيئة تكيفية وأثر  على تنمية مهارات التحليل الإحصائي لدى طلاب الدبلوم العام.

 ( توزيع عينة البحث على المجموعات التجريبية 4جدول )           
 المهمة المعقدة المهمة المبسطة أنماط المهام \أنماط التغذية الراجعة 
 ( 2المجموعة التجريبية ) ( 1المجموعة التجريبية ) التغذية الراجعة الفورية 
 ( 4المجموعة التجريبية ) ( 3المجموعة التجريبية ) التغذية الراجعة المؤجلة 

البحث بطريقة   تم اختيار عينة  التربية بالسويس. وقد  العام في كلية  الدبلوم  البحث في طلاب  تمثل مجتمع 
( طالب الدبلوم العام، تم  128قصدية من طلاب الدراسات العليا في  ذا البرنامج، حيث بلغ عدد أفراد العينة )

 :تقسيم العينة إلى أربع مجموعات تجريبية على النحو التالي
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( المجموعات التجريبية5جدول )
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 خطوات البحث
 أولًا: الخطوات المنهجية لتحديد المهارات المستهدفة

 :لإعداد قائمة  املة ودتيقة بالمهارات التي يسعى البحث إلى تنميتها تشمل الخطوات التالية 
 spssتحليل المحتوى العلمي الخا  لتنمية التحليل الاحصائى حول  
 إجراء تحليل علمي دقيق و امل للمحتوى المتعلق بموضوع البحث  
 .لتنمية التحليل الإحصائى SPSSاستخدام برامج التحليل الإحصائي مثل  
ساعدت مراجعة الأدبيات على تحديد المهارات المشتركة بين  ذ  الدراسات، بالإضافة إلى تحديد الفجوات  

 .البحثية التي يمكن سد ا من خلال  ذا البحث 
 .SPSSإجراء مقابلات  خصية مع معلمين لديهم خبرة عملية في توجيه الطلاب في استخدام  
 .عقد مقابلات منظمة مع عينة مختارة من أساتذة وخبراء في الإحصاء والتعلم الإلكتروني  
 .إجراء مقابلات  خصية مع طلاب دراسات عليا يواجهون تحديات في التحليل الإحصائي 

 المعالجة  التطبيق البعدي  أدوات المعالجة  التطبيق القبلي المجموعة 
 ( 1م( مجموعة تجريبية  

 مجموعة 
 (2م(  تجريبية 

 مجموعة 
 (3م(  تجريبية 

 مجموعة  
 ( 4م(  تجريبية
 

 اختبار
 التحصيل المعرفى 

 لمهارات  
 التحليل الإحصائى 
 بطاقة
 الملاحظة  
 لتنمية 
 مهارات 

 التحليل الإحصائي  
 

 بيئة تعلم  
 تكيفية
قائمة   
على نمط   
مهمة    

 التعلم
والتغذية    
الراجعة    
لتنمية    
مهارات    
التحليل    
الإحصائي     

 لدى طلاب
الدبلوم    
العام    

 

اختبار التحصيل  
المعرفى لمهارات 
 التحليل الإحصائى 
بطاقة الملاحظة  
 للتحليل الاحصائى 

 بطاقة 
 تقييم
 بيئة 
 تعلم 
 تكيفية 
 

 المعالجة 
الإحصائية واستخلا   

 ومناقشة
 النتائج
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 دفت المقابلات إلى جمع رؤى عملية حول المهارات الأساسية والفرعية اللازمة لتحقيق أ داف البحث،  
 .مع التركيز على التحديات الحقيقية التي تواجه المتعلمين 

 ثانياً: إعداد القائمة الأولية للمهارات
، SPSSبناءً على نتائج الخطوات السابقة، تم إعداد قائمة أولية تتكمن مهارات التحليل الاحصائى المرتبطة با

مع تصنيفها وفق مستوى التعقيد كما تم صيالة القائمة بما يكمن  موليتها لجميع الجوانب المستهدفة في بيئة  
 .التعلم التكيفية

 ثالثاً: مراجعة القائمة الأولية من قبل المحكمين والمتخصصين
 :عرض على  مجموعة من المحكمين البارزين من الأكاديميين والخبراء في المجالات التالية •
 :تقديم القائمة الأولية للمراجعة •
 عُرضت القائمة الأولية بصيالتها الأولية على المحكمين  •

 رابعاً: صياغة واعتماد القائمة النهائية 
 .تم إجراء مراجعة نهائية للقائمة لكمان توافقها مع الأ داف البحثية وصلاحيتها للتطبيق •
باستخدام   • والتحليل الإحصائي  الجوانب الإحصائية  لتنمية  اللازمة  المهارات  النهائية  القائمة  تكمنت 

SPSSمع مراعاة التفاعل مع المهمات المبسطة والمعقدة في بيئة تكيفية ،. 
بعد المراجعة والتدقيق من قبل المحكمين، تم اعتماد القائمة النهائية كمرجع رئيس لتنفيذ    :اعتماد القائمة •

 تقديم .البحث وتطبيقه
 خامساً: توثيق إجراءات إعداد القائمة

 :تم توثيق جميع الخطوات الأكاديمية التي اتبعها في إعداد القائمة، بما يشمل •
 .خطوات تحليل المحتوى العلمي والدراسات السابقة •
 .نتائج المقابلات الشخصية وتحليلها •
 .الملاحظات المستلمة من المحكمين والإجراءات المتخذة بناءً عليها •
 .القائمة النهائية للمهارات لتحقيق أ داف الدراسة، مع ضمان استناد ا إلى أدلة علمية وخبرات عملية •

 سادساً: تصميم النظام التكيفي 
o   إنشاء منصة تعليمية رقمية تعتمد على مبادئ التعلم التكيفي، بحيث يتم تخصي  المحتوى

 .وفقًا لمستوى أداء كل طالب 
o في تحليل استجابات الطلاب وتقديم توصيات تعلم مخصصة بناءً   توظيف التعليم التكيفى

 .على التقدم الأكاديمي الفردي
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o   تصميم بيئة تعلم تكيفية تشمل سيناريو ات تطبيقية تعكس مواقف تحليل بيانات حقيقية
 .SPSSباستخدام 

 تطوير المحتوى التعليمي  .2
o إعداد وحدات تعليمية رقمية متدرجة الصعوبة تشمل: 
، واستخدام الإحصاءات SPSSمفاهيم إحصائية أساسية، إدخال البيانات إلى  :المستوى الأساسي ▪

 .الوصفية
تحليل   ، وتحليل الانحدار الخطي، و(ANOVA)اختبارات الفرضيات، تحليل التباين  :المستوى المتقدم ▪

 .البيانات متعددة المتغيرات، النمذجة الإحصائية المتقدمة، واستخدام التحليل العاملي
o   تكمين أدوات تعليمية تفاعلية، مثل الاختبارات التشخيصية، مقاطع الفيديو التوضيحية، والمحاكاة 

 تطوير آليات التكيف  .3
o اعتماد خوارزميات تعلم آلي لمتابعة تقدم الطلاب وتوجيههم إلى مسارات تعلم مخصصة. 
o   تصميم نظام تغذية راجعة متكيف يوفر ملاحظات فورية بناءً على أداء الطالب، مع اقتراح

 .أنشطة تصحيحية لتعزيز التعلم
 سابعاً: تنفيذ التدخل التعليمي 

 تطبيق استراتيجيات التعلم التكيفي  .1
o   تقديم المحتوى بأسلوب التعلم المتمايز، بحيث يحصل كل طالب على أنشطة تعليمية تتناسب

 .مع مستوا  
o  تفعيل أسلوب التقييم التكويني المستمر، حيث يتم تقديم اختبارات قصيرة بعد كل وحدة

 .تعليمية لتحديد مستوى تقدم الطالب 
 التفاعل داخل بيئة التعلم  .2

o   توفير منصات تفاعلية للنقاش، تتيح للطلاب تبادل المعرفة حول تحديات التحليل
 .الإحصائي

o  دمج الفصول الافتراضية المتزامنة(Synchronous Virtual Classrooms)  لتعزيز
 .التواصل بين الطلاب وأعكاء  يئة التدريس

o  تفعيل خاصية بيئة التعلم التكيفى الذي يوفر استجابات فورية لاستفسارات الطلاب حول
 .SPSSتحليل البيانات باستخدام 
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 ثالثاً: التطبيق عبر منصات التعلم التكيفية 
https://www.symbaloo.com/mix/adaptivelearningsuez 
https://sites.google.com/view/adaptivelearningsuez 

 ثامناُ: التقييم والتغذية الراجعة 
 التقييم البعدي لقياس أثر التعلم التكيفي 

بعد انتهاء التدخل التعليمي، يتم تطبيق مجموعة من أدوات التقييم للتحقق من مدى فاعلية التعلم التكيفي في  
يقيس مدى التحسن  :الاختبار البعدي:تنمية المهارات الإحصائية لدى طلاب الدراسات العليا. يشمل التقييم

الكفاءة في إدخال البيانات وتحليلها باستخدام  :في مهارات الطلاب مقارنة بالاختبار القبلي، ويركز على 
SPSS.  واختيار الأساليب الإحصائية المناسبة للمشكلات البحثية،وتفسير النتائج الإحصائية وتقديم،

 .استنتاجات دتيقة
 :يتكمن تكليف الطلاب بإجراء تحليل لبيانات حقيقية، حيث يتم تقييم  :التقييم الأدائي •

o  النتائج الإحصائي وتفسيردقة الخطوات المتبعة في التحليل. 
  مصطلحات البحث: 

تعريفهااا اجرائياااً: مجموعااة من الإجراءات المنهجياة    ويمكن  :Learning Task Patternنمط مهمـة التعلم
المتتابعة التي تتكااامن مهام رئيساااية وفرعية. حيث تُعتبر المهام الرئيساااية  ي الأ داف الأسااااساااية التي يساااعى  
الدرس لتحقيقها، بينما تُعد المهام الفرعية  ي الأنشااااطة الموجهة التي تسااااا م في الوصااااول إلى تلك الأ داف. 

نماط على الطالب كمحور رئيسي للعملية التعليمية، مما يعزز من ممارساته الذاتية للتعلم ويشجع  تركز  ذ  الأ
على التعلم المساااااااااااتقل. كما تعتمد على تكامل العمل الفردي والجماعي، مما يعزز من فر  التعاون والتفاعل  

 بين الطلاب، ويُسهم في تحسين مهاراتهم المعرفية والعملية
وتعرف إجرائياً: عملية توليد    An adaptive electronic learning environment بيئة تعلم تكيفية

خبرة تعليمية فريدة ونموجية من نوعها لكل متعلم, بناءً على  ااااااااخصاااااااايته، وا تماماته، وأدائه،ونمطه وساااااااالوكه  
وطريقته  من أجل تحقيق أ داف مثل تطوير التحصااااااايل المعرفي له، ورضاااااااا المتعلم، وبالتالي تحقيق التدريب 

 عبر مفكلات العرض.  ومن خلال أداء المهمات المنوط تنفيذ ا
وتعرف اجرائيااً: العملياة التى يتم من خلالهاا ايصاااااااااااااااال للمتعلم نتيجاة تعلماه من  Feedback التغاذياة الراجعاة

خلال تزويد  بمعلومات  من خلال تفريد البيانات  عن سااير أدائه ونشاااطه وتعلمه  بشااكل مسااتمر ولمساااعدته  
 في تثبت ذلك الأداء، إذا كان يسير في الاتجا  الصحيح لتحفيز  او الاتجا  الخاطىء لتعديله.

أداة أساااسااية لتحليل البيانات واسااتخلا      و  Statistical Analysis Skillsمهارات التحليل الإحصـائى 
الأنماط والاتجا ات التي تساا م في تطوير الأبحاث العلمية،التحليل الإحصاائي  و تطبيق الأسااليب الرياضاية  

https://www.symbaloo.com/mix/adaptivelearningsuez
https://sites.google.com/view/adaptivelearningsuez
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والإحصاااااااااائية لتحليل البيانات ، كما إنه يهدف إلى معالجة البيانات الخام من أجل اساااااااااتخرا  معلومات مفيدة  
 يفهم منها الأنماط، والعلاقات بين المتغيرات القابلة للقياس وتفسر منها النتائج

 الإطار النظري:
يتكاااااااااااااامن الإطاار النظري للبحاث أربعاة محااور رئيسااااااااااااااة كماا يلي: المحور الأول: بيئاة التعلم التكيفى المحور  
الثاانى: مهماات التعلم ببيئاة التعلم التكيفى المحور الثاالاث: التغاذياة الراجعاة ببيئاة التعلم التكيفى المحور الرابع:  

 مهارات التحليل الإحصائى
 المحور الأول: بيئة التعلم التكيفى

رلم قلاة    في كال يوم نجاد تحادياات كبيرة و اائلاة في مجاال التكنولوجياا والتعليم، والتي تجبرناا على أن نواكبهاا 
الإمكانيات، وضاعف القدرات، إلا أنه يجب على الجميع أن يساتخدمها ويساتعين بها ساواء في المجالات العامة  
أو المجالات التعليمية، و ذا ما ساااااااوف تقدمه لنا التكنولوجيا المتطورة في العصاااااااور القادمة، والتي ساااااااتشااااااامل  

(،  21،2017اني في الوقت الرا ن تامر الملاح)تقنيات قد لا تخطر على بال بشاااار أو يسااااتوعبها العقل الإنساااا
ويطلق أيكاااااااااااااا على  ذا النوع من التعليم الذي سااااااااااااايحدث ثورة بالفعل في مجال التعليم بوجه عام وفي التعلم  
الإلكتروني على وجه الخصاو  مصاطلح أخر يسامى بالتعلم المؤقلمب، بمعنى أن  ذا النوع من التعلم ساوف، 

وفقا لقدراته على حدة، وسااااااوف نتبنى في  ذا الكتاب العلمي مصااااااطلح )التعلم   يتأقلم مع احتياجات كل طالب 
التكيفي(، نظرا لكونه الأكثر رواجا واسااااااتخدامها من قبل الباحثين والدارسااااااين والمهتمين بالمجال التعليمي،بيئة  

ة للمتعلم. من  التعلم التكيفية تسااااعى إلى تعديل أساااااليب التدريس والمحتوى التعليمي بحيث تصاااابح أكثر ملاءم
خلال  ذا التكيف، يمكن توفير التعليم المتخصاااااا  في الوقت المناسااااااب، حيث يتم تقييم أداء الطالب بشااااااكل  
مسااتمر، وتكييف الأنشااطة التعليمية بناءً على تقدمه.  ذا التخصااي  لا يساااعد فقط على تحسااين نتائج التعلم  

ا في تعزيز داف ياة الطاالاب، مماا يؤدي إلى بيئاة التعلم    تجرباة تعلم أكثر فعاالياة ومتعاة،  ولكن يسااااااااااااااهم أيكاااااااااااااااً
التكيفية:يعد المكون المركزي في أي نظام تعلم إلكتروني، حيث يعمل على تخصااااااااااي  مواد التعلم لكل متعلم  
بناءً على أسلوبه التعليمي، ملفه الشخصي، ا تماماته، ومستوى معرفته السابقة. كما يستخدم تقنيات مثل تتابع  

 2015محمااد عطيااة خميس،    (لااذكيااة، وتحلياال الحلولالمحتوى الااذكي، توجيااه الإبحااار، توليااد المشااااااااااااااكلات ا
Kumar, 2006;،)    2015محمااااد عطيااااة خميس،    (وفقاااااPavlov & Paneva, 2006  ;  بيئااااة التعلم)

يشااااااااااااااير التعلم التكيفي إلى قااادرة النظاااام على تعاااديااال الخبرات التعليمياااة للمتعلمين الأفراد بنااااءً على  :التكيفياااة
ومما سااابق  علومات التي يحصااال عليها من أدائهم لمهام معينة، مما يساااهم في تخصاااي  التجربة التعليمية،الم

نجااد أن التعلم التكيفي التعلم التكيفي  و نموذ  تعليمي يعتمااد على التقنيااات الحااديثااة لتحلياال بيااانااات الطلاب 
وتحديد احتياجاتهم التعليمية الفردية والأنشطة التعليمية بناءً على احتياجات كل متعلم، مستفيدًا من التكنولوجيا  
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الحديثة مثل الذكاء الاصااااطناعي، وتحليل البيانات، والتغذية الراجعة الفورية، لكاااامان تجربة تعلم مخصااااصااااة  
(. إلى بيئاة التعلم التكيفياة كمنظوماة تعليمياة مرناة تتيح  72، 2016وأكثر فااعلياة،يشااااااااااااااير)نبيال جااد عزمى،  

أ داف بيئات التعلم الالكترونى  ين، مما يسااتكييف المحتوى والأنشااطة التعليمية وفقاً للفروق الفردية بين المتعلم
  & Bursilevsky؛2017؛نبيال عزمى،2018؛محماد خميس ،2017وفقاا) لتاامر الملاح  التكيفياة وفوائاد اا  

Peylo, 2003; Ghosh Agarwal,2006 )    ،ويهدف التعلم الإلكتروني التكيفي على عدة مبادئ أسااااساااية
يقوم النظام بتحليل ملف المتعلم   :توصاااااايل المحتوى المناسااااااب للشااااااخ  المناسااااااب في الوقت المناسااااااب :منها

وتحديد نقاط القوة والكاااااااعف، مما يتيح له تقديم مواد تعليمية وأنشاااااااطة متوافقة مع مساااااااتوى المتعلم في الوقت 
بما يتناسااااااااب مع الفروق الفردية، تُصاااااااامم   :الذي يكون فيه أكثر اسااااااااتعدادًا للتعلم؛توفير مسااااااااارات تعلم متعددة

مساارات تعليمية لير خطية تتكيف مع أنماط واساتراتيجيات التعلم المختلفة، ساواء كان المتعلم يميل إلى التعلم  
يتيح النموذ  لمصااااااااااااااممي المناا ج   :ةالعملي أو التاأملي أو التفااعلي؛دعم الفروق الفردياة والاختلافاات التعليميا

تطوير بيئة تعليمية مرنة تراعي الخلفيات المتنوعة للمتعلمين، مما يساااهم في تقليل الفجوة بين مساااتويات الأداء 
يُعدّ جزءًا لا يتجزأ من النظام آليات   :وتحفيز التجربة التعليمية الشاااخصاااية؛توجيه عمليات التعليم والتقييم الذكي

لتوليد التقارير، والتغذية الراجعة المستمرة، وتوجيه التحصيل الأكاديمي بناءً على البيانات المجمعة التي تُحدث 
؛نبيل  2018محمد خميس ،وفقا لكلًا من)  مميزات بيئة التعلم التكيفية،الملف الشخصي للمتعلم مع مرور الوقت 

ي، ومناااال مباااارز، ، مروة المحمااادي، أحماااد فخر 2015؛طاااارق حجاااازى  2017؛تاااامر الملاح،2017عزمى،
يحقق التعلم التكيفي العديد من الميزات والتي يمكن    (2019؛ أمل السااااااااالمي، ،2017؛  ويدا الساااااااايد، 2017

اساااااااتعرضاااااااها وفقا لما يحققه من إضاااااااافات داخل المنظومة التعليمية على النحو التالي يجعل المتعلم مركزا و  
محورا للعملية التعليمية ،يحقق مبدأ تشااااااخي  التعليم والتعلم الشااااااخصااااااي والداني ،يقدم المتعلم ما يناساااااابه وما 

دون الحاجة إلى عرض الكثير من الحشاااااو الذي يؤدي إلى التشاااااتت ،ينمي ثقة المتعلمين بأنفساااااهم   يحتا  إليه
وفقا لكلًا :المبادئ الأساااسااية لنظرية التعلم التكيفيوقدراتهم، وذلك بتقديم المحتوى لهم بالطريقة التي تناسااببهم ،

خاماياس  ;  Dietrich    &Mantean & McManis, 2004; Grat, 2007; Cord,  2(008مان ماحاماااااااد 
، مروة المحمادي، أحماد فخري، ومناال  2015؛طاارق حجاازى  2017؛تاامر الملاح،2017؛نبيال عزمى،2018،

 ؛نبيل2019،تسنيم الإمام ؛أحمد عبد  ،2018؛ عبد العزيز طلبة ،2017مبارز، 
(يمكن توضاااااااااااااايح  McClaskey, 2014, 30؛     Downes, 2010, 20؛467-464،  2014عزمى،   

تعديل المنا ج والموارد التعليمية وفقًا   :التكيف مع الاحتياجات الفرديةالمبادئ الأساااسااية لنظرية التعلم التكيفي:
اساااتخدام أدوات تقييم ديناميكية لفهم تقدم   :لمساااتوى المعرفة الحالية والقدرات الفردية للمتعلمين،التقييم المساااتمر

 الطلاب  
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للدراسة         والتطبيقية  النظرية  الجوانب  تدعيم  في  الدراسات  من  المجموعة  من  ذ   الباحث  استفاد  وقد 
؛ عبد العظيم رمود، Mahnane et al., 2012(؛  Graf & Kinshuk, 2007الحالية؛ حيث أبرزت دراسات  

( أ مية تكامل التصميم التكيفي مع أنماط تعلم المتعلمين وخصائصهم الفردية، مما  كّل دعمًا واضحًا  2014
 Shiلفكرة تخصي  المحتوى والأنشطة التعليمية بما يلبي احتياجات كل متعلم على حدة. كما بيّنت دراسات )

et al., 2013  ؛Yang et al., 2014  ،الدور المحوري للتفاعل الاجتماعي والتدر   2018؛ منى ياسين )
ال سا مت  ذ   وقد  التكيفي،  المحتوى  تقديم  التعليمية  في  البيئة  في  التفاعل  آليات  تصميم  توجيه  في  نتائج 

الحميد،  2016المقترحة. ومن جانب آخر، أكدت دراسات )مبارز،   العطار وآخرون،  2017؛  ويدا عبد  ؛ 
( فاعلية البيئات التكيفية في تحسين الجوانب المعرفية والأدائية للمتعلمين، إلى جانب دور ا في تعزيز  2017
لتفاعل، و و ما انعكس على بناء سيناريو ات تعليمية متنوعة في الدراسة الحالية. كما دعمت دراسات الداف ية وا

وآخرون،  2019)ر ا  داية،   عكا ة  وآخرون،  2019؛  طه  محمد  على  2023؛  المعلمين  تدريب  أ مية   )
فية، مما أرسى دعائم  توظيف النظم التكيفية، وأ مية تكامل استراتيجيات التعزيز مع خصائ  المتعلمين المعر 

متينة لاعتبار التكيف ركيزة أساسية في تصميم بيئات التعلم الرقمية، خاصة في المجالات التقنية التي تتطلب  
تنمية مهارات مركبة ومعقدة. وعليه، فقد سا مت  ذ  الدراسات في تعزيز الأساس العلمي والتطبيقي للدراسة،  

إلكترونية تكيفية تراعي الفروق الفردية وتسهم في تحقيق تعلم عميق  وبلورة تصور متكامل لتصميم بيئة تعلم  
 وفاعل.

 المحور الثانى : مهمات التعلم ببيئة التعلم التكيفى 
تُعَدُّ مهام التعلم أحد المحاور الأساسية التي تشكّل تجربة المتعلم في البيئات التعليمية المختلفة، حيث تمثل  
الوسيلة التي يتم من خلالها توجيه المتعلم لتحقيق أ داف التعلم المرجوة. تُعرَّف مهام التعلم بأنها مجموعة من  

معارف الطلاب من خلال التفاعل مع المحتوى، المعلم، أو الأنشطة والتحديات التي تُصمم لتطوير مهارات و 
الأقران. وتتنوع  ذ  المهام من حيث أ دافها، طبيعتها، ومستوى تعقيد ا، لتلائم خصائ  المتعلمين واحتياجاتهم  

 مهمة التعلم  ي طرق تفكيلية  ،التعليمية
لا تقتصر العملية التعليمية على نقل المعرفة العلمية إلى المتعلم، بل تتعدي ذلك بكثير، فهي تعني 
بنمو الطالب عقلياً ومهارياً ووجدانياً وإعداد  ليكون عكواً فعالًا ومنتجاً في مجتمعه، قادراً على التعامل مع  

ة خاصة، الأمر الذي يحتم على معدي المنا ج  مستجدات الحياة اليومية بصفة عامة والتكنولوجيا الحديثة بصف
الدراسية إعداد ا بشكل يساعد على تحقيق  ذ  الغاية، كما ينبغي على المعلمين اختيار طرق التدريس المناسبة  
التي تسا م في إكساب الطلبة المهارات اللازمة لحياتهم العلمية والعملية،كما أصبحت نمط مهمة التعلم لها دور  

في العملية التعليمية بصفة عامة والبيئات التعليمية بصفة خاصة،وتهدف معظم النظم التعليمية إلى  بارز وبناء  
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تكوين اتجا ات إيجابية لدى المتعلمين نحو القكايا التعليمية والبيئية، ولا ك أن التعلم التعاوني باستراتيجياته  
المختلفة، يساعد على تعديل الاتجا ات السالبة، وتدعيم الاتجا ات الموجبة، و ذا يتأتى من خلال التفاعل  

 تعاون وروح الفريق بينهم.الاجتماعي الذي يتم بين أفراد المجموعة وسيادة روح ال
إن فكرة أنماط  مهام التعلم تقوم في أن الطلبة يختلفون في طرق استقبال المعلومات وفي طريقة تخزينها  
وترسيخ  استيعاب  في  مساعدتهم  أجل  من  طالب،  كل  لتعلم  المناسبة  الأنشطة  تقديم  يستدعي  مما  وفهمها، 

 . المعلومات في ذاكرتهم واكتساب نتائج التجارب والخبرات 
وتم الاعتماد على العديد من نماذ  أنماط التعلم في تصميم وتطوير بيئات الوسائط الفائقة التكيفية  
المختلفة  التعلم  مهمات  لأنماط  ملائمة  تعليمية  استراتيجيات  تقديم  حاولت  حيث  الويب،  على  القائمة 

(2007  ,Stash(الرفاعي السيد   المحمدي )43،2014(،ويقدم  ومروة  ونبيل عزمى  تحليلًا  19،2017(،   )
  املًا للمقارنة بين أنماط مهام التعلم  

( عرف المهام بأنه "مجموعة متكاملة  Romiszowskitd,1984؛  2012فيما كلا من )حسن الباتع،   
من الأنشطة أو خطوات العمليات أو العناصر السلوكية التي تؤدي إلى نتيجة نهائية قابلة للقياس"،وتعريف  

عرف المهمة بأنها "وحدة واضحة المعالم من العمل، لها بداية ونهاية محددة، تؤدي  ,Kelly)  ،(1984كيلى
عرف  (2003 إلى منتج قابل للقياس، وتتكمن معرفة ومهارات، ومواقف أداء المهمة،)محمد عطية خميس،

المهمة التعليمية بأنه "الإجراء المستخدم في تجزئة المهمة التعليمية الرئيسة إلى مستويات تفصيلية من المهمات  
 ."الفرعية المكونة لها، والتي تمكن المتعلمين من الوصول إلى الغاية النهائية بكفاءة وفعالية

( تعددت تعريفات نمط مهمة التعلم، منها تعريف 20،2017فيما كلا من نبيل عزمى ومروة المحمدي )
( بأن مفهوم مركب من خصائ  معرفية، وعوامل نفسية تعمل معا على تحقيق Klein,  2003,46كلاين ) 

التعلم   يتعلمون بشكل أفكل عندما يستخدمون أ كال  المتعلمين  البيئةالتعليمية، كما أن  والتفاعل مع  الفهم، 
( أن  ناك تصنيفات كثيرة خاصة بأساليب التعلم تشير  Cassidy,2004,420المفكلة لديهم وتؤكد كاسيدي )

إلي أن الفرد يمكن أن يفكل أسلوباً واحداً أو أكثر لن  الموقف التعليمي، أو في المواقف التعليمي المختلفة، 
يب التعلم المفكلة بأنها مجموعة من الطرق والأساليب ( أسالRochford,  2003,61كما يعرف رو فورد )

التي يتبنا ا المتعلمون في معالجتهم للمعلومات الجديدة التي يتلقونها، أو في الطرق المختلفة للتعلم وتكوين 
 المعنى.

( بأنها الأنشطة السلوكيات، والاتجا ات Honey & Mumford,2000,9بينما يعرفها  وني وممفورد)
التي تظهر وتوضح الأساليب المفكلة لدى المتعلمين الاستقبال الخبرات التعليمية الجديدة، كما يعرفها فليمنج   

( المعرفية،  Fleming & Bowell,2002,5وبونويل  العمليات  المتعلم  به  يستقبل  الذي  الأسلوب  بأنها   )
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والمعلومات والخبرات، بالإضافة إلى طريقته في رتيبها وتنظيمها بشكل منظم، وأيكاً أسلوبه في تسجيل ودمج  
 تلك المعلومات واحتفاظه بها في مخزونه المعرفي، ثم استرجاع تلك المعلومات بطريقته الخاصة. 

 ذ  المهمات مستوى ابتدائيًا أو أساسيًا من التعلم، حيث يتم تقديم المحتوى    :تمثل مهمات التعلم المبسطةالمفهوم
 والأنشطة بطريقة واضحة وبسيطة تناسب المتعلمين ذوي المستويات الأقل من المعرفة أو المهارات،

:تعد المهمات المعقدة مستوى أكثر تقدمًا من التعلم، حيث يتم تصميمها لتحدي  مهمات التعلم المعقدةالمفهوم
المتعلمين وتحفيز التفكير النقدي وحل المشكلات،الهدف:تهدف إلى تعميق الفهم، وتعزيز التفكير الاستراتيجي، 

من كلًا  خلال  من  حقيقية،أما  أو  عملية  مواقف  في  تعلمو   ما  تطبيق  من  الطلاب   & Felderوتمكين 
Silverman; 2000, Cano & Hewitt; 2001, Sadler–Smith) 2002) Backer & Yelich; 

2003, Woolhouse & Blaire; Loo  2000;؛  ,Zhang    ؛Sternberg، خميس  ؛نبيل  2018،محمد 
( نجد أن أنماط المهمات  2018،تسنيم الامام ،2017؛ تامر الملاح ، 2017؛مروة المحمدى ،2017عزمى،

 التعليمية تتنوع حسب البيئات التعليمية التكيفية ومنها نمط مهمة التعلم ببيئة تكيفية مهام التعلم المعقدة 
 المحور الثالث : التغذية الراجعة ببيئة التعلم التكيفى
( ا تماماً كبيراً وواسعاً في مجال علم النفس التعليمي  1999أخذت التغذية الراجعة وفقاً )عبد اللطيف الجزار،  

وتكنولوجيا التعليم، لما لها من أثر متزايد تم دعمه بعدد كبير من البحوث والدراسات. ولم تعد القكية تدور 
، سواء أكانت برامج كمبيوتر أو صفحات ويب تعليمية  حول جدوى إدرا  التغذية الراجعة في البرامج التفاعلية

تفاعلية، بل أصبح السؤال البحثي الأكثر إلحاحاً  و: ما المعايير التصميمية لإدرا  التغذية الراجعة في  ذ  
(، فإن التغذية الراجعة  12،    2003البيئات؟ وما أثر ا في مخرجات ونواتج التعلم؟،وفقًا لامحمد عطية خميس )

لى زيادة التفاعل والحوار المتواصل بين المتعلم والمحتوى التعليمي، مما يساعد على تحسين التفاعل  تعمل ع
والتعلم النشط من خلال التحقق من الاستجابات الصحيحة أو تجنب الاستجابات، ويعرفه ربيع عبد العظيم  

إجاب2013رمود) مدى صحة  بمعلومات حول  المتعلم  تزويد  إلى  تهدف  الإجابات (بأنه عملية  وتصحيح  ته، 
الخاطئة، من خلال تغذية راجعة تفصيلية تشرح وتوضح أسباب الخطأ، وتزود المتعلم بالتوجيهات والإر ادات 
 اللازمة لتعزيز السلوك، أو تطوير  أو تصحيحه، أو تغذية راجعة موجزة تبين للمتعلم صحة أو خطا استجاباته. 

التغااااذيااااة الراجعااااة المرادنى ،1995وفقااااا لك)من )فتح الباااااب عبااااد الحليم،    :أنماااااط  ، نبياااال  2009، محمااااد 
 (2002؛؛عبد اللطيف الجزار،2013؛؛محمد خميس ،2009عزمى

يتم تقديمها مبا رة بعد أداء :التغذية الراجعة الفورية:تنقسم التغذية الراجعة من حيث التوقيت إلى نمطين رئيسيين
 .المتعلم لاستجابة معينة، وتُعد الأكثر فاعلية في ترسيخ المعلومات وتعزيز الفهم السريع
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بعد مرور وقت من الاستجابة، ويمكن أن تكون فعالة أيكًا بشرط ألا يُطلب من    تقُدم :التغذية الراجعة المؤجلة
 المتعلم تقديم استجابات مماثلة قبل حصوله عليها 

حظيت بيئة التعلم التكيفية بدعم العديد من النظريات التربوية، من أبرز ا النظرية البنائية التي تؤكد على أن   
المعرفة الجديدة تُبنى بناءً على المعرفة السابقة للمتعلم، حيث يتحمل المتعلم المسئولية في عملية التعلم واكتساب  

(. وقد أظهرت العديد من ٢٠٠٦حمد الترتوري ومحمد القكا ،  المعرفة بما يتناسب مع إمكانياته وخبراته )م
(،  2016الدراسات فاعلية بيئة التعلم التكيفية في تحسين عملية التعليم والتعلم، مثل دراسات مروة المحمدي )

(، ولير م، حيث أظهرت  ذ  الدراسات أن بيئة التعلم التكيفية تتوافق مع مبدأ الفروق 2017أحمد العطار )
دية بين الطلاب في القدرات والثقافات، مما يتطلب الا تمام بتنوع عرض المعلومات بما يتلاءم مع حاجات  الفر 

المتعلمين المختلفة. كما أكدت الأبحاث على أن التغذية الراجعة  ي من العناصر الأساسية في تصميم بيئات  
  ,Biesinger & Crippen)المعرفي لديهمالتعلم، حيث تلعب دورًا محوريًا في تحفيز المتعلمين ودعم البناء  

( أ مية التغذية الراجعة في 1996وقد أظهرت الدراسات مثل دراسة فؤاد أبو حطب وآمال صادق ) .(2010
تعزيز التعلم، سواء كانت موجزة أو تفصيلية، حيث تعمل التغذية الراجعة التفصيلية على تثبيت المعاني وتصحيح  

ة المتعلم ويعزز ثقته في أدائه. وبناءً على ذلك، يبرز سؤال حول أي من مستويات  الأخطاء، مما يزيد من داف ي 
التغذية الراجعة )الموجزة أو التفصيلية( يكون الأكثر تأثيرًا في تحسين التعلم في بيئة التعلم التكيفية، مما يعزز  

ال بيئات  في  التعليمية  النتائج  أفكل  لتحقيق  المستويين  بين  ذين  الدمج  الإلكترونيأ مية  التغذية  تعلم  أ مية 
؛؛محمد خميس  2009، نبيل عزمى2009، محمد المرادنى ،1995الراجعةوفقا لك)من )فتح الباب عبد الحليم،  

الجزار،2013، اللطيف  ،2002؛؛عبد  خميس  )محمد  وفقاً  الراجعة  التغذية  الوسائل  2006(،تُعد  أبرز  (ن 
دة التعلم. فهي تؤكد للمُتعلم ما إذا كان يسير في الاتجا  الصحيح،  التعليمية التي تعزز داف ية المتعلم وتحسن جو 

وتكشف له عن أخطائه، وتوضح له كيفية تصحيحها، مما يسا م في تحسين الأداء وتطوير المهارات. كما  
تساعد على الاستمرار في التعلم بثقة، وتزيد من وعي المتعلم بمستوا  الأكاديمي، وتشجعه على بذل المزيد من 

 الجهد لتحقيق أ دافه التعليمية.
الحليم،   عبد  الباب  )فتح  لك)من  ،1995وفقا  المرادنى  محمد  عزمى2009،  نبيل  ؛؛محمد 2009، 

(، نجد أ مية التغذية الراجعة في تعزيز فاعلية التعلم، حيث يرى عبد 2002؛؛عبد اللطيف الجزار،2013خميس ،
ائج أدائه، مما يمكنه من تعديل ( أن التغذية الراجعة تمثل حدثًا خارجيًا يزود المتعلم بنت2002اللطيف الجزار )

 سلوكه وتنظيم تعلمه لتحقيق أ دافه، وتعمل كحلقة وصل بين العوامل الخارجية والأحداث المعرفية الداخلية.
 ( خميس  عطية  محمد  يؤكد  المتعلم  2003كما  بين  التفاعل  زيادة  في  تسهم  الراجعة  التغذية  أن   )

والمحتوى من خلال التوجيه نحو الاستجابات الصحيحة وتجنب الخاطئة، مما يعزز من تحكمه في التعلم النشط. 
أن التغذية الراجعة تسهم في تقليل التوتر الناتج عن عدم اليقين   (Brusilovsky, 2001)ويكيف برسلوفسكي
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الخطأ وتصحيحه، مما  تفسير  وتساعد في  الاستجابة صحيحة،  تكون  الاستمرارية عندما  وتعزز  التعلم،  بنتيجة 
يكعف الارتباطات لير الصحيحة ويقوي الصحيحة، كما تزود المتعلم بمعلومات حول مدى تقدمه في تحقيق 

تغذية الراجعة في تصميم المقررات الأ داف السلوكية. ويؤكد الباحث من جانبه أ مية مراعاة مستوى وتوقيت ال
الإلكترونية، لما لها من دور أساسي في توجيه المتعلم نحو الأداء الصحيح، وتعزيز جاذبية عملية التعلم، خاصة 

( من أن أثر 1995في البيئات التي تتطلب دعماً مستمرًا. ويتفق ذلك مع ما أ ار إليه فتح الباب عبد الحليم )
 .ف على الهدف من استخدامها وتوقيت تقديمها بما يتناسب مع طبيعة المهمة التعليميةالتغذية الراجعة يتوق

 .التغذية الراجعة الموجهة تسا م في بناء فهم عميق للمفاهيم التعليمية :تحقيق التعلم العميق •
عندما يتلقى المتعلم تغذية راجعة إيجابية وبناءة، يشعر بالتقدير والتحفيز، مما يعزز  :تعزيز الداف ية •

 .من دافعيته للاستمرار في التعلم
توفر التغذية الراجعة التكيفية فرصة للمتعلمين للتفاعل بشكل مستمر   :التفاعل المستمر مع المحتوى  •

 .مع المادة التعليمية، مما يساعد في تعزيز مهارات التفكير النقدي والتحليلي
التكيفية على المهام المبسطة والمعقدة يلعب دورًا حاسمًا في  التعلم  بيئة  التغذية الراجعة في  تطبيق 
تحسين تعلم المتعلمين. من خلال توفير تغذية راجعة دتيقة، مستمرة، ومتوافقة مع مستوى المتعلم، يمكن تعزيز 

 .قدراتهم على التعلم وتحقيق أداء أكاديمي أفكل
تعلم     " أن دقة معلومات التغذية الراجعة لها أثر كبير في1999ويوضح "جابر عبد الحميد جابر  

المهارات حيث يتم تدعيم وتقوية عمليات التعلم بصفة عامة لأنها تخبر المتعلم بدرجة قربه أو بعد  عن الأداء 
أنه يؤدي عم ببساطة  لو أخبرنا   الدعم أفكل مما  يكون  ذا  لذا  الحميد المستهدف،  له بشكل حيد )جابر عبد 

( وتعمل التغذية الراجعة بوجه عام على تدعيم الاستجابة الصحيحة، وتصحيح  ٧٥  -  ٧٤،      1999جابر،
الاستجابة الخاطئة، وقد يكون تصحيح الاستجابة الخاطئة من أ م وظائف التغذية الراجعة لأن الاستجابة الخاطئة 

الاستفادة من التغذية    ستقبلي إذا لم تصحح، ولالب ما يرلب المتعلمون فيسوف تستمر وتتداخل مع التعلم الم
الحادث  التناقض  بأنها صحيحة، و ذا  الشديد  اعتقاد م  الرلم من  استجابتهم خاطئة على  تكون  الراجعة عندما 

زيادة الانتبا     ذ  الحالة بين اعتقاد المتعلم، وبين المعلومات المقدمة إليه من التغذية الراجعة يعمل على   في
 .(2000والتركيز في متابعة  ذ  المعلومات )نبيل جاد عزمي، 
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يمكن تقساايمها الى نوعين ؛ نوع بساايط الاسااتخدام لكونه محدود الإمكانيات تتعدد الحزم الإحصااائية أو البرامج  
الجا زة فى مجال الإحصااااء ، والتى واخر معقد نسااابيا لكونه  ااااملا ومتنوع الإمكانيات ، فالنوع البسااايط يطلق  

فهو لا يحتا  الى كتابة أوامر معينة بل مصاااااامم على أساااااااس اختيار العملية الإحصااااااائية    Interactiveعليه  
، ومااا على المسااااااااااااااتخاادم إلا كتااابااة الحرف الأول من اساااااااااااااام العمليااة   Menuالمطلوبااة من قااائمااة الاختيااارات  

( ليتم التفاعل أو المحاورة بين المساااااتخدم والحاساااااوب من  Optionالإحصاااااائية المطلوبة أو الرقم الدال عليها )
 ك على خطوات متعددة خلال  ذا البرنامج ، وقد يتم ذل

 أهمية التحليل الإحصائي-2
التحليل الإحصائي يعد جزءًا أساسيًا من جميع الأبحاث العلمية، حيث يسا م في تنظيم وتحليل البيانات  
لتحقيق نتائج دتيقة يمكن الاعتماد عليها في اتخاذ القرارات العلمية. تكمن أ مية التحليل الإحصائي في عدة  

، )فؤادالبهى  من  لكلا  وفقا  التالي  النحو  على  أ2006جوانب،  أمال صادق.  ،فؤاد  ؛؛زكريا  ٢٠٠٤بو حطب، 
 :(  2006إبراهيم الفار،  2011؛عبد الهادي أحمد،؛2008،أحمد عبد السميع،1990الشربيني، 

يتيح التحليل الإحصائي تنظيم البيانات وتحويلها إلى معلومات مفهومة وقابلة  :تحليل البيانات المجمعة •
 .للاستخدام. بدون  ذ  الأدوات، قد تكون البيانات الخام لير قابلة للتحليل أو التفسير بطريقة صحيحة

يساعد التحليل الإحصائي في اختبار الفرضيات العلمية التي يكعها الباحثون في   :اختبار الفرضيات  •
بداية دراستهم. من خلال اختبار الفرضيات، يمكن تحديد ما إذا كانت الفروض المقبولة تدعم النتائج  

 .المستخلصة من البيانات 
يقدم التحليل الإحصائي الأدوات اللازمة لاتخاذ قرارات علمية بناءً على البيانات.  :دعم اتخاذ القرارات  •

واتخاذ  المتغيرات  بين  العلاقات  فهم  للباحثين  يمكن  التباين،  وتحليل  الانحدار  مثل  تقنيات  باستخدام 
 .قرارات مستنيرة

يكمن التحليل الإحصائي دقة النتائج المستخلصة من البيانات، مما يساعد في تجنب   :دقة النتائج •
 .الأخطاء أو الاستنتاجات الخاطئة التي قد تنشأ من البيانات لير المنظمة أو المشو ة

 أسس التحليل الإحصائي-3
التحليل الإحصائي يعتمد على عدد من الأسس التي يجب على الباحثين الالتزام بها لكمان دقة  

الأسس من  ذ   ،  :التحليل.  )فؤادالبهى  من  لكلا  أمال صادق.  2006وفقا  أبو حطب،  ؛؛زكريا  ٢٠٠٤،فؤاد 
 (.2013، محمد خميس،2011؛عبد الهادي أحمد، 2008،؛أحمد عبد السميع،1990الشربيني، 

يجب أن تكون البيانات المجمعة دتيقة وصحيحة. أي خطأ في البيانات قد يؤدي إلى استنتاجات  :دقة البيانات  .1
 .لير صحيحة
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العديد من الأساليب الإحصائية تعتمد على افتراض أن البيانات تتبع توزيعًا طبي يًا.   :التوزيع الطبيعي للبيانات  .2
  .tلذا، يجب التحقق من  ذا التوزيع قبل تطبيق الأساليب الإحصائية مثل اختبار

الفرضيات  .3 يتم   :التحقق من  البيانات. يجب أن  يعتمد على اختبار فرضيات معينة حول  التحليل الإحصائي 
 .التحقق من صحة  ذ  الفرضيات باستخدام أساليب إحصائية مثل اختبار الفرضيات والإحصاءات المناسبة

يجب أن يتم تمثيل البيانات بطريقة صحيحة، سواء باستخدام الجداول أو الرسوم   :التمثيل الصحيح للبيانات  .4
 .البيانية أو المخططات، حتى يسهل تفسير النتائج

 .يتطلب التأكد من أن النتائج يمكن التكرار ا والاعتماد عليها في سياق آخر – الاعتمادية الإحصائية:  .5
 يشمل استخدام تقنيات خاصة لتحليل كميات من البيانات  -تحليل البيانات:

 بناءً على عرض الإطار النظري صاغ الباحث فروض البحث كما يلي:
لدى طلاب الدبلوم    spssفروض خاصة للاختبار التحصيل المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى حول  

  العام
درجات طلاب المجموعة التجريبية  متوسطات  ( بين  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )  •

الأولى)طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة الفورية من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المبسطة(  
( لدى طلاب  SPSSفي التطبيق القبلي والبعدي للاختبار المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى )

 الدبلوم العام.
درجات طلاب المجموعة التجريبية  متوسطات  ( بين  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )  •

الثانية)طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة المؤجلة من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المبسطة(  
( لدى طلاب  SPSSفي التطبيق القبلي والبعدي للاختبار المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى )

 الدبلوم العام.
درجات طلاب المجموعة التجريبية  متوسطات  ( بين  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )  •

الثالثة)طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة الفورية من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المعقدة( 
( لدى طلاب  SPSSفي التطبيق القبلي والبعدي للاختبار المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى )

 الدبلوم العام.
درجات طلاب المجموعة التجريبية  متوسطات  ( بين  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )  •

الرابعة)طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة المؤجلة من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المعقدة( 
( لدى طلاب  SPSSفي التطبيق القبلي والبعدي للاختبار المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى )

 الدبلوم العام.
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• ( دلالة  مستوى  عند  إحصائياً  دال  فروق  بين  0.05يوجد  المجموعات متوسطات  (  طلاب  درجات 
التجريبية الأربع في التطبيق البعدي بالاختبار التحصيل المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى  

لصالح المجموعة التجريبية الثالثة ) طلاب يدرسون بنمط مهمة    لدى طلاب الدبلوم العام  spssحول  
 التعلم المعقدة مع التغذية الراجعة الفورية ببيئة تكيفية( 

لدى   spssفروض خاصااااااااااة للاختبار التحصاااااااااايل المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصااااااااااائى حول  •
طلاب الدبلوم العام لصاالح المجموعة التجريبية الثالثة ) طلاب يدرساون بنمط مهمة التعلم المعقدة مع  

 التغذية الراجعة الفورية ببيئة تكيفية(
• ( دلالة  مستوى  عند  إحصائياً  دال  فروق  المجموعات 0.05يوجد  طلاب  درجات  متوسطات  بين   )

التجريبية الأربع في التطبيق البعدي بالاختبار التحصيل المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى  
لصالح المجموعة التجريبية الثالثة ) طلاب يدرسون بنمط مهمة    لدى طلاب الدبلوم العام  spssحول  

 التعلم المعقدة مع التغذية الراجعة الفورية ببيئة تكيفية( 
لدى   spssفروض خاصة لبطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى حول  

   طلاب الدبلوم العام
 ( دلالة  مستوى  عند  إحصائياً  دال  فروق  بين  0.05يوجد  التجريبية  متوسطات  (  المجموعة  طلاب  درجات 

يدرسون بالتغذية الراجعة الفورية من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المبسطة( في   الأولى) طلاب 
( SPSSالتطبيق القبلي والبعدي على بطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي مهارات التحليل الاحصائى )

 لدى طلاب الدبلوم العام.
 ( دلالة  مستوى  عند  إحصائياً  دال  فروق  بين  0.05يوجد  التجريبية  متوسطات  (  المجموعة  طلاب  درجات 

الثانية) طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة المؤجلة من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المبسطة( في  
( SPSSالتطبيق القبلي والبعدي على بطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي مهارات التحليل الاحصائى )

 لدى طلاب الدبلوم العام.
 ( دلالة  مستوى  عند  إحصائياً  دال  فروق  بين  0.05يوجد  التجريبية  متوسطات  (  المجموعة  طلاب  درجات 

التعلم المبسطة( في   بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة  بالتغذية الراجعة المؤجلة من خلال  الثالثة)طلاب يدرسون 
( SPSSالتطبيق القبلي والبعدي على بطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي مهارات التحليل الاحصائى )

 لدى طلاب الدبلوم العام.
 ( دلالة  مستوى  عند  إحصائياً  دال  فروق  بين  0.05يوجد  التجريبية  متوسطات  (  المجموعة  طلاب  درجات 

في   المعقدة(  التعلم  مهمة  بنمط  تكيفية  تعلم  بيئة  المؤجلة من خلال  الراجعة  بالتغذية  يدرسون  الرابعة)طلاب 
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( SPSSالتطبيق القبلي والبعدي على بطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي مهارات التحليل الاحصائى )
 لدى طلاب الدبلوم العام.

درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربع  متوسطات  ( بين  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )
  spssفي التطبيق البعدي لبطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى حول  

لصالح المجموعة التجريبية الثالثة ) طلاب يدرسون بنمط مهمة التعلم المعقدة مع    لدى طلاب الدبلوم العام
 التغذية الراجعة الفورية ببيئة تكيفية( 

لدى   spssفروض خاصااااااة لبطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي لتنمية مهارات التحليل الاحصااااااائى حول 
طلاب الدبلوم العام لصاااالح المجموعة التجريبية الثالثة ) طلاب يدرساااون بنمط مهمة التعلم المعقدة مع التغذية  

 الراجعة الفورية ببيئة تكيفية(
( بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )  

الأربع في التطبيق البعدي لبطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي لتنمية لتنمية مهارات التحليل الاحصائى  
لصالح المجموعة التجريبية الثالثة ) طلاب يدرسون بنمط مهمة التعلم المعقدة    لدى طلاب الدبلوم العام  spssحول  

 مع التغذية الراجعة الفورية ببيئة تكيفية( 
 إجراءات البحث:الإجراءات المنهجية للبحث:تمثلت إجراءات البحث في الخطوات الآتية:

 الاطلاع على الدراسات السابقة والأدبيات المرتبطة بموضوع الدراسة،  -1
: من خلال الاطلاع على الكتب والادبيات والدراسااااااااااات السااااااااااابقة التي  تحديد مهارات التحليل الاحصااااااااااائى-2

تناولت مهارات التحليل الاحصاائي ومن خلال المفابلات الشاخصاية من أسااتذة في مجال التخصا ، و إجراء  
تم وضااع الباحث قائمة  SPSS و ااامل لتنمية مهارات التحليل الإحصااائي باسااتخدام تحليل محتوى علمي دقيق

أولية بالمهارات الإحصاااااائية بهدف بناء تصاااااور  اااااامل لمجالات المهارات اللازمة لتنمية قدرات طلاب الدبلوم 
العام لتنمية المهارات الاحصااااااااااااائية ومهارات التحليل الإحصااااااااااااائى، حيث تكونت  ذ  القائمة لمهارات التحليل  

تندر  تحتها مهارات    ( مهارة،11ات رئيسااااااية بلغ عدد ا )الاحصااااااائى وقد تم تصاااااانيف  ذ  المهارات إلى مهار 
( مهارة، تم ا ااتقاقها من خلال مراجعة الأدبيات التربوية والدراسااات السااابقة ذات الصاالة 58فرعية بلغ عدد ا )

بمجااال التحلياال الإحصاااااااااااااااائي وبيئااات التعلم التكيفيااة، بمااا يعكس التكاااماال بين الجااانااب النظري والتطبيقي في 
( لتصااااااميم بيئات  2015يميةنموذ  محمد إبراهيم الدسااااااوقي )تصااااااميم  ذ  القائمة، في ضااااااوء المعايير التصاااااام
 التعلم الالكترونى مع جعلها متوافقة ببيئةالتكيفية.

 أولا : المهارات الرئيسة لتنمية مهارات التحليل الاحصائى
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( مهارة، تندر  تحتها مهارات فرعية بلغ عدد ا  11تصااانيف  ذ  المهارات إلى مهارات رئيساااية بلغ عدد ا )-3
 ( مهارة .58)
 SPSS إعداد قائمة بمهارات التحليل الإحصائي باستخدام-7

o تحديد المهارات الأساسية والمتقدمة للتحليل الإحصائي. 
o التركيز على تطبيقات تحليل البيانات والاستنتاجات الإحصائية. 

 إجراء مراجعة الدراسات العلمية-8
o دراسة الأبحاث السابقة حول التحليل الإحصائي باستخدام SPSS. 
o تحديد الفجوات البحثية التي يمكن معالجتها. 

 إجراء مقابلات مع المختصين والطلاب -9
o تحليل الصعوبات التي يواجهها الطلاب في التحليل الإحصائي. 

 تحديد وتصنيف المهارات -10
o  ( 58مهارة( ومهارات فرعية ) 11تصنيف المهارات إلى مهارات رئيسية )مهارة. 
o دمج المهارات في بيئة تعلم تكيفية لتطوير القدرات التحليلية. 

 مراجعة واعتماد القائمة النهائية-11
o مراجعة القائمة من قبل محكمين. 
o تحسين الصيالة وضمان  مولية القائمة وتحقيق الأ داف البحثية. 
o اعتماد القائمة كإطار عمل لتطوير بيئة تعلم إلكترونية تكيفية. 

 توثيق جميع الإجراءات العلمية-12
o توثيق كل خطوة من خطوات إعداد القائمة. 
o تسجيل الملاحظات والمراجعات التي تمت على القائمة لكمان الدقة والموضوعية. 

 SPSSومهارات التحليل الإحصائى ببيئة تكيفية حول الحزمة الإحصائية للعلوم النفسية والتربوية  -13
  SPSSأولًا: مهارات إعداد البيانات وتحميلها في  •
  SPSSبرنامج ثانياً: مهارات تحليل التوزيع الطبيعي للبيانات ب  •
 SPSSثالثاً: مهارات التعامل مع الإحصاءات الوصفية ببرنامج   •
 اختبارات الفرضيات الإحصائية رابعاً: مهارات التعامل مع  •
 التحليل الوصفي للمجموعات : مهارات التعامل مع  خامساً  •
 SPSSسادساً: مهارات التعامل التحليل الارتباطي من خلال نظام  •
 SPSSسابعاً: مهارات التحقق من اعتدالية التوزيع وقراءة النتائج من خلال نظام  •
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 SPSSثامناً: مهارات إيجاد معاملات الارتباط وقراءة النتائج على نظام  •
نظام   • من  النتائج  وقراءة  بارامترية(  )اختبارات  الإحصائية  الفروق  دلالة  من  التحقق  مهارات  تاسعاً: 

SPSS 
 SPSSعا راً: مهارات إدارة المخرجات وتحليل النتائج على نظام  •
(مهارات     1كما فى  كل)     SPSSحادى عشر: مهارات تحليل التباين متعدد الاتجا ات على نظام   •

التسجيل عبر  ،SPSSالتحليل الإحصائى ببيئة تكيفية حول الحزمة الإحصائية للعلوم النفسية والتربوية  
 https://www.symbaloo.com/mix/adaptivelearningsuezمنصة البيئة التعلم التكيفية  

• https://sites.google.com/view/adaptivelearningsuez 

 

مهارات 
التحليل 

الإحصائى 
يفيةببيئة تك

مهارات : أولاا 
إعداد البيانات 
وتحميلها في 

SPSS
ا  مهارات : ثانيا

تحليل التوزيع
ات الطبيعي للبيان

SPSSبرنامج ب

ا  ل مهارات التعام: ثالثا
مع الإحصاءات 

الوصفية ببرنامج 
SPSS

ا  مهارات : رابعا
التعامل مع 
اختبارات 
الفرضيات 
الإحصائية

ا  مهارات : خامسا
التعامل مع 
ي التحليل الوصف
للمجموعات

ا  مهارات : سادسا
ل التعامل التحلي

الارتباطي من 
SPSSخلال نظام 

ا  مهارات : سابعا
ة التحقق من اعتدالي
التوزيع وقراءة 
النتائج من خلال 

SPSSنظام 

ا  مهارات : ثامنا
إيجاد معاملات 
الارتباط وقراءة 
النتائج على نظام 

SPSS

ا  مهارات : تاسعا
التحقق من دلالة 
ة الفروق الإحصائي

اختبارات )
وقراءة( بارامترية

النتائج من نظام 
SPSS

مهارات : عاشراا 
إدارة المخرجات 
لى وتحليل النتائج ع

SPSSنظام 

:  حادى عشر
مهارات تحليل 
التباين متعدد

الاتجاهات على 
SPSSنظام 

https://www.symbaloo.com/mix/adaptivelearningsuez
https://sites.google.com/view/adaptivelearningsuez
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 SPSS( مهارات التحليل الإحصائى ببيئة تكيفية حول الحزمة الإحصائية للعلوم النفسية والتربوية  2شكل) 
 بناء بييئة التعلم التكيفية )بنمطى مهام التعلم وبنمطى للتغذية الراجعة(-ثانياً 

 أولًا: إعداد بيئة التعلم التكيفية
تصميم النظام التكيفي:إنشاء منصة تعليمية رقمية تعتمد على مبادئ التعلم التكيفي، بحيث يتم تخصي    .1

 المحتوى وفقًا لمستوى أداء كل طالب.
 تطوير المحتوى التعليمي:إعداد وحدات تعليمية رقمية متدرجة الصعوبة تشمل:  .2

 ، واستخدام الإحصاءات الوصفية.SPSSالمستوى الأساسي: مفاهيم إحصائية أساسية، إدخال البيانات إلى 
(، وتحليل الانحدار الخطي، و تحليل البيانات  ANOVAالمستوى المتقدم: اختبارات الفرضيات، تحليل التباين )

 متعددة المتغيرات، النمذجة الإحصائية المتقدمة، واستخدام التحليل العاملي. 
 تكمين أدوات تعليمية تفاعلية، مثل الاختبارات التشخيصية، مقاطع الفيديو التوضيحية، والمحاكاة  

 تطوير آليات التكيف  .3
تصميم نظام تغذية راجعة متكيف يوفر ملاحظات فورية بناءً على أداء الطالب، مع اقتراح أنشطة تصحيحية   - 4

 لتعزيز التعلم. 
 ثانياً: تنفيذ التدخل التعليمي: تطبيق استراتيجيات التعلم التكيفي

 التفاعل داخل بيئة التعلم  .2
 ثالثاً: التطبيق عبر منصات التعلم التكيفية

https://www.symbaloo.com/mix/adaptivelearningsuez 
https://sites.google.com/view/adaptivelearningsuez 

 رابعاً: التقييم والتغذية الراجعة
 التقييم البعدي لقياس أثر التعلم التكيفي 
 ثانيًا: تصميم بيئة التعلم التكيفية

      ( الدسوقي  إبراهيم  نموذ  محمد  مترابطة؛ 2015يتألف  التكيفية من خمس مراحل  التعلم  بيئات  لتصميم   )
المرحلة الأولى )المدخلات( وتشمل تحليل خصائ  المتعلم وبيئة التعلم ومتطلباتها التقنية، والمرحلة الثانية )نمذجة 

المناسبة وفق مستوى كل متعلم و دف التعلم، والمرحلة الثالثة )التغذية   SPSSمهمة التعلم( التي تحدد نمط مهمة 
الراجعة( عبر آلية فورية وموجهة تقدم تصحيحاً وتوضيحات حول أداء المتعلم، والمرحلة الرابعة )محرك التكيف( 

مسة  المرحلة الخاالذي يكبط صعوبة المهمة ونوعية محتوى التغذية الراجعة بناءً على استجابات المتعلم، وأخيراً 
؛ مع حلقة SPSS)المخرجات( التي تهدف إلى تنمية المهارات الإحصائية والتحليلية باستخدام الحزمة الإحصائية  

تغذية راجعة دائمة تربط المخرجات بالمدخلات لكمان تحسين مستمر وفعالية أعلى للبيئة التكيفي في ضوء تطبيق  



   39 أحمد شعبان عبده وأبو هاشم عبد العزيز سليم ومحمد مختار المرادني و ايمان أحمد عبد الله                                          

 

 

التفاعل بين نمط مهمة التعلم والتغذية الراجعة في بيئة تكيفية وتأثير  على تنمية المهارات الإحصائية باستخدام  
 ، مرت عملية التصميم التعليمي بالمراحل التالية: SPSSالحزمة الإحصائية 

: حيث حُلل مستوى خبرات المعلمين والمتعلمين في استخدام الحاسوب والإنترنت، أولًا تياس المتطلبات المدخلية
)حزمة   التعلم  لبيئة  التقنية  المتطلبات  التحتية Symbalooببيئة  SPSSوأُحْدِدَت  البنية  وكذلك  فيديو(،  ، عرض 

 الرقمية اللازمة. 
الفرضيات  التعليمي )مثلًا: تطبيق اختبارات  للمحتوى  العامة  تحديد الأ داف  التحليل: ا تملت على  ثانيًا مرحلة 

(، واختيار وحدات المحتوى الملائمة، وتحليل مهمات التعلم )إعداد الجداول، SPSSالإحصائية وتفسير مخرجات  
(، إضافةً إلى تحليل أساليب الدعم والتوجيه )التغذية الراجعة الفورية ANOVAو  Tرسم التوزيعات، إجراء اختبارات  

 والموجهة( واحتياجات المتعلمين الفردية. 
ثالثًا مرحلة التصميم: تم فيها صيالة الأ داف الإجرائية لكل مهمة، وتصميم المحتوى التعليمي الإلكتروني المناسب 
)عروض تفاعلية، مقاطع فيديو توضيحية، ملفات بيانات تجريبية(، وتصميم السيناريو ات الأولى والأساسية التي  

وسائل المتعددة والأنشطة عن بعد، واستراتيجيات التكيف التي توزع المهام وفق أنماط تزايدية الصعوبة، وتصميم ال
تكبط مستوى المهمة ونوعية التغذية الراجعة وفق أداء المتعلم، بالإضافة إلى تصميم واجهات التفاعل وتحديد 

 برامج الإنتا  ولغات البرمجة وأدوات التقييم. 
رابعًا مرحلة الإنتا :  ملت إنتا  الوسائل المتعددة )عروض باوربوينت تفاعلية، فيديو ات قصيرة(، وإعداد المحتوى  

، وبناء واجهات التفاعل المدمجة في نظام التعلم، وتصميم أدوات التقويم التكويني SPSSوالأنشطة العملية في  
 والختامي.

خامسًا مرحلة التهيئة: نُفّذت فيها إجازة المحتوى داخل بيئة التعلم الإلكترونية، وعُقدت تجربة أولية مع عينة من  
 طلاب الدراسات العليا، ثم أُجريت التعديلات النهائية بناءً على ملاحظات المستخدمين. 

سادسًا مرحلة التطبيق: تم نشر المحتوى وإتاحته للاستخدام الواسع عبر منصة التعلم التكيفي، حيث خكع الطلاب 
 لسلسلة من المهام المتدرجة، وتلقوا تغذية راجعة فورية بناءً على نمط المهمة وعملية التكيف. 

أثناء سير التطبيق، وتقويم   تقييم مدخلي )اختبارات ما قبل(، وتقويم مرحلي  التقويم: ا تملت على  وأخيرًا مرحلة 
ختامي )اختبارات ما بعد(، مع تحليل أثر التفاعل بين نمط المهمة ونوعية التغذية الراجعة على تنمية المهارات 

 .SPSSالإحصائية والإلمام بإجراءات التحليل في 
 ذ  الأجهزة والتجهيزات المادية توفر بيئة تعليمية متكاملة تتيح للطلاب والمدربين التفاعل الفعّال مع المحتوى   •

 التعليمي، مما يسهم في تعزيز تجربة التعلم وتحقيق الأ داف التعليمية المحددة بشكل دقيق.
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اختبار النظام:إجراء اختبارات تجريبية للتأكد من جا زية النظام، والتحقق من أن جميع الروابط والمهام تعمل  •
 بكفاءة. 
كروت الدخول على الطلاب وتدريبهم على كيفية استخدام بيئة التعلم من خلال  رح    تدريب الطلاب:توزيع •

 مفصل للوظائف المختلفة في المنصة. 
 تدريبهم على تنفيذ المهام بشكل فعال بما يتناسب مع مستوى صعوبة كل مهمة.  •
بدء التجربة:متابعة أداء الطلاب أثناء تفاعلهم مع بيئة التعلم، وضمان تقديم التغذية الراجعة المناسبة بناءً على   •

 أدائهم.
 . البرمجيات المستخدمة: •
 حجز نطاق إلكتروني )موقع بيئة التعلم(  •
 الوظيفة: إنشاء وتخصي  موقع إلكتروني لاستكافة بيئة التعلم التكيفية.  •
 لتصميم بيئة تفاعلية يسهل الوصول إليها. Symbalooالمنصة: تم اختيار  •
• Symbaloo  ذ  المنصة تتيح تصميم واجهة تعليمية مبتكرة لعرض المهام التعليمية، مما يسهل التنقل بين  :

 الموارد التعليمية. 
 التنفيذ لبييئة التعلم التكيفى-6

 :أولًا: تحديد المعلومات اللازمة •
 :تم تحديد المجالات الرئيسة التي يتعين على الاستبانة تغطيتها، و ي

 .الحاجات التدريبية المتعلقة بالتحليل الإحصائي •
 .المشكلات والصعوبات التي تواجه الطلاب عند إجراء التحليل الإحصائي •
 .المهارات الإحصائية الأساسية والمتقدمة التي يمتلكها الطلاب أو يحتاجون إلى تنميتها •
 :تحليل الدراسات السابقة والأدبيات النظرية •

تم مراجعة الأدبيات والدراسات السابقة ذات الصلة بالمهارات الإحصائية ومهارات التحليل الاحصائى  
 SPSS Versionحول الحزمة الإحصائية للعلومالنفسية والتربوية من الإصدار السادس عشر 

، وبحوث الحاجات التدريبية للطلاب، لتحديد أ م المجالات والمهارات الواجب تكمينها في  (16.0)
 .البطاقة

 :ثانيًا: تحديد  كل فقرات الاستبانة •
صُممت فقرات الاستبانة بصيغة مقيدة )مغلقة( لقياس درجة الاتفاق أو الحاجة، وذلك بهدف تسهيل  

 .الإجابة من جهة، وإتاحة إمكانية التحليل الكمي الدقيق للبيانات من جهة أخرى 
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 :ثالثًا: صيالة الفقرات  •
رُوعي عند صيالة فقرات الاستبانة الوضوح والدقة، وتجنب الغموض ، مع الالتزام بأن تكون الفقرات  
 .قابلة للقياس الكمي، وتركز بشكل مبا ر على موضوع الحاجات والمشكلات والمهارات الإحصائية

 :رابعًا: ترتيب الفقرات  •
تم ترتيب الفقرات وفق تسلسل منطقي يبدأ بمحور الحاجات، ثم المشكلات، يليه محور المهارات 

 .الإحصائية، مع إعطاء الفقرات أرقامًا متسلسلة لتسهيل التعامل معها خلال التحليل
 :خامسًا: التجربة الاستطلاعية •

( طالبًا وطالبة من طلاب 128تم تطبيق الاستبانة بصورتها الأولية على عينة استطلاعية قوامها )
جامعة السويس، بهدف اختبار وضوح الفقرات ومدى مناسبتها للفئة   –الدراسات العليا بكلية التربية  

 .المستهدفة، وكشف أية جوانب قصور أو لموض قد تؤثر على فعالية الأداة 
بناءً على نتائج التجربة الاستطلاعية، أُجريت التعديلات اللازمة على بعض الفقرات لكمان  

 .ملاءمتها لأ داف البحث 
 :سادسًا: إعداد الاستبانة النهائية •

 :صيغت الاستبانة النهائية بشكل منظم و امل، وفق الآتي
 .تنسيق الاستبانة بطباعة الأسئلة على وجه واحد فقط •
 .إدرا  مقدمة توضيحية تبين  دف الاستبانة وطريقة الإجابة عليها •
 .ترتيب الفقرات تحت محاور محددة، مع استخدام الترتيم التسلسلي •
 :سابعًا: التحقق من الخصائ  السيكومترية ل)داة  •
تم التحقق من الصدق الظا ري ل)داة من خلال عرضها على مجموعة من المحكمين   :الصدق •

المتخصصين في مجال الإحصاء التربوي والقياس والتقويم. وقد بلغت نسبة اتفاق المحكمين  
 .%(، مما يدل على توفر مستوى مقبول من الصدق الظا ري 84)

جرى حساب معامل الثبات باستخدام معادلة كرونباخ ألفا، حيث بلغ معامل الثبات الكلي   :الثبات  •
 .%(، و و معامل جيد يشير إلى اتساق داخلي مناسب للاستبانة72)

تحديد احتياجات طلاب الدراسات العليا بكلية التربية طلاب الدبلوم العام من مهارات التحليل   •
تنفيه الكترونيا عبر    الاحصائى والمهارات الإحصائية من خلال خلال اجراء وتطبيق الاستبيان  وتم

الرابطا التالى:  
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https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdV1SISmkF2BnmxfvDAKjBpA
zQsR8tgMn5XTpKnl4RJ-LBmFQ/viewform 

توضيح الهدف من الاستبيان: يهدف  ذا الاستبيان إلى:تقييم مستوى المعرفة والمهارات الإحصائية   •
للتحليل الإحصائي،والكشف عن المشكلات   SPSSلدى طلاب الدراسات العليا في استخدام برنامج 

والصعوبات التي تواجه الطلاب عند إجراء التحليل الإحصائي،وتياس مدى احتيا  الطلاب إلى 
و ى تيمة عالية ثم حساب  0.94معامل الثبات  بيئات تعلم تكيفية لتنمية مهاراتهم الإحصائية.وتبين

ثبات التجزئة وتمت من خلال استخدام الحزمة الإحصائية للعلوم النفسية والتربوية والاجتماعية  
 الإصدار السادس عشر الذى تم تطبيقه للطلاب للتعلم والدراسة

 أولًا: تحديد المعلومات اللازمة: •
 تم تحديد المجالات الرئيسة التي يتعين على الاستبانة تغطيتها، و ي: •
 الحاجات التدريبية المتعلقة بالتحليل الإحصائي.  •
 المشكلات والصعوبات التي تواجه الطلاب عند إجراء التحليل الإحصائي.  •
 المهارات الإحصائية الأساسية والمتقدمة التي يمتلكها الطلاب أو يحتاجون إلى تنميتها. •
الصلة  • ذات  السابقة  والدراسات  الأدبيات  مراجعة  تم  النظرية:   والأدبيات  السابقة  الدراسات  تحليل 

بالمهارات الإحصائية ومهارات التحليل الاحصائى حول الحزمة الإحصائية للعلومالنفسية والتربوية من  
(، وبحوث الحاجات التدريبية للطلاب، لتحديد أ م  16.0)  SPSS Versionالإصدار السادس عشر 

 المجالات والمهارات الواجب تكمينها في البطاقة. 
 ثانيًا: تحديد  كل فقرات الاستبانة:  •
صُممت فقرات الاستبانة بصيغة مقيدة )مغلقة( لقياس درجة الاتفاق أو الحاجة، وذلك بهدف تسهيل   •

 الإجابة من جهة، وإتاحة إمكانية التحليل الكمي الدقيق للبيانات من جهة أخرى. 
 ثالثًا: صيالة الفقرات: •
رُوعي عند صيالة فقرات الاستبانة الوضوح والدقة، وتجنب الغموض ، مع الالتزام بأن تكون الفقرات   •

 قابلة للقياس الكمي، وتركز بشكل مبا ر على موضوع الحاجات والمشكلات والمهارات الإحصائية. 
 رابعًا: ترتيب الفقرات: •
تم ترتيب الفقرات وفق تسلسل منطقي يبدأ بمحور الحاجات، ثم المشكلات، يليه محور المهارات  •

 الإحصائية، مع إعطاء الفقرات أرقامًا متسلسلة لتسهيل التعامل معها خلال التحليل.
 خامسًا: التجربة الاستطلاعية: •
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( طالبًا وطالبة من طلاب 128تم تطبيق الاستبانة بصورتها الأولية على عينة استطلاعية قوامها ) •
جامعة السويس، بهدف اختبار وضوح الفقرات ومدى مناسبتها للفئة   –الدراسات العليا بكلية التربية  

 المستهدفة، وكشف أية جوانب قصور أو لموض قد تؤثر على فعالية الأداة. 
بناءً على نتائج التجربة الاستطلاعية، أُجريت التعديلات اللازمة على بعض الفقرات لكمان   •

 ملاءمتها لأ داف البحث.
 سادسًا: إعداد الاستبانة النهائية:  •
 صيغت الاستبانة النهائية بشكل منظم و امل، وفق الآتي: •
 تنسيق الاستبانة بطباعة الأسئلة على وجه واحد فقط. •
 إدرا  مقدمة توضيحية تبين  دف الاستبانة وطريقة الإجابة عليها.  •
 ترتيب الفقرات تحت محاور محددة، مع استخدام الترتيم التسلسلي. •
 سابعًا: التحقق من الخصائ  السيكومترية ل)داة:  •
الصدق: تم التحقق من الصدق الظا ري ل)داة من خلال عرضها على مجموعة من المحكمين   •

المتخصصين في مجال الإحصاء التربوي والقياس والتقويم. وقد بلغت نسبة اتفاق المحكمين  
 %(، مما يدل على توفر مستوى مقبول من الصدق الظا ري.84)

الثبات: جرى حساب معامل الثبات باستخدام معادلة كرونباخ ألفا، حيث بلغ معامل الثبات الكلي   •
 %(، و و معامل جيد يشير إلى اتساق داخلي مناسب للاستبانة.72)

 الاختبار التحصيل المعرفى -ثالثاً:
 لتنمية مهارات التحليل الاحصائى  إعداد الاختبار التحصيلي المعرفي

تم إعداد إعداد الاختبار التحصيلي المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى مدى اكتساب طلاب الدراسات 
، وذلك في ضوء دراسة التفاعل بين "مهمة التعلم" و"نوع التغذية الراجعة" في "SPSSالعليا للمهارات الإحصائية  

بيئة تعلم تكيفية. وقد استند إعداد الاختبار إلى تحديد الأ داف العامة والإجرائية للمقرر، وتحليل المحتوى، وبناء 
دل، ليغطي مستويات  جدول مواصفات يربط بين المحتوى ومستويات الأ داف المعرفية وفق تصنيف بلوم المع

 .التحليل( – التطبيق   –الفهم   –التذكر 
 تحديد  دف الاختبار  1.1

يهدف الاختبار إلى تياس التحصيل المعرفي لطلاب الدراسات العليا في الجوانب المفاهيمية والنظرية للمهارات 
، قبل وبعد التعلم، ضمن بيئة تكيفية تركز على التفاعل بين متغيرات تصميم  SPSS الإحصائية باستخدام برنامج 

 ."التعلم، وبخاصة "مهمة التعلم" و"نوع التغذية الراجعة
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 إعداد جدول المواصفات  1.2
اعتمد جدول المواصفات على التوزيع الزمني للمحتوى وعدد الحص ، وكذلك الوزن النسبي لكل موضوع، وتم 

  –تطبيق    –فهم  –تحديد عدد الأسئلة المطلوب لكل فصل دراسي مع توزيعها على المستويات المعرفية )تذكر 
 (. حل المشكلات 
 ( الوزن النسبى اختبار الجانب الادائى لتنمية مهارات التحليل الاحصائى 6جدول )  

حل  فهم تطبيق تذكر الموضوعات  م
 المشكلات 

عدد 
 الحصص 

مجموع  
 الأسئلة 

الوزن النسبي لكل  
 موضوع 

% SPSS  11 12 4 1 1 28 28 الفصل الأول: إعداد البيانات وتحميلها في 1  
 الفصل الثاني: تحليل التوزيع الطبيعي للبيانات ببرنامج 2

SPSS 
10 2 3 2 2 19 19 %  

الفصل الثالث: التحليل الوصفي للمجموعات من خلال   3
SPSS 

6 3 4 1 1 15 15 %  

% SPSS  3 3 2 2 2 12 12 الفصل الرابع: التحليل الارتباطي من خلال نظام 4  
الفصل الخامس: معاملات الارتباط وقراءة النتائج على  5

SPSS 
3 2 2 1 2 10 10 %  

 الفصل السادس: المخرجات وتحليل النتائج على نظام 6
SPSS 

7 2 2 2 3 16 16 %  

% 100 100 11 9 17 24 40 المجموع الكلي  7  
% 40 الوزن النسبي لكل مستوى  8  24 %  17 %  9 %   

ومن خلال الجداول السابقة يظهر كلًا من:الوزن النسبى ل) داف في مستوى معين= عدد الا داف اللازمة  
(،الوزن النسبى لأ مية الموضوع = عدد الحص  100فى ذلك المستوى÷مجموع ا داف المادة كاملة×)

 ( 100اللازمة لتدريس موضوع÷عدد الحص  الكلية لتدريس المادة ×)
 تحديد وصيالة مفردات الاختبار: 

 تم إعداد الاختبارو و )الاختيار من  متعدد( ، وقام الباحث بمراعاة ما يلي:   
عدم وضع الإجابات الصحيحة بنظام ثابت، بل يتم توزيعها عشوائيًا وبشكل لير منتظم حتى لا تتيح   •

 للتلاميذ فرصة للتخمين. 
 أن تحتوي كل مفردة على فكرة واحدة ومحددة.  •
 ألا تكون من بدائل الإجابات ما يشير صراحة إلى الإجابات الصحيحة.  •
 أن تكون الأسئلة لها إجابة واحدة )موضوعية(. •
 ألا تحتا  المفردة إلى إضافة جديدة إليها. •
 يتم الاختيار والتصحيح الكترونيًا واعطاء النتيجة بعد الإنتهاء من الأسئلة كلها.  •
 وضع تعليمات الاختبار:-5

 بعد صيالة مفردات الاختبار وضع الباحث تعليمات الاختبار، وقد روعي عند صيالتها ما يلي: 
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 الهدف من الاختبار. تحديد  •
 سهولة ووضوح التعليمات  •
 توضيح طريقة تسجيل الإجابة ومكانها.  •
 أن يقرأ الطالب كل سؤال بعناية ودقة قبل الإجابة.  •
 أن يتأكد الطالب من رقم السؤال في صفحة الأسئلة قبل الإجابة وكذلك في مكانها المحدد   •
 توضيح عدد الأسئلة التي يشملها الاختبار وزمنه.  •

الاختبار الصادق  و الذي يقيس ما وضع لقياسه، ولذلك تهدف  ذ  الخطوة إلى التحقق من تمثيل الاختبار  
ل) داف المحددة له، وذلك عن طريق عرض الاختبار في صورته الأولية على عدد من المحكمين المتخصصين  

 ، وذلك بهدف استطلاع رأيهم فيما يلي: ) في المنا ج، وتكنولوجيا التعليم
( وتمييز مرتفع  0.40- 0.35ضمن المستوى الأمثل ) 0.38صعوبة )  عن تميز الاختبار الأدائي بمتوسط

يؤكد دقة القياس،  (α=0.92) معامل ثبات ممتاز (مما يجعله فعّالًا في تقييم الأداء العملي، مع0.42)
بين الفقرات، حيث تجاوزت جميع المؤ رات المعايير المقبولة، مما يجعله أداة مناسبة  )0.75وارتباط قوي )

 .SPSS لتقييم المهارات التطبيقية في تحليل البيانات باستخدام
تمييز   ( يدل على تناسب المستوى، مع0.63معامل سهولة )  ) 0.38صعوبة   سجل الاختبار الأدائي متوسط

(  0.45أعلى تمييز ) 2م يبرز فعاليته في تقييم لمهارات التحليل الإحصائي أظهرت المجموعة  (0.42ممتاز )
 با 2م مستوى ممتازًا )تفوقت  (α=0.92) متوسط الثبات  بين الفقرات، بينما بلغ (r=0.78) ارتباط داخلي وأقوى 

α=0.93) مما يؤكد دقة القياس وقدرته على تقييم أداء الطلاب في التحليل الإحصائي باستخدام ، SPSS 
 .عبر جميع أنماط التعلم

 دقة الصيالة اللغوية لكل مفردة.  •
 مدى ملائمة ال بارات لمستوى فهم المعلم وإضافة بعض الأسئلة المهمة، وحذف لير المهمة •
 مدى مناسبة الأسئلة لعناصر المحتوى ومدى صلاحية الاختبار للتطبيق.  •
الاختبار    المحكمين على  آراء  إجماع  نسبة  التي    85وبلغت  التعديلات  بإجراء  الباحث  تيام  بعد  وذلك   ،%

اقترحها السادة المحكمون، والتي تمثلت فيما يلي: إعادة صيالة بعض مفردات الاختبار، كما استبدل وأيكا  
 مين. حذف بعض الكلمات تأكيداً للوضوح والفقرات التى لا تيمة من قبل المحك

(  D=0.42( بسبب طبيعته التطبيقية،. معامل التمييز المرتفع )α=0.92. سجل الاختبار الأدائي أعلى ثبات )2
( تجانس المهام وقدرتها r=0.75يعكس حساسيته للفروق الفردية في الأداء، بينما يؤكد الارتباط الداخلي القوي )

 بشكل موثوق.  SPSSعلى تياس مهارات التحليل الإحصائي باستخدام 
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 .يناسب القياس النظري  (α=0.87) ثبات عال   :الاختبار المعرفي •
 .يجعله أداة مثالية للتقييم العملي (α=0.92) ثبات استثنائي :الاختبار الأدائي •
 تحديد نظام تقدير الدرجات وتصحيح الاختبار:  - 6

تم تحديد نظام تقدير الدرجات وتصحيح الاختبار عبر استخدام خمس درجات لكل سؤال صحيح وصفر لكل  
مفردة سؤال خطأ وتتم عملية التصحيح فورى عبر الاختبار الالكترونى التشخصيى ، ويمكم للطالب بعد اداؤ   

 و ذا الرابط:  للاختبار معرفة النتيجة وارسالها إلى البريد الالكترونى لكل طالب على حدة
 ي بيئة تعليمية تعتمد على تصميم برامج تعليمية مرنة وديناميكية تركز على تلبية احتياجات المتعلمين الفردية.  
يتم ذلك عبر استخدام تقنيات متقدمة لتحليل تفاعل المتعلم مع المحتوى وتقديم خبرات تعليمية مخصصة بناءً  

 .على مستوى الأداء والمهارات المستهدفة
إن بيئة التعلم التكيفية متاحة للطلاب عبر بيئ الكترونية تكيفية عبر  بكة الانترنت وتشمل عدة مراحل للتعلم  

 و ى متاحة  
https://www.symbaloo.com/mix/adaptivelearningsuez 

 :إعداد بطاقة الملاحظة لالملاحظة مراح بطاقة -رابعاً 
 البطاقة: من الهدف تحديد ❖

معرفة درجة مهارة الطالبة في استخدام الأساليب الحديثة في مجال تكنولوجيا التعليم في  تهدف  ذ  البطاقة إلى 
 التدريس طالبات الإعداد التربوي بكلية التربية بجامعة أم القرى في المملكة العربية السعودية.

 الملاحظة: بطاقة محتوى  تحديد  ❖
تحديد الهدف من بطاقة الملاحظة: تعتبر مرحلة تحديد الهدف من بطاقة الملاحظة من أ م الخطوات في   -

إعداد ا، حيث يُحدد الهدف الأساسي الذي تهدف بطاقة الملاحظة إلى تياسه أو ملاحظته. يتعين على الباحث  
بين أفراد، أو أية ظوا ر أخرى  تحديد ما إذا كانت البطاقة موجهة لملاحظة سلوك معين، أداء معين، تفاعل 

تتطلب المراتبة والتوثيق. الهدف يكون أساسًا في جمع معلومات دتيقة وموثوقة تتعلق بالمتغيرات التي سيتم  
 .تياسها خلال فترة الملاحظة

تحديد المفردات أو السلوكيات التي سيتم ملاحظتها: في  ذ  المرحلة، يتم تحديد السلوكيات أو الظوا ر التي  -
سيتم ملاحظتها، وتحديد المعايير الخاصة بكل سلوك أو حدث. ينبغي أن تكون  ذ  المفردات واضحة ومحددة،  

 .لتجنب التشويش أو التفسير الغامض 
تحديد فئات التصنيف: يجب على الباحث تصنيف السلوكيات أو الأحداث التي سيتم ملاحظتها ضمن فئات  -

معينة. قد تكون  ذ  الفئات تتعلق بأنواع السلوك )إيجابي، سلبي، محايد(، أو أي معايير أخرى تتناسب مع  دف 
 .البحث. التصنيف يجب أن يكون دتيقًا ومبنيًا على معايير واضحة

https://www.symbaloo.com/mix/adaptivelearningsuez
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تحديد أدوات التسجيل: تتكمن  ذ  الخطوة اختيار الأدوات التي ستستخدم لتوثيق الملاحظات مثل استخدام  -
قوائم مرج ية أو استمارات لتسجيل البيانات. ويجب أن تكون  ذ  الأدوات سهلة الاستخدام ويمكن الاعتماد عليها 

 .للحصول على بيانات دتيقة
التدريب على استخدام بطاقة الملاحظة: من الكروري تدريب الملاحظين أو الباحثين الذين سيستخدمون   -

البطاقة على كيفية الملاحظة الدتيقة والموضوعية، وذلك للتأكد من أن البيانات المسجلة خالية من التحيز أو  
 .الخطأ

تحديد الزمن والمكان المناسبين للملاحظة: من الكروري تحديد توقيت الملاحظة )ما إذا كانت في وقت معين  -
من اليوم أو فترة زمنية محددة( وكذلك البيئة أو المكان الذي ستتم فيه الملاحظة.  ذا سيساعد في التأكد من أن  

 .جميع المتغيرات المؤثرة على الملاحظة تكون تحت السيطرة
تطبيق بطاقة الملاحظة: بعد استكمال الخطوات السابقة، يتم تطبيق بطاقة الملاحظة في البيئة الفعلية، وجمع  -

 .البيانات المتعلقة بالظوا ر أو السلوكيات المحددة مسبقًا
تحليل البيانات: بعد جمع البيانات من خلال بطاقة الملاحظة، يتم تحليل النتائج وفقًا ل) داف المحددة مسبقًا.  -

 .يمكن استخدام تقنيات إحصائية لتفسير البيانات المستخلصة وتحديد مدى توافقها مع الافتراضات الأولية
تقييم فاعلية بطاقة الملاحظة: أخيرًا، يتم تقييم مدى فاعلية بطاقة الملاحظة في جمع البيانات وتقديم معلومات  -

 .دتيقة. يمكن تعديل البطاقة إذا لزم الأمر بناءً على التقييم
بهذا الشكل، تُعد بطاقة الملاحظة أداة قوية لجمع البيانات بطريقة ممنهجة وموضوعية، مما يساعد في دعم نتائج  

 البحث والتحليل في الدراسات التربوية والاجتماعية والنفسية. 
 ثبات بطاقة الملاحظة 

 : Cooperحساب بطاقة الملاحظة يكون ، ثم حساب معامل الاتفاق بين تقديراتهم باستخدام كوبر  •
وتتطلب الدراسة تحديد الاداءات المناسبة للمهارات اللازمة للمهارات الاحصائية في مقرر الفصل الدراسى الثانى 

حصائية من اجل تدريب الطلاب عليها، لدى طلاب الدراسات العليا بكلية التربية بالسويس فى تنمية المهارات الإ
(امام البند الذى ترونه ملائماً أول التعديل أو √لذا ارجوا من سيادتكم التكرم بقبول بنود  ذ  القائمة بوضع علامة )

وتشمل إجراءات الدراسة إعداد بطاقة الاضافة أو الحذف لما ترونه مناسباً، مع كتابة الملاحظات إن وجدت،
واللازم توافر ا لدى عينة البحث، ويرجو   للمهارات اللازمة للمهارات الاحصائيةملاحظة لقياس الجانب المهاري 

الباحث من سيادتكم المعاونة في فح  قائمة البطاقة المُعدة في صورتها الأولية، وذلك لما يتطلبه البحث من  
خبرة سعادتكم العلمية والعملية في مجال الدراسة، وتأمل الباحثة من سيادتكم إبداء الرأي فيما يتعلق بصلاحية  

 من حيث التالي:فقرات البطاقة 
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 مدي مناسبة عبارات البطاقة لأ دافها. •
 مدي ارتباط بنود البطاقة مع المهارات المتكمنة بالمقرر الإلكتروني.  •
 مدي السلامة اللغوية لبنود البطاقة.  •
 مدي صلاحية البطاقة للتطبيق. •
 إضافة أي بنود قد ألفلتها وترون سيادتكم أنها مطلوبة لهذ  البطاقة. •
 حذف أي بنود لير مناسبة من وجهة نظركم.  •
  دف بطاقة الملاحظة.  ❖
تقويم الاداءات المناسبة للمهارات المنتقاة مع دراستها مع بيئة التعلم الشخصية الخاصة لمقرر الحاسب         

 الآلى للصف الثالث الاعدادى 
 ثبات بطاقة الملاحظة:  ❖

 كما استخدت الباحث معامل )ألفا كرونباخ( كمؤ ر على ثبات المهارات الفرعية، وكانت النتائج كما يلي: 
 ( 7جدول ) 

 معاملات )ألفاكرونباخ ( لثبات مهارات الاحصائية ومهارات التحليل الاحصائى  
 معامل ألفا المهارات  م 
 0.824 التحليل الاحصائى  2

يتكح من الجدول السابق وجود ثبات مرتفع لجميع المهارات الاحصائية ومهارات التحليل الاحصائى حول الحزمة 
قام الباحث بحساب ثبات التقدير لبطاقة الملاحظة عن طريق حساب   ،كماSPSSالاحصائية للعلوم النفسية والتربوية

تيمة معامل الارتباط بين تقديرات الباحثة وتقديرات مُلاحِظتين أخريين ، وقد جاء تيمة معامل الارتباط مساوية 
 ن الثبات.( ويشير ذلك إلى تمتع بطاقة الملاحظة بدرجة مقبولة م0.05%( ، و ي دالة إحصائيّاً عند مستوى )82)

جاءت نتائج معاملات الثبات )ألفا كرونباخ( لكل من المهارات الإحصائية ومهارات التحليل الإحصائي حول الحزمة 
مرتفعة، كما  و موضح في الجدول، حيث بلغ معامل ألفا للمهارات  (SPSS) الإحصائية للعلوم النفسية والتربوية

(، مما يدل على أن جميع المهارات تتمتع 0.824(، وللمهارات المتعلقة بالتحليل الإحصائي )0.914الإحصائية )
ملاحظة بدرجة عالية من الثبات والاتساق الداخلي. بالإضافة إلى ذلك، قام الباحث بحساب ثبات التقدير لبطاقة ال

عبر حساب معامل الارتباط بين تقديرات الباحث وتقديرات ملاحظتين أخريين، حيث بلغت تيمة معامل الارتباط 
(، مما يشير إلى أن بطاقة الملاحظة تتمتع بدرجة مقبولة من  0.05و ي دالة إحصائيًا عند مستوى )  %(،82)

 .الثبات ويمكن الاعتماد عليها في تقييم الأداء الإحصائي والتحليلي للطلاب بدقة وموضوعية
 تعليمات بطاقة الملاحظة.  ❖
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 ولكي تتمكن عزيزي المُلاحظ من الملاحظة الدتيقة لأداء  ذ  المهارات يمكنك إتباع التعليمات الآتية:        
 إقرأ محتوي بطاقة الملاحظة قراءة جيدة، وذلك قبل أن تقوم بعملية الملاحظة.  ▪
 وجه المعلم إلى الأداء المطلوب ملاحظته. ▪
 يتم توزيع درجات التقييم وفقاً لما يلي:  ▪
 أدى المهارة وتوزع على مستويان:  -أ
 درجات.  3المستوي )ممتاز(  •
 المستوي)متوسط( درجتان.  •
 المستوى )ض يف( درجة. •
 لم يؤدى المهارة يحصل على صفر.  -ب 

 إذا قام المعلم بأداء المهارة بدقة عالية وبدون أخطاء، يتم وضع علامة صح في المستوي ممتاز.  ▪
إذا قام المعلم بأداء المهارة مع حدوث خطأ، ولكنه اكتشف  ذا الخطأ وصححه، يتم وضع علامة   ▪

 صح في المستوي )متوسط(.
 في حالة عدم قدرة المعلم على أداء المهارة، يتم وضع علامة صح في المستوي )لم يؤد(. ▪
 قُم بتدوين بيانات المعلم المُلاحظ بدقة، مع إكمال جميع بنود بطاقة الملاحظة. ▪

 SPSSتتكون بطاقة الملاحظة التحليل الإحصائى ببيئة تكيفية حول الحزمة الإحصائية للعلوم النفسية والتربوية  
  SPSSأولًا: مهارات إعداد البيانات وتحميلها في  •
  SPSSثانياً: مهارات تحليل التوزيع الطبيعي للبيانات ببرنامج  •
 SPSSثالثاً: مهارات التعامل مع الإحصاءات الوصفية ببرنامج   •
 رابعاً: مهارات التعامل مع اختبارات الفرضيات الإحصائية  •
 خامساً: مهارات التعامل مع التحليل الوصفي للمجموعات  •
 SPSSسادساً: مهارات التعامل التحليل الارتباطي من خلال نظام  •
 SPSSسابعاً: مهارات التحقق من اعتدالية التوزيع وقراءة النتائج من خلال نظام  •
 SPSSثامناً: مهارات إيجاد معاملات الارتباط وقراءة النتائج على نظام  •
نظام   • من  النتائج  وقراءة  بارامترية(  )اختبارات  الإحصائية  الفروق  دلالة  من  التحقق  مهارات  تاسعاً: 

SPSS 
 SPSSعا راً: مهارات إدارة المخرجات وتحليل النتائج على نظام  •
 SPSSحادى عشر: مهارات تحليل التباين متعدد الاتجا ات على نظام  •
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 ( نسب الاتفاق بين الملاحظين  8جدول ) 
 معامل الاتفاق 

على أداء الطالب  
 الأول 

 معامل الاتفاق 
على أداء  

 الثانى 

معامل  
 الاتفاق 
على  

أداءالطالب 
 الثالث 

معامل  
 الاتفاق 

على أداء  
 الطالب الرابع

متوسط 
معامل  
 الاتفاق 

86 % 87 % 84 % 86 % 85.75 % 
 إجراء التطبيق القبلى لأدوات البحث-5

من   لكلًا  والبعدى  القبلى  التطبيق  المبسطة  اجراء   ( التعلم  مهمة  لنمط  التفاعل  على  قائمة  تكيفية  تعلم  بيئة 
المعقدة ( والتغذية الراجعة )الفورية / المؤجلة( لتنمية مهارات التحليل الإحصائى لدى طلاب الدبلوم العام من /

 طالب دبلوم عام على أربع مجموعات تجريبية  128
 : اختيار مجتمع وعينة البحثأولاً التجربة الأساسية للبحث:

تمثل مجتمع البحث فى طلاب الدراسات العليا )طلاب الدبلوم العام(، وقد تم اختيار طلاب الدراسات  
( طالب درااسات عليا ) دبلوم 128العليا )طلاب الدبلوم العام(بكلية التربية بالسويس  وكانت عينة البحث)

قصد  بطريقة  العينة  اختيار  تم  ،وبذلك  السويس  بجامعة  التربية  بكلية  اربع  عام(  إلى  تقسيمهم  وتم  ية 
( طالب دبلوم عام لكل مجموعة تجريبية بكلية التربية بجامعة السويس  32مجموعات تجريبية بواقع  )

 كالتالى: على اربع مجموعات تجريبية وفق التصميم  به التجريبي للبحث  
 (.32(: نمط مهمة التعلم المبسطة + تغذية راجعة فورية )ن =  1المجموعة التجريبية الأولى )م
 (.32(: نمط مهمة التعلم المبسطة + تغذية راجعة مؤجلة )ن =  2المجموعة التجريبية الأولى )م
 (.32(: نمط مهمة التعلم المعقدة + تغذية راجعة فورية )ن = 3المجموعة التجريبية الأولى )م
 (.32(: نمط مهمة التعلم المعقدة + تغذية راجعة مؤجلة )ن = 4المجموعة التجريبية الأولى )م

 تطبيق أدوات البحث بعدياً -7
 بيئة تعلم تكيفية قائمة على التفاعل لنمط مهمة التعلم ) المبسطة /المعقدة (اجراء التطبيق البعدى لكلًا من 

طالب   128والتغذية الراجعة )الفورية / المؤجلة( لتنمية مهارات التحليل الإحصائى لدى طلاب الدبلوم العام من 
 - دبلوم عام على أربع مجموعات تجريبية:

لدى طلاب الدبلوم   spssفروض خاصة للاختبار التحصيل المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى حول  
   العام
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درجات طلاب المجموعة التجريبية  متوسطات  ( بين  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )  •
طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة الفورية من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المبسطة(  الأولى)

( لدى طلاب  SPSSفي التطبيق القبلي والبعدي للاختبار المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى )
 الدبلوم العام.

درجات طلاب المجموعة التجريبية  متوسطات  ( بين  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )  •
الثانية)طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة المؤجلة من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المبسطة(  

( لدى طلاب  SPSSفي التطبيق القبلي والبعدي للاختبار المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى )
 الدبلوم العام.

درجات طلاب المجموعة التجريبية  متوسطات  ( بين  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )  •
الثالثة)طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة الفورية من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المعقدة( 

( لدى طلاب  SPSSفي التطبيق القبلي والبعدي للاختبار المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى )
 الدبلوم العام.

درجات طلاب المجموعة التجريبية  متوسطات  ( بين  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )  •
الرابعة)طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة المؤجلة من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المعقدة( 

( لدى طلاب  SPSSفي التطبيق القبلي والبعدي للاختبار المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى )
 الدبلوم العام.

• ( دلالة  مستوى  عند  إحصائياً  دال  فروق  بين  0.05يوجد  المجموعات متوسطات  (  طلاب  درجات 
التجريبية الأربع في التطبيق البعدي بالاختبار التحصيل المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى  

لصالح المجموعة التجريبية الثالثة ) طلاب يدرسون بنمط مهمة    لدى طلاب الدبلوم العام  spssحول  
 التعلم المعقدة مع التغذية الراجعة الفورية ببيئة تكيفية( 

  spssفروض خاصة لبطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى حول  
   لدى طلاب الدبلوم العام

درجات طلاب المجموعة التجريبية  متوسطات  ( بين  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )  •
الأولى) طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة الفورية من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المبسطة(  
في التطبيق القبلي والبعدي على بطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي مهارات التحليل الاحصائى  

(SPSS .لدى طلاب الدبلوم العام ) 
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درجات طلاب المجموعة التجريبية  متوسطات  ( بين  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )  •
يدرسون بالتغذية الراجعة المؤجلة من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المبسطة(    الثانية) طلاب 

في التطبيق القبلي والبعدي على بطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي مهارات التحليل الاحصائى  
(SPSS .لدى طلاب الدبلوم العام ) 

درجات طلاب المجموعة التجريبية  متوسطات  ( بين  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )  •
الثالثة)طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة المؤجلة من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المبسطة( 
في التطبيق القبلي والبعدي على بطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي مهارات التحليل الاحصائى  

(SPSS .لدى طلاب الدبلوم العام ) 
درجات طلاب المجموعة التجريبية  متوسطات  ( بين  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )  •

الرابعة)طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة المؤجلة من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المعقدة( 
في التطبيق القبلي والبعدي على بطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي مهارات التحليل الاحصائى  

(SPSS .لدى طلاب الدبلوم العام ) 
• ( دلالة  مستوى  عند  إحصائياً  دال  فروق  بين  0.05يوجد  المجموعات متوسطات  (  طلاب  درجات 

لتنمية مهارات  لتنمية  الجانب الأدائي  لقياس  لبطاقة الملاحظة  البعدي  التطبيق  التجريبية الأربع في 
لصالح المجموعة التجريبية الثالثة ) طلاب   لدى طلاب الدبلوم العام  spssالتحليل الاحصائى حول  

 يدرسون بنمط مهمة التعلم المعقدة مع التغذية الراجعة الفورية ببيئة تكيفية( 
 

 تفسير النتائج واختبار الفروض
لدى   spssفروض خاصــــــة للاختبار التحصــــــيل المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصــــــائى حول   •

طلاب الدبلوم العام لصــالا المجموعة التجريبية الثالثة ) طلاب يدرســون بنمط مهمة التعلم المعقدة 
 مع التغذية الراجعة الفورية ببيئة تكيفية(

• ( دلالة  مستوى  عند  إحصائياً  دال  فروق  المجموعات 0.05يوجد  طلاب  درجات  متوسطات  بين   )
التحليل   مهارات  لتنمية  لتنمية  المعرفي  التحصيل  بالاختبار  البعدي  التطبيق  في  الأربع  التجريبية 

يدرسون    لصالح المجموعة التجريبية الثالثة ) طلاب   لدى طلاب الدبلوم العام  spssالاحصائى حول  
 بنمط مهمة التعلم المعقدة مع التغذية الراجعة الفورية ببيئة تكيفية( 

لدى   spssفروض خاصااااااااااة للاختبار التحصاااااااااايل المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصااااااااااائى حول  •
طلاب الدبلوم العام لصاالح المجموعة التجريبية الثالثة ) طلاب يدرساون بنمط مهمة التعلم المعقدة مع  

 التغذية الراجعة الفورية ببيئة تكيفية(
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• ( دلالة  مستوى  عند  إحصائياً  دال  فروق  المجموعات 0.05يوجد  طلاب  درجات  متوسطات  بين   )
التحليل   مهارات  لتنمية  لتنمية  المعرفي  التحصيل  بالاختبار  البعدي  التطبيق  في  الأربع  التجريبية 

لصالح المجموعة التجريبية الثالثة ) طلاب يدرسون    لدى طلاب الدبلوم العام  spssالاحصائى حول  
 بنمط مهمة التعلم المعقدة مع التغذية الراجعة الفورية ببيئة تكيفية( 
ين  على أنه لا يوجد فرق دال إحصائياً    تم إجراء اختبار ت للعينات المرتبطة للتحقق من صحة الفرض والذى

 ( دلالة  مستوى  البعدي 0.05عند  التطبيق  في  الأربع  التجريبية  المجموعات  درجات طلاب  متوسطي  بين   )
لدى طلاب الدبلوم العام   spssبالاختبار التحصيل المعرفي لتنمية لتنمية مهارات التحليل الاحصائى حول  

الثالثة ) طلاب يدرسون بنمط مهمة التعلم المعقدة مع التغذية الراجعة الفورية ببيئة    لصالح المجموعة التجريبية
 تكيفية( 
درجات طلاب المجموعة التجريبية  متوسطات  ( بين  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )  •

الأولى)طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة الفورية من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المبسطة(  
( لدى طلاب  SPSSفي التطبيق القبلي والبعدي للاختبار المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى )

 الدبلوم العام.
درجات طلاب المجموعة التجريبية  متوسطات  ( بين  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )  •

الثانية)طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة المؤجلة من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المبسطة(  
( لدى طلاب  SPSSفي التطبيق القبلي والبعدي للاختبار المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى )

 الدبلوم العام.
درجات طلاب المجموعة التجريبية  متوسطات  ( بين  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )  •

الثالثة)طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة الفورية من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المعقدة( 
( لدى طلاب  SPSSفي التطبيق القبلي والبعدي للاختبار المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى )

 الدبلوم العام.
درجات طلاب المجموعة التجريبية  متوسطات  ( بين  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )  •

الرابعة)طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة المؤجلة من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المعقدة( 
( لدى طلاب  SPSSفي التطبيق القبلي والبعدي للاختبار المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى )

 الدبلوم العام.
• ( دلالة  مستوى  عند  إحصائياً  دال  فروق  بين  0.05يوجد  المجموعات متوسطات  (  طلاب  درجات 

التجريبية الأربع في التطبيق البعدي بالاختبار التحصيل المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى  
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لصالح المجموعة التجريبية الثالثة ) طلاب يدرسون بنمط مهمة    لدى طلاب الدبلوم العام  spssحول  
 التعلم المعقدة مع التغذية الراجعة الفورية ببيئة تكيفية( 

 (: تحليل التباين الثنائي للاختبار التحصيل المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى  9جدول )
مجموع   مصدر التباين 

 المربعات 
متوسط   درجات الحرية 

 المربعات 
 الدلالة  تيمة ف 

p 
الدلالة عند  
0.05 

حجم التأثير  
η² 

نمط المهمة  
 )مبسطة/معقدة(

 0.32 دالة   28.92 198.47 1 198.47

 0.18 دالة   13.43 92.18 1 92.18 نوع التغذية الراجعة 

 0.11 دالة  0.003 9.52 65.34 1 65.34 التفاعل 
  6.86 124 851.29 الخطأ 
  127 1207.28 الإجمالي 

( بين متوسطي  0.05الصفرى القائل بأنه لا يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى دلالة ) رفض الفرض  
لتنمية   لتنمية  المعرفي  التحصيل  بالاختبار  البعدي  التطبيق  في  الأربع  التجريبية  المجموعات  درجات طلاب 

لصالح المجموعة التجريبية الثالثة ) طلاب    لدى طلاب الدبلوم العام  spssمهارات التحليل الاحصائى حول  
وقبول الفرض البديل  بأنه يوجد فرق   يدرسون بنمط مهمة التعلم المعقدة مع التغذية الراجعة الفورية ببيئة تكيفية(، 

( بين متوسطي درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربع في التطبيق  0.05دال إحصائياً عند مستوى دلالة )
لدى طلاب الدبلوم   spssة لتنمية مهارات التحليل الاحصائى حول  البعدي بالاختبار التحصيل المعرفي لتنمي

لصالح المجموعة التجريبية الثالثة ) طلاب يدرسون بنمط مهمة التعلم المعقدة مع التغذية الراجعة الفورية ببيئة    العام
، حيث كشف تحليل التباين  (α=0.05) ،لوجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطات المجموعات الأربعتكيفية( 
تأثير رئيسي دال لنمط المهمة (ANOVA) الثنائي لصالح المهام المعقدة،  (η²=0.32 ,28.92ف=) عن 

لصالح التغذية الفورية، فكلًا عن تفاعل   (η²=0.18 ,13.43ف=) وتأثير رئيسي دال لنوع التغذية الراجعة
بينهما بين  (p=0.003, η²=0.11 ,9.52ف= ) دال  البعدي  الأداء  في  جو رية  فروق  وجود  يؤكد  مما   ،

لصالح المجموعة التجريبية الثالثة ) طلاب يدرسون بنمط مهمة التعلم المعقدة مع التغذية    المجموعات التجريبية
 الراجعة الفورية ببيئة تكيفية( 

(:دلاله الفروق الاحصائية بين متوسطات المجموعات التجريبية الأربعة على الاختبار التحصيلي    10جدول )  
 لمهارات التحليل الاحصائي 

نمط  م
مهمة  
 التعلم

 نوع 
  التغذية
 الراجعة 

 المتوسط 
 )قبلي(

 المتوسط 
 )بعدي( 

فرق  
 لمتوسطات ا

 الانحراف 
 لم ياري   

 )قبلي(

الانحراف 
الم ياري  
 )بعدي( 

ت  
 المحسوبة 

ت الجدولية  
(α=0.05 ) 

حجم  
الأثر 
(d) 

η²  إيتا(
 مربع( 
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 0.803 3.58 2.04 11.24 2.08 1.32 10.53+ 15.38 4.85 فورية مبسطة  1م

 0.757 3.21 2.04 9.83 1.95 1.35 9.21+ 14.00 4.79 مؤجلة مبسطة  2م

 0.846 4.23 2.04 13.07 2.14 1.41 10.93+ 15.85 4.92 فورية معقدة  3م

 0.826 3.94 2.04 12.15 2.09 1.37 9.95+ 14.83 4.88 مؤجلة معقدة  4م

)المهام المعقدة مع التغذية الراجعة الفورية( على المجموعات التجريبية الأربع بأعلى    3تفوقت المجموعة م 
( بعدي  أثر15.85متوسط  حجم  وأكبر  الأعلى (η²=0.846،  4.23د= ) (،  المحسوبة  ت  وتيمة   ،

(، مما يؤكد أن الجمع بين المهام المعقدة والتغذية الفورية يحقق أفكل تحسن في الأداء المعرفي 13.07)
، حيث أظهر تحليل التباين الثنائي تأثيرًا رئيسيًا دالًا لكل  SPSS لمهارات التحليل الإحصائي باستخدام

، مما يدعم  (η²=0.11) مع تفاعل دال بينهما (η²=0.18) ونوع التغذية (η²=0.32) من نمط المهمة
 .تفوق  ذ  المجموعة بشكل واضح

درجات طلاب المجموعة التجريبية  متوسطات  ( بين  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )  •
الأولى)طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة الفورية من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المبسطة(  

( لدى طلاب  SPSSفي التطبيق القبلي والبعدي للاختبار المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى )
 الدبلوم العام.

درجات طلاب المجموعة التجريبية  متوسطات  ( بين  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )  •
الثانية)طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة المؤجلة من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المبسطة(  

( لدى طلاب  SPSSفي التطبيق القبلي والبعدي للاختبار المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى )
 الدبلوم العام.

درجات طلاب المجموعة التجريبية  متوسطات  ( بين  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )  •
الثالثة)طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة الفورية من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المعقدة( 

( لدى طلاب  SPSSفي التطبيق القبلي والبعدي للاختبار المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى )
 الدبلوم العام.

درجات طلاب المجموعة التجريبية  متوسطات  ( بين  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )  •
طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة المؤجلة من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المعقدة( الرابعة)

( لدى طلاب  SPSSفي التطبيق القبلي والبعدي للاختبار المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى )
 الدبلوم العام.
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• ( دلالة  مستوى  عند  إحصائياً  دال  فروق  بين  0.05يوجد  المجموعات متوسطات  (  طلاب  درجات 
التجريبية الأربع في التطبيق البعدي بالاختبار التحصيل المعرفي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى  

لصالح المجموعة التجريبية الثالثة ) طلاب يدرسون بنمط مهمة    لدى طلاب الدبلوم العام  spssحول  
 التعلم المعقدة مع التغذية الراجعة الفورية ببيئة تكيفية( 

• ( دلالة  مستوى  عند  إحصائياً  دال  فروق  المجموعات 0.05يوجد  طلاب  درجات  متوسطات  بين   )
التحليل   مهارات  لتنمية  لتنمية  المعرفي  التحصيل  بالاختبار  البعدي  التطبيق  في  الأربع  التجريبية 

لصالح المجموعة التجريبية الثالثة ) طلاب يدرسون    لدى طلاب الدبلوم العام  spssالاحصائى حول  
 بنمط مهمة التعلم المعقدة مع التغذية الراجعة الفورية ببيئة تكيفية( 

 
حجم الأثر  المتوسط البعدي  نوع التغذية نمط المهمة  المجموعة 

(d) 
η²  )الدلالة   )إيتا مربع

 الإحصائية
 دال احصائياً  0.803 3.58 15.38 فورية مبسطة  1م
 دال احصائياً  0.757 3.21 14.00 مؤجلة مبسطة  2م
 دال احصائياً  0.846 4.23 15.85 فورية معقدة  3م
 دال احصائياً  0.826 3.94 14.83 مؤجلة معقدة  4م

يدرسون بنمط مهمة التعلم المعقدة مع التغذية الراجعة الفورية   لصالح المجموعة التجريبية الثالثة ) طلاب 
 ببيئة تكيفية(

 
)انحراف   4.85أظهر تحليل اختبار ت للعينات المرتبطة وجود فرق دال إحصائياً، حيث ارتفع المتوسط من 

( في البعدي، مع تسجيل تيمة ت محسوبة  2.08)انحراف م ياري  15.38( في القبلي إلى 1.32م ياري 
مدعوماً بحجم أثر  ، 0.05ومستوى دلالة   31( عند درجات حرية 2.042( تفوق تيمة ت الجدولية )11.24)

 (،d=3.58كبير )
 (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية مع القيم الإحصائية لبطاقة الملاحظة لتنمية مهارات التحليل الإحصائي   11جدول )       

26%

23%26%

25%

المتوسط البعدي

مبسطة فورية1م مبسطة مؤجلة2م معقدة فورية3م معقدة مؤجلة4م
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نمط  المجموعة 
مهمة 
 التعلم 

نوع 
 التغذية 

 المتوسط  
الحسابى 

 )قبلي(

الانحراف  
المعياري  

 )قبلي(

 المتوسط  
 الحسابى
 )بعدي(

الانحراف  
المعياري  

 )بعدي(

قيمة ت 
 المحسوبة 

قيمة ت 
الجدولية  

(α=0.05 ) 

حجم 
الأثر  
(d) 

η²   إيتا(
 مربع(

 0.808 3.68 2.04 11.42 2.03 15.18 1.21 3.95 فورية مبسطة 1م
 0.750 3.25 2.04 9.65 1.92 13.85 1.24 3.89 مؤجلة  مبسطة 2م
 0.860 4.41 2.04 13.78 2.18 16.22 1.28 4.03 فورية معقدة  3م
 0.829 4.03 2.04 12.24 2.10 14.68 1.25 3.97 مؤجلة  معقدة  4م

نتائج اختبار )ت( للعينات المرتبطة فروقًا دالة إحصائيًا )عند   بين المتوسطات   (α=0.05 أظهرت 
–9.83 القبلية والبعدية لجميع المجموعات التجريبية الأربع، حيث تجاوزت تيم )ت المحسوبة( )المتراوحة بين

تُرجَم إلى تحسّن   (10.93+ إلى 9.21+ بفروق متوسطة موجبة )من (2.04) (تيمة )ت الجدولية (13.07
 المهام المعقدة + التغذية الفورية( كالأكثر فعاليةً بمتوسط بعدي أعلى) 3م  كبير في الأداء. وبرزت المجموعة

من التباين في التحصيل يُعزى   %84.6 يدلّ على أن (η²=0.846،  4.23=، وحجم أثر كبير )د (15.85)
المهمة لنمط  دالّ  بتأثير رئيسي  المزيج، مدعومًا  التغذية (η²=0.32) لهذا   وتفاعلهما (η²=0.18) ونوع 

(η²=0.11)مما يؤكد تفوّق التكامل بين التعقيد والتغذية الفورية في تنمية المهارات الإحصائية ،. 
 

 
لدى   spssفروض خاصة لبطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي لتنمية مهارات التحليل الاحصائى حول  

  طلاب الدبلوم العام
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 ( دلالة  مستوى  عند  إحصائياً  دال  فروق  بين  0.05يوجد  التجريبية  متوسطات  (  المجموعة  طلاب  درجات 
الأولى) طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة الفورية من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المبسطة( في 

( SPSSالتطبيق القبلي والبعدي على بطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي مهارات التحليل الاحصائى )
 لدى طلاب الدبلوم العام.

 ( دلالة  مستوى  عند  إحصائياً  دال  فروق  بين  0.05يوجد  التجريبية  متوسطات  (  المجموعة  طلاب  درجات 
يدرسون بالتغذية الراجعة المؤجلة من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المبسطة( في    الثانية) طلاب 

( SPSSالتطبيق القبلي والبعدي على بطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي مهارات التحليل الاحصائى )
 لدى طلاب الدبلوم العام.

 ( دلالة  مستوى  عند  إحصائياً  دال  فروق  بين  0.05يوجد  التجريبية  متوسطات  (  المجموعة  طلاب  درجات 
التعلم المبسطة( في   بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة  بالتغذية الراجعة المؤجلة من خلال  الثالثة)طلاب يدرسون 

( SPSSالتطبيق القبلي والبعدي على بطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي مهارات التحليل الاحصائى )
 لدى طلاب الدبلوم العام.

 ( دلالة  مستوى  عند  إحصائياً  دال  فروق  بين  0.05يوجد  التجريبية  متوسطات  (  المجموعة  طلاب  درجات 
في   المعقدة(  التعلم  مهمة  بنمط  تكيفية  تعلم  بيئة  المؤجلة من خلال  الراجعة  بالتغذية  يدرسون  الرابعة)طلاب 

( SPSSالتطبيق القبلي والبعدي على بطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي مهارات التحليل الاحصائى )
 لدى طلاب الدبلوم العام.

درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربع  متوسطات  ( بين  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )
في التطبيق البعدي لبطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي لتنمية لتنمية مهارات التحليل الاحصائى حول 

spss  لصالح المجموعة التجريبية الثالثة ) طلاب يدرسون بنمط مهمة التعلم المعقدة    لدى طلاب الدبلوم العام
 مع التغذية الراجعة الفورية ببيئة تكيفية(

لدى   spssفروض خاصااااااة لبطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي لتنمية مهارات التحليل الاحصااااااائى حول 
طلاب الدبلوم العام لصاااالح المجموعة التجريبية الثالثة ) طلاب يدرساااون بنمط مهمة التعلم المعقدة مع التغذية  

 الراجعة الفورية ببيئة تكيفية(
( بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة )  

الأربع في التطبيق البعدي لبطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي لتنمية لتنمية مهارات التحليل الاحصائى  
لصالح المجموعة التجريبية الثالثة ) طلاب يدرسون بنمط مهمة التعلم المعقدة    لدى طلاب الدبلوم العام  spssحول  

 مع التغذية الراجعة الفورية ببيئة تكيفية( 
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 حصائى. الفروق الاحصائية بين متوسطات المجموعات التجريبية الأربعة لبطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي لتنمية لتنمية مهارات التحليل الا  (:دلاله 12جدول ) 

تم إجراء اختبار ت للعينات المرتبطة للتحقق من صحة الفرض والذى ين  على أنه لا يوجد فرق دال  
( بين متوسطي درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربع في التطبيق  0.05إحصائياً عند مستوى دلالة )

التحليل الا  لتنمية مهارات  لتنمية  الجانب الأدائي  لقياس  الملاحظة  لبطاقة  لدى    spssحصائى حول  البعدي 
العام الدبلوم  لصالح المجموعة التجريبية الثالثة ) طلاب يدرسون بنمط مهمة التعلم المعقدة مع التغذية    طلاب 

باستقراء النتائج يتبين برفض الفرض الصفرى وقبول الفرض البديل الذى ين   ،و الراجعة الفورية ببيئة تكيفية( 
دال إحصائياً ع يوجد فرق  أنه لا  دلالة )على  المجموعات  0.05ند مستوى  بين متوسطي درجات طلاب   )

التحليل   لتنمية مهارات  لتنمية  الجانب الأدائي  لقياس  لبطاقة الملاحظة  البعدي  التطبيق  التجريبية الأربع في 
لصالح المجموعة التجريبية الثالثة ) طلاب يدرسون بنمط مهمة    لدى طلاب الدبلوم العام spssالاحصائى حول 

 التعلم المعقدة مع التغذية الراجعة الفورية ببيئة تكيفية( 
 (: تحليل التباين الثنائي لبطاقة الملاحظة )مهارات التحليل الإحصائي( 13جدول )  

درجات   مجموع المربعات  مصدر التباين 
 الحرية 

متوسط  
 المربعات 

عند   (pالدلالة )  تيمة ف  الدلالة 
0.05 

التأثير   حجم 
 (²η) 

المهمة   نمط 
 )مبسطة/معقدة(

 0.31 دالة   27.85 203.18 1 203.18

 0.17 دالة   12.92 94.27 1 94.27 نوع التغذية الراجعة 

 0.10 دالة  0.004 8.56 62.45 1 62.45 التفاعل 

  7.29 124 904.52 الخطأ 
  127 1264.42 الإجمالي 
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( بين متوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة ) 
الأولى) طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة الفورية من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المبسطة( في 

( SPSSالتحليل الاحصائى ) التطبيق القبلي والبعدي على بطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي مهارات 
 لدى طلاب الدبلوم العام.

( بين متوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة ) 
الثانية) طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة المؤجلة من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المبسطة( في 

( SPSSت التحليل الاحصائى )التطبيق القبلي والبعدي على بطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي مهارا
 لدى طلاب الدبلوم العام.

( بين متوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة ) 
الثالثة)طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة المؤجلة من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المبسطة( في 

( SPSSت التحليل الاحصائى )التطبيق القبلي والبعدي على بطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي مهارا
 لدى طلاب الدبلوم العام.

( بين متوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة ) 
الرابعة)طلاب يدرسون بالتغذية الراجعة المؤجلة من خلال بيئة تعلم تكيفية بنمط مهمة التعلم المعقدة( في  

( SPSSالتحليل الاحصائى ) التطبيق القبلي والبعدي على بطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي مهارات 
 لدى طلاب الدبلوم العام.

( بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية  0.05يوجد فروق دال إحصائياً عند مستوى دلالة ) 
الأربع في التطبيق البعدي لبطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي لتنمية لتنمية مهارات التحليل الاحصائى  

لدى طلاب الدبلوم العام لصالح المجموعة التجريبية الثالثة ) طلاب يدرسون بنمط مهمة التعلم   spssحول 
 المعقدة مع التغذية الراجعة الفورية ببيئة تكيفية(

دال إحصائياً عند مستوى دلالة )   التجريبية  0.05يوجد فروق  المجموعات  بين متوسطات درجات طلاب   )
الأربع في التطبيق البعدي لبطاقة الملاحظة لقياس الجانب الأدائي لتنمية لتنمية مهارات التحليل الاحصائى  

لدى طلاب الدبلوم العام لصالح المجموعة التجريبية الثالثة ) طلاب يدرسون بنمط مهمة التعلم    spssحول  
 المعقدة مع التغذية الراجعة الفورية ببيئة تكيفية(
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التأثير   الدلالة الإحصائية  تيمة ف  المتغير  حجم 
(²η) 

 الدلالة العملية

عند   27.85 نمط المهمة  α ≥ دالة 
0.05 

 تفوق واضح للمهام المعقدة  0.31

التغذية  
 الراجعة

عند   12.92 α ≥ دالة 
0.05 

 اختلاف الأداء حسب نوع التغذية 0.17

التفاعل  
 بينهما 

8.56 (  = pدالة 
0.004) 

 فعالية التغذية تتحدد بنوع المهمة 0.10

، SPSSتفاعل المتغيرين )نمط المهمة × التغذية الراجعة( يُعدّ حاسمًا لتنمية مهارات التحليل الإحصائي في  
أن:التغذية النتائج  تُظهر  متعددة   حيث  البيانات  تحليل  )مثل  المعقدة  المهام  مع  فعالية  أكثر  تكون  المؤجلة 

دمّج التغذية   :المتغيرات(،التغذية الفورية قد تكون كافية للمهام المبسطة )كالإجراءات الأساسية(، توصية تطبيقية
 .لتعزيز مهارات التحليل الإحصائي لدى طلاب الدبلوم العام  SPSSالمؤجلة مع المهام المعقدة في تدريب 

 
،  مما يشير إلى أن الفرق بين التطبيقين يعود إلى تأثير فعلي حقيقي للمعالجة وليس إلى الصدفة الإحصائية 

السابقة الدراسات  مع  تتسق  السابقة  النتائج  الدراسات  مجمل  تحليل    & (Dietrich & Manteanعند 

(معقدة/مبسطة)نمط المهمة 

التفاعل

الإجمالي

0
200
400
600
800
1000
1200

1400

مجموع 
المربعات

درجات 
الحرية

متوسط 
المربعات

حجم قيمة ف
التأثير

(η²)

حجم التأثيرقيمة فمتوسط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعات )η²)

(معقدة/مبسطة)نمط المهمة  203.181203.1827.850.31

نوع التغذية الراجعة 94.27194.2712.920.17

التفاعل 62.45162.458.560.1

الخطأ 904.521247.29

الإجمالي 1264.42127

حليل تحليل التباين الثنائي لبطاقة الملاحظة مهارات الت
(الإحصائي
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McManis, 2004؛Cord, 2008  ؛Grat, 2007  ؛Hauger & Kock, 2007  ؛Conejo, 2004 ؛ 
Yau & Jou, 2004؛Ragab & Bajnaid, 2009  ؛( Martinez, 2010  يلاحظ أن جميعها اتفقت على ،

أن المعالجة الإحصائية مثلت في  ذ  الدراسات عنصرًا محوريا في تعزيز قوة الأدلة حول جدوى تصميم بيئات 
وفقا لكلًا    ، ووفقاتعليمية إلكترونية تكيفية تلبي أنماط تعلم الأفراد وتدعم الأداء المعرفي والمهاري على حد سواء

، مروة المحمدي، 2015؛طارق حجازى  2017؛تامر الملاح،2017؛نبيل عزمى، 2018من) محمد خميس ، 
،تسنيم الإمام ( اتكح أ مية جدوى تطبيق البيئات  2018؛ عبد العزيز طلبة ،2017أحمد فخري، ومنال مبارز،  

التحليل الاحصائى حول الحزمة الإحصائية للعلوم النفسية  التكيف  تنمية المهارات الإحصائية ومهارات  ية في 
 ( ندرة الدراسات حول المهرات الإحصائية وجدوى الا تمام بها . 2006والتربوية وكذلك دراسة إبراهيم الفار،

تشير نتائج الدراسات العربية إلى اتفاق واضح حول فعالية بيئات التعلم التكيفية وتنوع أنماط التغذية الراجعة  
في دعم التحصيل الأكاديمي وتنمية المهارات العليا لدى المتعلمين. فقد أوضحت دراسات فاطمة الجزار وفاطمة  

تغذية راجعة فورية ومتنوعة )نصية وصورية(  (، أ مية تقديم  2016(، و ناء رزق محمد )2024السرحاني )
( وحسن الباتع  2020بما يتلاءم مع طبيعة المهمة وطبيعة بيئة التعلم. كما كشفت دراسات السيد أبو خطوة )

( عن أن تخصي  أساليب التغذية الراجعة وتمكين المتعلم من اختيار ا أو تلقيها من الأقران يعزز من  2019)
(  2008وى، ويقوي التمثيل المعرفي. ويتسق  ذا مع ما أظهرته دراسة رلاب وبجنيد )جودة التفاعل مع المحت 

حول أ مية دمج تقنيات بيئات التعلم التكيفية لبناء نظم تعلم قادرة على التكيف مع خصائ  المتعلمين الفردية.  
استراتيجيات تعلم مرنة، تغذية  وعليه، تبُرز الأدبيات العربية اتجاً ا داعمًا لتصميم محتوى تعليمي تكيفي يستخدم  

 راجعة متعددة الأنماط، وأدوات تكنولوجية متنوعة لتعزيز نتائج التعلم الأكاديمي والمعرفي.
 توصيات البحث  

 فى ضوء نتائج البحث التى تم التوصل إليها يرى الباحث بما يلى :
لتحقيق بيئات تعلم تكيفية فعالة لتنمية مهارات التحليل الإحصائي لدى طلاب الدبلوم العام، يُوصى بتطوير  
منصات إلكترونية ذكية تستخدم الذكاء الاصطناعي لتكييف نمط المهام )مبسطة/معقدة( ونوع التغذية الراجعة  

م م هام مبسطة مع تغذية فورية للمبتدئين لتعزيز الثقة، )فورية/مؤجلة( بناءً على مستوى الطالب وأدائه، بحيث تقُدَّ
ومهام معقدة مع تغذية مؤجلة للمتقدمين لتعميق الفهم، مع تكمين تفسيرات تفصيلية تربط المفاهيم بالتطبيقات  

لتعزيز الربط بين النظرية   mintabأو  SPSSالعملية، إلى جانب تصميم مهام واق ية باستخدام أدوات مثل
تدريب طلاب الدراسات العليا الماجستير والدكتوراة على متابعة التقارير الإحصائية وتفسير النتائج    والتطبيق، مع

 وتحليلها  ودمج التغذية الراجعة) الفورية /المؤجلة( مع كل بيئة تعلم تكيفية 
 تقترح الباحث القيام بالدراسات الآتية: مقترحات البحث:
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اثر التفاعل بين نمط مهمة تعلم ) مبسطة / معقدة ( ببيئة تكيفية مع نظرية العبء المعرفى بالتغذية الراجعة ) 
 spssالفورية/ المؤجلة( واثر  في تنمية مهارات التحليل الاحصائى حول 

في تنمية    تباعدي( ببيئة تكيفية بالتغذية الراجعة ) الفورية/ المؤجلة( واثر /اثر التفاعل بين لنمطي التعلم )تقاربي
 spssمهارات التحليل الاحصائى حول 

 المرجع العربية
 (:  . أساليب التعلم وطرائق التدريس الحديثة الدلتا لتکنولوجيا الحاسبات: طنطا. 2015إبراهيم عبد الوکيل الفار ) 
 ، الدلتا لتکنولوجيا الحاسبات: طنطا.2.0وتطبيقات جديدة لويب  3,0ويب  (:  تکنولوجيا2017إبراهيم عبد الوکيل الفار ) 

(. نمطا تكرار المحتوى في التعلم الإلكتروني 2021إبراهيم، وليد يوسف محمد، حمزة، إيهاب محمد عبدالعظيم، و حسن، أمنية حسن. )
،   9, ع31المتباعد وأثر  على تنمية المهارات الإحصائية وبقاء أثر تعلمها لدى طلاب كلية التربية. تكنولوجيا التعليم، مج

241 
 ، القا رة: مكتبة الأنجلو المصرية.5(. علم النفس التربوي. ط  1996أبو حطب، فؤاد، آمال صادق ) 

(. أثر التفاعل بين نمط التكليفات الفردي في بيئة التعلم 2021أحمد, عصام, ابراهيم الدسوقى, محمد, & منصور, فايز محمد. )
الإلكتروني والأسلوب المعرفي على تنمية مهارات خرائط التدفق لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. مجلة جامعة الفيوم للعلوم  

 doi: 10.21608/jfust.2021.263804. 1520- 1490(, 16) 15التربوية والنفسية, 
(. 2019أحمد، أحمد   بان عبد  حسن، عبيد، محمد عبدالله على، الخولي، عبادة أحمد عبادة، و معبد، متولي صابر خلاف. )

تصميم بيئة تعلم  خصية قائمة على التعلم المنظم ذاتياً لتنمية بعض مهارات تطبيقات الكمبيوتر والداف ية للإنجاز لدى  
 ستير لير منشورة(. جامعة السويس، السويس.تلاميذ المرحلة الإعدادية )رسالة ماج

(. تصميم بيئة تكيفية عبر الويب وفق مستويات تجهيز المعلومات وحب الاستطلاع المعرفي 2022إسماعيل، زينب محمد العربي. ) 
وأثر ا في تنمية التفكير الاستدلالي والطموح الأكاديمي والتقبل التكنولوجي لدى طالبات كلية التربية. مجلة بحوث عربية في 

 .  312  -  201،   28مجالات التربية النوعية، ع
 ، دار السحاب: القا رة.1(: دلالات بيئات التعلم التکيفية وتأثير ا على التقويم الإلکتروني، ط2017الإمام ،تسنيم داود محمد )

(. فعالية استخدام التعليم بمساعدة الكمبيوتر متعدد الوسائط في اكتساب بعض مستويات تعلم 2002الجزار ،عبد اللطيف الصفي ) 
 ، جامعة الأز ر. 105المفاهيم العلمية وفق نموذ  فبرير لتقويم المفاهيم. مجلة البحوث التربوية والنفسية، 

( في تنمية المهارات PDEODEفاعلية بيئة تعلم مدمج قائمة على استراتيجية الأبعاد السداسية ) (.  ۲۰۲۲الحجري، حنان السيد. )
- ٥٦٥(،  ٣)١٦الإحصائية وخفض الفلق الإحصائي لدى طالبات كلية التربية مجلة جامعة الفيوم للعلوم التربوية والنفسية،  

٠٦٣٢   
 ، القا رة: دار السحاب للطباعة والنشر 1(. مصادر التعلم الإلكتروني، ط2015خميس، محمد عطية )
(. البيئات التعليمية الذكية: رؤية مستقبلية لتكنولوجيا التعليم. القا رة، المركز الأكاديمى العربى للنشر 2018خميس، محمد عطية. ) 
 والتوزيع

القا رة، المركز 2020خميس، محمد عطية. ) التعليم ومجالات البحث فيها ) الجزء الأول(: ،  ااتجا ات حديثة في تكنولوجيا   .)
 الأكاديمى العربى للنشر والتوزيع
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( ابراهيم.  محمد  المصرية  2014الدسوقي,  للجم ية  المحکمة  العلمية  المجلة  الإلکتروني.  والتعلم  التعليم  بيئات  وإنتا   تصميم   .)
 doi: 10.21608/eaec.2014.52519. 28- 25(, 1)2للکمبيوتر التعليمي, 

(. فاعلية استخدام التعلم النقال في تنمية المهارات الإحصائية لدى طالبات 2019الز راني، عزيزة أحمد و محمد، إيمان مهدي. )
 . 147–122(، 4)33الجامعة. مجلة التربية الحديثة،  

في تدريس الإحصاء على تنمية التفكير الإحصائي لدى طلاب   Minitab(. أثر دمج برنامج  2020زين العابدين، أيمن محمد. )
 . 88– 66(،  3)11الجامعة. مجلة التعليم والتعلم الإلكتروني، 

 (. تصميم بيئة تعلم تكيفية لتنمية المهارات العملية لدى طالبات كلية التربية. مجلة جامعة الملك سعود التربوية. 2019السالمي، أمل. ) 
(. أثر تفاعل  بکات التواصل الاجتماعي "الفيسبوک" 2016سمير عبد البديع عبد الجواد, تامر, & عوض حسن الجندى, حسن. )

ونمطى التعلم التعاونى والتشارکى على تنميةمهارات الإحصاء التطبيقي والداف ية للإنجاز لدى طلاب کليةالتربية النوعية.  
 doi: 10.21608/tesr.2016.74598.  261-179(,  4)26بحوث, تکنولوجيا التعليم: سلسلة دراسات و 

 (. الكمبيوتر في التعليم. القا رة: دار المعارف. 1995سيد ،فتح الباب عبد الحليم ) 
 ( .علم النفس الإحصائي وتياس العقل البشري. القا رة. دار الفكر العربي.2006السيد ،فؤاد البهي )

" لأساليب التعلم وأثر ا في Kolb(. تصميم بيئة تعلم إلكترونية تكيفية وفقاً لنموذ  كولب " 2017السيد،  ويدا سعيد عبدالحميد. )
دراسات وبحوث،    - تنمية مهارات حل المشكلات وإنتا  حقيبة معلوماتية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. تكنولوجيا التربية  

 .  129 -  79،  33ع
(. فاعلية بيئة تعلم إلكترونية تكيفية في تنمية بعض مهارات التفكير الإحصائي لدى طالبات كلية 2017عبد الحميد،  ويدا سعيد. )

 63(، 4)20التربية. مجلة التربية العلمية،  
(. استخدام التقنيات الحديثة لدعم التحليل الإحصائي في البيئات التعليمية التكيفية. مجلة 2020عبد الن يم، إيهاب محمد أحمد.. )
 . 116– 91(، 1)31كلية التربية ببنها، 

إبراهيم, محمد, & صالح, سعودي. ) النتائج 2020عبدالحفيظ, وسام حسن, إبراهيم, وفاء,  التحليل الإحصائي وتفسير  (. مهارات 
 . 152- 133(, 27)6البحثية اللازمة لطلاب الدراسات العليا. مجلة البحوث في مجالات التربية النوعية,  

(: أثر التفاعل بين توقيت تقديم التغذية الراجعة البصرية ضمن صفحات الويب التعليمية والأسلوب المعرفي 2009عزمي ، نبيل جاد )
المصرية  الجم ية  التعليمية،  الويب  مواقع  من  التعلم  نحو  والاتجا   المعرفي  التحصيل  في  الابتدائية  المرحلة  لتلاميذ 

 - 161، 3 ، ع 19لتکنولوجيات التعليم، مج 
 (. التفاعل في بيئات التعلم الرقمية: نظريات وتطبيقات. القا رة: دار النشر الأكاديمي.2014عزمي ، نبيل جاد )

 بيئات التعلم التكيفية القا رة: دار الفكر العربي.( ۲۰۱۷عزمي، نبيل جاد المحمدي، مروة. )
عزمي، نبيل جاد، عبدالمقصود، مروة محمد جمال الدين المحمدي، عبدالعال، منال عبدالعال مبارز، و إبراهيم، أحمد محمود فخري 

لدى تلاميذ 2017لريب. ) البرمجة  تنمية مهارات  في  التعلم وأثر ا  تكيفية وفقا لأساليب  إلكترونية  تعلم  بيئة  (. تصميم 
   304،  1, ع25وية، مجالمرحلة الإعدادية. العلوم الترب

(. أثر التفاعل بين توقيت تقديم التغذية الراجعة البصرية ضمن صفحات الويب 2009عزمي، نبيل جاد، و المرادني، محمد مختار. )
التعليمية والأسلوب المعرفي لتلاميذ المرحلة الابتدائية في التحصيل المعرفي والاتجا  نحو التعلم من مواقع الويب التعليمية. 

 .  205 -  161،   3, ع  19 تكنولوجيا التعليم، مج
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الكتاب 2010عزمي، نبيل جاد، و المرادني، محمد مختار. ) البنائية داخل  التعلم  التفاعل بين أنماط مختلفة من دعامات  (. أثر 
, ع  16الالكتروني في التحصيل وكفاءة التعلم لدى طلاب الدراسات العليا بكليات التربية. دراسات تربوية واجتماعية، مج  

3  ،251 -  321 
( . القا رة: دار الفكر 1( موسوعة تكنولوجيا التعليم بيئات التعلم التكيفيةب، )ط.  2017عزمي، نبيل جاد، والمحمدي، مرو  محمد . )

 العربي.
لتنمية  2017عزمي، نبيل محمد، & المحمدي، مروة محمد. )  التعلم  أنماط مهام  قائمة على  إلكتروني تكيفية  فاعلية بيئة تعلم   .)

التحصيل ومهارات التفكير المنظومي في مادة تكنولوجيا التعليم لدى طلاب كلية التربية. مجلة الجم ية المصرية لتكنولوجيا 
 . 52–19(، 2) 27التعليم، 

(. فاعلية بيئات التعلم التكيفية في تنمية بعض المهارات التعليمية.  2017عزمي، نبيل، المحمدي، مروة، فخري، أحمد، مبارز، منال. )
 . 45مجلة دراسات تربوية، العدد 

(. تأثير استخدام بيئة تعلم إلكتروني تكيفي مدعومة بتطبيقات تحليل البيانات على تنمية مهارات 2024العطار، أحمد سعيد سالم. )
 . 102–77(،  1) 39التحليل الإحصائي لدى طلاب الدراسات العليا. مجلة البحوث التربوية والنفسية، 

مهارات التحليل الإحصائي وتفسير النتائج البحثية اللازمة لطالب الدراسات العليا"، مجلة البحوث في (  ۲۰۲۰علی ،وسام حسن )
 .  ١٥٢-١٣٣(، ٢٧)٦مجالات التربية النوعية،  

، طنطا، الدلتا لتکنولوجيا 1(، ط2.0(. تربويات تکنولوجيا القرن الحادى والعشرين: تکنولوجيا )ويب  2012الفار ، إبراهيم عبد الوکيل )
 المعلومات. 
 ، الدلتا التکنولوجيا المعلومات طنطا. 2(.  الوسائط المتعددة التفاعلية ط2004الفار, إبراهيم الوکيل )
(. فاعلية استخدام الإنترنت في تحصيل طلاب الجامعة للإحصاء الوصفي وبقاء أثر التعلم وعلاقة  2002الفار, إبراهيم الوکيل. ) 

 doi: 10.21608/armin.2002.82171. 30-6(, 1)5ذلك يالطلاب.. مجلة تربويات الرياضيات, 
: نموذ  مقترح. المجلة العلمية المحکمة للجم ية BCI(. دعم نظم التعلم التكيفي الذكية بتكنولوجيا  2017فرجون، خالد محمد محمد. )

 . 24 -  3،   1, ع5المصرية للکمبيوتر التعليمي، مج 
(. أثر استخدام استراتيجية التعلم بالعقود في تدريس مقرر الإحصاء التربوي على تنمية مهارات التفكير 2017القحطاني، عثمان )

 . 244-229(،  1)76الإحصائي. المجلة التربوية المتخصصة، 
(. بناء نظام تعليمي إلکتروني ذکي لتنمية مهارات التحليل الإحصائي. دراسات عربية في 2016کامل, أحمد عبد البديع عبد الله. )
 342-317(,  2)80التربية وعلم النفس, 
فاعلية نموذ  تدريسي مقترح قائم على النظرية البنائية في تنمية المهارات الإحصائية لدى (  ۲۰۱۷مبارك،  يماء محمد جاد الرب )

 (  ٤)٢٣طلاب المدارس الثانوية الفنية التجارية، مجلة دراسات تربوية واجتماعية جامعة حلوان، )
الدسوقي وأخرون. ) إبراهيم  التعلم الإلكتروني وأثر  على تنمية مهارات (.  ۲۰۱۸محمد  التكيفي كمتغير تصميمي في بيئات  الدعم 

، عدد خا  سبتمبر (۳۳كلية التربية. مج )  -البرمجة لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. مجلة كلية التربية جامعة المنوفية  
۲۰۱۸       ،٠٨٠ -  ٤٦ 
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(. أثر برنامج تدريبي إلکتروني قائم على التعلم التکيفي لتنمية بعض 2018محمد القر ي, أمل حسين, & محمود أحمد,  ا يناز. )
)العدد الثالث  5جامعة المنوفية,    -الکفايات التکنولوجية لدى معلمات رياض الأطفال. المجلة العلمية لکلية التربية النوعية  

 doi: 10.21608/molag.2018.154740. 132- 83ول(, الجزء الا 2018عشر يناير 
المباريدي, أحمد. ) النقال لدى طلاب کلية  2020محماد  التعلم  التحصيل ومهارات  التکيفية على تنمية  الوسائط  أثر تکنولوجيا   .)

 doi: 10.21608/deu.2020.102225. 108- 75(,  46)46التربية. دراسات فى التعليم الجامعى, 
(. فاعلية استخدام نموذ  التعلم التكيفي في تحسين أداء طلاب الدراسات العليا في 2022محمدي، سيد محمدي صميدة حسن. )

 . 136–113(، 3)27مقرر الإحصاء التربوي. مجلة التربية النوعية بجامعة المنصورة، 
 (. الإحصاء والقياس النفسي والتربوي، القا رة: دار المعارف. 1994محمود عبد الحليم منسي. )
(. فاعلية بيئة تعلم إلكتروني تكيفية قائمة على التغذية الراجعة الفورية في تنمية مهارات التحليل  2021محمود، أمنية حسن حسن. )

 . 223–198(،  2)37الإحصائي لدى الطالبات المعلمات. مجلة كلية التربية بأسيوط، 
(. استراتيجية مقترحة قائمة على الفروق الفردية لتنمية مهارات التحليل الإحصائي لدى 2021المخلافي، عبد السلام خالد سلطان. ) 

 . 271– 245(،  2)50طلاب الدراسات العليا. المجلة التربوية بجامعة سو ا ، 
 ( بيئات التعلم التكيفية دار السحاب للنشر والتوزيع القا رة  2017الملاح ،تامر المغاوري )

(. أثر التفاعل بين توقيت التغذية الراجعة المستخدمة في بيئة التعلم الإلكتروني عبر الشبكات ونمط 2008سعيد )   نداوي ،أسامة 
 .والتوزيع145 -82، 78(  19الأسلوب المعرفي للمتعلم على التحصيل الفوري والمرجأ، مجلة كلية التربية، جامعة بنها، )

(، فاعلية استراتيجية مقترحة قائمة على التعلم المنظم ذاتيا التدريس الاحصاء التربوي في تنمية التحصيل  ۲۰۱٦يوسف، ناصر حلمي )
 ،  ( ۱۰)۱۹وخفض قلق الاحصاء لدى طلاب كلية التربية. مجلة تربويات الرياضيات، 
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