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برنامج تدريبي قائم عمى نموذج نيدىام البنائي لتنمية ميارات التفكير 
 الابتكاري لدى معممات العموم بالمرحمة الابتدائية

 *فوزية خميس سعيد الغامدي ود/إيمان سالم سعد الغامدي  أ/

 
 المستخمص:

 
عمى نمكذج نيدىاـ البنائي في تنمية ميارات ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف برنامج تدريبي قائـ 

التفكير الابتكارم لػػػػػػػدل معممات العمكـ بالمرحمة الابتدائية بمحافظة جدة. استخدمت الدراسة 
المنيج شبو التجريبي بتصميـ المجمكعة الكاحدة كقياسيف قبمي كبعدم، كطبّؽ البرنامج عمى 

( 43مت أداتاف لقياس الفاعمية: اختبار معرفي مف )( معممة. استخػػػػػػػػػد03عينة مككنة مف )
سؤاؿ اختيار مف متعدد، كاستمارة ملبحظة لأداء المعممات أثناء التدريس. تـ تحميؿ البيانات 

أظيرت النتائج   .(Paired Samples t-test) باستخػػػػػداـ اختبار "ت" لمعيػػػػنات المترابطة
( بيف متكسطي القيػػػػػاسيف القبمي كالبعدم لصالح 3.32كجكد فركؽ دالة إحصائينا عند مستكل )

البعدم، مع حجـ أثر كبير في الجانبيف المعرفي كالتطبيقي، مما يدؿ عمى فاعمية البرنامج. 
، كتكجيو  كأكصت الدراسة بتدريب المعممػػػػػػػات عمى استخداـ نمكذج نيدىاـ في تػػػػػدريس العمكـ

 .داخؿ الػػػػػصفكؼ الدراسية المشرفات التربكيات لدعـ تكظيفو
  .التفكير الابتكارم –نمكذج نيدىاـ البنائي : الكممات المفتاحية

 
 
 

                                                           

 .إدارة تعميـ بجدة –معممة عمكـ  :إيمان سالم سعد الغامدي أ/* 
 .ةجامعة الباح - ةأستاذ العمكـ المشارؾ بكمية التربي: فوزية خميس سعيد الغامدي ود/ 
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Abstract: 
The study aimed to investigate a training program based on the Needham 

constructivist model in developing creative thinking skills among 

elementary science teachers in Jeddah. The study employed a quasi-

experimental method using a one-group design with pre- and post-

measurements. The program was implemented on a sample of (30) 

teachers. Two tools were used to measure effectiveness: a cognitive test 

consisting of (20) multiple-choice questions, and an observation 

checklist to assess teachers' performance during instruction. Data were 

analyzed using the Paired Samples t-test. The results showed statistically 

significant differences at the (0.05) level between the pre- and post-test 

means in favor of the post-test, with a large effect size in both cognitive 

and practical domains, indicating the program's effectiveness. The study 

recommended training teachers to use the Needham model in science 

instruction and guiding educational supervisors to support its 

implementation in classrooms. 

 

Keywords: Needham’s constructivist model - innovative thinking. 
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 :المقدمة
تشيد العممية التعميمية تطكران عمميان كاسعان نتيجة لمتقدـ في مختمؼ المجالات، مما يتطمب 
إعدادان جيدان لممعمـ باعتباره محكر العممية التعميمية كالعنصر الأىـ في تحقيؽ أىدافيا. فكمما 

مى كاف المعمـ مكاكبان لمتطكرات، كحرص عمى تحسيف أدائو كتطكير أساليبو، زادت قدرتو ع
 .التأثير الإيجابي في المتعمـ كمساعدتو عمى اكتساب ميارات العصر

كيعتمد إعداد المعمـ عمى أنشطة كبرامج تنمية تستيدؼ تعزيز معارفو كمياراتو التربكية 
(. كتتميز مادة العمكـ بطبيعة خاصة تتطمب 4302كالتقنية بما يرفع مف جكدة أدائو )خميؿ، 

جات تعمـ متعددة، كيعتمد نجاحيـ عمى امتلبؾ ميارات تدريسية معمميف قادريف عمى تحقيؽ مخر 
 .(4302؛ الكنعاف، 4332عالية )أبك جحجكح، 

أىمية تزكيد المعمـ كالمتعمـ بميارات  4303كقد أكدت رؤية المممكة العربية السعكدية 
المممكة  القرف الكاحد كالعشريف مثؿ التفكير النقدم، كالإبداع، كالتكيؼ مع بيئة العمؿ )رؤية

(. كدعت إلى تنكيع أساليب التدريس، كمنيا تبني النظرية البنائية التي تركز 4302، 4303
 .(4332عمى تفاعؿ المتعمـ مع المعرفة كربطيا بخبراتو السابقة )زيتكف، 

كيُعد نمكذج نيدىاـ البنائي مف النماذج التي تُطبؽ مبادئ النظرية البنائية، حيث يمنح 
طان في بناء معرفتو عبر خمس مراحؿ متسمسمة، تُسيـ في تنمية ميارات التفكير المتعمـ دكران نش

رغـ تأكيد الدراسات عمى أثر ىذا النمكذج  (.Needham & Hill, 1987 ؛4304)البعمي، 
؛ أبك Panasuk & Lewis ،4304؛4304في تنمية التفكير الإبداعي )ىاشـ ككسب الله، 

(، إلا أف الدراسات التي 4340؛ شرؼ، 4340بي، ؛ الحر 4343؛ آؿ فرحاف، 4302شامة، 
 .تناكلتو لدل معممات العمكـ في المرحمة الابتدائية بجدة تظؿ محدكدة

( بأىمية تدريب المعمميف 4340كقد أكصى مؤتمر تطكير المناىج كطرؽ التدريس بجدة )
رية لمتعمـ الفعّاؿ عمى النماذج التعميمية الحديثة لتنمية ميارات التفكير، التي تمثؿ أدكات ضرك 

(. فاكتساب المعمـ لميارات التفكير ينعكس إيجابان عمى جكدة التدريس، 4302)أبك شامة، 
كيُسيـ في بناء متعمـ مبدع يمتمؾ القدرة عمى التفكير الابتكارم، كىك ما تسعى إليو ىذه الدراسة 

التفكير الابتكارم لدل  مف خلبؿ برنامج تدريبي قائـ عمى نمكذج نيدىاـ البنائي لتنمية ميارات
 .معممات العمكـ في المرحمة الابتدائية بمحافظة جدة

  :مشكمة الدراسة
تُعد ميارات التفكير الابتكارم مف الميارات العميا التي ينبغي أف يتحمى بيا المعممكف، 
، لما يتطمبو تدريس ىذا المجاؿ مف قدرات إبداعية تمكّف المعمـ مف تصميـ  خاصة معممك العمكـ
أنشطة تعميمية تُحفّز تفكير الطلبب كتدفعيـ نحك الاستقصاء كالاكتشاؼ الذاتي لممعرفة. إلا أف 
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الكاقع التربكم يكشؼ عف قصكر لدل معممات العمكـ في المرحمة الابتدائية في امتلبؾ ىذه 
الميارات، حيث أظيرت نتائج استبانة استطلبعية أجريت عمى عينة منيف بمحافظة جدة 

لكاضحة إلى التدريب عمى ميارات التفكير الابتكارم كأساليب تنميتيا، مما يؤكد حاجتيف ا
 .الحاجة إلى برامج تدريبية متخصصة لتطكير ىذه الميارات

كانطلبقنا مف نتائج الدراسة الاستطلبعية، كما أشارت إليو الدراسات السابقة مف ضعؼ في 
ى النظرية البنائية بشكؿ عاـ، كنمكذج نيدىاـ ممارسة المعمميف لاستراتيجيات التدريس القائمة عم

عمى كجو الخصكص، برزت الحاجة إلى تصميـ برنامج تدريبي يستيدؼ تنمية ميارات التفكير 
الابتكارم لدل معممات العمكـ في المرحمة الابتدائية باستخداـ ىذا النمكذج. فقد أظيرت دراسة 

ء لنمكذج نيدىاـ كاف متكسطنا، كىك ما ( أف مستكل ممارسة معممات الكيميا4309العمكدم )
يعكس ضعؼ المعرفة بيذا النمكذج كغيره مف نماذج النظرية البنائية، كىي نتائج انسجمت مع 

 .(2012) (، كأكزكنتيرياكي4332(، الحزبي )4302ما تكصمت إليو دراسات الزعانيف )
ت المعمميف كالمعممات، كتأتي الدراسة الحالية ضمف الجيكد العممية التي تيتـ بتطكير قدرا

؛ الحمكرم، 4309لما لذلؾ مف أثر في رفع جكدة التعميـ كتحسيف مخرجاتو )شاىيف كالخطيب، 
(. كتيدؼ الدراسة إلى بناء برنامج تدريبي قائـ عمى نمكذج نيدىاـ 4340؛ الصفار، 4309

ساسية    التي البنائي، يركز عمى تنمية ميارات التفكير الابتكارم، بكصفيا مف الميارات الأ
يجب أف يتضمنيا إعداد المعمـ، لما ليا مف أثر في تعزيز أدائو كتحقيؽ الأىداؼ التعميمية 

 .بكفاءة
كفي ضكء الأىمية المتزايدة لتعميـ ميارات التفكير عامة، كالتفكير الابتكارم خاصة، 

لى تنمية ىذه كبالنظر إلى الدكر الحيكم لممعمـ في العممية التعميمية، سعت ىذه الدراسة إ
الميارات لدل معممات العمكـ بالمرحمة الابتدائية عبر برنامج تدريبي يستند إلى نمكذج نيدىاـ 
البنائي، الذم يُعد مف الاستراتيجيات التدريسية الحديثة المرتكزة عمى ربط المعرفة الجديدة 

 .(4302بخبرات المتعمـ السابقة في بيئة تعمـ نشطة )الأشقر، 
العديد مف الدراسات السابقة ىذا النمكذج في سياؽ تنمية ميارات التفكير، حيث كقد تناكلت 

( دكره في تنمية ميارات التفكير بشكؿ عاـ، كأكدت دراسات 4302أظيرت دراسة أبك شامة )
(، 4343(، عبد السلبـ )4343(، أبك مغنـ )4309(، شحات )4302أخرل كدراسة الأشقر )

(، قدرتو عمى تعزيز التفكير المنتج بشكؿ 4340كشرؼ ) (،4340(، الحربي )4340عكدة )
خاص، مما يدعـ إمكانية تكظيفو في تنمية أنماط متعددة مف التفكير، منيا التأممي، كالناقد، 
كالابتكارم. كتسعى ىذه الدراسة إلى المساىمة في سد الفجكة البحثية المتعمقة باستخداـ ىذا 
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بتكارم تحديدنا، لما ليذه الميارات مف أىمية في تطكير النمكذج في تنمية ميارات التفكير الا
 .الممارسات التدريسية كتحسيف جكدة التعمـ

 4303كتتسؽ خصائص نمكذج نيدىاـ البنائي مع تكجيات رؤية المممكة العربية السعكدية 
م، في تطكير التعميـ كتأىيؿ الككادر البشرية باعتبارىا أساسنا لنيضة الكطف كازدىاره )العمكد

(. كفي ظؿ الحاجة لتدريب معممي العمكـ عمى ىذا النمكذج لبناء تعمـ نشط كفعّاؿ، 4309
؛ أبك 4339الحمكرم،  (جاءت ىذه الدراسة استنادنا إلى تكصيات عدد مف الدراسات السابقة

؛ 4340؛ عكدة كفارس، Fadhil ،4343  ؛4309؛ شحات، 4302؛ الكنعاف، 4302شامة، 
في دعـ الاتجاىات التعميمية الحديثة كتحقيؽ تطكر مممكس في أداء لتسيـ ) 4340الحربي، 

 .معممات العمكـ مف خلبؿ تنمية ميارات التفكير الابتكارم لدييف بمحافظة جدة
 :أسئمة الدراسة

 تعرؼ مشكمة الدراسة، تحدد صياغتو، في السؤاؿ الرئيس التالي:مف خلبؿ 
ام البنائي لتنمية ميارات التفكير الابتكاري لدى ما البرنامج التدريبي القائم عمى نموذج نيدى

 ؟ممات العموم بالمرحمة الابتدائيةمع
 كيتفرع مف ىذا السؤاؿ السؤاليف الفرعييف الآتييف:

( بيف متكسطي درجات عينة α ≤ 0.05ىؿ يكجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستكل الدلالة ) -
كالبعدم لاختبار المعرفة بميارات التفكير الدراسة )المجمكعة التجريبية( في التطبيقيف القبمي 

 الابتكارم؟
( بيف متكسطي درجات عينة α ≤ 0.05ىؿ تكجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستكل الدلالة ) -

الدراسة )المجمكعة التجريبية( في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاستمارة ملبحظة ميارات التفكير 
 الابتكارم أثناء التدريس؟

 :فروض الدراسة
( بيف متكسطي درجات عينة α ≤ 0.05لا يكجد فرؽ داؿ إحصائيان عند مستكل الدلالة ) -

الدراسة )المجمكعة التجريبية( في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار المعرفة بميارات التفكير 
 الابتكارم لمبرنامج التدريبي.

تكسطي درجات عينة ( بيف مα ≤ 0.05لا يكجد فرؽ داؿ إحصائيان عند مستكل الدلالة ) -
الدراسة )المجمكعة التجريبية( في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاستمارة ملبحظة ميارات التفكير 

 الابتكارم أثناء التدريس.
 :أىداف الدراسة

 تيدف الدراسة الحالية إلى:
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 الكشؼ عف برنامج تدريبي قائـ عمى نمكذج نيدىاـ البنائي لتنمية ميارات التفكير الابتكارم-
 لدل معممات العمكـ لممرحمة الابتدائية بمنطقة جدة.

الكشؼ عف الفركؽ الدالة إحصائيا بيف متكسطات درجات معممات المجمكعة التجريبية في -
 التطبيؽ القبمي كالتطبيؽ البعدم لاختبار المعرفة بميارات التفكير الابتكارم لمبرنامج التدريبي.

متكسطات درجات معممات المجمكعة التجريبية في  الكشؼ عف الفركؽ الدالة إحصائيا بيف-
 التطبيؽ القبمي كالتطبيؽ البعدم لاستمارة ملبحظة ميارات التفكير الابتكارم.

 :أىمية الدراسة
  :تظير أىمية الدراسة الحالية في جانبين رئيسيين ىما

 )الأىمية النظرية )العممية:  
 تكمف الأىمية النظرية فيما يمي:

لدراسة استجابةن لتكصيات البحكث كالدراسات التربكية المحمية كالعالمية التي تعتبر ىذه ا -
تنادم بضركرة تدريب المعمميف كالمعممات عمى تطبيؽ نمكذج نيدىاـ البنائي مما يساىـ 

 في تنمية ميارات التفكير المتنكعة بما فييا ميارات التفكير الابتكارم.
ي قائـ عمى نمكذج نيدىاـ البنائي لمعممات العمكـ تستقصي الدراسة فاعمية برنامج تدريب -

 بالمرحمة الابتدائية بمحافظة جدة في تنمية ميارات التفكير الابتكارم.
- .  تكظيؼ معممات العمكـ بالمرحمة الابتدائية لنمكذج نيدىاـ البنائي في تدريس العمكـ

 )الأىمية التطبيقية )العممية: 
 :تكمف الأىمية التطبيقية فيما يمي

تكجو الدراسة الحالية أنظار القائميف عمى العممية التعميمية إلى أىمية تطبيؽ نمكذج    -
نيدىاـ البنائي في العمميات التعميمية، كتضميف مقررات العمكـ محتكل تدريسي قائـ 
عمى نمكذج نيدىاـ البنائي، مما يساىـ في تنمية ميارات التفكير بأنكاعو المختمفة 

 بتكارم كما تشير إليو الدراسة الحالية.كمنيا التفكير الا
مف المؤمؿ أف يستفاد مف )البرنامج التدريبي( المطبؽ في ىذه الدراسة في تطكير    -

الممارسات التدريسية لمعممات العمكـ بالمرحمة الابتدائية لتدريب معممات العمكـ عمى 
 الممارسة التدريسية كفؽ نمكذج نيدىاـ البنائي.

ـ استمارة ملبحظة ميارات التفكير الابتكارم_ كالتي أعدتيا الباحثة في إمكانية استخدا  -
 ضكء الأدبيات كالدراسات السابقة_ لقياس ميارات التفكير الابتكارم. 
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 :حدود الدراسة
 تتحدد الدراسة الحالية بالحدكد الآتية:

ىاـ ىدفت الدراسة لمكشؼ عف برنامج تدريبي يقكـ عمى نمكذج نيد :الحدود الموضوعية -
البنائي لتنمية ميارات التفكير الابتكارم، كقد تـ اختيار محتكل الفصؿ الدراسي الثالث مف 

 مقرر العمكـ لمصؼ السادس الابتدائي )تغيرات المادة( 
استيدفت الدراسة عينة عشكائية مف معممات العمكـ لممرحمة الابتدائية  :الحدود البشرية -

 معممة. 03بمحافظة جدة كالبالغ عددىف 
استغرؽ تطبيؽ الدراسة فترة الفصؿ الدراسي الثاني كالثالث مف العاـ  :الحدود الزمانية -

ق، بينما استغرؽ البرنامج التدريبي مدة خمسة أياـ بكاقع خمسة عشر ساعةن تدريبية 0222
 تضـ عشر جمسات.

حافظة تـ تنفيذ البرنامج التدريبي في مركز التدريب بمكتب تعميـ شماؿ م: الحدود المكانية -
 جدة.

 :مصطمحات الدراسة
( البرنامج التدريبي بأنو" مخطط مصمـ 92-92، 4300عرؼ الأحكؿ ):  البرنامج التدريبي-

لغرض التعميـ كالتدريب بطريقة مترابطة، كذلؾ لتطكير أداء المعمـ أك الطالب المعمـ بما 
المحتكل، كالأنشطة يناسب مجالو كدكره في التدريس، كتتككف عناصر البرنامج مف الأىداؼ، ك 

 التعميمية كالتعممية، كالأدكات كالمكاد كالكسائؿ المستخدمة، كالتقكيـ بصكرة منظمة".
المخطط الذم تعده الباحثة لمتعريؼ بنمكذج  ويعرف البرنامج التدريبي إجرائياً بأنو

بتدائية نيدىاـ البنائي مف أجؿ تنمية ميارات التفكير الابتكارم لمعممات العمكـ بالمرحمة الا
بمحافظة جدة، كالذم يتككف مف مجمكعة الأىداؼ، كالمحتكل، كأساليب التدريب، كالأنشطة، 

 كمصادر التعمـ، كالأدكات التقكيمية، في عدد محدد مف الجمسات التدريبية.
( بأنو "نمكذج تدريسي يقكـ عمى أفكار 222، 4340عرفو الحربي ):  نموذج نيدىام البنائي-

ة المعرفية كالاجتماعية، كالتي تيتـ بأفكار المتعمـ كتكظيؼ خبراتو السابقة في النظرية البنائي
اكتشاؼ المعارؼ الجديدة بطريقة ذاتية، كذلؾ مف خلبؿ المركر بخمس مراحؿ متتابعة، كىي 

عادة بناء الأفكار، كتطبيؽ الأفكار، كالتأمؿ".  التكجيو، كتكليد الأفكار، كا 
ريس بنائي ييدؼ إلى تزكيد معممات العمكـ المتدربات نمكذج تد إجرائياً بأنو عرفيو 

بميارات كخبرات جديدة؛ لتطكير أدائيف بطريقو منظمو كمترابطة مف خلبؿ المركر بخمس 
عادة تطبيؽ الأفكار، ثـ التأمؿ.  مراحؿ متتابعة كىي التكجيو، كتكليد الأفكار، كا 
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ار بأنو عممية الإحساس لمكاطف الابتك Torrance 1993))عرؼ تكرانس : التفكير الابتكاري -
الصعكبة كالمشكلبت كالكعي بجكانب الاختلبؿ كعدـ الانسجاـ أك النقص في المعمكمات 
كالعناصر المفقكدة، ثـ كضع الفرضيات كتخميف الحمكؿ المناسبة ثـ اختبار تمؾ الفرضيات، 

كعرؼ جمفكرد  خريف.كمف ثـ مراجعتيا كتعديميا، ثـ إعادة اختبارىا كأخيران تكصيؿ النتائج للآ
الابتكار بأنو "نسؽ مفتكح يتميز الإنتاج فيو بخاصية فريدة ىي تنكع الإجابات المنتجة كالتي 

كعرفو درم فيداؿ بأنو "قدرة الأفراد عمى  .(2، 0920تحددىا المعمكمات المعطاة" )خير الله، 
 ( 000، 4333ؽ، إنتاج تعبيرات كأشياء كأفكار في صكرة ما بحيث تتميز بالجدة" )الأزر 

كالابتكار ىك الإبداع كما أف التفكير الابتكارم ىك التفكير الإبداعي كما أشارت دراسة 
( بأف التفكير الابتكارم حسب 4332( ككما ذكر قطامي )4302ضياؼ كالأنصارم )

( "القدرة عمى حؿ المشكلبت في أم مكقؼ يتعرض لو الفرد بحيث يككف Livinتعريؼ ليفف )
نما متكقع منو"سمككو دكف   تصنع، كا 

في الدراسة الحالية بأنو الدرجة الكمية التي تحصؿ عمييا  ويعرف التفكير الابتكاري إجرائياً 
معممة العمكـ بالمرحمة الابتدائية في استمارة ملبحظة ميارات التفكير الابتكارم التي أعدتيا 

تكرانس لمتفكير الإبداعي، الباحثة بعد الرجكع لأدبيات الدراسات السابقة في ضكء اختبار 
 (.2ممحؽ )

  :الإطار النظري
 :نموذج نيدىام البنائي -المحور الأول

تعتبر مناىج العمكـ مف الركائز الأساسية التي يعتمد عمييا في تزكيد الطالب بالمحتكل 
 المناسب مف الحقائؽ كالمفاىيـ العممية، كتحفيزه لممارسة الطريقة العممية في نفسو، إضافة إلى
تعكيده عمى التفكير السميـ الذم يساعده لإيجاد الحمكؿ لممشكلبت العممية أك الحياتية التي قد 
تكاجيو، مف أجؿ ذلؾ شيدت مناىج العمكـ في السنكات الأخيرة تطكرا ممحكظا غير مسبكؽ، 
كأكلت أىدافيا اىتماما كبيرا بإيجابية الطالب كنشاطو في المكقؼ التعميمي، كتنمية ميارات 

 لتفكير لديو كالإسياـ في زيادة تحصيمو.ا
كمف ىذا المنطمؽ فقد ظيرت العديد مف الاستراتيجيات كالنماذج التدريسية الحديثة التي 
تتضمف مكاقؼ كأنشطة تعميمية، يمكف مف خلبليا المشاركة بإيجابية في أثناء عممية التعمـ 

المتعمميف، مثؿ تأمؿ المكاقؼ  كالتعميـ، كمف ثـ تقكـ عمى تنمية العديد مف الميارات لدل
كملبحظتيا، كاستخلبص الاستنتاجات، ككضع الحمكؿ المقترحة لما يكاجييـ مف مشكلبت 

 كغيرىا مف الميارات، كما أنيا قد ترفع مف مستكل تحصيميـ.
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كمف بيف ىذه النماذج نمكذج نيدىاـ البنائي بمراحمو الخمسة، كىك أحد النماذج الحديثة 
( خلبؿ 0922ر النظرية البنائية كمبادئيا؛ حيث قدـ نيدىاـ ىذا النمكذج عاـ )القائـ عمى أفكا

عممو في مشركع تعميمي بعنكاف "تعمـ العمكـ لدل الأطفاؿ بالمممكة المتحدة، كالذم ىدؼ إلى 
تعزيز فيـ الأطفاؿ لمفيكـ العمـ، كتشجيعيـ عمى الاندماج في الفصكؿ الدراسية بنشاط كحيكية 

 (.4302)البعمي، 
حيث يتككف نمكذج نيدىاـ مف خمس مراحؿ متتابعة كمتسمسمة، تتيح لمطالب الفرصة  

لممشاركة بإيجابية في أثناء عممية التعمـ، كتتطمب منو ممارسة نشاط عقمي في كؿ مرحمة مف 
عادة بناء الأفكار، كتطبيؽ الأفكار،  ىذه المراحؿ، كىي عمى التكالي: التكجيو، كتكليد الأفكار، كا 

 (.4302لتأمؿ )الأشقر، كا
 :ماىية نموذج نيدىام

نمكذج قائـ عمى نشاط ( نمكذج نيدىاـ عمى أنو "2، 4344عرؼ الأسطؿ كآخركف )
كتفاعؿ المتعمـ كيككف فيو المتعمـ مسئكؿ عف تعممو، كيتضمف خمس مراحؿ ىي: التكجيو، 

عادة بناء الأفكار، كتطبيؽ الأفكار، كالتأمؿ. ، 4302عرفو أبك شامة ) كما كتكليد الأفكار، كا 
( عمى أنو "نمكذج تدريسي قائـ عمى النظرية البنائية، ييدؼ إلى تحقيؽ إيجابية الطالب 032

في عمميتي التعميـ كالتعمـ، كتكظيؼ المعرفة السابقة في بناء المعارؼ الجديدة، كفقا لسمسمة مف 
مثمة في: التكجيو، كتكليد المراحؿ المتتابعة التي تعكس نشاطا عقميا إيجابيا في الطالب مت

عادة بنائيا، كتطبيقيا، كالتأمؿ في تمؾ الأفكار".  الأفكار، كا 
( عمى أنو نمكذج تدريسي يعتمد عمى أفكار النظرية 009، 4343كعرفو آؿ الفرحاف ) 

البنائية كمبادئيا، يتيح لطلبب الصؼ السادس المشاركة بإيجابية في تكظيؼ معارفيـ السابقة 
ارؼ الجديدة، كيسير كفؽ خمس مراحؿ متتابعة كمتسمسمة؛ ىي: التكجيو، كتكليد في بناء المع

عادة بناء الأفكار، كتطبيؽ الأفكار، كأخيرا التأمؿ، كذلؾ بيدؼ رفع العمؽ المعرفي  الأفكار، كا 
 كتنمية ميارات التفكير الناقد لديو في كحدة القكل كالطاقة ".

ذج تدريسي، يقكـ عمى مبادئ كأفكار ( عمى أنو "نمك 0320، 4343كعرفو محمكد )
النظرية البنائية المعرفية كالاجتماعية، كالتي تيتـ بأفكار المتعمـ كتكظيؼ خبراتو السابقة في 
اكتشاؼ المعارؼ الجديدة بطريقة ذاتية؛ كذلؾ مف خلبؿ المركر بخمس مراحؿ متتابعة، كىي 

عادة بناء الأفكار، كتطبيؽ ( 4340) كعرفو شرؼ الأفكار، كالتأمؿ". التكجيو، كتكليد الأفكار، كا 
بأنو نمكذج تدريسي قائـ عمى أسس النظرية البنائية يتيح لممتعمـ تكظيؼ المعارؼ السابقة في 
بناء المعارؼ الجديدة عف طريؽ المشاركة الإيجابية مف خلبؿ خمس مراحؿ متتابعة ىي: 

عادة بناء الأفكار، كتطبيؽ الأ فكار، كالتأمؿ بيدؼ تنمية ميارات التكجيو، كتكليد الأفكار، كا 
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التفكير المنتج كأحد أنماط التفكير كالذم يجمع بيف التفكير الناقد كالتفكير الابتكارم )شرؼ، 
4340 ،422 ) 

كمف خلبؿ ما سبؽ يمكف تعريؼ نمكذج نيدىاـ البنائي عمى أنو أحد نماذج النظرية البنائية 
ح الفرصة لممتعمـ أف يبني معرفتو بنفسو، كالتي تنادم التي تؤكد عمى أىمية تييئة بيئة تعمـ تتي

بالتعمـ المتمركز حكؿ إيجابية المتعمـ كنشاطو في اكتساب المعمكمات كالخبرات الجديدة بنفسو، 
كمكاءمتيا مع خبراتو السابقة مف خلبؿ مركره بخبرات متنكعة كمقصكدة تؤدل إلى بناء المعرفة 

تطبيؽ 2 تشكيؿ الأفكار،-0 تكليد الأفكار،-4 التكجيو،-0 ذاتيا لديو ضمف مراحمو الخمس كىي
 التأمؿ. -2الأفكار، 

 :خصائص نموذج نيدىام البنائي
كيتميز نمكذج نيدىاـ البنائي بمجمكعة مف الخصائص التي تتيح لو تحقيؽ العديد مف 

 تالية: ( في النقاط ال4343الأىداؼ التعميمية كمف تمؾ الخصائص التي ذكرىا أبك مغنـ كأحمد )
ييتـ نمكذج نيدىاـ البنائي بأفكار الطمبة، كتكظيؼ الخبرات السابقة المكجكدة لدييـ في   -

 عممية اكتشاؼ معارؼ كميارات جديدة. 
يكفر نمكذج نيدىاـ البنائي لمطمبة عممية إجراء التجارب كالأنشطة العممية لاكتشاؼ المعارؼ   -

 الجديدة. 
رص العمؿ الجماعي كالتعاكني بيف الطمبة نحك المشاركة يتيح نمكذج نيدىاـ البنائي ف -

 الإيجابية كالفعالة في تحقيؽ الأىداؼ. 
 :مراحل نموذج نيدىام البنائي

يتضمف نمكذج نيدىاـ البنائي مف خمسة مراحؿ يتجمى دكرىا في ككنيا تعكس التسمسؿ 
المتعمـ في مكاقؼ التعميـ  المنطقي لمتعمـ كفقا لمنظرية البنائية، كذلؾ مف خلبؿ تحقيؽ إيجابية

كالتعمـ التي يتعرض ليا، عف طريؽ تكظيؼ خبرات المتعمـ كمعارفو السابقة في اكتشاؼ معارؼ 
 تي: كتتمخص ىذه المراحؿ في الآ كمعمكمات جديدة، تعيد تشكيؿ المعاني السابقة لديو

  :Orientationالتوجيو أو الانتباه  -المرحمة الأولى
ثارة إمكانيتيـ نحك المكضكع المطركح لمدرس كيتـ في ىذه المرحم ة جذب انتباه المتعمميف كا 

 (: 4304مف قبؿ المعمـ، كتتـ مرحمة التكجيو كالانتباه مف خلبؿ ما يمي )البعمي، 
تقديـ المكضكع المطركح مف قبؿ المعمـ عمى شكؿ صكر، أك عمى شكؿ أشكاؿ مجسمو، أك  -

 عمى شكؿ مقطع فيديك.
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التفكير في تمؾ المكاضيع المطركحة، كمف ثـ قياميـ نحك إيجاد الحمكؿ السماح لممتعمميف ب -
 لتمؾ المكاضيع، أك الظكاىر العممية المدركسة. 

القدرة عمى التنبؤ بأسباب الظاىرة، كماىي النتائج المترتبة عمييا، كآلية كضع الحمكؿ الممكنة  -
 ليا.

بؿ البدء في تنفيذ تمؾ الأنشطة القياـ بكضع التبريرات الملبءمة لتمؾ التنبؤات، كذلؾ ق -
 العممية كالعممية.

  :Generation of Ideas توليد الأفكار -المرحمة الثانية
في ىذه المرحمة يقكـ المعمـ عمى تحديد ما ىك مقدار الأفكار السابقة التي يممكيا المتعمـ 

  (:Mohamad, 2012:9كذلؾ مف خلبؿ )
 عمميف عف المشكمة، أك الظاىرة المطركحة عميو.القياـ عمى استقباؿ كتدكيف تنبؤات المت -
العمؿ عمى طرح مجمكعة مف الأسئمة التي مف شأنيا أف تثير المتعمميف عمى التفكير في  -

 المشكمة، كبعد ذلؾ تسجيؿ الإجابات. 
 العمؿ بشكؿ ثنائيات كىي التي تشكؿ بداية العمؿ الجماعي. -
 .تبادؿ الآراء كالمناقشة حكؿ المكاضيع المطركحة -
 . تسجيؿ النتائج لتمؾ المناقشات، ثـ تدكينيا عمى السبكرة اك عمى كرؽ -

   :Restructuring of Ideas أعادة تشكيل الأفكار -المرحمة الثالثة
في ىذه المرحمة يبدأ دكر المعمـ في إعادة بناء الأفكار السابقة كالتي ىي بالأصؿ قد 

 (:4309ة مف خلبؿ )محمد كآخركف، تككف أفكار خاطئة عند المتعمميف كتتـ ىذه الطريق
 2يقكـ المعمـ بتقسيـ المتعمميف داخؿ الصؼ إلى مجمكعات متعاكنة تحتكم كلب منيا عمى ) -

 ( متعمـ.2 -
العمؿ عمى حث المتعمميف عمى التعاكف مف خلبؿ إجراء الأنشطة العممية كاستخداـ عمميات  -

 طة. الاستقصاء كحؿ المشكلبت أثناء أجراء كتطبيؽ ىذه الأنش
 القياـ بتسجيؿ جميع الملبحظات كالتفسيرات كالاستنتاجات.  -
إجراء حكار مفتكح بيف أفراد المجمكعة الكاحدة كذلؾ لغايات تحديد التناقضات التي نتجت  -

 مف التنبؤات في مرحمة التكجيو لمطمبة كمف ىنا يتـ تعديؿ المفاىيـ السابقة لمطلبب. 
خبرات عممية صحيحة عمى باقي المجاميع في  قياـ كؿ مجمكعة بعرض ما تكصمت لو مف -

 داخؿ الصؼ. 
إجراء حكار مفتكح بيف المجمكعات المتعاكنة داخؿ الصؼ حكؿ الخبرات العممية التي  -

 تكصمكا ليا في ىذه المرحمة.
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  :Application of Ideas تطبيق الأفكار -المرحمة الرابعة
عمميف عمى استخداـ كتطبيؽ المفاىيـ في مرحمة تطبيؽ الأفكار يقكـ المعمـ بمساعدة المت

 Hashim)كالخيرات المكتسبة المكجكدة لدييـ في مكاقؼ تعميمية جديدة كيتـ ذلؾ مف خلبؿ 

&Kasbolah, 2012:) 

العمؿ عمى طرح مشكلبت جديدة عمى المتعمميف ليا صمة بالمشكلبت التي تعامؿ معيا    -
 ة الحؿ. المتعمميف سابقان، كذلؾ لغايات حميا بنفس طريق

تييئة بيئة صفية ملبئمة كآمنة كذلؾ مف أجؿ تطبيؽ ما اكتشفكه ىؤلاء المتعمميف في    -
 المكاقؼ التعميمية الجديدة.

متابعة المعمـ لممتعمميف بشكؿ دقيؽ أثناء تجريبيـ لمخبرات كالمفاىيـ الجديدة كمف أجؿ    -
  إجراء عمميات تقكيـ ليا.

   :Reflection المرحمة الخامسة: التأمل
في المرحمة الخامسة كىي مرحمة التأمؿ يقكـ المدرس بإعطاء فسحة لممتعمميف مف أجؿ 
التأمؿ بشكؿ جماعي، أك بشكؿ فردم مما يسمح ليـ بمراجعة المفاىيـ المكتسبة كالتأكد مف 

 (:4309اكتسابيـ ليا مف خلبؿ )العمكدم، 
الجديدة كمف ثـ مقارنتيا مع الأفكار  قياـ المعمـ عمى تحفيز كؿ متعمـ عمى مراجعة أفكاره -

 السابقة، كذلؾ مف خلبؿ عممية تفكير شاممة لجميع المكتسبات الجديدة لدييـ.
تحفيز كؿ مجمكعة مف المتعمميف عمى مراجعة أفكارىـ الجديدة كمقارنتيا مع الأفكار السابقة  -

 لكي يتأكدكا مف سلبمة تمؾ الأفكار التي قامكا باكتسابيا.
ممة مف الأسئمة عمى المتعمميف ليا علبقة بالمفاىيـ الأساسية لمدرس، كتتمثؿ الغاية طرح ج -

التأكد ىؿ تـ تغير المفاىيـ السابقة بالمفاىيـ الجديدة التي تـ أثباتيا عمميان  منيا مف خلبؿ
 خلبؿ الدرس.

الى  تحديد المفاىيـ التي يحيطيا الغمكض عند المتعمميف كمحاكلة أيجاد طريقة لمتكصؿ -
 تكضيح ثـ حؿ ليذا الغمكض.

كمف خلبؿ إمعاف الباحثيف النظر في المراحؿ الخمسة كتحميميا، نجد أف النمكذج يركز 
بشكؿ مباشر عمى إيجابية الطالب، كالتعمـ النشط في المكقؼ التعميمي، كيتـ ذلؾ مف خلبؿ 

ظميا العمؿ الجماعي تكظيؼ العمميات المعرفية، كعمميات العمـ في بيئة تعميمية تعتمد في مع
 .المشترؾ بيدؼ حدكث التعمـ الجديد لممعارؼ كالمفاىيـ
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 (0219( مراحل نموذج نيدىام البنائي )شحات، 1-0شكل )
 :دور المعمم في نموذج نيدىام البنائي

لممعمـ دكر في غاية الأىمية ضمف ىذا النمكذج، كيعكد السبب في ذلؾ إلى أنو يعد 
 (: 4309ممية التعميـ، كقد تجمى دك المعمـ بما يمي )محمد كآخركف، المكجو كالمرشد الأكؿ لع

يعد المعمـ المسؤكؿ الأكؿ عف إعداد البيئة التعميمية المناسبة لممتعمميف لكي يتعممكا مف  -
 .خلبليا

 يقكـ المعمـ عمى تحفيز كتشجيع المتعمميف قبؿ القياـ بعممية التعمـ كالتعميـ.  -
داـ جميع الكسائط )المصكرات، أك الفيديكىات التكضيحية(، الممكنة، يجب عمى المعمـ استخ -

 مف أجؿ تقديـ المكاضيع بصكرتيا الدقيقة لممتعمميف.
يقكـ المعمـ بتقديـ المشكلبت التعميمية لممتعمميف كالتي ليا علبقة بالمادة الدراسية لكي يسيؿ  -

 عمى المتعمميف تككيف أفكاران جديدة عنيا.
بكسر قيد الخجؿ عند المتعمميف كجعؿ دكرىـ أكثر إيجابية، كذلؾ عف طريؽ  قياـ المعمـ-

 استقباؿ آرائيـ كتصكراتيـ عف المحتكل العممي المقدـ.
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يقكـ المعمـ بتقديـ أفكار معينو تنشط البنية المعرفية السابقة كبالتالي يسيؿ استخداميا في  -
 تككيف الأفكار الجديدة.

 :ام البنائيدور المتعمم في نموذج نيدى
مثمما يكجد لممعمـ دكر في نمكذج نيدىاـ البنائي، أيضا يكجد لممتعمـ دكر كقد تمثؿ بما 

 (:4344يمي )الأسطؿ كآخركف، 
 يجب أف يككف المتعمـ فيو نشط كمشارؾ في عمميتي التعمـ كالتعميـ. -
بيئة يستطيع المتعمـ أف يبني المعنى مف خلبؿ عممية اكتساب المعارؼ كالخبرات في ال -

 الصفية النشطة.
 اندماج المتعمـ في نمكذج نيدىاـ البنائي بسيكلة. -
 لدل المتعمـ القدرة عمى الاستكشاؼ كالبحث كالاستقصاء مف خلبؿ المكاضع المطركحة.  -
 يستطيع المتعمـ أف يتحسس المعضلبت كالمشكلبت التي تكجد في البيئة التي يعيش فييا.  -
ء شخصيتو مف خلبؿ عممية تقديـ رأيو ككذلؾ مف خلبؿ تزيد مف ثقة المتعمـ بنفسو، كبنا -

 المحاكرات النقاشية.
 :ميارات التفكير الابتكاري -المحور الثاني

تُعد قدرة الطمبة عمى التفكير الإيجابي ىدفنا رئيسينا في التربية، بؿ يرل بعض الباحثيف 
حديات الحياة. كيؤكد عمماء أنيا تمثؿ الغاية النيائية ليا، مف خلبؿ تمكيف الطمبة مف مكاجية ت

النفس أف كؿ فرد يممؾ قابمية للئبداع إذا تكافرت لو الظركؼ الملبئمة، كتكمف الفركؽ بيف 
الأفراد في درجة الإبداع لا في كجكده مف عدمو. فالإبداع يُعد أسمكبنا معرفينا يسعى لاكتشاؼ 

ف تنمية ميارات التفكير معمكمات أك تطبيقات جديدة لمعارؼ قائمة. كمف ىذا المنطمؽ، فإ
الإبداعي كالابتكارم يتطمب اعتماد طرائؽ تدريس تتماشى مع أسس بناء المعرفة الإنسانية، كما 
أشار دم بكنك، حيث ينبغي أف تركز ىذه الطرائؽ عمى تعزيز التفكير الابتكارم )بكلسناف 

 .(4340ككتفي، 
 :ماىية التفكير الابتكاري
التفكير الابتكارم عمى أنو: "عممية نفسية عصبية تدؿ ( 23، 4302عرؼ عبد الكريـ )

عمى نشاط عقمي ينتج عنو ناتج يتميز بالأصالة، كالطلبقة، كالمركنة، يقاس بالنسبة للؤطفاؿ 
 بإنتاج أقرانيـ، كلمراشديف باف يككف جديدا بالنسبة لممجاؿ". 

المعمكمات،  ( عمى أنو "عممية إدراؾ، كفيـ الثغرات في42، 4304كما عرفو زعرب )
كتحديد العناصر المفقكدة التي تؤدم إلى عدـ اتساقيا، ثـ البحث عف مؤشرات، كدلائؿ في 
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المكقؼ الذم يكاجو الفرد كالمعمكمات التي لديو، كصياغة فركض لسد الثغرات كاختبار 
الفركض، كالربط بيف النتائج كبعضيا كربما تعديؿ، أك إعادة صياغة الفركض، كاختبارىا مرة 

 خرل.أ
نشاط عقمي ىدفو حؿ المشكلبت في ضوء ما سبق يمكن تعريف التفكير الابتكاري بأنو: 

بطرؽ غير اعتيادية، مف خلبؿ الإحساس بالمشكلبت كمف ثـ تكليد أفكار أصيمة بتمقائية 
 كمركنة، كالتي تؤدم إلى إنتاج حمكؿ أصيمة.

 :مراحل التفكير الابتكاري العممية
عبارة عف مراحؿ تتكلد فييا الفكرة الجديدة عبر مركرىا بعدة مراحؿ، إف العممية الابتكارية 

حيث اختمؼ الباحثكف في تحديد مراحؿ العممية الابتكارية؛ كذلؾ نتيجة لاختلبؼ الفمسفة 
كالنظريات التي ينطمقكف منيا لتفسير الابتكار بمراحمو المختمفة، كيشير الباحث إلى أف أكثر 

( 4302ركاجان كقبكلان كيتفؽ عمييا غالبية الباحثيف مثؿ مشتيي ) مراحؿ العممية الابتكارية
 :( تتمثؿ في أربعة مراحؿ كما يمي4339كسعادة )

كىي مرحمة تحديد المشكمة كتفحصيا حكليا،  Preparation مرحمة الإعداد أو التحضير -
 .كالربط مف خلبليا بصكر مختمفة

يب كترقب كانتظار، حيث يتحرر العقؿ مف ىي مرحمة ترتك  (:Incubation) مرحمة الحضانة -
 .كثير مف الشكائب كالأفكار التي لا صمة ليا بالمشكمة

كىي المحظة التي يتـ فييا  (:Sunshine or Enlightenment) مرحمة الإشراق أو التنوير -
 انبثاؽ شرارة الإبداع كالابتكار، أم المحظة التي تتكلد فييا فكرة جديدة، كالتي تؤدم بدكرىا

 إلى حؿ المشكمة.
كىي مرحمة اختبار الفكر الفكرة  (:Verification and Proof) مرحمة التحقق والبرىان -

الجديدة كتجريبيا، كالتي تؤدم بدكرىا إلى إخراج الإنتاج الابتكارم إلى حيز الكجكد، كبعبارة 
 .أخرل: ىي مرحمة التجريب لمفكرة الجديدة
لمعمـ المبتكر ىك الذم يسير كفؽ خطكات : أف امن خلال ما سبق يتضح لمباحث

متسمسمة مف مراحؿ التفكير الابتكارية العممية، كمف خلبؿ الاستعانة بالكسائؿ كالتقنيات الحديثة 
 كذلؾ مف أجؿ تحقيؽ أىدافو التعميمية، كتنمية ميارات التفكير الإبداعي لطلببو.

 :أىمية التفكير الابتكار
مف أرقى أشكاؿ النشاط الإنساني، إذ يرتبط ارتباطنا كثيقنا بالتقدـ يُعد التفكير الابتكارم       

العممي كتطكر المجتمعات. فالمجتمع لا ينيض دكف تنمية قدراتو الإبداعية، كالتي تُعد مف 
المؤشرات الحيكية لتقدمو. كيصنؼ الباحثكف التفكير الابتكارم كنكع مف التفكير التباعدم 
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لدماغ، كيتميز بإنتاج أفكار جديدة لا تستند بالضركرة إلى الخبرات المرتبط بالنصؼ الأيمف مف ا
 .(4302السابقة، مع التأكيد عمى أىمية نكعية ىذه الأفكار ككميتيا )الرابغي، 

كقد برزت مبررات عدة لتضميف التفكير الابتكارم في المناىج الدراسية، كما كرد في 
 :(، مف أبرزىا4302دراسة أبك جمباف )

 ف التركيز عمى الذكاء إلى دراسة الابتكار كتنمية ابتكارية المتعمميفالتحكؿ م. 
 تصاعد أىمية تعميـ ميارات التفكير كحؿ المشكلبت بطرؽ إبداعية. 
  مكاجية التحديات المعقدة في العالـ المعاصر، كالتي تتطمب ميارات تفكير متقدمة كقابمة

 .لمتكيؼ
 :ميارات التفكير الابتكاري

( مف خلبؿ الأدبيات 4339( كسعادة )4302( كالخرابشة )4302رابغي )أشار كؿ مف ال
 التي اطمع عمييا إلى أىـ ميارات التفكير الابتكارم كالتي حاكؿ الباحثكف قياسيا كالآتي:

كىي القدرة عمى تكليد )استدعاء( عدد كبير مف المترادفات كالأفكار : (Fluency) الطلاقة -
رات سابقة في فترة زمنية محددة )شرط( كىي تتضمف جانبا الغنية كالمتنكعة لمعمكمات كخب

 كميا مف الإبداع كالطلبقة عدة أشكاؿ: 
كيقصد بيا طلبقة الكممات أك العلبقة التعبيرية كالإنشائية، كىي إنتاج أكبر عدد  المفظية: -

يجابيا" بالحاجة لمحرية إ ممكف مف الكممات أك الألفاظ أك المعاني ضمف نسؽ محدد كترتبط
 ( 4339كترتبط بالمسايرة الذىنية. )شاىيف كأبك زيد، 

كىي إنتاج أكبر عدد ممكف مف الأفكار في كقت محدد بغض النظر عف  لطلاقة الفكرية:ا -
 ك جكانب الجدة كالطرافة فييا.أ نكع الفكرة أك مستكاىا

كىي القدرة عمى تصميـ أكبر عدد ممكف مف الأشكاؿ أك الرسكمات أك  لاقة الأشكال:ط -
لتعديلبت نتيجة لمتعرض الى مثيرات بصرية مختمفة كلتككيف رسكـ الأشكاؿ، كقد أطمؽ ا

 عمييا جمفكرد الإنتاج التباعدم لكحدات الأشكاؿ.
كيقصد بالمركنة تغير الحالة الذىنية لدل الفرد بتغير المكقؼ : (Flexibility) المرونة -

كمختمفة لمميارة المعطاة، كما أنيا  الذم تعرض لو الفرد، أم القدرة عمى تكليد أفكار متنكعة
القدرة عمى تغيير الاتجاىات الفكرية كعدـ الإصرار عمى اتجاه بحد ذاتو، كالمركنة نكعاف 

 (:4302)قطامي، 
كتشير المركنة التمقائية إلى سرعة  (:Flexibility Spontaneous) المرونة التمقائية -

مفة مف اتجاىات الأفكار التي ترتبط الشخص في إصدار أكبر عدد ممكف مف الأنكاع المخت
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بمشكمة أك بمكاقؼ مثيرة يحددىا الاختبار المعد لذلؾ، كيككف الشخص تمقائيا" فيما يصدر 
مف أفكار حيث تتصؼ ىذه الأفكار بالتعدد كالتنكع أم أنو حتى يككف تفكير الشخص 

مف الأفكار كأف تنمى  إبداعيا" مرنا مركنة تمقائية فإف عميو أف يككف قادرا عمى إعطاء متنكع
 ىذه الأفكار في مجالات متعددة كمختمفة.

كتشير ىذه العممية إلى قدرة الشخص عمى  (Flexibility Adaptive) لمرونة التكيفية:ا -
تغيير الكجية الذىنية التي ينظر مف خلبليا الى حؿ مشكمة معينة، كتشير ىذه القدرة إلى ما 

ير أيضا" إلى قدرة الشخص عمى أف يظير سمككا ىك عكس عممية الجمكد الذىني، كما تش
ناجحا في مكاجيتو لممشكمة كبذلؾ فإنو يتكيؼ مع أكضاع المشكمة فكمما ازدادت لديو ىذه 

 القدرة ازدادت لديو المركنة الإبداعية كالتكيفية.
كيقصد بيا قدرة الفرد عمى إعطاء تداعيات بعيدة أك إنتاج أفكار : ( Originality) الأصالة -

ير شائعة تتميز بالجدة سكاء بالنسبة لمفرد المجتمع الذم يعيش فيو، كىي أكثر الخصائص غ
ارتباطا" بالإبداع، كالتفكير الإبداعي كالأصالة ىنا بمعنى الجدة كالتفرد. كتعد الفكرة أصيمة 
إذا كانت فكرة لا تتكرر كتككف جديدة إذا ما تـ الحكـ عمييا في ضكء الأفكار التي تبرز عند 
الأشخاص الآخريف. كىي الأفكار التي لا تخضع للؤفكار الشائعة كتتصؼ بالتميز، 
كالشخص صاحب التفكير الأصيؿ ىك الذم يحؿ المشكلبت مف دكف استخداـ الأفكار 

 .المتكررة كالحمكؿ التقميدية ليا
كيقصد بميارة التفاصيؿ التكسع، أك الإفاضة، أك التكضيح، أك :( Laboration)التفاصيل  -

أنيا الميارات التي تستخدـ مف أجؿ إضافة تفاصيؿ متنكعة، كجديدة، أك إعطاء التفسيرات، 
( عمى أنيا القدرة عمى إعطاء تفاصيؿ 4332كالتفاصيؿ الدقيقة لفكرة ما كيعرفيا )إبراىيـ، 

جديدة لفكرة، أك تقديـ إسيامات فريدة مف شأنيا أف تساعد عمى عممية تطكير تمؾ الفكرة، أك 
 يا، كتنفيذىا.إغنائ

( أنيا تشير إلى قدرة المتعمـ عمى إضافة أشياء جديدة لفكرة 4332)كيرل جغميؼ 
 .معينة، كالكصكؿ إلى اقتراحات تكميمية تؤدم لزيادة جديدة

كنستنتج مما سبؽ أف ميارة التكسع، أك التفاصيؿ ليا أىمية كبيرة كذلؾ لأنيا تعد ميارة 
ف كثيرا مف الأفكار الإبداعية نفذت عمى أرض الكاقع بسبب مف ميارات التفكير الإبداعي حيث أ

إضافة تمؾ التفاصيؿ التي سيمت تطبيؽ تمؾ الأفكار الإبداعية، كما أنيا تمكف الطمبة مف 
 تحسيف، كتطكير، كتنظيـ، كترتيب أفكارىـ.

كتعرؼ ميارة الحساسية لممشكلبت  (:Sensitivity to problems)الحساسية لممشكلات 
ىي القدرة عمى اكتشاؼ مكاطف الضعؼ، كالنقص في المكاقؼ المختمفة أم الإدراؾ بكجكد بأنيا 
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مشكلبت، كملبحظتيا، كالتحقؽ مف كجكدىا في المكاقؼ، حيث إف المبدعيف يتمتعكف بإحساس 
( بأنيا قدرة الفرد 4303كيعرفيا الفالح ) كبير بالبيئة كبالمشكلبت المكجكدة أكثر مف غيرىـ.

بالمشكلبت، أك إيجاد المشكلبت، كاكتشافيا، كتحديد المعمكمات الناقصة، كطرح عمى الشعكر 
 التساؤلات المناسبة حكؿ المشكمة.

كتعد الحساسية لممشكلبت إحدل القدرات الأساسية في التفكير الابتكارم، كيقصد بيا قدرة 
شخص آخر الشخص عمى رؤية الكثير مف المشكلبت في الكقت الكاحد، الذم قد لا يرل فيو 

 .أم مشكلبت، أك ىذا القدر مف المشكلبت الذم يراه المبتكر
كعمى ىذا فالحساسية لممشكلبت قد تككف سمة دافعية أكثر منيا قدرة عقمية، كقد نقؿ ىذا 
العامؿ مف منطقة القدرات المعرفية إلى قدرات التقييـ عمى أساس أف مجرد التنبيو إلى قياـ 

 (.4332)مجيد، مشكمة ما يتضمف فعؿ التقييـ 
كىنا لابد مف بياف العلبقة بيف مراحؿ نمكذج نيدىاـ البنائي الخمسة، كميارات التفكير 
الابتكارم التي تناكلتيا الدراسة، فالمرحمة الأكلى كىي مرحمة تكجيو الأفكار التي تكجو تفكير 

و ميارة الطلبقة، المتعمـ نحك مكضكع التعمـ فينتِج العديد مف الأفكار ذات الصمة بو، تنمي لدي
فيستقبميا المعمـ في جك آمف تنمك لديو ميارة  -المرحمة الثانية  -كعندما يكلّد المتعمـ أفكاران 

المركنة، كفي المرحمة الثالثة مف النمكذج يعاد النظر في كافة الأفكار المطركحة، كيتـ 
ة تطبيؽ الأفكار يتاح استخلبص الأفكار الفريدة كالمبتكرة مما ينمي ميارة الأصالة، كفي مرحم

لممتعمـ إضافة التفاصيؿ للؤفكار، كالتعديؿ عمييا كتطكيرىا، ثـ يصؿ المتعمـ بعدىا لمرحمة 
التأمؿ الذم ىك أكؿ خطكات الإحساس بكجكد مشكمة تدفع المتعمـ لمبحث عف حمكؿ )ممحؽ رقـ 

2.) 
 :الدراسات السابقة

 مف خلبؿ مبحثيف ىما: تتناكؿ الدراسة الحالية أدبيات الدراسات السابقة
 :دراسات تناولت نموذج نيدىام البنائي

تدريب معممي المدارس  (Hashim & Kasbolah, 2012) تناكلت دراسة ىاشـ ككسب الله -
الثانكية الفنية عمى استخداـ نمكذج نيدىاـ البنائي في التدريس، كاستقصاء أثر ذلؾ عمى 

لمدنية كالميكانيكية كالكيربية". كلتحقيؽ التحصيؿ الدراسي لطلببيـ في مكضكع "اليندسة ا
مدارس ثانكية فنية في  2معممنا مف  23ىذا اليدؼ، نظمت الدراسة ثلبث دكرات تدريبية لػ 

ماليزيا، تمحكرت حكؿ كيفية تكظيؼ نمكذج نيدىاـ البنائي في عممية التدريس. كبعد انتياء 
سة المدنية كالميكانيكية كالكيربية" الدكرات التدريبية، قاـ المعممكف بتدريس مكضكع "اليند
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لطلببيـ في المدارس كفقنا لخطكات نمكذج نيدىاـ البنائي. كلتقييـ أثر التدريب، تـ تطبيؽ 
اختبار تحصيمي في المكضكع المذككر عمى الطلبب بعد انتياء التدريس. كأشارت نتائج 

ج نيدىاـ البنائي في الدراسة إلى كجكد أثر إيجابي لتدريب المعمميف عمى استخداـ نمكذ
 .التدريس، حيث لكحظ ظيكر تحسف في مستكيات التحصيؿ الدراسي لدل طلببيـ

( ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى درجة ممارسة معممات 4309)كفي دراسة العمكدم  -
الكيمياء لنمكذج نيدىاـ البنائي، كقياس مستكل التفكير التأممي لدييف، كذلؾ في مدينة مكة 

استخدمت الدراسة المنيج الكصفي التحميمي للئجابة عف أسئمة البحث كالتحقؽ  المكرمة، كقد
مف صحة فركضو، كقد طبقت الدراسة عمى عينة مف معممات الكيمياء بمدينة مكة المكرمة 

( معممة كاستخدمت الباحثة استمارة ملبحظة مف إعدادىا شممت مراحؿ 03كالبالغ عددىف )
ت مقياس التفكير التأممي لمميارات الآتية )الرؤية البصرية، نمكذج نيدىاـ الخمسة، كما أعد

الكشؼ عف المغالطات، الكصكؿ إلى استنتاجات( كأظيرت النتائج أف درجة ممارسة 
%( كما أف مستكل 20-%20معممات الكيمياء لنمكذج نيدىاـ جاءت بدرجة متكسطة )
%( 22-%02يث تراكح بيف )التفكير التأممي لدل معممات الكيمياء "عينة البحث" متكسط ح

كما أنو يكجد علبقة ارتباطية بيف ممارسة نمكذج نيدىاـ البنائي كبيف مستكل التفكير التأممي 
 لدييف.

إلى قياس مدل أثر نمكذج نيدىاـ البنائي في  Fadhil (2020)كقد ىدفت دراسة فاضؿ  -
في مادة الأحياء،  تنمية التفكير المنيجي بمراحمو الأربع لدل طلبب الصؼ الخامس العممي

 22كاتبعت الدراسة المنيج الكمي التجريبي، حيث تـ تطبيؽ استبياف عمى عينة تككنت مف 
طالبان مف طلبب الصؼ الخامس في مدرسة الفرقاف في كرككؾ، كقسمت العينة إلى 

طالبان تـ تدريسيـ بالطريقة التقميدية، كالأخرل  00مجمكعتيف إحداىما ضابطة تككنت مف 
ة تـ تدريسيـ كفؽ نمكذج نيدىاـ البنائي، كما استخدمت الدراسة اختبار لقياس أثر تجريبي

النمكذج في تنمية التفكير، كبعد تحميؿ النتائج عف طريؽ مصفكفة الارتباط لتحميؿ العكامؿ، 
(، ككذلؾ معادلة 22، 3كمعادلة ألفا كركنباخ لحساب الاتساؽ حيث بمغ معامؿ الثبات )

كفا، كاختبار شيفي لممقارنات ذات البعديف، تكصمت الدراسة إلى أنو يكجد تحميؿ التبايف أنك
فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات طلبب المجمكعة التجريبية كالمجمكعة 

بنائية الحديثة الضابطة، كبناءن عميو أكصت الدراسة بتدريب معممي الأحياء عمى النماذج ال
 مميف مف بناء المعرفة.؛ لتمكيف المعمثؿ نمكذج نيدىاـ

( فقد ىدفت إلى تعرؼ فعالية تدريس العمكـ باستخداـ أنمكذج 4343أما دراسة آؿ فرحاف ) -
نيدىاـ البنائي في تنمية العمؽ المعرفي ك ميارات التفكير الناقد لدل طلبب الصؼ السادس 
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شبو التجريبي، كتـ  الابتدائي بمدينة أبيا بالمممكة العربية السعكدية، كاعتمدت الدراسة المنيج
إعداد دليؿ معمـ في كحدة القكة كالطاقة لتدريسيا باستخداـ نمكذج نيدىاـ كتمثمت أدكات 
الدراسة في اختبار العمؽ المعرفي، كاختبار ميارات التفكير الناقد، طبقت الدراسة عمى عينة 

ىما عشكائيان مف طلبب الصؼ السادس الابتدائي بمدينة أبيا تككنت مف مجمكعتيف تـ اختيار 
( طالبان كالأخرل مثمت 04مف مدرستيف إحداىما مثمت المجمكعة التجريبية كعددىا )

( طالبان، كقد تـ تطبيؽ الاختبار عمى المجمكعتيف قبميان 49المجمكعة الضابطة كعددىا )
( بيف a≤0.05كبعديان، كأشارت النتائج لكجكد دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )

ت كؿ مف الاختباريف لصالح طلبب المجمكع التجريبية الذيف تـ تدريسيـ متكسطات درجا
 كحدة القكل كالطاقة كفؽ نمكذج نيدىاـ البنائي.

( إلى تعرؼ كحدة مطكرة مف مقرر الجغرافيا في 4343كىدفت دراسة أبك مغنـ كأحمد ) -
في لدل طلبب ضكء نمكذج نيدىاـ البنائي لتنمية عمؽ المعرفة الجغرافية كقيـ التنكع الثقا

عداد  الصؼ الثالث الإعدادم، كتـ استخداـ المنيج شبو التجريبي لتحقيؽ أىداؼ الدراسة كا 
الأدكات التي تمثمت في اختبار عمؽ المعرفة الجغرافية، كمقياس التنكع الثقافي، كتككنت 

 ( طالبان 04( طالبان، قسمت إلى مجمكعتيف إحداىما تجريبية عددىا )22مجمكعة البحث مف )
( طالبان، كأشارت نتائج الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة 04كالأخرل ضابطة عددىا )

( في التطبيؽ البعدم لاختبار عمؽ المعرفة الجغرافية، كمقياس 3.32إحصائية عند مستكل )
 قيـ التنكع لصالح المجمكعة التجريبية.

لتدريس البنائي )كيتمي ( تـ الكشؼ عف أثر استخداـ نماذج ا4340كفي دراسة عبد السلبـ ) -
أدم كشاير( في تنمية ميارات التفكير التكليدم كتصكيب التصكرات البديمة -نيدىاـ  -

لبعض المفاىيـ الفيزيائية لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم بالقصيـ، كتـ استخداـ المنيج 
مممكة الكصفي كالمنيج التجريبي عمى عينة مف طمبة المرحمة الثانكية بمنطقة القصيـ بال

( طالبان مف الصؼ الأكؿ الثانكم تـ اختيارىـ عشكائيان 23العربية السعكدية كالتي تككنت مف )
( طالب، إحداىا ضابطة لـ يطبؽ عمييا 43كتقسيميـ لأربع مجمكعات كؿ مجمكعة مف )

أم نمكذج بنائي بينما تـ تطبيؽ ثلبث مف نماذج التدريس البنائي عمى ثلبث مجمكعات 
ادم  -نيدىاـ -جمكعة تجريبية يطبؽ عمييا نمط كاحد مف الأنماط )كيتمي تجريبية كؿ م

كشاير( ككشفت الدراسة عف ارتفاع حجـ تأثير نمكذج نيدىاـ البنائي مقارنةن بالنمكذجيف 
الآخريف في تصكيب التصكرات البديمة لممفاىيـ الفيزيائية، كتنمية ميارات التفكير التكليدم 

سة بعقد كرش تدريبية لمعممي الفيزياء كدراسة أثر التفاعؿ بيف لدل الطلبب، كأكصت الدرا
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استخداـ نماذج التدريس البنائية الثلبث ك عمميات العمـ كالتفكير لدل الطلبب في مراحؿ 
 التعميـ المختمفة.

( إلى بناء برنامج قائـ عمى نمكذج نيدىاـ البنائي لتنمية 4340كقد ىدفت دراسة الحربي ) -
قرآف الكريـ كاكتساب ميارات التفكير التحميمي لدل طلبب الدراسات القرآنية ميارات تدريس ال

بجامعة القصيـ، كتمثمت مشكمة البحث في الكشؼ عف أثر برنامج تدريبي قائـ عمى نمكذج 
نيدىاـ البنائي في تنمية ميارات تدريس القرآف الكريـ لدل طلبب الدراسات القرآنية حيث 

بو التجريبي مف خلبؿ مجمكعتيف إحداىما ضابطة كالأخرل استخدمت الدراسة المنيج ش
طالبان كقد تكصمت نتائج الدراسة إلى كجكد فركؽ  02تجريبية بحيث تككنت كؿ مجمكعة مف 

ذات دلالة إحصائية لصالح المجمكعة التجريبية التي تـ تدريسيا ببرنامج قائـ عمى نمكذج 
 نيدىاـ البنائي.

فقد تقصت أثر استراتيجية تدريسية عمى كفؽ أنمكذج  (4340أما دراسة عكدة كفارس ) -
نيدىاـ البنائي في التحصيؿ في مادة الرياضيات لدل طلبب الصؼ الرابع كتمثمت مشكمة 
البحث في الكشؼ عف أثر استراتيجية تدريسية قائمة عمى نمكذج نيدىاـ البنائي في 

كتـ اعتماد المنيج التجريبي التحصيؿ في مادة الرياضيات لدل طلبؿ الصؼ الرابع العممي، 
ذا الاختبار البعدم لاختبار التحصيؿ كتـ اختيار مجتمع البحث الذم يمثؿ طمبة المرحمة 
الرابعة لممدارس الإعدادية كالثانكية لمبنيف ضمف مديرية الكرخ ببغداد كتمثمت عينة الدراسة 

( 00حداىما تجريبية )طالبان ككزعت العينة عمى مجمكعتيف إ 22التي اختيرت عشكائيان مف 
( درسكا كفقان لمطريقة المعتادة، 04درسكا كفؽ نمكذج نيدىاـ البائي كالأخرل ضابطة )

كتكصمت الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات اختبار التحصيؿ 
لممجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة لصالح المجمكعة التجريبية التي درست كفؽ 

 راتيجية قائمة عمى نمكذج نيدىاـ البنائي.است
( إلى الكشؼ عف فاعمية نمكذج نيداـ البنائي 4340كفي ذات السياؽ سعت دراسة شرؼ ) -

تفكير يجمع بيف التفكير الناقد كالتفكير -في تدريس التكنمكجيا لتنمية ميارات التفكير المنتج
ة بفمسطيف، كاتبعت الدراسة المنيج كالكعي التكنمكجي لدل طمبة المرحمة المتكسط -الابتكارم

شبو التجريبي، كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ إعداد أداتيف ىما اختبار ميارات التفكير الإنتاجي 
( طالبة تـ تقسيميف لمجمكعتيف 93كمقياس الكعي التكنمكجي، كتككنت عينة الدراسة مف )

كء نمكذج نيدىاـ البنائي، إحداىما تجريبية تـ تدريسيف كفؽ دليؿ إرشادم تـ إعداده في ض
كالأخرل ضابطة تـ تدريسيف بالطريقة الاعتيادية، حيث طبقت أداتي الدراسة عمى 
المجمكعتيف قبؿ كبعد استخداـ الدليؿ، كأظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية 
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ي لصالح المجمكعة التجريبية، كبذلؾ أثبتت الدراسة أف استخداـ نمكذج نيدىاـ البنائي ف
تدريس التكنمكجيا لو أثر كبير في تنمية ميارات التفكير الإنتاجي كالكعي التكنمكجي لدل 
طالبات الصؼ التاسع الأساسي، كعميو أكص الدراسة بضركرة استخداـ نمكذج نيدىاـ 

 البنائي في تكنمكجيا التعميـ.
 :دراسات في ميارات التفكير الابتكاري

استكشاؼ تصكرات معممي مرحمة  (Chien & Hui, 2010) استيدفت دراسة تشيف كىكم -
الطفكلة المبكرة حكؿ الإبداع في التعميـ في ثلبث مجتمعات صينية، نظرنا لدكرىـ الميـ في 

معممنا لمرحمة  222تعزيز التنمية الإبداعية لدل الأطفاؿ الصغار. كقد شارؾ في الدراسة 
مف  024مف شنغيام، ك 424مف ىكنج ككنج، ك 400الطفكلة المبكرة، مكزعيف عمى 

تايكاف، حيث استكممكا استبانة حكؿ تصكراتيـ لتعزيز التعميـ الإبداعي في بيئات الطفكلة 
المبكرة. كأشارت نتائج الدراسة إلى كجكد ارتباط كثيؽ بيف بيئة التدريس الإبداعي كبيئة التعمـ 

الإبداع، كالعكامؿ البيئية الإبداعي. كما تبيف كجكد تأثيرات رئيسية كبيرة لمعكامؿ المؤثرة في 
لمتدريس الإبداعي، كالعكامؿ البيئية لمتعمـ الإبداعي، كتحسيف الإبداع، كمعكقات الإبداع لدل 
معممي المجتمعات الثلبث. علبكة عمى ذلؾ، حصؿ المعممكف الأكثر خبرة عمى درجات 

ة بالمعمميف في أعمى بشكؿ ممحكظ في بيئة التدريس الإبداعي كبيئة التعمـ الإبداعي مقارن
منتصؼ حياتيـ المينية كالمعمميف المبتدئيف. كلـ يتـ الحصكؿ عمى تفاعؿ كبير بيف 
المجتمع كالخبرة التعميمية نتيجة للآثار كالتحديات المشتركة التي تكاجو ىذه المجمكعات 

 الثلبث مف المعمميف.
 ,Garaigordobil & Berrueco)ىدفت الدراسة التي أجراىا جارايجكردكبيؿ كبيركيكك  -

إلى تقييـ آثار برنامج قائـ عمى المعب في تنمية التفكير الإبداعي لدل أطفاؿ مرحمة  (2011
ما قبؿ المدرسة. كاعتمدت الدراسة عمى المنيج شبو التجريبي بتصميـ الاختبار القبمي 

مشاركنا تتراكح  22كالبعدم لممجمكعات التجريبية كالضابطة، حيث شممت عينة الدراسة 
مشاركنا  00مشاركنا في المجمكعة التجريبية ك 20سنكات، مكزعيف عمى  2ك 2عمارىـ بيف أ

في المجمكعة الضابطة. كقبؿ كبعد تطبيؽ البرنامج، تـ استخداـ أداتيف لمتقييـ، ىما: اختبار 
كمقياس سمككيات كسمات الشخصية  (،Torrance, 1990تكرانس لمتفكير الإبداعي )

(. كقد تألؼ البرنامج مف جمسات لعب Garaigordobil & Berrueco, 2007الإبداعية )
دقيقة عمى مدار العاـ الدراسي. كأظيرت نتائج تحميؿ التبايف  22أسبكعية مدة كؿ منيا 

حسف كبير في الإبداع المفظي )الطلبقة، ( أف البرنامج أدل إلى ANOVAأحادم الاتجاه )
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يؿ، الطلبقة، الأصالة(، كسمككيات كسمات المركنة، الأصالة(، كالإبداع الرسكمي )التفص
الشخصية الإبداعية لدل المشاركيف. كما أشارت النتائج إلى عدـ كجكد فركؽ في الإبداع 
بيف الذككر كالإناث في مرحمة الاختبار القبمي، كأف البرنامج حفز مستكل متماثؿ مف التغيير 

 لدل كلب الجنسيف.
لتعرؼ عمى أثر برنامج إثرائي في تنمية ميارات ( إلى ا4309كما ىدفت دراسة الحمكرم ) -

التفكير الابتكارم كالتحصيؿ لدل الطمبة المكىكبيف في منطقة القصيـ بالمممكة العربية 
كقد تـ إجراء الدراسة عمى جميع الطمبة المكىكبيف الممتحقيف بمركز رعاية  -السعكدية 

تـ تقسيميـ لمجمكعتيف إحداىما  ( طالبان 04المكىكبيف في القصيـ كالبالغ عددىـ آنذاؾ )
( طالبان طبؽ عمييـ البرنامج 02( طالبان كالأخرل تجريبية ضمت )02ضابطة ضمت )

الإثرائي، كقد استخدـ الباحث اختبار التحصيؿ كاختبار ميارات التفكير الابتكارم كطبقيما 
درجات كؿ  عمى المجمكعتيف، كأشارت النتائج لكجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط

مف المجمكعتيف في اختبار التحصيؿ كاختبار ميارات التفكير الابتكارم لصالح المجمكعة 
 التجريبية.

لتعرؼ فاعمية برنامج إرشادم يستند إلى ( فقد ىدفت 4309شاىيف كالخطيب ) أما دراسة -
الله  المعب في تنمية ميارات التفكير الابتكارم لدل أطفاؿ ما قبؿ المدرسة في محافظة راـ

( طفلبن تـ 23كالبيرة بفمسطيف، كاستخدمت الدراسة المنيج شبو التجريبي عمى عينة مف )
( طفلبن لكؿ مجمكعة، إحداىما تجريبية طبؽ عمييا 43تقسيميـ إلى مجمكعتيف متساكيتيف )

( دقيقة، 23جمسة بكاقع جمستيف أسبكعيا مدة كلب منيا ) 04البرنامج الإرشادم مف خلبؿ 
ت الدراسة البرنامج الإرشادم الذم يستند إلى المعب كأداة لمدراسة إلى جانب كما استخدم

اختبار ميارات التفكير الابتكارم، كقد أظيرت النتائج كجكد فركؽ دالة إحصائيا في درجات 
اختبار ميارات التفكير الابتكارم البعدم لصالح المجمكعة التجريبية مما يدؿ عمى فاعمية 

في تنمية ميارات التفكير الابتكارم لدل أطفاؿ المجمكعة التجريبية الذيف البرنامج الإرشادم 
استمرت فاعمية البرنامج عمييـ لمدة ستة أسابيع حيث بمغ حجـ الأثر لمبرنامج الإرشادم 

.(290.) 
( إلى تكضيح ما إذا كاف الابتكار كراثة أك مكتسب مف 4340كقد ىدفت دراسة الصفار ) -

دكر المؤسسات التربكية في تنمية التفكير الابتكارم، حيث كانت البيئة، إلى جانب كشؼ 
الدراسة بعنكاف )الابتكار بيف الكراثة كالبيئة كدكر المؤسسات التربكية في تنمية التفكير 
الابتكارم(، كقد اعتمدت الدراسة عمى المنيج النكعي الكصفي، حيث كصفت الدراسة علبقة 

كلت أىـ النظريات المفسرة للببتكار مثؿ النظرية الاجتماعية الابتكار بالكراثة كالبيئة ثـ تنا
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كنظرية العقؿ كالنظرية السمككية كالنظرية المعرفية كغيرىا كما تناكلت الدراسة أىـ ميارات 
التفكير الابتكارم كىي الطلبقة كالمركنة كالأصالة كخُتمت الدراسة بالتأكيد عمى أىمية تكفير 

نما لابد أف تتفاعؿ بيئة مناسبة لتنمية القدرا ت الابتكارية فالمادة الدراسية كحدىا لا تكفي كا 
مع عكامؿ أخرل كشخصية المدرس كأسمكب التدريس كاستراتيجيات التدريس كتقكيمو، إضافة 

 إلى العكامؿ البيكلكجية كالكراثية كالبيئة المحيطة. 
 :علاقة الدراسة الحالية بالدراسات السابقة

الية مع عدد مف الدراسات السابقة مثؿ دراسة ىاشـ ككسب الله تتفؽ الدراسة الح    
(، كعبد السلبـ 4343(، كآؿ فرحاف )4343(، كأبك مغنـ كأحمد )4309(، كالعمكدم )4304)
( في إبراز أىمية نمكذج 4340(، كشرؼ )4340(، كعكدة كفارس )4340(، كالحربي )4340)

ر كتحسيف التحصيؿ العممي. كتتميّز الدراسة الحالية نيدىاـ البنائي كدكره في تنمية ميارات التفكي
لدل معممات العمكـ بالمرحمة الابتدائية مف  تنمية ميارات التفكير الابتكارمعنيا بأنيا تستيدؼ 

 .خلبؿ برنامج تدريبي مبني عمى ىذا النمكذج
تصميـ كما تشترؾ الدراسة الحالية مع تمؾ الدراسات في استخداـ المنيج التجريبي الكمي ب

( المتيف استخدمتا المنيج 4340( كالصفار )4309شبو تجريبي، باستثناء دراسة العمكدم )
الكصفي النكعي، كقد استفادت الدراسة الحالية مف ىذه الدراسات في بناء الإطار النظرم 

 .لميارات التفكير الابتكارم
ؼ المعمميف، ( في استيدا4304( كىاشـ ككسب الله )4309كتتفؽ مع دراسة العمكدم )

بينما استيدفت بقية الدراسات الطلبب باختلبؼ المراحؿ كالحدكد الزمانية كالمكانية. كما ساىمت 
 .تمؾ الدراسات في إثراء الدراسة الحالية مف حيث بناء الأىداؼ، كالأىمية، كمفاىيـ الدراسة

ا مف الدراسات القميمة التي تناك  –حسب عمـ الباحثتاف  –كتُعد ىذه الدراسة  لت برنامجن
تدريبينا مبنينا عمى نمكذج نيدىاـ لتنمية التفكير الابتكارم لدل معممات العمكـ في المرحمة 
الابتدائية بمحافظة جدة، بخلبؼ أغمب الدراسات السابقة التي ركزت عمى أثر النمكذج في تنمية 

 .التفكير بأنماطو المختمفة لدل الطلبب
(، الحربي 4309دراسات سابقة، منيا: العمكدم ) كتأتي الدراسة استجابة لتكصيات عدة

(، التي أكصت بضركرة تدريب المعمميف عمى 4340(، كشرؼ )4340(، عبد السلبـ )4340)
( كالحمكرم 4303استخداـ نمكذج نيدىاـ، إضافة إلى تكصيات دراسات أخرل مثؿ الزىراني )

فكير الابتكارم، كالتي رجعت ( بأىمية إعداد معممي العمكـ كتدريبيـ عمى ميارات الت4309)



0205/ أبريل 1ج–العموم التربوية/ العدد الثاني   

 

  

009 

إلييا الباحثة في إعداد أدكات الدراسة كاستمارة الملبحظة كاختبار التفكير الابتكارم، مع تكييفيا 
 .بما يناسب أىداؼ البحث

كبذلؾ تبرز الدراسة الحالية كإضافة عممية تسعى إلى سد الفجكة البحثية في مجاؿ تدريب 
ي لتنمية ميارات التفكير الابتكارم، بما يعزز الأداء التدريسي المعممات عمى نمكذج نيدىاـ البنائ

كيؤثر إيجابنا عمى تعمـ الطلبب. كما يُتكقع أف تُسيـ نتائجيا في تطكير البرامج التدريبية 
 .المكجية لممعمميف، كفي تعزيز استخداـ استراتيجيات التدريس الحديثة في الميداف التربكم

 :الإجراءات المنيجية لمدراسة
جراءات تطبيؽ الدراسة، بدءنا مف تحديد المنيج  يقدـ ىذا البحث تكضيحان لخطكات كا 
عداد الأدكات كالتأكد مف خصائصيا القياسية  العممي، كتصميمو كمتغيراتو، كتحديد العينة، كا 

(Psychometric properties،) .كانتياء بعرض أساليب المعالجة الإحصائية لبيانات الدراسة 
 :سةمنيج الدرا

اتبعت الدراسة المنيج شبو التجريبي، بتصميـ المجمكعة التجريبية الكاحدة كالتطبيقيف 
القبمي كالبعدم، حيث تـ اختيار المجمكعة التجريبية مف المعممات المكاتي سجمف لممشاركة في 

ثـ  البرنامج التدريبي، كقامت الباحثة بتطبيؽ استمارة الملبحظة ميدانيان عمييف أثناء التدريس،
تطبيؽ اختبار معرفي قبؿ بدء البرنامج، ثـ تنفيذ البرنامج، ثـ التطبيؽ البعدم للبختبار، كاستمارة 

( 0-0الملبحظة عمى المعممات أثناء التدريس بعد انتياء البرنامج التدريبي، كيكضح الشكؿ )
 تصميـ التجربة.

 
 ( تصميم التجربة1-3شكل )

 وتتمثل متغيرات الدراسة فيما يمي: 
 Needham: البرنامج التدريبي القائـ عمى نمكذج نيدىاـ البنائي المتغير المستقل -

constructive model. 
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 ميارات التفكير الابتكارم. المتغير التابع: -
 :مجتمع وعينة الدراسة

تككف مجتمع الدراسة مف معممات العمكـ بالمرحمة الابتدائية في محافظة جدة، كقد تـ 
ءن عمى قكة الاختبار الإحصائي المطمكب. حيث تـ استخداـ معادلة تحديد حجـ العينة بنا

Cohen's d  لحساب حجـ التأثير المتكقع، كالتي تعتمد عمى المتكسط المتكقع لمفركؽ بيف
القياسيف )قبؿ كبعد المعالجة( كالانحراؼ المعيارم لتمؾ الفركؽ. بعد ذلؾ، تـ التعكيض بقيمة 

لمعينات  tلحساب حجـ العينة لاختبار  (Bijn's Equationحجـ التأثير في معادلة بيجكف )
 Paired t-test (Verma & Verma, 2020.)المرتبطة 

يعتبر الالتزاـ بحجـ العينة المحسكبة أك الحصكؿ عمى عينة أكبر مف الحد الأدنى 
ينة، المحسكب، أمرنا بالغ الأىمية لضماف الحصكؿ عمى نتائج دقيقة كمكثكقة. فكمما زاد حجـ الع

كمما زادت قكة الاختبار الإحصائي كقدرتو عمى اكتشاؼ الفركؽ الحقيقية في المجتمع إف 
كجدت. كما أف زيادة حجـ العينة يساعد عمى تقميؿ تأثير القيـ الشاذة كالمتطرفة عمى النتائج 

(Verma & Verma, 2020.) 

(، كىامش خطأ 3.2كقد تـ التعكيض في معادلة حساب العينة بحجـ تأثير متكسط قدره )
، تـ حساب G*Power(. باستخداـ برنامج 3.92(، كقكة اختبار عالية تبمغ )3.32بمقدار )

معممة. لذلؾ،  49حجـ العينة المناسب لمحصكؿ عمى ىذه القكة الإحصائية، ككانت النتيجة ىي 
كذلؾ  ( معممة عمى الأقؿ،49في ىذه الدراسة، سيتـ الالتزاـ بحجـ العينة المحسكب البالغ )

(، كالتمكف مف استخلبص نتائج مكثكقة 3.92لضماف الحصكؿ عمى قكة إحصائية عالية تبمغ )
 كدقيقة حكؿ الفركؽ قبؿ كبعد تطبيؽ المعالجة عمى العينة المستيدفة.

( معممة، مف المعممات المكاتي 03طبقت الدراسة عمى عينة عشكائية بسيطة مككنة مف )
التدريبي كسجمف بياناتيف عبر النمكذج الإلكتركني المكجو  أبديف رغبتيف في حضكر البرنامج

لمعممات العمكـ بالمرحمة الابتدائية في محافظة جدة، كالذم شرح ليف أىمية البرنامج التدريبي 
( معممة في البرنامج، كعند تحديد مكاعيد تطبيؽ 20كتنظيمو كالجدكؿ الزمني، حيث سجؿ )
( معممة كتعذر تنسيؽ الملبحظة مع المعممات 02)الملبحظة القبمية أمكف التنسيؽ مع 

( معممات التطبيؽ القبمي للبختبار، كتغيبت معممتاف عف حضكر 2الأخريات، كما لـ تحضر )
( معممة، تـ 03التطبيؽ البعدم للبختبار، كبذلؾ أصبح العدد النيائي لعينة الدراسة الأساسية )

 تطبيؽ الأدكات عمييف قبميان كبعديان.
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 :أدوات الدراسة
تـ إعداد أداتيف لمبرنامج التدريبي القائـ عمى نمكذج نيدىاـ البنائي في تنمية ميارات 
التفكير الابتكارم لدل معممات العينة التجريبية، كىما: استمارة ملبحظة للؤداء التدريسي في 

كفيما يمي  ضكء ميارات التفكير الابتكارم، كاختبار المعرفة بميارات التفكير الابتكارم،
 استعراض للؤداتيف كخطكات التأكد مف خصائصيما السيككمترية.

 :استمارة الملاحظة -داة الأولىالأ
أعدت الباحثتاف استمارة الملبحظة الأداء التدريسي لمعممات العمكـ )عينة الدراسة( في 

 لمتفكير Torranceضكء ميارات التفكير الابتكارم، كذلؾ بعد مراجعة مقياس تكرانس 
الإبداعي، كالأدبيات كالدراسات السابقة المتعمقة بمكضكع الدراسة، كقد مر إعداد استمارة 

 الملبحظة بالخطكات التالية: 
  :تـ إعداد قائمة بميارات التفكير الابتكارم اللبزمة إعداد قائمة ميارات التفكير الابتكاري

( ميارة مكزعة عمى خمسة 02) لمعممات العمكـ بالمرحمة الابتدائية، كقد تككنت القائمة مف
( 2محاكر فرعية: المركنة، الطلبقة، الأصالة، التفاصيؿ، كالحساسية لممشكلبت، بكاقع )

(. كقد 4( ميارات )ممحؽ رقـ 2ميارات لكؿ محكر، باستثناء محكر الطلبقة الذم تضمف )
يس تـ عرض الاستمارة عمى مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف في المناىج كطرؽ التدر 

(، لتحديد مدل مناسبة الميارات 0بالجامعات السعكدية كالعربية ككزارة التعميـ )ممحؽ رقـ 
% كحد لاتفاؽ 23كأىميتيا لممعممات، كتعديؿ ما يركنو مناسبة، كقد اعتمدت الدراسة نسبة 

المحكميف عمى بقاء الميارات كالمحاكر، ككفقان ليذه النسبة، فقد تـ الأخذ بمقترحات 
( ميارة مف المحاكر الخمسة، كبذلؾ أصبح عدد 00التي تضمنت حذؼ ) المحكميف

( ميارات لكؿ محكر 2( مكزعة عمى المحاكر عمى بكاقع )40الميارات النيائية المعتمدة )
 ( ميارات.2باستثناء محكر التفاصيؿ الذم تضمف )

 :ديدىا في قائمة تـ تحكيؿ الميارات التي تـ تح إعداد الصورة الأولية من استمارة الملاحظة
ميارات التفكير الابتكارم إلى سمككيات تدريسية يمكف ملبحظتيا، كتـ إعادة عرضيا عمى 
مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف المناىج كطرؽ التدريس بالجامعات السعكدية كالعربية، 
حيث اتفقكا عمى صلبحيتيا لمتطبيؽ مع تعديؿ صياغة بعض العبارات، كبذلؾ تـ اعتماد 

 (. 0( ميارة فرعية )ممحؽ رقـ 40رة الملبحظة في صكرتيا الأكلية المككنة مف )استما
 :( معممات مف مجتمع 03تـ تطبيؽ استمارة الملبحظة عمى ) التطبيق عمى العينة الاستطلاعية

الدراسة، كىف مف غير معممات العينة التجريبية التي تـ تطبيؽ البرنامج التجريبي عمييف، كذلؾ 
ساقيا الداخمي، كما تـ الاتفاؽ مع إحدل المشرفات التربكيات لمحضكر معيا في لمتأكد مف ات
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الزيارات الميدانية مف أجؿ تطبيؽ الملبحظة حضكريان مف قبؿ الباحثة )المعممة( كالمشرفة تزامنيان 
 لحساب الثبات بطريقة اتفاؽ الملبحظيف، كفيما يمي تكضيح كؿ أسمكب: 

تـ حساب معاملبت ارتباط بيرسكف لعبارات استمارة  الملاحظة:أ. الاتساق الداخمي لاستمارة 
الملبحظة مع محاكرىا، ثـ حساب ارتباطات المحاكر الخمسة مع بعضيا، كمع الدرجة 

 Pearson correlationالكمية للبستمارة باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسكف 

coefficient، ( معاملبت ارتباط العبارات بالم0-0كيكضح الجدكؿ ).حاكر 
 ( معاملبت ارتباط عبارات استمارة الملبحظة مع محاكرىا0-0) جدكؿ

الحساسية  التفاصيل الأصالة الطلاقة المرونة
 لممشكلات

 معامل الارتباط م معامل الارتباط م معامل الارتباط م معامل الارتباط م معامل الارتباط م
0 3.240* 0 3.224* 0 3.222* 0 3.222* 0 3.222* 
4 3.249* 4 3.209* 4 3.202* 4 3.222* 4 3.242* 
0 3.222* 0 3.222* 0 3.223* 0 3.222* 0 3.220* 
2 3.220* 2 3.202* 2 3.249* 2 3.242* 2 3.220* 
      2 3.229*   
 ( أك أقؿ منو.3.32* فرؽ داؿ عند مستكل ) 

ط بقيـ دالة ( إلى أف جميع عبارات استمارة الملبحظة ترتب0-0تشير بيانات الجدكؿ )
-3.240إحصائيان مع محاكرىا، إذ تراكحت قيـ الارتباط لعبارات محكر المركنة بيف )

(، كما تراكحت 3.222-3.202(، كتراكحت قيـ الارتباط لعبارات محكر الطلبقة بيف )3.2220
(، بينما تراكحت قيـ الارتباط 3.229-3.249قيـ الارتباط لعبارات محكر الأصالة بيف )

(، كأما محكر الحساسية لممشكلبت، فقد 3.222-3.242محكر التفاصيؿ بيف )لعبارات 
(، كجميعيا قيـ دالة عند مستكل 3.222-3.242تراكحت معاملبت ارتباط عباراتو بيف )

(. كما تـ حساب معاملبت ارتباط المحاكر الخمسة معان، كارتباطيا بالدرجة الكمية 3.32)
 ( النتائج.4-0لاستمارة الملبحظة، كيكضح الجدكؿ )

 ( معاملبت ارتباط محاكر استمارة الملبحظة مع بعضيا كمع الدرجة الكمية4-0جدكؿ )
الحساسية  التفاصيل الأصالة الطلاقة المرونة المحاور

 لممشكلات
الدرجة 
 الكمية

 *3.222 *3.232 *3.222 *3.240 *3.200 0 المركنة
 *3.292 *3.222 *3.222 *3.243 0 *3.200 الطلبقة
 *3.222 *3.209 *3.242 0 *3.243 *3.240 الأصالة
 *3.292 *3.299 0 *3.242 *3.222 *3.222 التفاصيؿ

 *3.222 0 *3.299 *3.209 *3.222 *3.232 الحساسية لممشكلبت
 ( أك أقؿ منو.3.32* ارتباط داؿ عند مستكل ) 
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ترتبط معان بقيـ ( أف المحاكر الخمسة لاستمارة الملبحظة 0-0يتضح مف بيانات الجدكؿ )
(، كما تبيف أنيا ترتبط مع الدرجة الكمية بقيـ تتراكح بيف 3.232-3.200تتراكح بيف )

(، كىك ما يشير إلى اتساؽ الاستمارة 3.32(، كجميعيا قيـ دالة عند مستكل )3.222-3.292)
 داخميان. 

 Cronbach'sكنباخ تـ التأكد مف ثبات الاستمارة بطريقتي ألفا كر  ب. ثبات استمارة الملاحظة:
alpha كاتفاؽ الملبحظيف، حيث تـ حساب ثبات ألفا بعد التطبيؽ عمى العينة الاستطلبعية ،

 Cooper( معممات، بينما تـ التأكد مف ثبات الاتفاؽ باستخداـ معادلة ككبر 03المككنة مف )
ربكيات ( معممات بالتزامف مع ملبحظة إحدل لمشرفات الت0حيث قامت الباحثتاف بملبحظة )

 ليف في الحصص ذاتيا، ثـ حساب نسبة الاتفاؽ باستخداـ المعادلة التالية: 

 
 ( قيـ معاملبت الثبات لمبطاقة كمحاكرىا بالطريقتيف.0-0كيكضح الجدكؿ رقـ )

 ( معاملبت ثبات الاستمارة بطريقتي كركنباخ ألفا كاتفاؽ الملبحظيف0-0جدكؿ )
عدد  المحاور م

 العبارات
ثبات 
 ألفا كرونباخ

 الثبات بطريقة اتفاق الملاحظين
 معامل الثبات النسبة مرات الاتفاق

 0.33 %033 2 3.220 2 المركنة 0
 3.223 %22 0 3.220 2 الطلبقة 4
 0.33 %033 2 3.292 2 الأصالة 0
 3.233 %23 2 3.222 2 التفاصيؿ 2
 3.223 %22 0 3.222 2 الحساسية لممشكلبت 2

 2.857 %85.7 18 2.885 01 ستمارة الملاحظةالثبات الكمي لا
( أف استمارة الملبحظة تتمتع بمعاملبت ثبات مقبكلة، حيث تراكحت 0يتبيف مف الجدكؿ )

( كبمغ الثبات الكمي 3.222-3.220معاملبت ثبات المحاكر بطريقة كركنباخ ألفا بيف )
-3.223لبحظيف بيف )(، بينما تراكحت معاملبت ثبات المحاكر بطريقة اتفاؽ الم3.222)

(، كتؤكد ىذه القيـ عمى ثبات درجة الاستمارة عند إعادة 3.222(، كبمغ الثبات الكمي )0.33
 تطبيقيا عمى عينات أخرل مف معممات العمكـ بالمجتمع المستيدؼ. 

  :تـ تقدير مستكل ميارات معيار تقدير مستوى الميارات المتضمنة في استمارة الملاحظة
رم لدل معممات العمكـ أثناء التدريس كفقان لتقدير ليكرت الثلبثي )عالية، التفكير الابتكا

(، كتشير الممارسات العالية إلى 0، 4، 0متكسطة، منخفضة(، كتقابؿ الدرجات الخاـ )



 ئم عمى نموذج نيدىام البنائي لتنمية ميارات التفكير الابتكاريبرنامج تدريبي قا
 لدى معممات العموم بالمرحمة الابتدائية 
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الاستخداـ الصريح لمميارة مف قبؿ المعممة أك تكرار التأكيد عمييا أثناء الدرس، كأما 
ى الاستخدامات غير الصريحة أك تكظيؼ الميارة بطريقة الممارسات المتكسطة، فتشير إل

صريحة لكنيا غير مناسبة لمطالبات أك المكقؼ التعميمي، بينما تشير الممارسات المنخفضة 
إلى الظيكر غير المعزز لمميارة أثناء التدريس أك عدـ ظيكرىا. ككفقان لتقدير ليكرت الثلبثيف 

(، كبذلؾ يمكف تحديد المعيار 3.22الفئة ) (، كيككف طكؿ0-0فإف المتكسط يقع بيف )
 التالي لمحكـ عمى مستكل ميارات التفكير الابتكارم:

 ( 2-0جدكؿ )
 معيار الحكـ عمى مستكل ميارات التفكير الابتكارم المتضمنة في استمارة الملبحظة 

 المتوسطات الحسابية المستوى م
 0إلى  4.02 عالي 0
 4.02إلى أقؿ مف  0.22 متكسط 4
 0.22إلى أقؿ مف  0 منخفض 0

 (. 2كبذلؾ أصبحت الاستمارة جاىزة لمتطبيؽ عمى العينة المستيدفة )ممحؽ رقـ 
 :اختبار المعرفة بميارات التفكير الابتكاري -الأداة الثانية

يعد امتلبؾ المعمميف لمعرفة كاسعة بميارات التفكير الابتكارم أمر بالغ الأىمية، حيث 
يعة ىذه الميارات مثؿ الطلبقة كالمركنة كالأصالة كالتفاصيؿ بشكؿ أعمؽ، يمُكنيـ مف فيـ طب

كمف ثـ تصميـ أنشطة كتدريبات متنكعة تيدؼ إلى تنميتيا لدل الطلبب، مما يساعدىـ عمى 
علبكة عمى ذلؾ، فإف  (.Kampylis, et al., 2009تطكير قدراتيـ الإبداعية كالابتكارية )

ات التفكير الابتكارم يمكنو مف تكفير بيئة صفية آمنة كداعمة امتلبؾ المعمـ لممعرفة بميار 
للئبداع كالابتكار، تشجع الطلبب عمى التفكير بطرؽ جديدة كغير تقميدية، كما يساعده عمى 
التكاصؿ بشكؿ أفضؿ مع الطلبب، كفيـ احتياجاتيـ كقدراتيـ الإبداعية، كتقديـ الدعـ كالتكجيو 

 (.Lemons, 2011المناسب ليـ )
لذلؾ، يعد تصميـ اختبار معرفي لمكشؼ عف مدل معرفة المعممات بميارات التفكير 
الابتكارم خطكة ميمة لتقييـ مستكل معرفتيف بيذه الميارات، كالعمؿ عمى تطكيرىا مف خلبؿ 
برامج تدريبية مناسبة، مما سينعكس إيجابنا عمى أدائيف التدريسي كقدرتيف عمى تنمية التفكير 

 (.Bachtiar, 2020طالباتيف ) الابتكارم لدل
تـ إعداد اختبار المعرفة بميارات التفكير الابتكارم بالاسترشاد بمقياس تكرانس 

Torrance  ،لمتفكير الإبداعي، كمراجعة الأدبيات كالدراسات السابقة المتعمقة بمكضكع الدراسة
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مسة محاكر: المركنة، ( سؤالان تـ تكزيعيا عمى خ09كقد تككف الاختبار في صكرتو الأكلية مف )
( أسئمة لكؿ محكر، باستثناء 2الطلبقة، الأصالة، التفاصيؿ، كالحساسية لممشكلبت، بكاقع )

(. كقد أُعد الاختبار بطريقة الاختيار مف 2( أسئمة )ممحؽ رقـ 0محكر الأصالة الذم تضمف )
الإجابة متعدد، حيث تختار المستجيبة الإجابة الصحيحة مف بيف أربعة بدائؿ، كتحصؿ 

الصحيحة عمى درجة كاحدة، بينما تحصؿ الإجابة الخاطئة عمى صفر. كقد تـ التأكد مف 
                                                 الخصائص السيككمترية للبختبار بالطرؽ كالأساليب الآتية

 :صدق المحكمين    
( 00ميف مككنة مف )تـ عرض الاختبار في صكرتو الأكلية عمى مجمكعة مف المحك

محكمان مف أعضاء ىيئات التدريس المتخصصيف في المناىج كطرؽ التدريس بالجامعات 
(، لمتأكد مف أف الاختبار يقيس الجانب المعرفي 4السعكدية كالعربية ككزارة التعميـ )ممحؽ رقـ 

نتماء الميارات حكؿ ميارات التفكير الابتكارم لمبرنامج التدريبي، كذلؾ مف خلبؿ تحديد أىمية كا
الفرعية لممحاكر الرئيسة المدرجة تحتيا، كمدل صحة صياغتيا، كتعديؿ ما يركنو مناسبان 
لأىداؼ الدراسة. كقد تبيف بعد استرجاع النسخ المحكمة اتفاؽ المحكميف عمى صلبحية 
ضافة سؤاؿ كاحد لمحكر الأصالة، كبذلؾ  الاختبار، مع تعديؿ بعض الصياغات المغكية، كا 

( أسئمة لكؿ 2( سؤالان مكزعة بالتساكم عمى المحاكر الخمسة، بكاقع )43عدد الأسئمة ) أصبح
محكر: المركنة، الطلبقة، الأصالة، التفاصيؿ، الحساسية لممشكلبت. كاعتبر ذلؾ صدقان ظاىريان 

 (.2للبختبار )ممحؽ رقـ 
 :التطبيق عمى العينة الاستطلاعية

( معممة مف معممات العمكـ 03ية مككنة مف )تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلبع
بالمرحمة الابتدائية بمحافظة جدة )مف غير عينة الدراسة التجريبية(، كذلؾ لمتأكد مف الخصائص 

 السيككمترية، كفيما يمي تكضيح ىذه الخصائص:
لمتأكد مف اتساؽ الاختبار داخميان تـ حساب معاملبت ارتباط بيرسكف الاتساق الداخمي:  .أ 

Pearson correlation coefficient  لكؿ سؤاؿ مع المحكر الذم ينتمي لو، ثـ حساب
ارتباطات المحاكر الخمسة مع بعضيا، كمع الدرجة الكمية للبختبار، كيكضح الجدكؿ التالي 

 معاملبت ارتباط الأسئمة بالمحاكر:
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042 

 ( معاملبت ارتباط بيرسكف بيف الأسئمة الفرعية2-0جدكؿ )
 بتكارم كالمحاكر المدرجة تحتيالاختبار التفكير الا 

الحساسية  التفاصيل الأصالة الطلاقة المرونة
 لممشكلات

 الارتباط م الارتباط م الارتباط م الارتباط م الارتباط م
0 3.290* 2 3.220* 9 3.222* 00 3.232* 02 3.202* 
4 3.243* 2 3.220* 03 3.200* 02 3.233* 02 3.232* 
0 3.292* 2 3.234* 00 3.202* 02 3.209* 09 3.299* 
2 3.220* 2 3.244* 04 3.293* 02 3.220* 43 3.200* 

 ( أك أقؿ منو.3.32* ارتباط داؿ عند مستكل )
( إلى أف جميع أسئمة الاختبار ترتبط بمحاكرىا 2-0تشير النتائج المكضحة بجدكؿ )

سئمة محكر المركنة بيف بمعاملبت ارتباط دالة إحصائيان، حيث تراكحت معاملبت الارتباط لأ
-3.220(، كتراكحت معاملبت الارتباط لأسئمة محكر الطلبقة بيف )3.243-3.220)

(، 3.222-3.293(، كما تراكحت معاملبت الارتباط لأسئمة محكر الأصالة بيف )3.234
(، كذلمؾ تراكحت 3.209-3.232كتراكحت معاملبت الارتباط لأسئمة محكر التفاصيؿ بيف )

(، كقد تبيف أف 3.202-3.232رتباط لأسئمة محكر الحساسية لممشكلبت بيف )معاملبت الا
(. كما تـ التأكد مف ارتباط المحاكر 3.32جميع القيـ دالة إحصائيان عند مستكل الدلالة )

 ( معاملبت ارتباطيا:2ببعضيا، كارتباطيا مع الدرجة الكمية للبختبار، كيكضح الجدكؿ )
 بيرسكف بيف محاكر الاختبار كبعضيا ( معاملبت ارتباط2-0جدكؿ )

 كبيف المحاكر كالدرجة الكمية للبختبار 
الحساسية  التفاصيل الأصالة الطلاقة المرونة المحاور

 لممشكلات
الاختبار 

 ككل
 *3.230 *3.092 *3.029 *3.092 *3.029 0 المركنة
 *3.202 *3.202 *3.232 *3.099 0 *3.029 الطلبقة
 *3.222 *3.232 *3.233 0 *3.099 *3.092 الأصالة
 *3.232 *3.092 0 *3.233 *3.232 *3.029 التفاصيؿ

 *2.729 1 *2.398 *2.427 *2.436 *2.397 الحساسية لممشكلات
 ( أك أقؿ منو.3.32* ارتباط داؿ عند مستكل )

( محاكر الاختبار ترتبط معان بمعاملبت ارتباط تتراكح قيميا 2-0يتضح مف نتائج الجدكؿ )
(، كما ترتبط المحاكر مع درجة الاختبار الكمية بمعاملبت ارتباط تتراكح 3.233-3.092ف )بي

(، كىك ما يشير إلى اتساؽ 3.32(، كجميعيا داؿ إحصائيان عند مستكل )3.222-3.230بيف )
 الاختبار داخميان. 



0205/ أبريل 1ج–العموم التربوية/ العدد الثاني   

 

  

042 

عادلة كيكدر تـ التأكد مف ثبات اختبار ميارات التفكير الابتكارم باستخداـ مثبات الاختبار:  .ب 
(، كىي 3.242(؛ حيث بمغ معامؿ الثبات )Kuder -Richardson 20) 43ريتشاردسكف 

قيمة مقبكلة، كتطمئف لثبات درجة الاختبار عند إعادة تطبيقو عمى عينات أخرل مف مجتمع 
 الدراسة.

تـ حساب معاملبت التمييز لأسئمة اختبار ميارات الصدق التمييزي لأسئمة الاختبار:  .ج 
 Corrected item-totalير الابتكارم باستخداـ الارتباط الكمي المصحح التفك

Correlation :كيكضح الجدكؿ التالي معاملبت التمييز للؤسئمة ، 
 ( معاملبت التمييز لأسئمة اختبار المعرفة بالتفكير الابتكارم2-0جدكؿ )

الحساسية  التفاصيل الأصالة الطلاقة المرونة
 لممشكلات

معامل  م
 ييزالتم

معامل  م
 التمييز

معامل  م
 التمييز

معامل  م
 التمييز

معامل  م
 التمييز

0 3.02 2 3.02 9 3.24 00 3.49 02 3.02 
4 3.02 2 3.42 03 3.22 02 3.02 02 3.00 
0 3.20 2 3.02 00 3.20 02 3.02 09 3.03 
2 3.02 2 3.00 04 3.42 02 3.22 43 3.20 

مة الاختبار تراكحت بيف املبت التمييز لأسئ( أف مع2-0يتضح مف نتائج الجدكؿ )
(، كتشير إلى أف للؤسئمة قدرة 3.42(، كىي تقع في النطاؽ الأعمى مف )3.20)( ك3.42)

 عمى التمييز بيف مستكيات التفكير الابتكارم لدل المتدربات، بمعنى أنيا تراعي الفركؽ الفردية.
كالصعكبة  Ease Coefficient تـ حساب معامؿ السيكلةمعاملات السيولة والصعوبة: .د 

Difficulty Coefficient  لأسئمة اختبار التفكير الابتكارم لمتأكد مف مناسبتيا لمستكيات
% 43أفراد العينة، عممان أف السؤاؿ يُعد مقبكلان إذا تراكحت معاملبت سيكلتو كصعكبتو بيف )

 سئمة: %(، كيكضح الجدكؿ التالي نتائج معاملبت السيكلة كالصعكبة للؤ23-
 ( معاملبت السيكلة كالصعكبة لأسئمة اختبار ميارات التفكير الابتكارم2-0جدكؿ )

 الحساسية لممشكلات التفاصيل الأصالة الطلاقة المرونة
 الصعوبة السيولة م الصعوبة السيولة م الصعوبة السيولة م الصعوبة السيولة م الصعوبة السيولة م
0 3.20 3.02 2 3.20 3.22 9 3.23 3.23 00 3.20 3.22 02 3.22 3.00 
4 3.22 3.40 2 3.20 3.22 03 3.20 3.22 02 3.22 3.20 02 3.02 3.20 
0 3.40 3.22 2 3.22 3.00 00 3.20 3.42 02 3.20 3.22 09 3.23 3.03 
2 3.23 3.23 2 3.22 3.20 04 3.20 3.42 02 3.23 3.43 43 3.23 3.23 

معاملبت السيكلة لأسئمة اختبار ميارات التفكير ( أف 2-0يتبيف مف نتائج الجدكؿ )
%(، 22-%40%(، كتراكحت معاملبت الصعكبة بيف )23-%40الابتكارم تراكحت بيف )
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كىي تقع في المدل المقبكؿ لمعاملبت السيكلة كالصعكبة الأمر الذم يشير إلى أف الاختبار 
 مناسب لمستكيات المتدربات.

سب لتطبيؽ الاختبار تـ تحديد الزمف استغرقتو كؿ معممة لحساب الزمف المنازمن الاختبار: .ه 
مف معممات العينة الاستطلبعية في الإجابة عمى الاختبار، كجمع الناتج الكمي كقسمتو عمى 

( دقيقة، 022معممة(، كقد بمغ الزمف الكمي الذم استغرقتو جميع المعممات ) 03عددىف )
( دقيقة تقريبان، كما تـ إضافة ثلبث 04= 03÷ 022كبقسمتو عمى عددىف يككف الناتج )

دقائؽ لمتعميمات كالتجيز، كبذلؾ يككف الزمف المناسب لتطبيؽ اختبار ميارات التفكير 
 ( دقيقة.02الابتكارم ىك )

  :البرنامج التدريبي -مواد الدراسة
تـ إعداد البرنامج التدريبي بيدؼ تنمية ميارات التفكير الابتكارم لدل معممات العمكـ 

لمرحمة الابتدائية، كذلؾ في ضكء نمكذج نيدىاـ البنائي الذم ييتـ مف خلبؿ خطكاتو الخمس با
بأفكار الأفراد كتكظيفيـ لخبراتيـ السابقة في اكتشاؼ معارؼ كميارات جديدة تتصؿ بحياتيـ 
كعمميـ كتعمميـ، مع التحفيز المستمر عمى التأمؿ بأنكاعو، كالتأكيد عمى العمؿ الجماعي 

ني كالمشاركة الإيجابية كالفعالة التي تسيـ في تحقيؽ الأىداؼ المخطط ليا، كتحسف كالتعاك 
 القدرة عمى حؿ المشكلبت. 

كقد تككف محتكل البرنامج التدريبي مف خمس كحدات تدريبية، يتـ تقديميا لممتدربات عمى 
قيقة، كفيما ( د023مدار خمسة أياـ، بكاقع جمستيف في كؿ يكـ تدريبي، مدة الجمسة الكاحدة )

 يمي مكجز لممحتكل التدريبي لكؿ كحدة مف الكحدات الخمس:
 :تعد ىذه الكحدة تمييدية حكؿ النظرية البنائية، حيث قدمت الجمسة الأكلى  الوحدة الأولى

تعريفان بالنظرية البنائية، كتصميـ مراحؿ التدريس في ضكئيا، كأبرز عممائيا. بينما تـ في 
 ميتيا في العممية التعميمية، كالأسس التي تستند إلييا، كنماذجيا.الجمسة الثانية تكضيح أى

 :قدمت ىذه الكحدة تعريفان بنمكذج نيدىاـ البنائي، حيث تـ في الجمسة الأكلى  الوحدة الثانية
التعريؼ بالنمكذج، كاستخداماتيا في العممية التعميمية، بينما ركزت الجمسة الثانية عمى شرح 

 ذج نيدىاـ، كدكر المعممة في كؿ مرحمة. المراحؿ الخمسة لنمك 
 :اىتمت ىذه الكحدة بالتفكير الابتكارم كمياراتو بصكرة عامة، كقد عرفت  الوحدة الثالثة

الجمسة الأكلى بالتفكير الابتكارم، كأىميتو، كخصائصو؛ بينما استعرضت الجمسة الثانية 
 نيدىاـ البنائي.  مياراتو، كمراحمو، كأكضحت العلبقة بيف مياراتو كبيف نمكذج
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 :تكسعت ىذه الكحدة في استعراض التفكير الابتكارم كتطبيقاتو، حيث ركزت  الوحدة الرابعة
الجمسة الأكلى عمى بياف أنكاعو، كالفرؽ بيف الإبداع كالابتكار، كالصفات الابتكارية، أما 

 لدراسية.لجمسة الثانية فقد ركزت عمى أسس التفكير الابتكارم كتطبيقاتو في المناىج ا
 تناكلت في الجمسة الأكلى _قائمة تكرانس لمتفكير الابتكارم_ كىي قائمة الوحدة الخامسة :

تحتكم عمى عدد مف الأنشطة كالأسئمة، تستخدـ كمقياس لميارات التفكير الابتكارم كتعد 
مف أشير المقاييس المستخدمة لقياس القدرات الأساسية للئبداع كالابتكار، كتـ تقنينو في 

(، كما 4332لكثير مف دكؿ العالـ كتطبيقو عمى ملبييف الناس بمختمؼ الأعمار )آؿ شارع،ا
تناكلت الجمسة معكقات التفكير الابتكارم في البيئة التعميمية، كدكر المعممة في تنمية 

 ميارات التفكير الابتكارم، كدكر نمكذج نيدىاـ في تنمية ميارات التفكير الابتكارم. 
العديد مف الأساليب كالكسائؿ لتنفيذ البرنامج التدريبي، فتـ تقديـ المادة  كقد تـ استخداـ

التدريبية مف خلبؿ المحاضرات، كالمناقشات، كالأنشطة كالتدريبات التطبيقية الفردية كالجماعية، 
مع استخداـ الأجيزة كالتطبيقات الرقمية، كتكظيؼ بعض الاستراتيجيات التدريبية، كالعصؼ 

 الذىني.
الانتياء مف إعداد البرنامج تـ عرضو عمى أحد خبراء التدريب لتحديد مدل  كبعد

مناسبتو، كنقاط القكة كالضعؼ، ككفائو بالأىداؼ المحددة، حيث اقترح بعض التعديلبت التي تـ 
 (.2الأخذ بيا، كتـ إعداد الدليؿ النيائي لمبرنامج التدريبي في ضكئيا )ممحؽ رقـ 

 :ةأساليب المعالجة الإحصائي
حيث تـ  SPSSتـ تحميؿ البيانات باستخداـ الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية 

 الاستفادة مف الأساليب الإحصائية الآتية: 
لحساب حجـ العينة كفؽ حجـ الأثر المتكقع كقكة  (Bijn's Equationمعادلة بيجكف ) -0

 الاحتبار.
متأكد مف الاتساؽ الداخمي ل Pearson correlation coefficientمعامؿ ارتباط بيرسكف  -4

 لأداتي الدراسة.
لحساب ثبات اختبار ميارات  ؛Kuder -Richardson 20معادلة كيكدر ريتشاردسكف  -0

 التفكير الابتكارم.
 لحساب ثبات استمارة الملبحظة.  Cronbach's alphaمعادلة ألفا كركنباخ  -2
 لبحظة.لحساب ثبات اتفاؽ الملبحظيف لاستمارة الم Cooperمعادلة ككبر  -2
لاستخراج معاملبت  Corrected item-total Correlationالارتباط الكمي المصحح  -2

 التمييز لأسئمة اختبار التفكير الابتكارم. 
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لأسئمة  Difficulty Coefficientكالصعكبة  Ease Coefficient معاملبت السيكلة -2
 اختبار التفكير الابتكارم.

 لاختبار فركض الدراسة. Paired Samples t-testاختبار "ت" لعينتيف مرتبطتيف  -2
لمعينات  η2 Eta Squareباستخداـ معادلة مربع إيتا  effect sizeحساب حجـ الأثر  -9

 المترابطة.
 :نتائج الدراسة ومناقشتيا وتفسيرىا

يعرض الفصؿ الرابع نتائج الدراسة التي ىدفت إلى التعرؼ عف ماىية البرنامج التدريبي 
اـ البنائي في تنمية ميارات التفكير الابتكارم لدل معممات المرحمة القائـ عمى نمكذج نيدى

الابتدائية. حيث تـ اختبار صحة فرضيتيف رئيسيتيف تتعمقاف بالجانبيف المعرفي كالتطبيقي ليذه 
الميارات، باستخداـ الأساليب الإحصائية المناسبة كعرض النتائج في جداكؿ إحصائية. تـ 

 طار النظرم كالدراسات السابقة كمناقشتيا.تفسير النتائج في ضكء الإ
 :عرض نتائج الفرضية الأولى ومناقشتيا وتفسيرىا

( بيف 3.32نصت الفرضية الأكلى عمى: لا يكجد فرؽ داؿ إحصائيان عند مستكل الدلالة )
متكسطي درجات عينة الدراسة )المجمكعة التجريبية( في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار 

 تفكير الابتكارم.ميارات ال
كلمتحقؽ مف صحة الفرضية تـ استخراج متكسطات درجات التطبيقيف القبمي كالبعدم، 

، كفيما Paired Samples t-testكالمقارنة بينيما باستخداـ اختبار "ت" لمعينات المترابطة 
 يمي تكضيح النتائج: 

 يقيف القبمي كالبعدم( نتائج اختبار ت لمعينات المرتبطة لممقارنة بيف التطب0-2جدكؿ )
 لاختبار المعرفة بميارات التفكير الابتكارم  

متوسط  العدد التطبيق المحاور
 الدرجات

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة ت
(T-Test) 

الدلالة 
 الإحصائية

 0.40 4.23 03 البعدم *3.332 4.224- 49 3.92 0.22 03 القبمي المركنة
 3.93 0.22 03 البعدم *3.330 2.402- 49 0.04 4.43 03 القبمي الطلبقة
 0.39 0.43 03 البعدم *3.334 0.200- 49 0.09 4.40 03 القبمي الأصالة
 0.30 0.30 03 البعدم *3.339 4.292- 49 0.42 4.02 03 القبمي التفاصيؿ
الحساسية 
 لممشكلبت

 0.32 4.20 03 مالبعد *3.302 4.440- 49 0.00 4.00 03 القبمي
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متوسط  العدد التطبيق المحاور
 الدرجات

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة ت
(T-Test) 

الدلالة 
 الإحصائية

 2.30 02.00 03 البعدم *3.330 2.922- 49 0.02 03.23 03 القبمي الدرجة الكمية
 ( أك أقؿ منو.3.32* فرؽ داؿ عند مستكل الدلالة )

 ( ما يمي: 0-2يتضح مف بيانات الجدكؿ رقـ )
بية في يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي درجات المجمكعة التجري ميارات المرونة: .0

التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار ميارات التفكير الابتكارم في محكر المركنة؛ حيث بمغت 
(، كىي دالة إحصائيان عند 3.332( بدلالة إحصائية بمغت قيمتيا )4.224-قيمة ت )
(، كبمراجعة قيـ المتكسطات يتبيف أف الفرؽ لصالح التطبيؽ البعدم؛ حيث 3.32مستكل )

 ( لمتطبيؽ القبمي.0.22( في مقابؿ )4.23رجات )بمغ متسكط الد
يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في  ميارات الطلاقة: .4

التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار ميارات التفكير الابتكارم في محكر الطلبقة؛ حيث بمغت 
كىي دالة إحصائيان عند  (،3.330( بدلالة إحصائية بمغت قيمتيا )2.402-قيمة ت )
(، كبمراجعة قيـ المتكسطات يتبيف أف الفرؽ لصالح التطبيؽ البعدم؛ حيث 3.32مستكل )

 ( لمتطبيؽ القبمي.4.43( في مقابؿ )0.22بمغ متكسط الدرجات )
يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في  ميارات الأصالة: .0

عدم لاختبار ميارات التفكير الابتكارم في محكر الأصالة؛ حيث بمغت التطبيقيف القبمي كالب
(، كىي دالة إحصائيان عند 3.334( بدلالة إحصائية بمغت قيمتيا )0.200-قيمة ت )
(، كبمراجعة قيـ المتكسطات يتبيف أف الفرؽ لصالح التطبيؽ البعدم؛ حيث 3.32مستكل )

 لمتطبيؽ القبمي.( 4.40( في مقابؿ )0.43بمغ متكسط الدرجات )
يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في  ميارات التفاصيل: .2

التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار ميارات التفكير الابتكارم في محكر التفاصيؿ؛ حيث بمغت 
(، كىي دالة إحصائيان عند 3.339( بدلالة إحصائية بمغت قيمتيا )4.292-قيمة ت )

(، كبمراجعة قيـ المتكسطات يتبيف أف الفرؽ لصالح التطبيؽ البعدم؛ حيث 3.32كل )مست
 ( لمتطبيؽ القبمي.4.02( في مقابؿ )0.30بمغ متكسط الدرجات )

: يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي درجات المجمكعة ميارات الحساسية لممشكلات .2
ات التفكير الابتكارم في محكر التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار ميار 

( بدلالة إحصائية بمغت قيمتيا 4.440-الحساسية لممشكلبت؛ حيث بمغت قيمة ت )
(، كبمراجعة قيـ المتكسطات يتبيف أف 3.32(، كىي دالة إحصائيان عند مستكل )3.302)
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( 4.00( في مقابؿ )4.20الفرؽ لصالح التطبيؽ البعدم؛ حيث بمغ متكسط الدرجات )
 ؽ القبمي.لمتطبي

: يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي درجات الدرجة الكمية لميارات التفكير الابتكاري .2
المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار ميارات التفكير الابتكارم ككؿ؛ 

(، كىي دالة 3.330( بدلالة إحصائية بمغت قيمتيا )2.922-حيث بمغت قيمة ت )
(، كبمراجعة قيـ المتكسطات يتبيف أف الفرؽ لصالح التطبيؽ 33.32د مستكل )إحصائيان عن

 ( لمتطبيؽ القبمي.03.23( في مقابؿ )02.00البعدم؛ حيث بمغ متكسط الدرجات )
في ضكء ىذه النتائج تـ رفض الفرضية الصفرية، كقبكؿ الفرضية البديمة ليا: يكجد فرؽ 

بيف متكسطي درجات عينة الدراسة )المجمكعة  (3.32داؿ إحصائيان عند مستكل الدلالة )
التجريبية( في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار ميارات التفكير الابتكارم، لصالح التطبيؽ 

 البعدم.
كيشير ذلؾ إلى كجكد أثر لممتغير المستقؿ المتمثؿ في البرنامج التدريبي القائـ عمى نمكذج 

المتمثؿ في جانب المعرفة بميارات التفكير الابتكارم، نيدىاـ البنائي، عمى المتغير التابع 
باعتباره مؤشران عمى فاعمية البرنامج التدريبي، فقد  effect sizeكلمتعرؼ عمى حجـ ىذا الأثر 
 ( لمعينات المترابطة، كيكضح الجدكؿ التالي النتائج:تـ استخداـ معادلة مربع إيتا )

حجـ أثر البرنامج التدريبي في المعرفة بميارات ( لحساب (2( قيـ مربع إيتا 4-2جدكؿ )
 التفكير الابتكارم

 الأثر حجم (2مربع إيتا ) درجة الحرية (Tقيمة ) المحور
 كبير 3.40 49 4.224- المركنة
 كبير 3.22 49 2.402- الطلبقة
 كبير 3.49 49 0.200- الأصالة
 كبير 3.40 49 4.292- التفاصيؿ

 كبير 3.02 49 4.440- الحساسية لممشكلبت
 كبير 3.22 49 2.922- التفكير الابتكارم ككؿ

( لحجـ تأثير البرنامج التدريبي 4( أف قيـ مربع إيتا )4-2يتبيف مف نتائج الجدكؿ )
القائـ عمى نمكذج نيدىاـ البنائي عمى جانب المعرفة بميارات التفكير الابتكارم المتضمنة في 

( لممحاكر الخمسة كالدرجة 3.22؛ 3.02؛ 3.40؛ 3.49؛ 3.22؛ 3.40الاختبار بمغت )
الكمية عمى الترتيب، كتؤكد ىذه القيـ عمى حجـ تأثير كبير؛ حيث كانت أعمى مف المدل المحدد 

(، كىذا يعني أف التبايف بيف متكسطات درجات التطبيقيف القبمي 3.02لإثبات الفاعمية كىك )
 ترجع إلى تأثير البرنامج التدريبي. كالبعدم في اختبار ميارات التفكير الابتكارم
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كيرجع السبب في اتجاه الفركؽ لصالح التطبيؽ البعدم، ككذلؾ حجـ الأثر الكبير 
لمبرنامج التدريبي عمى جانب المعرفة بميارات التفكير الابتكارم لدل المعممات إلى عدة أسباب، 

نمكذج ترتكز حكؿ الفرد أىميا خصائص البرنامج القائـ عمى نمكذج نيدىاـ، ففمسفة ىذا ال
المتدرب نفسو، حيث يييئ الفرصة لممعممة المتدربة لبناء معرفتيا بنفسيا أثناء التدريب، مع 
الاىتماـ ببناء اتجاىات عقمية إيجابية، إضافة لتأكيد الأنشطة التدريبية عمى المشاركة الفعالة 

لخبرات، كربطتيا بالخبرات التي تزيد مف القدرة عمى اكتساب المعمكمات كتككيف المعارؼ كا
السابقة، كتكظيفيا لإنتاج كبناء معارؼ كخبرات جديدة، كما أف تطبيقات كمراحؿ نمكذج نيدىاـ 
تحفز عمى استثارة التفكير بطرؽ متنكعة، كتكليد الأفكار المميزة، كتقديـ الحمكؿ كالبدائؿ 

مر الذم يرسخ لدييا المعرفة المناسبة لممشكلبت كالقضايا كالمكاقؼ التي تكاجييا المعممة، الأ
 المكتسبة حكؿ ميارات التفكير الابتكارم.

؛ العمكدم، 4302؛ الشمرم، 4302كيتفؽ ذلؾ مع ما أكدتو دراسات )الأشقر، 
( مف أف نمكذج نيدىاـ البنائي يسيـ في تنمية المفاىيـ كأنكاع التفكير التحميمي كالابتكارم 4309

جراءات نمكذج نيدىاـ تزيد الفيـ كتعمؽ ( أ4344كالتأممي، كما أكد أحمد ) ف تطبيؽ خطكات كا 
( أف نمكذج نيدىاـ البنائي يسيـ 4344المعرفة، كذلؾ أكدت نتائج دراسة أبك السعكد كآخركف )

في تعميؽ المعرفة العممية، معنى ذلؾ أف استخداـ النمكذج كتكظيفو في البرنامج التدريبي 
ممات بميارات التفكير الابتكارم المستيدفة، كعززىا الحالي انعكس إيجابان عمى معرفة المع

لدييف، لذلؾ ظير الفارؽ كاضحان كدالان احصائيان بيف التطبيقيف القبمي كالبعدم للبختبار، ككاف 
 تأثير البرنامج التدريبي كبيران. 

 :عرض نتائج الفرضية الثانية ومناقشتيا وتفسيرىا
( بيف 3.32اؿ إحصائيان عند مستكل الدلالة )نصت الفرضية الثانية عمى: لا يكجد فرؽ د

متكسطي درجات عينة الدراسة )المجمكعة التجريبية( في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاستمارة 
 ملبحظة ميارات التفكير الابتكارم أثناء التدريس.

كلمتحقؽ مف صحة الفرضية تـ استخراج متكسطات درجات التطبيقيف القبمي كالبعدم 
، Paired Samples t-testكالمقارنة بينيما باستخداـ اختبار "ت" لمعينات المترابطة للبستمارة، 

 كفيما يمي تكضيح النتائج: 
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( نتائج اختبار ت لمعينات المرتبطة لممقارنة بيف نتائج القياس القبمي كالبعدم 0-2جدكؿ )
 لاستمارة الملبحظة

متوسط  العدد التطبيق المحاور
 الدرجات

الانحراف 
 اريالمعي

درجة 
 الحرية

 قيمة ت
(T-Test) 

الدلالة 
 الإحصائية

 3.022 4.22 03 البعدم *3.330 2.222- 49 3.024 4.09 03 القبمي المركنة
 3.422 4.22 03 البعدم *3.330 9.224- 49 3.024 0.92 03 القبمي الطلبقة
 3.420 4.20 03 البعدم *3.330 2.202- 49 3.000 4.40 03 القبمي الأصالة
 3.042 4.23 03 البعدم *3.330 04.932- 49 3.422 0.29 03 القبمي التفاصيؿ
الحساسية 
 لممشكلبت

 3.492 4.29 03 البعدم *3.330 9.220- 49 3.200 0.90 03 القبمي
 3.422 4.20 03 البعدم *3.330 00.022- 49 3.092 4.30 03 القبمي الدرجة الكمية

 ( أك أقؿ منو.3.32ؽ داؿ عند مستكل الدلالة )* فر 
 ( ما يمي: 0-2تشير البيانات المكضحة بالجدكؿ رقـ )

يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في  ميارات المرونة: -أولاً 
في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاستمارة ملبحظة ميارات التفكير الابتكارم أثناء التدريس 

( بدلالة إحصائية بمغت قيمتيا 2.222-محكر المركنة؛ حيث بمغت قيمة ت )
(، كبمراجعة قيـ المتكسطات يتبيف أف 3.32(، كىي دالة إحصائيان عند مستكل )3.330)

( 4.09( في مقابؿ )4.22الفرؽ لصالح التطبيؽ البعدم؛ حيث بمغ متسكط الدرجات )
 لمتطبيؽ القبمي.

: يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في ةميارات الطلاق -اثانيً 
التطبيقيف القبمي كالبعدم لاستمارة ملبحظة ميارات التفكير الابتكارم أثناء التدريس في 

( بدلالة إحصائية بمغت قيمتيا 9.224-محكر الطلبقة؛ حيث بمغت قيمة ت )
، كبمراجعة قيـ المتكسطات يتبيف أف (3.32(، كىي دالة إحصائيان عند مستكل )3.330)

( 0.92( في مقابؿ )4.22الفرؽ لصالح التطبيؽ البعدم؛ حيث بمغ متكسط الدرجات )
 لمتطبيؽ القبمي.

: يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في ميارات الأصالة -ثالثا
لتفكير الابتكارم أثناء التدريس في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاستمارة ملبحظة ميارات ا
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( بدلالة إحصائية بمغت قيمتيا 2.202-محكر الأصالة؛ حيث بمغت قيمة ت )
(، كبمراجعة قيـ المتكسطات يتبيف أف 3.32(، كىي دالة إحصائيان عند مستكل )3.330)

( 4.40( في مقابؿ )4.20الفرؽ لصالح التطبيؽ البعدم؛ حيث بمغ متكسط الدرجات )
 ؽ القبمي.لمتطبي

: يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في ميارات التفاصيل -ارابعً 
التطبيقيف القبمي كالبعدم لاستمارة ملبحظة ميارات التفكير الابتكارم أثناء التدريس في 

( بدلالة إحصائية بمغت قيمتيا 04.932-محكر التفاصيؿ؛ حيث بمغت قيمة ت )
(، كبمراجعة قيـ المتكسطات يتبيف أف 3.32كىي دالة إحصائيان عند مستكل )(، 3.330)

( 0.29( في مقابؿ )4.23الفرؽ لصالح التطبيؽ البعدم؛ حيث بمغ متكسط الدرجات )
 لمتطبيؽ القبمي.

يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي درجات  ميارات الحساسية لممشكلات: -اخامسً 
بيقيف القبمي كالبعدم لاستمارة ملبحظة ميارات التفكير المجمكعة التجريبية في التط

-الابتكارم أثناء التدريس في محكر الحساسية لممشكلبت؛ حيث بمغت قيمة ت )
(، كىي دالة إحصائيان عند مستكل 3.330( بدلالة إحصائية بمغت قيمتيا )9.220

دم؛ حيث بمغ (، كبمراجعة قيـ المتكسطات يتبيف أف الفرؽ لصالح التطبيؽ البع3.32)
 ( لمتطبيؽ القبمي.0.90( في مقابؿ )4.29متكسط الدرجات )

يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسطي  الدرجة الكمية لميارات التفكير الابتكاري: -اسادسً 
درجات المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاستمارة ملبحظة ميارات 

( بدلالة إحصائية 00.022-كؿ؛ حيث بمغت قيمة ت )التفكير الابتكارم أثناء التدريس ك
(، كبمراجعة قيـ 3.32(، كىي دالة إحصائيان عند مستكل )3.330بمغت قيمتيا )

( 4.20المتكسطات يتبيف أف الفرؽ لصالح التطبيؽ البعدم؛ حيث بمغ متكسط الدرجات )
 ( لمتطبيؽ القبمي.4.30في مقابؿ )

الصفرية، كقبكؿ الفرضية البديمة ليا: يكجد فرؽ  في ضكء ىذه النتائج تـ رفض الفرضية
( بيف متكسطي درجات عينة الدراسة )المجمكعة 3.32داؿ إحصائيان عند مستكل الدلالة )

التجريبية( ؼ في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاستمارة ملبحظة ميارات التفكير الابتكارم أثناء 
 التدريس، لصالح التطبيؽ البعدم.

كجكد أثر لممتغير المستقؿ المتمثؿ في البرنامج التدريبي القائـ عمى  كيشير ذلؾ إلى
نمكذج نيدىاـ البنائي، عمى المتغير التابع المتمثؿ في الجكانب التطبيقية لميارات التفكير 

باعتباره  effect sizeالابتكارم المتضمنة في استمارة الملبحظة، كلمتعرؼ عمى حجـ ىذا الأثر 
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( لمعينات المترابطة، 2البرنامج التدريبي، فقد تـ استخداـ معادلة مربع إيتا ) مؤشران عمى فاعمية
 كيكضح الجدكؿ التالي النتائج:

 ( لحساب حجـ أثر البرنامج التدريبي (2( قيـ مربع إيتا 2-2جدكؿ )
 في ميارات التفكير الابتكارم المتضمنة في استمارة الملبحظة

 حجم الأثر ((2ع إيتا مرب درجة الحرية ((Tقيمة  المحور
 كبير 3.22 49 2.222- المركنة
 كبير 3.22 49 9.224- الطلبقة
 كبير 3.29 49 2.202- الأصالة
 كبير 3.22 49 04.932- التفاصيؿ

 كبير 3.22 49 9.220- الحساسية لممشكلبت
 كبير 3.22 49 00.022- التفكير الابتكارم ككؿ

( لحجـ تأثير البرنامج التدريبي 2ـ مربع إيتا )( أف قي2-2يتضح مف نتائج الجدكؿ )
القائـ عمى نمكذج نيدىاـ البنائي عمى الجكانب التطبيقية لميارات التفكير الابتكارم المتضمنة 

( لممحاكر الخمسة 3.22؛ 3.22؛ 3.22؛ 3.29؛ 3.22؛ 3.22في استمارة الملبحظة بمغت )
عمى حجـ تأثير كبير؛ حيث كانت أعمى مف كالدرجة الكمية عمى الترتيب، كتؤكد ىذه القيـ 

(، كىذا يعني أف التبايف بيف متكسطات درجات 3.02المدل المحدد لإثبات الفاعمية كىك )
التطبيقيف القبمي كالبعدم في استمارة ملبحظة ميارات التفكير الابتكارم ترجع إلى تأثير البرنامج 

 التدريبي.
دريبي عمى التطبيؽ العممي لميارات التفكير كيمكف عزك التأثير الكبير لمبرنامج الت

الابتكارم إلى سببيف رئيسيف، أكليما طريقة تقديـ البرنامج التدريبي كالأساليب التفاعمية 
المستخدمة في التدريب، كالاىتماـ بالممارسات العممية لميارات التفكير الابتكارم كنماذج 

ستخداـ نمكذج نيدىاـ البنائي في إعداد تطبيقيا في الدركس. كأما السبب الثاني، فيرجع لا
البرنامج التدريبي، كالذم يكفر إطاران منيجيان لممعممات لتطبيؽ التفكير الابتكارم في ممارساتيف 
التدريسية، فخطكاتو تترابط كتتداخؿ مع أنكاع كميارات التفكير المتعددة، بما في ذلؾ ميارات 

مية القدرة عمى تحميؿ المشكلبت كالتحديات كالأفكار التفكير الابتكارم. كما تسيـ خطكاتو في تن
بطريقة منيجية الأفكار، كتطبيؽ العديد مف الأساليب كالتقنيات الابتكارية لإيجاد حمكؿ فريدة 
لممشكلبت التي تكاجييف أثناء التدريس. كما يييئ نمكذج نيدىاـ الفرصة لمتأمؿ الذاتي، كالعمؿ 

ر الابتكارم كيسيـ في تطكيرىا، كتحقيؽ نتائج أداء تدريسي الجماعي، بما يعزز ميارات التفكي
 أفضؿ.
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؛ رضكاف كالعياصرة، 4302؛ الأشقر، 4302كيتفؽ ذلؾ مع ما أكدتو دراسات )أبكشامة، 
( حكؿ فاعمية نمكذج نيدىاـ 4309؛ العمكدم، 4343؛ عبداللبه، 4343؛ عبد كحسيف، 4340

التأممي كالاستدلالي كالتحميمي كالتفكير عالي الرتبة، البنائي في تنمية العديد مف أنكاع التفكير 
كالتي ترتبط في جكىرىا بمعظـ ميارات التفكير الابتكارم، خاصة ميارات المركنة كالأصالة 

( 4340كالتفاصيؿ كالحساسية لممشكلبت، كما تتفؽ كذلؾ مع ما أكدتو نتائج دراسة عبدالسلبـ )
تنمية القدرة عمى فيـ المشكلبت كالمكاقؼ، كتكليد أفكار  مف التأثير الإيجابي لنمكذج نيدىاـ في

كحمكؿ لممشكلبت غير المألكفة، كىذا يرتبط عمميان بالعديد مف ميارات التفكير الابتكارم، مثؿ: 
 المركنة، كالطلبقة، كالحساسية لممشكلبت.

 :ممخص نتائج الدراسة وتوصياتيا ومقترحاتيا
ا شاملبن ل منتائج التي تـ التكصؿ إلييا، كفي ضكء ذلؾ، يقدـ يقدـ الفصؿ الحالي ممخصن

الفصؿ تكصيات عممية كمقترحات لدراسات مستقبمية، بيدؼ تطكير كتحسيف الممارسات 
 كالسياسات التعميمية ذات الصمة بمكضكع الدراسة.

 :ممخص نتائج الدراسة
لمنتائج  بعد تحميؿ البيانات التي تـ جمعيا باستخداـ أداتي الدراسة تكصمت الدراسة

 التالية: 
( بيف متكسطي درجات عينة الدراسة 3.32يكجد فرؽ داؿ إحصائيان عند مستكل الدلالة ) .0

)المجمكعة التجريبية( في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار المعرفة بميارات التفكير 
 الابتكارم، لصالح التطبيؽ البعدم.

( بيف متكسطي درجات عينة الدراسة 3.32يكجد فرؽ داؿ إحصائيان عند مستكل الدلالة )  .4
)المجمكعة التجريبية( في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاستمارة ملبحظة ميارات التفكير 

 الابتكارم أثناء التدريس، لصالح التطبيؽ البعدم.
أظيرت النتائج أف حجـ الأثر كاف كبيران في الجانبيف: المعرفي )الاختبار( كالتطبيقي  .0

( لميارات التفكير الابتكارم، كىك ما يؤكد عمى فاعمية البرنامج التدريبي )استمارة الملبحظة
القائـ عمى نمكذج نيدىاـ البنائي في تنمية ميارات التفكير الابتكارم لدل معممات العمكـ 

 بالمرحمة الابتدائية. 
 :التوصيات

ارات يمكف في ضكء النتائج التي تـ التكصؿ ليا تقديـ بعض التكصيات التي تمكف إد
التعميـ كالإشراؼ التربكم كمعممات العمكـ مف الاستفادة مف نتائج الدراسة، كمف أىـ ىذه 

 التكصيات: 
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تصميـ برامج تدريبية مف قبؿ إدارة التدريب حكؿ نمكذج نيدىاـ البنائي كأىمية كخطكات  .0
، ككيفية تكجييو مف قبؿ معممات العمكـ بالمرحمة الابتدائي ة لتنمية تكظيفو في تعميـ العمكـ

ميارات التفكير لدل الطالبات، خاصة ميارات التفكير الابتكارم لارتباطيا الكبير بفيـ كتعمـ 
 العمكـ كربطو بالحياة.

يمكف استفادة إدارة التدريب مف البرنامج التدريبي الذم تـ إعداده في الدراسة الحالية ضمف  .4
لابتكارم لدل معممات العمكـ كتطكير البرامج التدريبية التي تستيدؼ تنمية ميارات التفكير ا

 قدرتيف عمى تكظيفيا في ممارساتيف التدريسية. 
تكجيو المشرفات التربكيات إلى تكظيؼ الأساليب الإشرافية في تدريب معممات العمكـ  .0

بالمرحمة الابتدائية عمى استخداـ نمكذج نيدىاـ البنائي، كتعريفيف بو كبمزاياه كتطبيقاتو 
تكظيفو في تنمية ميارات التفكير المختمفة، مع التركيز عمى ميارات كخطكاتو، ككيفية 
 التفكير الابتكارم.

استفادة معممات العمكـ بالمرحمة الابتدائية مف البرنامج التدريبي المستخدـ في الدراسة الحالية  .2
تنمية في التعمـ الذاتي، كاكتساب المعرفة المتعمقة بنمكذج نديياـ البنائي، ككيفية تكظيفو في 

ميارات التفكير الابتكارم، ككذلؾ الاستفادة مف أداتي الدراسة، خاصة استمارة الملبحظة في 
 معرفة ميارات التفكير الابتكارم التي يمكنيف تنميتيا لدل الطالبات أثناء التدريس.

 :المقترحات
إجراء بعض الدراسات التي تدعـ مكضكع الدراسة الحالية كتثرم مجاليا كتتناكؿ 

 يراتيا، كفيما يمي بعض العناكيف المقترحة: متغ
تصكرات معممات العمكـ بالمرحمة الابتدائية حكؿ تكظيؼ نمكذج نيدىاـ البنائي في  .0

 التدريس كمعكقاتو.
الكفايات المينية اللبزمة لمعممات العمكـ بالمرحمة الابتدائية لتكظيؼ نمكذج نيدىاـ البنائي  .4

 في التدريس. 
بالمرحمة الابتدائية بتطبيقات نمكذج نيدىاـ البنائي في التدريس معرفة معممات العمكـ  .0

 كعلبقتيا بمستكل ميارات التفكير الابتكارم لدييف.
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 المراجع
أبك السعكد، ىاني إسماعيؿ مكسى، كالأسطؿ، إبراىيـ حامد حسيف، كالناقة، صلبح أحمد عبد 

دريس العمكـ لتنمية عمؽ (. فعالية تكظيؼ أنمكذج نيدىاـ البنائي في ت4344اليادم. )
مجمة الجامعة الإسلبمية لمدراسات  المعرفة العممية لدل طمبة الصؼ التاسع في غزة.

 .42 - 0(، 2)03، التربكية كالنفسية
(. مستكل ممارسة معممي العمكـ لميارات التدريس في قطاع 4332أبك جحجكح، يحيى محمد. )

 .023-042(، 022)02مجمة التربية، غزة. 
أثر استخداـ  (.4302، كالخكالدة، ناصر أحمد ضاعف. ).مباف، ىانى صلبح محمدأبك ج

برنامج تعميمي قائـ عمى التفكير الإبداعي في التحصيؿ كتنمية القيـ الاجتماعية لدل 
)رسالة دكتكراه  طمبة الصؼ العاشر الأساسي في مبحث التربية الإسلبمية في الأردف

 مية العالمية، عماف.غير منشكرة(. جامعة العمكـ الإسلب
أبك جمغيؼ، محمكد إبراىيـ أحمد.، كأبك جامكس، عبد الكريـ محمكد.، كأبك لاكم، أميف مكسى. 

أثر استخداـ كؿ مف التعمـ التعاكني كالعصؼ الذىني في تنمية التفكير  (.4332)
 الإبداعي كالاحتفاظ بمياراتو مف خلبؿ تدريس مفاىيـ السيرة النبكية لطمبة المرحمة

 )رسالة دكتكراه غير منشكرة(. جامعة عماف العربية، عماف.  الأساسية في الأردف
(. فاعمية نمكذج نيدىاـ البنائي في تنمية التحصيؿ كميارات 4302أبك شامة، محمد رشدم. )

التفكير التأممي كبعض أبعاد الحس العممي لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم في مادة 
 . 022- 99 (،2) 43 العممية، لمتربية المصرية المجمة الفيزياء.

(. فاعمية كحدة مطكرة 4340أبك مغنـ، كرامي محمد بدكم عزب، كأحمد، محمد بخيت السيد. )
مف مقرر الجغرافيا في ضكء نمكذج نيدىاـ البنائي لتنمية عمؽ المعرفة الجغرافية كقيـ 

 - 02(، 42، )لتربكيةمجمة العمكـ ا التنكع الثقافي لدل طلبب الصؼ الثالث الإعدادم.
93. 

(. استخداـ نمكذج نيدىاـ البنائي في تدريس الرياضيات 4344أحمد، إيماف سمير حمدم. )
بالمغة الإنجميزية لتنمية التحصيؿ كالتفكير المنتج كالذكاء الناجح لدل تلبميذ المرحمة 

 . 203- 222(، 092)2مجمة التربية،  الإعدادية.
(. برنامج تدريبي لتنمية ميارات الكتابة الأكاديمية لدل 4302الأحكؿ، أحمد سعيد محمكد. )

 . 022 - 22(، 022، )مجمة القراءة كالمعرفة طلبب كميات التربية.
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(. استخداـ نمكذج نيدىاـ البنائي في تدريس العمكـ 4302الأشقر، سماح فاركؽ المرسي. )
 كمية مجمة لث الإعدادم.لتنمية التفكير التحميمي كتقدير الذات لدل تلبميذ الصؼ الثا

  .22- 22 (،0) 02 التربية،
(. قياس التفكير الإبداعي، تقنيف مقياس تكرنس لمتفكير الإبداعي 4332آؿ شارع، عبد الله. )

كرقة عممة مقدمة إلى الممتقى الإدارم )الأشكاؿ ب( كتطبيقاتو عمى البيئة السعكدية، )
 لعربية السعكدية. (، المممكة االخامس للئبداع كالتميز الإدارم

(. فعالية تدريس العمكـ باستخداـ أنمكذج نيدىاـ البنائي في 4343آؿ فرحاف، إبراىيـ أحمد. )
تنمية مستكيات العمؽ المعرفي كميارات التفكير الناقد لدل طلبب الصؼ السادس 

  .002-002(، 2) 22دراسات العمكـ التربكية، الابتدائي، 
(. فعالية استخداـ نمكذج نيدىاـ البنائي في تصكيب 4302بدر، رباب ناصر محمد عبده. )

التصكرات الخطأ في مادة الأحياء كتنمية ميارات التفكير التكليدم لدل طلبب المرحمة 
 . 002 - 99(، 4)2مجمة تطكير الأداء الجامعي،  الثانكية.

بنائي في تنمية (. فعالية استخداـ نمكذج نيدىاـ ال4302البعمي، إبراىيـ عبد العزيز محمد. )
ميارات اتخاذ القرار كالتحصيؿ الدراسي في مادة العمكـ لدل تلبميذ الصؼ السادس 

 00(، 22)0، دراسات عربية في التربية كعمـ النفس الابتدائي بالمممكة العربية السعكدية.
- 02.  

الجامعي، (. ميارات التفكير الإبداعي عند الطالب 4340، ككتفي، ياسمينة. )زبكلسناف، فريدة
 .222-222(، 0)2مجمة الجامع في الدراسات النفسية كالعمكـ التربكية، 

أثر برنامج  (.4332جرادات، عبد الله مصطفى محمكد.، كسلبمة، عادؿ أبك العز أحمد. )
إثرائي قائـ عمى المشكلبت في تنمية ميارات التفكير الناقد كالإبداعي لدل الطمبة 

)رسالة دكتكراه غير منشكرة(. جامعة عماف  ية في الأردفالمتفكقيف في المراكز الرياد
 العربية، عماف.

)الطبعة الثامنة(، عماف:  تعميـ التفكير مفاىيـ كتطبيقات(. 4302جركاف، عبد الرحمف فتحي. )
 دار الفكر.

 . عماف: دار الفكر.أساليب الكشؼ عف المكىكبيف(. 4332جركاف، فتحي عبد الرحيـ. )
(. برنامج قائـ عمى نمكذج نيدىاـ البنائي لتنمية 4340سميماف بف سمير. )الحربي، جبير بف 

ميارات تدريس القرآف الكريـ كاكتساب ميارات التفكير التحميمي لدل طلبب الدراسات 
 . 292 - 222، 22، المجمة التربكية القرآنية بجامعة القصيـ.
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نمية ميارات التفكير الابتكارم (. أثر برنامج إثرائي في ت4339الحمكرم، خالد عبد الله. )
(، 0)02مجمة الجامعة الإسلبمية، كالتحصيؿ لدل الطمبة المكىكبيف في منطقة القصيـ. 

200-202. 
)الطبعة الأكلى(،  لمحة عامة في التفكير الإبداعي(. 4334الحيزاف، عبد الإلو بف إبراىيـ. )

 مكتبة الممؾ فيد الكطنية، الرياض.
أثر استخداـ بعض  (.4302جميؿ، كالحديدم، محمكد عبد الرحمف. ) الخرابشة، نانسي محمد

ميارات التفكير الإبداعي في تحصيؿ طمبة الصؼ الثالث الأساسي كالاحتفاظ بالممكمة 
)رسالة ماجستير غير  في تدريس مادة العمكـ في المدارس الخاصة في العاصمة عماف

 منشكرة(. جامعة الشرؽ الأكسط، عماف.
(. دكر المعمـ الراعي في إطار ميارات القرف الحادم 4302طاىر. )خميؿ، صفكت 
 .090 – 023(، 0، )المجمة العممية لجمعية إمسيا التربية عف طريؽ الفف كالعشريف.

التفكير الإبداعي كالمتغيرات النفسية كالاجتماعية (. 4302الرابغي، خالد بف محمد بف محمكد. )
 .ديبكنك لتعميـ التفكير . عماف: مركزلدل الطمبة المكىكبيف

)النسخة العاشرة(. الإسكندرية: المكتب  أصكؿ عمـ النفس(. 0922. )راجح، أحمد عزت
 المصرم الحديث.

(. فاعمية أنمكذج نيدىاـ البنائي في 4340رضكاف، ىالو محمد، كالعياصرة، أحمد حسف عمي. )
ؼ العاشر تنمية ميارات التفكير الاستدلالي في الفيزياء لدل طالبات الص

  .20- 20 (،22) كالاجتماع، الإنسانيات كعمكـ كالأدب الفنكف مجمة الأساسي.
أثر استخداـ  (.4304زعرب، ىاني حميداف سميماف، كحمس، داكد دركيش عبد الحي. )

التأممي في دركس  -استراتيجيات ما كراء المعرفة في اكتساب ميارات التفكير الإبداعي 
)رسالة ماجستير غير منشكرة(. الجامعة الإسلبمية  ساسيالقراءة لمصؼ الثالث الأ

 )غزة(، غزة.
. عالـ استراتيجيات التدريس رؤية معاصرة لطرؽ التعميـ كالتعمـ(. 4339زيتكف، حسف حسيف. )

 الكتب.
براىيـ، عبد الله محمد. ) ، )الطبعة المنيج المدرسي المعاصر(. 4332سعادة، جكدت أحمد كا 

 الفكر.الرابعة(. عماف: دار 
 . عماف: دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع.الإبداع(. 9002شاىيف، عكني، كحناف أبك زيد. )



 ئم عمى نموذج نيدىام البنائي لتنمية ميارات التفكير الابتكاريبرنامج تدريبي قا
 لدى معممات العموم بالمرحمة الابتدائية 

 

 

024 

(. فاعمية برنامج إرشادم يستند إلى المعب في 4309شاىيف، محمد أحمد.، خطيب، أسماء. ) 
المجمة الأكاديمية العالمية تنمية ميارات التفكير الابتكارم لدل أطفاؿ ما قبؿ المدرسة، 

 . 432-022(4)0مكـ التربكية كالنفسية. في الع
(. أثر استخداـ نمكذج نيدىاـ البنائي في تدريس العمكـ عمى 4309شحات، محمد عمي أحمد. )

المفاىيـ كعمميات العمـ الأساسية لدل التلبميذ ذكم الدافعية المنخفضة لمتعمـ بالصؼ 
 .220 – 220(، 02، )مجمة العمكـ التربكية الرابع الابتدائي.

(. فاعمية نمكذج نيداـ البنائي في تدريس التكنمكجيا لتنمية 4340شرؼ، محمد صلبح خميؿ. )
مجمة ميارات التفكير المنتج كالكعي التكنمكجي لدل طمبة المرحمة المتكسطة بفمسطيف. 

 .492-420(، 0)02. الدراسات التربكية كالنفسية
كر ميارات القرف الحادم كالعشريف (. د4339صدقي، سرية عبد الرزاؽ.، كحسف، دينا عادؿ. )
 -العربي الرابع  -المؤتمر العممي السنكم  كاستراتيجية فعالة في خمؽ فرص عمؿ.

الدكلي الأكؿ: الاعتماد الأكاديمي لمؤسسات كبرامج التعميـ العالي النكعي في مصر 
 . 224 - 203، 0، الكاقع كالمأمكؿ -كالعالـ العربي 

(. الابتكار يف الكراثة كالبيئة كدكر المؤسسات التربكية 4340يـ. )الصفار، إيناس ميدم ابراى
-02(، 0)2، مجمة ىيرك دكت لمعمكـ الإنسانية كالاجتماعيةفي تنمية التفكير الابتكارم. 

22. 
(. أثر استخداـ نماذج التدريس البنائي "كيتمى 4343عبد السلبـ، مندكر عبد السلبـ فتح الله. )

" في تنمية ميارات التفكير التكليدم كتصكيب التصكرات البديمة ادل كشاير -نيدىاـ  -
المجمة المصرية  لبعض المفاىيـ الفيزيائية لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم بالقصيـ.

 .020 - 000(، 0)40لمتربية العممية، 
-مى(. أثر استخداـ نماذج التدريس البنائي "كيت4340عبد السلبـ، مندكر عبد السلبـ فتح الله. )

أدم كشاير" في تنمية ميارات التفكير التكليدم كتصكيب التصكرات البديمة -نيدىاـ
 التربكية، المجمة لبعض المفاىيـ الفيزيائية لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم بالقصيـ.

02 (023،) 22 -044. 
لطبعة )ا تنمية ميارات التفكير الإطار النظرم كالتطبيؽ العممي(. 4302عبد السلبـ، مندكر. )

 الثانية(، الرياض: دار النشر الدكلي.
(. ميارات التفكير الإبداع لدل طمبة قسـ المغة العربية: دراسة 4302عبد الكريـ، أسماء عزيز. )

  .22 – 20(، 4)09، مجمة القادسية لمعمكـ الإنسانية مقارنة.
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دىاـ البنائي (. فاعمية التدريس بأنمكذج ني4343عبد، إحساف حميد، كحسيف، أحمد خضير. )
 لمعمكـ لمبنات التربية كمية مجمة في التفكير التأممي لدل طلبب الصؼ الرابع العممي.

  .002 (،42) 02 الإنسانية،
(. درجة ممارسة معممات الكيمياء لنمكذج نيدىاـ 4309العمكدم، ىالة سعيد أحمد باقادر. )

(، 2)02، مجمة كمية التربية رمة.البنائي كعلبقتيا بالتفكير التأممي لدييف بمدينة مكة المك
029 - 092 . 

(. أثر استراتيجية تدريسية عمى كفؽ أنمكذج 4340عكدة، ثمينة جبار، كفارس، الياـ جبار. )
نيدىاـ البنائي في تنمية التحصيؿ في مادة الراضيات لدل طلبب الصؼ الرابع العممي. 

 .020-020(، 0) مجمة جامعة الأنبار لمعمكـ الإنسانية،
)الطبعة التاسعة(، الرياض: دار  ميارات التفكير كأساليب التعمـ(. 4340لغرايبة، سالـ عمي. )ا

 الزىراء.
(. التفكير الإبداعي قدراتو كمقاييسو: اختبار التفكير الإبداعي المفظي 4300غضباف، مريـ. )

  .002 - 032(، 02، )مجمة العمكـ الإنسانية لبكؿ تكرانس النسخة )أ( نمكذجان.
(. فاعمية برنامج مقترح في تنمية ميارات تدريس التفكير 4303لفالح، سمطانة بنت قاسـ. )ا

الإبداعي كالاتجاه نحك تعميـ ىذا التفكير لدل معممات العمكـ بالمرحمة المتكسطة بالمممكة 
  .020 - 042(، 4)44، مجمة العمكـ التربكية كالدراسات الإسلبمية العربية السعكدية.

أثر التربية المكسيقية في تنمية التفكير الإبداعي لدل طمبة الصؼ (. 0992ئؿ. )القاضي، كا
، )رسالة ماجستير غير منشكرة(، السابع الأساسي في المدارس الحككمية في مدينة نابمس

 جامعة النجاح الكطنية، نابمس.
. عماف: دار )الطبعة الثانية( استراتيجيات التعمـ كالتعميـ المعرفية(. 4302قطامي، يكسؼ. )

 المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة.
(. فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى التفكير التأممي في 4302الكنعاف، ىدل محمد ناصر. )

مجمة البحث العممي في تنمية ميارات تدريس العمكـ لدل معممات العمكـ قبؿ الخدمة. 
 .022-029(، 2)02التربية، 

)الطبعة الأكلى(، دار صنعاء  ارات التفكير الإبداعي الناقدتنمية مي(. 9002مجيد، سكسف. )
 .لمنشر كالتكزيع

(. فاعمية 4309محمد، حيدر عدناف، عمي، سلبـ داككد، كالجبكرل، حمزية حسيف عمي. )
. مجمة  أنمكذج نيدىاـ البنائي في تحصيؿ طلبب الصؼ الثاني المتكسط في مادة العمكـ

 . 400 - 443(، 22، )كالاجتماعالفنكف كالأدب كعمكـ الإنسانيات 
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(. استخداـ نمكذج نيدىاـ البنائي في تدريس العمكـ 4343. عبد اللبه، كريمة محمكد. )محمكد
لتنمية عمؽ المعرفة العممية كميارات التفكير عالي الرتبة لدل تلبميذ المرحمة 

  .0042-0322(، 22) 22، المجمة التربكية لكمية التربية بسكىاج الإعدادية.
فاعمية تكظيؼ تقنية الحقيقة  (.4302مشتيى، رامي رياض.، كالمكلك، فتحية صبحي سالـ. )

المدمجة في تنمية ميارات التفكير الإبداعي كالاتجاه نحك العمكـ لدل طلبب الصؼ 
 )رسالة ماجستير غير منشكرة(. الجامعة الإسلبمية )غزة(، غزة.  التاسع الأساسي بغزة
(. سياسات 4309بف محمد.، كالغامدم، عبد العزيز بف محمد. ) المنصكر، خالد بف محسف

المجمة  .4303مقترحة لإعداد المعمـ في المممكة العربية السعكدية في ضكء رؤية 
  .00 - 0، 20، التربكية

فبراير. جدة. المممكة العربية  40-40(. 4340مؤتمر تطكير المناىج كطرؽ التدريس. )
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