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 اكتسـاب المفـردة العـربيـة فـي السـياق التفاعلـي 

 
ً
 ثانيـة

ً
 دراسـة إيكـولوجيـة لخطاب متعلمـي العـربيـة لغـة

 
 
 حسن فايع الألمعي

المملكة  ،جامعة الملك خالد ، كلية الآداب والعلوم الإنسانية العربية،قسم اللغة 

  السعودية.العربية 

 hfalalmaee@kku.edu.sa:  الإلكتروني البريد

    :لخصالم
تهدف هذه الدراسة إلى استكشاف كيفية اكتساب المفردة العربية لدى متعلمي العربية 
لغة ثانية، من منظور إيكولوجي يربط بينن السيياا التواييلي، ناعنفعياا، نالو.يفية  
ا ًيي  ة تللنيدي ا نتليل المسيت دمة ًعليي  تنبع المشكلة من الفجوة بنن المفردات المُدَرَّسيَ
الحياة النومية، مما يؤثر ًيي رسيواها لاليذاكرة  ادتميدت الدراسية المينهت الم يتلط، 

( طالي  دنلييي لجامعيية المليل االييد، لاسييت دا  اسييتبانة 100نجمعي  الييانييات ميين  
إلكترننييية تنييمن  ةسيييلة كمييية ننوريييية  ة.هييرت النتيياات ةا السيييا ات التفادليييية 
الوا عية  كالأسواا نالمواقف اعجتمارية( شكّل  المصدر الأساسي عكتساب المفردة 

(، ملابل دنر محدند للينية الصفية، كما بنن  النتاات ةا الفهم %74بنسبة تجانزت  
نالرسوخ يرتبطاا لاسيت دا  المفيردة ًيي موقيف ييي لة دعلية ن.يفيية ةن انفعاليية  
تويي الدراسة لإدادة تصميم مناهت المفردات لتكوا ةكثر ارتباط ا لالسياا التدانلي، 

 نادتماد استراتيجيات مثل لع  الأدنار نالمحاكاة 
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 Arabic Vocabulary Acquisition in Interactive 

Contexts An Ecological Study of Second 

Language Learners’ Discourse 
Hassan Fayea Al-Almai, College of Arts and Humanities, King Khalid 

University, Kingdom of Saudi Arabia 

Email: hfalalmaee@kku.edu.sa 

 Abstract:  

This study explores how Arabic vocabulary is acquired by learners of Arabic as 

a second language through an ecological lens that emphasizes interaction, 

emotion, and communicative function. The research problem stems from a gap 

between vocabulary taught in classrooms and that used in real-life situations, 

affecting long-term retention. Employing a mixed-methods design, the study 

surveyed 100 international students at King Khalid University using a 

questionnaire combining quantitative and qualitative elements. Findings 

revealed that real-life interactive contexts—such as markets and social 

encounters—were the primary sources of vocabulary acquisition (over 74%), 

while classroom instruction played a limited role. Results also showed that words 

are better understood and retained when tied to emotional or functional 

contexts. The study recommends rethinking vocabulary curricula to align with 

real-world usage and adopting strategies like role-play and simulation to 

enhance lexical development. 

Keywords: Language Acquisition, Ecolinguistics, Interactive Context, 

Arabic Vocabulary, Arabic Learners. 
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 مقدمة 

تُعَدُّ المفردة ركنزة ةساسية ًي بناء الكفاية اللغو،ية، كونهيا اللينية الأساسيية لمهيارات 
 Nation ,الفهم ناينتيا  اللغيوة، ناليدادم للعملييات النحو،ية نالدعليية نالتدانليية  

, Larsen-Freeman, 2003؛ 17, صEllis, 2008؛ 3, ص 2001
(   لفترات طو،لة، ا تصير تيدر،ا المفيردات دليى الأسيالن  التللنديية اللاامية 19ص

دلييى التكييرار، نالترجميية، نالتلليينن، دنا اعهتمييا  الكيياًي لالسيييا ات التفادلييية التييي 
(، ن يد نيتت دين هيذا 2 8, صVan Lier, 2004تتشكل ًنهيا الكلميات نمعاننهيا  

اللصور  .هور ملاربات يديثة تنظر إلى المفردة دلى ةنها كياا تتولد قيمته ضيمن 
 التفادل اللغوة 

، التيي (Lexical Ecology)من ةبرز هذه الملاربات "اييكولوجييا اللغو،ية للمفيردة" 
تنطلييم ميين ًرضييية ةا اكتسيياب الكلمييات ع يييتم ًييي ًييراو، بييل ضييمن بنييية توايييلية 
شياملة، يتفادييل ًنهييا الميتعلم مييع المكيياا نالموقييف، إضياًة إلييى الحاجيية التعينر،يية، 

ل الثلييييياًي   ؛ 2 2, صRichards  &Schmidt, 2010ناعنفعييييياا، نالتمثيييييّ
Kramsch, 2002نُ،فهيم مفهيو  اييكولوجييا هنيا ليالمعنى اللسياني، 4 1, ص  )

مشيينر ا إلييى مجموديية الظييرنف الطييعييية ناعجتمارييية نالنفسييية التييي تحكييم .هييور 
(  ًيي ضيوء هيذه 2 5, صGee, 2015ناسيت دا  الظياهرة اللغو،ية ًيي المجتميع  

الرؤ،ة، تُصبح المفردة لمثالة كاان يي يتطور ةن ينمحل بناء  دلى الينية التدانلية 
(  هذا المنظور يتجيانز المينهت اليننيوة 62, ص 2018التي ينشأ ًنها  العامرة، 

التللندة الذة يتعامل مع المفردة دلى ةنها دنصر ثاب  يُلدّ  ًي  واام نُ،شرح لمعزا 
 ( 52, صWiddowson, 1978؛ 3, ص  Lakoff 1987 ,دن اعستعماا  

، تطورت النظرة للغة من كونها (Discourse Analysis)ًي مجاا تحلنل ال طاب  
مجرد نظا  من اللوادد إلى ادتبارها ممارسية اجتماريية مرتبطية لالسيياا، نالهو،ية، 

 (  39, صNorton, 2000؛  71, صFairclough, 1992نالسلطة  
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ضمن هذا ايطار، ع يمكن ًهم اكتساب المفردة لمعيزا دين اطياب الحيياة النوميية،  

ينث تُنتت الكلمات نتتطور معاننها من ايلا تبيادا الأدنار، نالمواقيف، ناعنفعياعت 
 ( 182, ص2021 ةبو د ة, 

ع ييزاا تعليييم المفييردة العربييية للنيياطلنن لغنرهييا يعيياني ميين تبسيييط مفيير  ًييي طراالييه 
(، إل يعتميييد لشييكل كينيير دليييى الشييرح المباشييير، 36, ص2019ننمالجييه  بييدراا, 

نالترجمة الآلية، ةن اللواام المعجمية، متجاهل  الينية التدانلية التي ينشأ ًنها المعنى 
(  يتجلى هذا اللصور بوضوح 110, ص2020؛ اليلوة,    38, ص2020 الزديي,  

ًي شكانى الطلب الدنلننن الناطلنن بلغات ةارى غنر العربية من ةا المفردات التي 
ا مييا  يكتسييونها ًيي الفصييوا الدراسيية  لمييا تُسيت د  ًيي الوا ييع العمليي، نةنهييم غالبي 
يكتسييوا مفييردات ةكثير ًااييدة ميين ايلا تفييادلهم النييومي ايار  الملييررات التعليمييية 

 ( 94, ص 2022 اللرني, 
مين هيذا المنطلييم، تتجليى ةهميية هييذه الدراسية، التيي تسييعى إليى تحلنيل اييكولوجيييا 
ي ممارساته ال طابية   اللغو،ة للمفردة كما يدركها الطال  الدنلي الناطم لغنر العربيةً 

 النومية لالعربية  
تهدف الدراسة إلى استكشاف العوامل التي تسهم ًي تثيني  المفيردة ةن تلشينها ًيي 
لاكرة الطال ، نللل من الا ريد تجربتيه الذاتيية بيدع  مين اعدتمياد دليى تلنيميات 

 اارجية ًلط 
نتكمن ةيالة هذه الدراسة ًي تركنزها دلى الميتعلم دليى ةنيه ًاديل لغيوة محيورة،  

ا لينيته الثلافية ناعجتمارية   يعيش اللغة، ن،تفادل معها، ن،عند تشكنلها نًل 
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 الفصل الأول 

 الإطار النظري والدراسا  السابقة 
 الإطار المفاهيمي والنظري: نحو فهم إيكولوجي للمفردة 

لطالما  ام  النظر،ات التللنديية ًيي تعلييم المفيردات دليى ًرضيية ثابتية، مفادهيا ةا 
الكلمة تُفهم بويفها نيدة معجمية مستللة، نةا تعلّمها يتم من الا التكرار نالحفظ 

-Nation) 2001; Ellis, 2008; Larsen, نالييربط لييالمعنى اللاموسييي
Freeman, 2003 (   ن يد انعكسيي  هيذه الرؤ،يية ًيي نمييال  تدر،سيية ااتزليي  

المفردة ًي   اامة( تُعرض ثم تُ تير، كما هو الحاا ًي كت  تعليم العربية للنياطلنن 
ا للموقيف ةن للسيياا  ا كافيي  لغنرها المعتمدة دلى منهت تلديمي جامد ع يُعنر اهتمامي 

 .التدانلي لالصورة التي تتطليها مهارات تعليم اللغة
غنر ةا هذا التصور انع لمراجعة نلدية ناسعة النطاا ًيي العليدين الأانير،ن، ميع 

 Ecological Approach to) "برنز ما يُعرف بي"المنظور اييكولوجي لتعلّم اللغة
Language Learning)  ينييث يييرى ، Van Lier )2004 120، ص، 

ةا اللغية ع تُكتسي  ًيي الفيراو، بيل  (88، صRichards & Schmidt 2010ن
يتكيوّا مين دنايير ماديية، كالمكياا،  (ecological system) داايل نظيا  بنييي

نالحركة، نالجسد، ندناير نفسية، كاعنفعاا، نايدراك، نالنية، ندناير اجتماريية، 
كالسلطة، نالهو،ة، نالدنر ال طابي  نضمن هذا ايطار، ع تُفهم المفردة إع بويفها 

 .نيدة تدانلية تتولّد من التفادل، نتتغذّى من الحاجة، نتنلرض إا لم تُستعمل
هييذا التصييور إلييى جييذنره ًييي التدانلييية   (60، صKramsch )2002 نتُعنييد

ا دن  سوا رمزة( تتحكم فيه ةطراف  نالسيمياايات الثلافية، ينث يصبح المعنى ناتج 
( 45، ص Gee )2015 الحوار، نالنية، نالهو،ة  نتتفم هذه الرؤ،ة مع ما طريه 

ينن نيف اللغة لأنها  ممارسة اجتمارية( ع يمكن ًصلها دن ال طاب، نالهو،ية، 
نالمجتمع  ًالكلمات ع تُكتس  ًي الفصيل الدراسيي ًليط، بيل ًيي الشيارم، نالملهيى، 
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 .نالسوا، نالمنزا، ينث تُست د  نتُ تير نتُعاد يياغتها 

 –( 2018مثل دراسة العامرة   –نًي السياا العربي، تشنر دراسات تطييقية يديثة  
إلى ةاّ الطلب الذين يحتكوا لالمجتمع العربي اار  الصف يكتسييوا مفيردات ةكثير 

  Classroom)  المنهجية الصيفية(نةدن  من ةنليل الذين يلتصرنا دلى الدراسة 
نهييذا يطييرح سييؤاع  ياسييم ا: هييل المفييردة ًييي الكتيياب ةن الملييرر التعليمييي هييي لاتهييا 

 المفردة ًي الوا ع؟
 المفردة بين المقاربة التقليدية والمقاربة السياقية:

 Cognitive) يانليي  لعييم الملاربييات النظر،يية المعجمييية، كالملاربيية ايدراكييية 
Lexical Approach) تجييانز نمييول  الحفييظ ميين اييلا التركنييز دلييى شييبكات ،

 ;Lakoff 1987; Widdowson, 1978 ,المعنى نالترالط الذهني بنن الكلمات  
Schmitt, 2010(   نميع ةا هيذا التحيوا سيادد ًيي تفسينر كيفيية تنظييم المعجيم

 الذهني، إع ةنه لم يُج  دن سؤاا جوهرة: كيف تُكتس  الكلمة ًي سياا ييّ؟
 ن ييد ا تربيي  لعييم النظر،ييات ميين ايجاليية ديين هييذا ايشييكاا، ةبرزهييا مييا طريييه 

Schmitt )2008(   ،الذة يمنّز بنن التعرّض المتكرّر للكلمية ًيي سييا ات متنودية
نالتعرّض المتكرر لها ًي السياا نفسه، مؤكيد ا ةا التنيوّم السييا ي ةكثير ًادليية ًيي 

، اللتياا رةتيا ةا )Laufer & Hulstijn )2001 ترسيي  المعنيى  نتددميه ًيي لليل
الذة يتم الا تفادل يقيلي يكيوا ةكثير  (incidental learning) التعلّم التللااي

ا من التعلم الملصود الذة يعتمد دلى الشرح المباشر للمفردات  .رسوا 
لكن دلى الرغم من نًرة هذه النظر،ات الأجنيية، ًإا ةغلي  المنياهت العربيية ع تيزاا 
تمنل إلى تدر،ا المفيردة مين ايلا الشيرح اللغيوة ةن الترجمية، دنا ربطهيا لسيياا 

( ًيي 2022ن.يفي يُتيح للطالي  اسيت دامها ةن ااتبارهيا  ن يد عيظي   الهاشيمي ،
دراستها المندانية دلى متعلمي العربيية ةا "المفيردة التيي تُشيرح ًيي الصيف كثنير ا ميا 
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تُنسى اار  الصف، ًي ينن ترس  المفردة التي تُست د  ًي موقف يييّ، يتيى ن ا 

 ".لم تُشرح
 المفردة داخل الخطاب: من المعجم إلى السوق التواصلي
 Discourse) ع يكتمل الحديث دين المفيردة دنا استحنيار يليل تحلنيل ال طياب

Analysis)  الييذة ةسييهم ًييي تطييو،ر رؤ،ية ن.يفييية نمعيشيية للكلميية  إل يييرى ، 
Fairclough ) 1992 ةا ال طيياب هييو المجيياا الييذة تُنييتت فيييه اللغيية بويييفها )

ا  نًي هذا السياا، تتحوّا المفردة إلى  يدث اجتمادي( يرتبط  سلطة نتمثنل  نمو ف 
 .بدنر المتكلم، نهو،ته، نسياا الكل 

ا ًييي سيييا ها  ا لصيييغتها، بييل انييدماج  م الكلميية ع يعنييي ًلييط يفظيي  نميين ثييم، ًييإا تعلييّ
ا لو.يفتهييا ضييمن الموقييف  ن ييد عيظيي   (  ًييي Norton )2000التييدانلي، نًهميي 

ا  دراستها دن اللغة نالهو،ة ةا الكلمة ع تُكتس  إع دندما يشعر الميتعلم ةا ليه  يلي 
 ًي است دامها(، ةة ةا الينية يج  ةا تُشعره لالأماا نالجدنى التعينر،ة 

دلى الرغم من ةا تعليم العربية للناطلنن لغنرها  د شهد تطور ا ملحو. ا من ينث ددد 
 –ًيي معظمهيا  –اليرامت نالملررات، ًإا الملاربيات البحثيية ًيي يليل المفيردة .ليّ  

ةسنرة نظرة ةيادية تيرى ةا ايشيكاا ًيي ضيعف اكتسياب المفيردات يعيود إليى الطالي  
 .لاته ةن إلى كثاًتها، ع إلى طر،لة تلديمها ةن إلى السياا الذة تُلدَّ  فيه

، يييرز التركنيز دليى "ييعوبات اليتعلّم" بوييفها 2021ًفيي دراسية  ةبيو د ية ، ( ميثل 
ناتجة دن الفجوة بنن الفية الطال  الثلافيية نالمعجيم المسيت د  ًيي الكتي   نُ،فهيم 
من هذا الطرح ةا العل  يكوا بتبسيط المفردة ةن إدادة شريها، ًي ينن ةا جوهر 

ع يكمن ًي المفردة لحد لاتها، بل ًي بنية  –كما تداًع دنه هذه الدراسة   –المشكلة  
 .استعمالها، ةة ًي لعدها التدانلي نالو.يفي الذة تتشكّل فيه

(، ًلد سع  إلى ااتبيار دنر لعي  الأدنار نالأنشيطة الصيفية ًيي 2019ةما  بدراا ،
للني   –كميا تشينر نتااجهيا  –ترسي  المفردة، نهي اطيوة منهجيية محميودة، لكنهيا 
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ملندة لايطار الصفي المنغلم، نلم تتجيانز إليى ااتبيار ًعاليية هيذه المفيردات ايار   

الصف، ةن مدى رسواها ًي ال طاب الوا عي للطال   ما تفتلر إليه هذه الدراسة هو 
تتبّع الكلمة ًيي ييياة الطالي  النوميية لعيد تعلّمهيا، نهيو ميا تسيعى هيذه الور ية إليى 

 .تحقيله من الا استلراء تمثّلت الطلب ةنفسهم
( ةا تلييارا بيينن ةثيير الييتعلّم الصييفي نالييتعلّم ميين 2020ًييي ييينن يانليي   الزديييي ،

التفادييل المجتمعيييي، لكنهيييا ادتميييدت دليييى ملييياييا كميييية  ديييدد الكلميييات، درجيييات 
اعستيعاب(، دنا تحلنل ل طاب الطال  ةن مشادره ةن دناًعه التعينر،ة، نكأا التعلّم 

 .محصور ًي المنتت الكمي ع ًي السلوك التدانلي
دد  إلى "تنمنن المفردات  –( 2020مثل  اليلوة ، –المفار ة ةا لعم الدراسات 

الأكثيير شيينود ا" ًييي المنيياهت، ًييي محانليية لمجيياراة الوا ييع، لكنهييا لييم تطييرح السييؤاا 
الحاسم: هل الشنوم يكفي؟ نهل الكلمة الشااعة ًعل  تُسيت د  ًيي الموقيف الحييّ؟ ة  
ةا هناك  مفردات استعمالية( غنر مدرجة ًي اللواام الرسمية، لكنها هي التي تمينح 

 ال طاب طييعته التفادلية؟
 –( 2022مثل  اللرني ، –يتى الدراسات الحديثة التي تنانل  است دا  التكنولوجيا 

ًي تعليم المفردة، ركزت دلى المنصات نالتميار،ن التفادليية، لكنهيا ليم تيربط المفيردة 
ا، نهيذا ميا  ا، ع يياتيي  لالتجربة الذاتية ةن لموقف تعينرة نا عيي  فبليي التفاديل ر ميي 

 .يُنعف البعد اييكولوجي الذة يستند إلى الموقف نالمكاا نالجسد ناعنفعاا
 –ن ا  دّم  إضاءات قيّمة ًي توييف المشيكلة  –جميع الدراسات العربية الساللة 

نيدة معجمية يعبة تحتا  تبسيط ا ةن   :إعّ ةنَها للن  يييسة تصور يرى المفردة إمّا
 .ترجمة، ةن محتوى ملرّر، ا يج  تدر،سه ًي الكت 

لكن لم تنظر ةةّ منها إلى المفردة بويفها تمثّل  تدانلي ا تفادلي ا يتشكّل داال التوايل 
النومي، ينث يُنتت الطال  معناها، ع يستهلكه ًلط  كما ةنها لم تعيالت الفيارا بينن 
ي السوا ةن الشارم ةن المسكن  .ما يتعلّمه الطال  داال الصف، نما يلوله ن،فهمهً 
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، يجعل من الطال  لات ا ًادلية  ا نةينل  من هنا، ًإا هذه الدراسة تلد  منظور ا م تلف 
لغو، ا، ن،حلل المفردة من الا ةدااها الحقيلي ًي الحياة، ع من ايلا نجودهيا ًيي 

 .الكتاب ةن التمر،ن الصفي
 الفجوة البحثية والإضافة العلمية:

في ضوء ما سبق، يمكن القول إن هناك فجوة حقيقية في الدراسات اللغوية 

 :التطبيقية تتجلّى في

غييياب التكامييل بيينن الألعيياد التدانلييية، نال طابييية، ناعنفعالييية ًييي تحلنييل اكتسيياب  -
 .المفردة

نلص الدراسات المندانيية التيي تسيتند إليى اطاليات الطيلب  بوييفهم مشياركنن ًيي  -
 .إنتا  المعنى، ع مجرد متللّنن

 لة الدراسات التي تتنانا المفردة ًي بنية تعليم العربية للناطلنن لغنرها من منظيور  -
 .ن.يفي إيكولوجي دابر للملرر الدراسي

نهنا تتجلّى ةهمية هذه الدراسة، إل تلد  معالجة شمولية عكتساب المفردة من الا 
تحلنل تجارب الطلب الوا عية ناطالاتهم التفادلية، ًي ضوء المفياييم اييكولوجيية 
نالتدانلييية نتحلنييل ال طيياب  نتسييتمد الدراسيية ةيييالتها ميين ادتمادهييا دلييى تمييثّلت 
المتعلم نفسه، ع دلى تو عات المعلّم ةن بنية الملرر، كما تليد  مسياهمة دلميية ًيي 

 .ا تراح نمول  لفهم المفردة ككاان لغوة متحوّا، ينمو ًي السياا ع اارجه
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 الفصل الثاني  

 منهجية الدراسة 
ا مين إشيكاعت نظر،ية ننليص ًيي الدراسيات السياللة  بناء  دلى ميا تيمّ منا شيته سيالل 
المتعللة لمعالجة المفردة من منظورها اييكولوجي التدانلي، تييرز الحاجية إليى بنياء 
إطار منهجي يسمح لفحص المفردة ع ًي  واميسها ةن كت  تدر،سها، بل ًي سياا 
ا دلى للل، يُمّم  هذه  است دامها الحقيلي داال ال طاب التفادلي للطال   نتأسيس 

متعيدد الأدنات، ييوًّر  (Mixed Methods) الدراسية ادتمياد ا دليى مينهت م يتلط
ا لفهييم المفييردة ميين ينييث .هورهييا، نتأثنرهييا، ناسييتمرار،تها ًييي الييذاكرة  مييدال  دلمييي 

 .نال طاب
 سؤال الدراسة وبناؤه المفاهيمي:

ا إليى مشيكلة الدراسيية نةهيداًها، انطللي  هيذه الور يية مين سيؤاا لحثيي رايييا  اسيتناد 
 :يتفرّم دنه سؤاعا ًررياا

 :السؤال الرئيس
كييف تُكتسي  المفييردة العربيية ليدى الطييلب اليدنلننن ًيي بنييية تفادليية نا عيية، نمييا  -

 ملمح الينية اييكولوجية التي تتجلى ًي اطالاتهم؟
 :السؤالان الفرعيان

 ما السيا ات اللغو،ة ناعجتمارية التي يُرجّحها الطلب عكتساب المفردة؟ -
ما ال صااص التدانلية ناعنفعالية نالو.يفية للمفردة كما تظهر ًي اطالات الطلب  -

 التللااية؟
 :ن د استندت يياغة هذه الأسيلة إلى ملابلت دلمية دقيلة للمفاييم الأساسية ًنها

ا ًي الأدبيات الأجنيية بي  :(Vocabulary) المفردة - ، Lexical Itemتُلابل ايطلي 
 نتشنر إلى الويدة المعجمية بويفها مكون ا دعلي ا ن.يفي ا، ع مجرد كلمة 
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، نُ،لصيد Vocabulary Acquisitionنهيو ملابيل  :(Acquisition) الاكتساب -

له تعلّم المفيردات لشيكل تلليااي ةن مين ايلا التعيرّض ًيي سيياا طييعيي دنا شيرح 
 ير،ح 

ةة  :(Authentic Interactive Context) الســياق التفــاعلي الــواقعي -
 Real-life) المواقف الطييعية التي يمارس ًنها الطال  اللغية ًيي الحيياة النوميية

Language Use Contexts). 
ــا اللغويــة -  Ecologicalنهييي  :(Language Ecology) الإيكولوجي

Linguistics نتشنر إلى الينية المتكاملة التي تظهر ًنها اللغة، لما يشمل الألعاد ،
 .النفسية ناعجتمارية نالثلافية

، نهو إنتا  Spoken or Written Discourseيُلابل  :(Discourse) الخطاب  -
 .لغوة مشحوا بدعلة اجتمارية يتجلى ًي تفادلت المتعلّمنن

نهكذا، ًيإا الغيرض مين السيؤاا ع يلتصير دليى قيياس ديدد المفيردات المتعلّمية، بيل 
يشمل تحلنل السيا ات التي تظهر ًنها المفردة، ناستعماعتها، نمعاننها المركبة داال 

 .اطالات المتعلم بويفه كاان ا لغو، ا ًادل  
 :تصميم المنهج واختيار مدخله

 Mixed-Method) ادتميدت الدراسيية دليى الميينهت الم ييتلط الوييفي التحلنلييي
Descriptive-Analytical Design) نالييذة يُلابييل ًييي التصيينيفات المنهجييية ،

ن يد تيم ااتيياره  .Explanatory Sequential Mixed Methodاينجلنز،ية بيي 
لأنييه الأنسيي  لفهييم الظييواهر اللغو،يية التييي تجمييع بيينن جوانيي  كمييية  ةنمييا  متكييررة( 

  .Dörnyeiن  Creswell نجوان  كيفية  تجارب نتمثّلت(، كما ةنيى بذلل
ًفي ينن ع يكشف التحلنل الكمي نيده دن العمم التيدانلي ناعنفعيالي للمفيردة،    

ًإا التحلنل النودي ع يكفي لمفرده لريد اعتجاهات العامية بينن الطيلب  نمين ثيم، 
ًإا دمت الملاربتنن يعزز من شمولية الدراسة ن،منحها لعد ا تحلنلي ا نتعميمي ا ًي آاٍ 
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 .نايد 

 العينة ومجتمع الدراسة:
يتكوّا مجتمع الدراسة من طلب  سم تعليم اللغة العربية للناطلنن لغنرها ًي جامعة 

( 100مكوّنة من   (Purposive Sample) الملل االد  نتم ااتيار دننة  صدية
طال  دنلي ًي المستو،نن الثالث نالرالع، عمتلكهم الكفياءة اللغو،ية الأساسيية التيي 

 .تمكّنهم من اوض مواقف لغو،ة نا عية
ي اللسم الا ًترة   ن د ا تصرت العننة دلى الذكور، نظر ا لعد  نجود طالبات دنلياتً 
جميع الييانيات، نهيو  نيد نا عيي ع منهجيي، يعكيا طييعية المجتميع الأكياديمي ن يي  

ا لي ، ًإا العننة اللصدية تُعدّ مناسبة دنيدما يكيوا Patton (2002) الدراسة  ننًل 
الهدف هو الفهم العمنم لظاهرة محددة من الا مجمودة  ادرة دليى التعينير دنهيا 

 .بوضوح، نهو ما ينطيم دلى هذه العننة
 أداة الدراسة وتصميمها الوظيفي:
، (Electronic Questionnaire) تمثّليي  ةداة الدراسيية ًييي اسييتبانة إلكترننييية

 :نايتوت دلى ثلثة ة سا  رايسة
مثل الجنسية، العمر، ددد سنوات تعلّم العربية، ال يرة ًي بنية  :البيانات الشخصية -1

 .دربية؛ بهدف ضبط المتغنرات المؤثرة ًي السياا التفادلي
قئئة -2 سئئةلة مغل مم  دليى مقيياس ليكييرت ثلثيي لتحديييد  :(Close-ended) أ يييُ

السيا ات نالوساال التي يفنّلها الطال  عكتساب المفردة، نرةيه ًي مدى للااها ًي 
 .لاكرته

طلي  من الطال  نيف تجربة نا عية اكتس   :(Open-ended) أسةلة مفتوحة -3
ًنها مفردة دربية من الا موقف تفادلي، نشرح السياا الذة سادده دلى الفهيم  

بي "تحلنيل اطياب الميتعلم" كيأداة لفهيم  Gee (2015) ن د يُمم  لتفعنل ما يسميه
 .تمثّلته لتجربته اللغو،ة
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ن يد انييع  اعسيتبانة لتحكيييم دلميي ميين  ييل ةسيياتذة مت صصينن ًييي تعلييم اللغيية 

نالملءميية  (Construct Validity) نتحلنيل ال طيياب، لنيماا الصييدا الينييااي
 .التدانلية للمصطلحات

 إجراءا  جمع البيانا :
، ينيث ةُرسيل  اعسيتبانة ديير 2025تم جمع الييانيات ايلا شيهر ميارس مين ديا  

الير،د الجامعي الرسمي للطلب، لعد الحصوا دلى مواًلة الهنية الأكاديمية، ناعلتزا  
 :نشمل  تعليمات اعستبانة التا  لاللوادد الأالقية للبحث العلم،

 .توضيح ةهداف الدراسة -
 .التأكند دلى طورية المشاركة نسرّ،تها -
 .ضماا است دا  الييانات لأغراض دلمية ًلط -

 أدوا  التحليل وتفسير البيانا :
 :اعتمدت الدراسة على مستويين من التحليل

لاست دا  الأسالن  الويفية  التكرارات، النس  الميو،ة، الجدانا  :التحليل الكمي -1
 .الييانية( للكشف دن اعتجاهات العامة ًي اكتساب المفردة

نئئوعي -2 يئئل ال  Thematic) لاعدتمياد دليى تحلنيل المحتيوى الموضيودي :التحل
Content Analysis)  نًم نمول Braun & Clarke (2006)  لتحدييد ةنميا ،

 .السياا التدانلي ناعنفعالي التي تظهر ًي اطالات المتعلمنن
 :ن د استُ دم  الملابلت العلمية لتصنيف اعستجالات ًي ةربعة ةنما  رايسة

 (Perceptual Interaction) التفاعل الحسي -
 (Affective Trigger) الانفعال المصاحب -
 (Functional Use) الاستعمال الوظيفي -
 (Curriculum vs. Usage Gap) الفجوة بين المقرر والسوق -
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 ضمانا  الصدق والموثوقية: 

تحلم من ايلا مراجعية الأداة مين   ييل  :(Content Validity) صدق المحتوى
 .ايراء مت صصنن

تحلم لملارنة النتاات مع تصورات نظر،ة  :(Construct Validity) صدق البناء -
 .تدانلية

تم التأكيد منهيا ديير ااتبيار ةنليي لعننية محيدندة  ييل  :(Reliability) الاعتمادية -
 .التطينم الكامل

جئئي - تيم تحقيليه بيدمت  : (Methodological Triangulation) التثليث المنه
 ( 223ص  Yin,2014,الييانات الكمية نالكيفية، كما ةنيى  

نهكذا، ًإا المنهجية المعتمدة ًي هيذه الدراسية ع تلتصير دليى الوييف اييصيااي 
عكتساب المفردة، بل تسعى إلى إديادة بنياء التجربية الحقيقيية للمفيردة كميا يعيشيها 
الطال  ًي بنية دربية، تمهند ا لتحلنل ةدمم ًي الفصل التالي ل طالات المتعلمنن، 

 .نًهم مفرداتهم داال إيكولوجيا ال طاب التفادلي
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 الفصل الثالث 

 عرض وتحليل البيانا  
يتنانا هذا الفصيل تحلنيل اسيتجالات الطيلب اليدنلننن النياطلنن بلغيات غنير العربيية 
يييوا كيفييية اكتسييابهم للمفييردة العربييية دااييل السيييا ات الوا عييية التفادلييية، نمييدى 

 ًادلية الينيات الصفية نغنر الصفية ًي بناء معجمهم الذهني  
 :ويهدف هذا التحليل إلى الإجابة عن السؤال البحثي الرئيس

كيف تُكتس  المفردة العربيية ليدى الطيلب اليدنلننن النياطلنن لغنير العربيية ًيي بنيية 
 تفادلية نا عية، نما ملمح الينية اييكولوجية التي تتجلى ًي اطالاتهم؟

 :ويتفرع عن هذا السؤال الرئيس سؤالان فرعيان
 ما السيا ات اللغو،ة ناعجتمارية التي يُرجّحها الطلب عكتساب المفردة؟ -1
ما ال صااص التدانلية ناعنفعالية نالو.يفية للمفردة كما تظهر ًي اطالات الطلب  -2

 التللااية؟
الأداة الكمية  الأسيلة المغللة(، نالأداة  :ن د استند التحلنل إلى دمت ةداتنن لحثنتنن

 .النورية  الأسيلة المفتوية(
ى ًيي ال ييرة  نللل بهدف تمكنن الملاربة العلمية من تتبّع .ياهرة لغو،ية مركبية تتجليّ

 .الذاتية نالسلوك اللغوة الوا عي مع ا
 اصااص العننة نالسياا التعليمي:

يُعد توييف اصااص العننة اطوة  ةساسية ًي تفسنر نتاات الدراسية نتحدييد ميدى 
 ابلنتها للتعميم دلى الفية المستهدًة  يوضح الجدنا التالي مجمودة من المتغنرات 
السياقية نالتعليمية ال اية لعننة الدراسة، نالمكوّنة من طلب دنلننن يدرسيوا ًيي 

 : سم تعليم اللغة العربية للناطلنن لغنرها
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 الوصف  المتغير  

 طال  100 ددد المشاركنن
 المستوى الثالث نالرالع المستوى الدراسي  الكفاية اللغو،ة(

  صدية من الذكور ًلط نوم العننة
دد  نجود طالبات دنليات ًي اللسم ن ي   سي  ا تصارها دلى الذكور

 جمع الييانات
 من سنة إلى ةربع سنوات سنوات تعلّم العربية

 ع %19 –نعم  %81 العيش ًي بنية دربية
 :عدد المشاركين

يمثل ددد المشاركنن  اددة بيانات مناسبة يجراء تحلنل نيفي، كما يسمح لالقيا  
بنن المتغنرات، مثل العل ة بنن العيش   -cross) (tabulation بتلاطعات داالية

 .ًي الينية العربية نالمصدر الرايا عكتساب المفردات
ا لما يؤكده  100ًي ةلحاثه يوا تعليم اللغة، ًإا دننة مكونة من  Dörnyei ننًل 

مشارك تُعد كافية ًي الدراسيات التربو،ية النوريية التيي تهيدف إليى تحلنيل اعتجاهيات 
 .العامة، ع إلى التعميم اييصااي

 :الكفاية اللغوية لدى العينة المشاركة

يشيينر المسييتوى الدراسيييي  الثالييث نالراليييع( إلييى ةا المشيياركنن  يييد تجييانزنا مريلييية 
التأسيا اللغوة، ندالوا مريلة تييدة ًنهيا اللغية ليالتحوّا مين "موضيوم دراسيي" إليى 
"نسينلة تفادييل" ن"ةداة يييياة"  نهييذا المسييتوى ملايم لريييد ةثيير السييياا الييوا عي ًييي 
 .اكتساب المفردة، إل يكوا الطال  فيه ةكثر ان راط ا ًي مواقف يقيقية اار  الصف

ي تجربتهم اللغو،ة نتحلنلها، لما يتواًم  كما ةا هذا المستوى اللغوة يؤهّلهم للتأملً 
 .مع الأهداف النورية للدراسة نتحلنل ال طالات الذاتية للمتعلمنن
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 نوع العينة:

 د ييدن للوهلة الأنلى ةا ا تصار العننة دلى الذكور يُنعف من التمثنل النودي، إع 
ةا هيذا اللنييد نياتت ديين نا ييع مؤسسيي إدارة، ع ديين ااتيييار منهجيي  ًلييد ةنضييحنا 

ا ةا اللسم لم يكن  د استليل ةة طالبة دنلية ةثناء ًترة جمع الييانات  .سالل 
 :البُعد المنهجي

هذا اللند ع يؤثر ًي يليية النتاات ضمن هذا ايطار المؤسسي المحدد، لكنه يُحد 
من إمكانية تعميمها مستليل  دلى الفية النسااية  نتويي هذه الدراسة بتوسيع نطاا  
ا ًي ضوء ما تشنر إليه دراسات النوم  الألحاث المستليلية لتشمل الطالبات، اصوي 
م اللغييية تتليياطع ميييع دنايييير الهو،يية نالفيييية النيييوم  اعجتمييادي مييين ةا تجربيية تعليييّ

 .اعجتمادي  الجندر،ة(
 سنوات(: 4–1سنوات تعلّم العربية )

ر لعييم  ا، إل يُفسيّ ا مهميي  م العربيية لُعييد ا تحلنليي  ل هيذا التنييوّم ًيي دييدد سينوات تعلييّ يمثيّ
ا لننيجه اللغيوة نتطيوّره  الفرن ات ًي إدراك المفردة ةن ًي تفادل الطال  معهيا نًلي 
التوايلي  ًطال  السنة الأنليى يتعاميل ميع الكلمية كمفتياح ةنليي للغية، بننميا طالي  
السنة الرالعة  د يست دمها كأداة للتعينر ن نتا  المعنيى داايل مواقيف تفادليية ةكثير 

ا  .تعلند 
إلى ةا سلوك تعلّم المفردة يتغنر تبع ا لل يرة اللغو،ة التراكمية، مميا  Ellis ن د ةشار

ا ًييي تفسيينر نتيياات مثييل اسييت دا  المفييردة اييار   :يجعييل سيينوات الييتعلّم متغنيير ا ةساسيي 
 .الصف، ناعستيعاب ًي المواقف الوا عية، نترسي  المعنى دير التجربة الحيّة

 لا(: %19 –نعم  %81العيش في بيةة عربية )

تُعييد هييذه النسييبة لات دعليية مركز،يية ًييي تأكنييد السييياا اييكولييوجي للمفييردة، نهييو 
الأسياس النظيرة الييذة تنطليم منييه هيذه الدراسية  ًالغاليييية العظميى ميين الطيلب  ييد 

ا مباشير ا  –لفترات متفانتة   –داشوا   ًي بنيات دربيية يقيقيية، مميا ةتياح لهيم تعرّضي 
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للمفردة ضمن مواقف يياتية متعيددة، كالتعاميل ميع السيوا، نالسيكن، نالمواييلت،  

 .نالتفادل مع المجتمع المحلي
ًي ةلحاثهما ةا العيش ًي بنيية اللغية المسيتهدًة   Alptekinن Meara ن د ةثي 

(، نهو من ةنجع الأسيالن  Incidental) Exposure يعزّز ًرص التعرّض العرَضي
 .عكتساب المفردة لشكل غنر ملصود نلكن ًعّاا نمستدا 

 التحليل الكمي: المصادر والسياقا  والاستراتيجيا 
 (: المصدر الرايا عكتساب المفردات 1الجدنا ر م   

 النسبة المئوية  عدد الطلاب  المصدر 
 %74 74 المواقف التفادلية الوا عية
 %18 18 الشرح الصفي من المعلم

 %8 8 اللاموس ةن الترجمة الذاتية
 أولًا: دلالة التوزيع الإحصائي

( ادتمدنا دلى المواقف %74تشنر نتاات الجدنا إلى ةا غاليية سايلة من الطلب  
التفادلية الوا عية بويفها المصدر الرايا عكتساب المفردات، بننما جاءت الوساال 

 .%26الصفّية التللندية  كالشرح ةن اللاموس( ًي مرات  متأارة ع تتجانز مجتمعة  
نتُعدّ هذه النتيجة مؤشر ا داع  دلى تحوّا ًي تمثّل الطالي  لطييعية المفيردة؛ ًليم تعيد 
ا ينيثيم مين  ا ن.يفيي  تُفهم بويفها نيدة معجمية معزنلية، بيل بوييفها دنصير ا دعليي 

 .التفادل الوا عي نال طاب الحيّ 
ا: تفسير النتائج في ضوء خصائص العينة

ً
 ثاني

ا  الفلييرة  حة سييالل  ربط ل صييااص العننيية الموضييّ م دعليية هييذه النتيياات دنييدما تييُ تتعمييّ
 :(، إل إا1 4

ةغليية العننة ينتموا إلى المستو،نن الثالث نالرالع، ةة ةنهيم يمتلكيوا كفياءة لغو،ية  -
 .تتيح لهم التفادل مع سيا ات لغو،ة معلدة
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( داشييوا ًييي بنييية دربيية، ممييا يعنييي ةنهييم تعرضييوا لالفعييل %81نسيبة كينييرة ميينهم   -

 .لمواقف يياتية يومية تفادلية
ا ًليط،  نمن ثم، ًإا تفننلهم المواقف الوا عية كمصدر للمفردة ع يُعد انطباد ا ًرديي 

 .بل نتيجة مباشرة عن راطهم ًي تجربة تعلم تفادلية يقيقية
ا: المقارنة بين المصادر الثلاثة لاكتساب المفردة

ً
 ثالث

 (%74) المواقف التفاعلية الواقعية -أ
تشنر هذه الفية إلى السيا ات الحياتية النومية التي يُمارس ًنها الطلب اللغة، مثل 
التسوا، المواييلت، السيكن، نالحيوار ميع النياطلنن لالعربيية  نتعكيا هيذه النسيبة 
العالية نري ا تدانلي ا متلدم ا لدى المتعلمنن، ينث يُدركوا ةا الكلمة تولد من الحاجة 

 .التوايلية ع من التللنن ةن الشرح
(، الييذة يييرى ةا 122، ص (Gee ,2015 تتواًييم هييذه النتيجيية مييع مييا طريييه 

المفردة ع تكتس  دعلة يقيقية إع دندما تُست د  ًي موقف توايلي ييّ يُينى فيه 
  (Situated Practice) "المعنى داال "ممارسة سياقية

 (%18) الشرح الصفي من المعلّم -ب
ي نظر الطلب  ن د يرجع ادتماد  يمثّل الشرح الصفي مصدر ا مهم ا، لكنه ة ل ًادليةً 
لعنهم دليه إلى ةنهم ًي مرايل مبكرة من اليتعلّم، نع يزاليوا يحتياجوا إليى توجييه 
مباشر لفهم المفردات  إع ةا النسبة المتدنية تؤكد ضرنرة إدادة تشكنل دنر المعلّم 

ر سييا ي ، كمييا تييددو إلييى لليل الملاربييات الحديثيية ًييي تعليييم "مين "شييارح" إلييى "ميسييّ
 .المفردات

 (%8) القاموس أو الترجمة الذاتية -ج

تمثل هذه الفية الحد الأدنى من ًعالية اعكتساب، إل تفتلر دادة  إلى الألعاد التدانلية 
ناعنفعالييية المصييايبة  ن ييد ةشييارت دراسييات دديييدة إلييى ةا اعدتميياد المفيير  دلييى 
الترجمة الآلية يُفني إلى "ًهم سطحي غنر توايلي"، مما يُنعف رسوخ المفردة ًي 
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 .الذاكرة طو،لة الأمد 
ا: التأويل التداولي الإيكولوجي

ً
 رابع

ًي ضوء ايطار النظرة الذة تتيناه الدراسة، يمكن ًهم هذه النتيجة ضمن ما يُعرف 
توليد الكلمية دااييل موقيف نا عييي،  :، ينييث"المسيار اييكولييوجي عكتسياب المفيردة"بيي 

ي الذاكرة لفعل التفادل الوجداني ةن  نتُستود  استناد ا إلى ياجة توايلية، نتُستبلىً 
 .الحسي الذة راًلها

، الليذين ةكيدا ةا van Lierن Kramsch نهذا يتواًم مع التصوّرات التدانليية ليدى
 .المفردة تينى اجتماري ا، نتُحمّل لالمعنى من الا التفادل اللغوة الحي

ا: انعكاسا  النتائج على تعليم المفردة
ً
 خامس

إلا كانيي  هييذه النتيياات تُظهيير تفييوّا السييياا الييوا عي ًييي بنيياء المفييردة، ًييإا للييل 
ع يُلدَّ  المعجم  :يستوج  إدادة النظر ًي تصميم المحتوى التعليمي للمفردات، لحنث

ًي شكل  واام جامدة، بل يُدمت ضمن مواقف تمثنلية، نمحاكاة يوار،ة، نلع  ةدنار، 
 .نن،رتبط مباشرة لحاجات الطال  اعجتمارية نالتوايلية داال الينية الحقيقية

 السيا ات التي ترسّ  المفردة:
 (: السيا ات التي تسادد دلى ترسي  المفردة 2الجدنا ر م   

 النسبة المئوية  عدد الطلاب  السياق 
 %78 78 الحياة النومية

 %16 16 الأنشطة الجامعية غنر الصفية
 %6 6 الدرنس الصفية التللندية
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 أولًا: قراءة وصفية مبدئية

تُظهر النتاات بوضوح ةا السييا ات الوا عيية النوميية هيي الأكثير ًادليية ًيي ترسيي  
مين المشياركنن  بننميا جياءت الأنشيطة الجامعيية غنيير  %78المفيردة، ينيث ااتارهيا 

ي المرتبة الثانية بنسبة   ، نيلّ  الدرنس الصفية التللندية ًي المرتبة %16الصفيةً 
  %6 الأانرة بنسبة ضينلة

ا: ربط النتائج بالسياق التعليمي والسؤال البحثي
ً
 ثاني

ا، إل إا ةغل  المشاركنن   تتسم هذه النتاات مع اصااص العننة التي ةنضحناها سالل 
داشوا ًي بنيات دربية يقيقية، ناكتسيوا اللغة ًي مواقف يياتية نا عية  نمن ثيم، 

 .ًإا تفننلهم للسياا النومي ع يعكا رةي ا اًتراضي ا، بل تجربة نا عية ناضجة
 :كما تُجن  هذه النتاات مباشرة دن السؤاا الفردي الأنا

 "ما السيا ات اللغو،ة ناعجتمارية التي يُرجّحها الطلب عكتساب المفردة؟"
 .السياا اعجتمادي النومي، ع السياا التعليمي المؤسسي :ليكوا الجواب الحاسم

ا: الحياة اليومية كسياق تداولي ومعجمي
ً
 ثالث

الحياة النومية ليس  مجرّد توايل دفوة، بل هي ساية تدانا نشطة تُستددى ًنها 
المفردة لتليية ياجات نا عية  شراء، استفسار، شكر، ادتذار   (  نهذه الحاجة هي 

 .ما يُكس  المفردة معناها نن.يفتها
ا لشيكل  Nation ن يد ةكيد ةا المفيردات المكتسيبة ًيي مواقيف نا عيية تُسيتددى عيلي 

-إلى ةا اللغة ع تُفهم ايار  سييا ها الثلياًي Kramsch ةسرم نةكثر د ة  نةشارت
 .اعجتمادي، ما يجعل الحياة النومية بنية مثالية ليناء دعلة المفردة

ا: الأنشطة الامعية غير الصفية 
ً
 سياق وسط –رابع

( بنية هجننة تجمع بنن الرسمي نغنر الرسيمي، كالمعيارض %16يمثّل هذا السياا  
ةا مثيل هيذه  Richards الثلافية، ةن الندنات التفادلية، ةن للاءات اليزملء  ن،ؤكيد

السيا ات إلا ما نُسل  ضمن ال طة التدر،سية الرسمية، ًإنها تُمثّل بنية مكملة  ادرة 
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 .دلى تغطية ما يعجز الصف التللندة دن تحقيله 
ا: الدروس الصفية التقليدية 

ً
 حضور ضعيف –خامس

( إلى ضعف تأثنر الحصص الصفية التللندية ًي ترسي  %6تشنر النسبة المتدنية  
 :المفردة، نُ،حتمل ةا يعود للل إلى

 .الطالع النمطي للتلديم   واام، شرح نظرة( -
 .غياب التفادل الوا عي -
 .التركنز دلى الكمّ ع دلى اعست دا  -
 .الفجوة بنن اللغة الملرّرة ناللغة المست دمة ًعلي ا -

ييوا محدنديية الطراايم التللنديية التيي ع تراديي  Graves نهو ما يتواًم مع طيرح
 .البعد التدانلي للمفردة

خ
 
ا: الربط بين جداول الاكتساب والترس

ً
 سادس

 :دند الربط بنن
 (%74 –: المواقف الوا عية 1مصدر المفردة  الجدنا  -
 (%78 –: الحياة النومية 2نسياا ترسي  المفردة  الجدنا  -

يتنح انسيجا  دمنيم بينن مو يع اعكتسياب نمو يع الرسيوخ، مميا يُعيزز ًرضيية هيذه 
 .الدراسة لأا المفردة ع تُكتس  ًلط ًي السياا، بل تُينى نتُحفظ دااله

 الوسنلة الأًنل لفهم مفردة جديدة
 (: الوسنلة الأًنل لفهم المفردة 3الجدنا ر م   

 النسبة المئوية  عدد الطلاب الوسيلة
 %87 87 السياا التفادلي

 %9 9 اللاموس ةن المترجم
 %4 4 سؤاا المعلّم مباشرة
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 أولًا: قراءة كمية للمؤشرا 

تكشف النتاات دن تفوّا شبه مطلم للسياا التفادلي كوسنلة لفهم المفردة الجديدة، 
من المشاركنن، ًي ينن ا تصرت الوساال التللندية  اللاموس  %87ينث ةشار إليه 

ًلييط، ن،عكييا هييذا مييا يمكيين تسييمنته بييي"الودي السيييا ي  %13نسييؤاا المعلييم( دلييى 
 .المعجمي"، ةة إدراك الطال  لفادلية السياا التوايلي ًي تولند المعنى

فهم؟
ُ
ا: من "من أين تأتي الكلمة؟" إلى "كيف ت

ً
 "ثاني

ا نتياات الجييدنلنن  تيرتبط هيذه النتيجيية مباشيرة لالسييؤاا البحثيي الييرايا، نتُعيزز ةينيي 
ا  :الساللنن، لتكشف مسار ا ناضح 

 .المفردة تُكتس  من الوا ع -
 .تُفهم ضمن تفادل ييّ  -
 .تُرسّ  نتيجة لحاجة ةن انفعاا -

ا، بييل نسيينلة مركز،يية لفهييم –ةة ةا السييياا الحييوارة  د ايييار ا مسييادد  التفييادلي لييم يعييُ
 .المفردة، ملارنة لاللاموس ةن المعلم

ا: دلالة "السياق التفاعلي" كمصدر للمعنى
ً
 ثالث

تشيينر النسييبة المرتفعيية عاتيييار "السييياا التفييادلي" كوسيينلة لفهييم المفييردة إلييى ةا 
الطلب ع يعتمدنا دلى التعر،فات الجاهزة ًحس ، بل يُفعّليوا اسيتراتيجيات إدراكيية 

 :متعددة، منها
 .تتبّع اييماءات نتعينرات الوجه -
 .ربط الكلمة لسلوك الطرف الآار -
 .استنتا  المعنى من موضوم الحديث -
 .مليظة نيرة الصوت ةن تكرار الكلمات -

نتُعرف هذه اعستراتيجيات مجتمعية ًيي دليم اكتسياب اللغية بيي اسيتراتيجيات اسيتنتا  
، نهييي موضييوم رايييا ًييي Inferring from) (context المعنييى ميين السييياا
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( ينيث 119، ص(Schmitt ,2010( ن207ص   (Nation ,2001 ,دراسيات 

اللدرة دلى ًهم المفردة من السياا تتفوّا دلى البحث دنها ًي اللياموس "  :ةكدا ةا
ا  ".من ينث التثين  ًي الذاكرة ناعست دا  التللااي عيل 
ا: ضعف الاعتماد على القاموس والمعلم

ً
 رابع

 (%9) القاموس أو المترجم -أ
 :تعكا هذه النسبة المتدنية ددة ايتماعت

ةا الطييلب  ييد جرّبييوا اسييت دا  الليياموس لكيينهم نجييدنه محييدند الفعالييية ًييي إيصيياا  -
 .المعنى الكامل

 .ةن ةنهم تجانزنا مريلة الميتدئ، نةيبحوا ةكثر ادتماد ا دلى مهاراتهم اعستنتاجية -
إلى ةا المعنى المست لص من اللاموس  (215ص(Laufer ,1990 ,   ن د ةشار  

ا  .غالب ا ما يكوا سطحي ا، نغنر مرتبط لالسياا التدانلي، مما يُنعف استدداءه عيل 
 (%4سؤال المعلم ) -ب

 :يمثل هذا ال يار ة ل الوساال است دام ا، مما يدا دلى
 .تراجع مكانة المعلم كمصدر نيند للمعنى -
 .منل المتعلمنن إلى اعستلللية التدانلية -
 .ربما ال وف من اييرا  ةن التردد داال الصف -

( إليى ةاّ الميتعلم اليذة 98ص  (Richards & Schmidt ,2010, ن يد ةشيار
يُدرب دلى ًهم المفردة من السياا يصبح ةكثر ادتماد ا دلى نفسه، نهو ما يُعرف بي 

  (Strategic Learner) "المتعلم اعستراتيجي "
ا: بناء "مثلث الاكتساب الإيكولوجي

ً
 "خامس

 :(، نحصل دلى ما يمكن تسمنته بي3(، ن 2(،  1بدمت نتاات الجدانا  
 :، ينث"مثلث اعكتساب اييكولوجي"
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تُكتسي  المفييردة ًييي موقييف تواييلي، نتُفهييم ميين اييلا سيياا تفييادلي، نترسيي  ًييي  -

 .الحياة النومية الوا عية
ن،عكا هذا النمول  تصور الدراسة للمفردة بويفها كاان ا تدانلي ا ديناميكي ا، ع نيدة 

 .لغو،ة ساكنة
 هل تُنسى الكلمة إا لم تُست د ؟

 (: مصنر المفردة ًي ياا دد  اعست دا 4الجدنا ر م   
 النسبة المئوية  عدد الطلاب  الرأي 

 %94 94 نعم، تُنسى إلا لم تُست د 
 %6 6 ع، تبلى ًي الذاكرة

 (%94) أولًا: دلالة الاستجابة الساحقة
مين الطيلب  %94تُعد هذه نايدة من النتاات الأكثر اتفا  ا ًي الدراسية؛ ينيث يُجميع 

دلى ةا المفردة تُنسى إا لم تُست د   نهو ما يدا دلى ندي معجمي تدانلي متليد  
لدى العننة، يدركوا ةا التفعنل هو الشر  الأساس لبلاء الكلمة ًي الذاكرة، ع مجرد 

 .التللنن ةن اعستظهار
ا: ربط النتيجة بالإطار النظري للدراسة

ً
 ثاني

تنسجم هذه النتيجة ميع نظر،ية إيكولوجييا المفيردة التيي تتيناهيا الدراسية، نالمسيتمدة 
( نالتي تنظر 99، ص (Kramsch ,2002، ن76ص    (van Lier ,2004 ,من

  :إلى المفردة لادتبارها
ا سياقي ا ناجتماري ا -  .نتاج 
 .كيان ا ديناميكي ا يُينى لالتكرار، نالتو.يف، ناعيتكاك لالمواقف -

 "المعجيم اليذهني النشيط"( إليى مفهيو  66ص  (Schmitt ,2008, ن يد ةشيار
(Active Mental Lexicon) ينيث تبليى الكلميات نشيطة ًيي اليذهن ًليط إلا تيم ،
 .استعمالها لشكل متكرر نًعّاا
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ا: تكامل مراحل المفردة  

ً
 من الاكتساب إلى الاستمرار –ثالث

 :تينّن الجدانا الأربعة ةا المفردة تمر لأربع مرايل
 الاستنتاج  الدول  المرحلة 

 من المواقف التفادلية الوا عية 1 اعكتساب
 من الا السياا التفادلي 3 الفهم

 ًي الحياة النومية 2 الترسّ 
 ًلط إلا تم است دامها 4 اعستمرار

الكلمات التي ع يُعاد تفعنلها "  :( للوله81ص   (Laufer ,2005, نهذا ما ديّر دنه
 ".ًي الذاكرة تفلد شردنتها التدانلية لدى المتعلم

 تفعنل المفردة ًي الصف: الحوار الوا عي نلع  الأدنار
 (: ةثر الحوار الوا عي داال الصف ًي ًهم المفردة 5الجدنا ر م   

 النسبة المئوية  العدد  الاستجابة 
 %37 37 ةناًم لشدة

 %43 43 ةناًم
 %11 11 محايد

 %6 6 ع ةناًم
ا  %3 3 ع ةناًم ةبد 

 (%80) دلالة الأغلبية المؤيدة -أ
من الطلب ةا الحوار الوا عي داال الصف يعزز ًهيم المفيردة، نهيذا ييدا   %80يرى  

ل ال طياب  دلى تحوّا الصف من بنية تللننية إلى ساية تدانلية يقيقية دنيدما يُفعيّ
 .التفادلي

 الإطار التداولي -ب
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نية  :نًم النظر،ة التدانلية، تُكتس  المفردة داال سياا توايلي يقيلي يحتوة دلى

توايييلية، ن.يفيية لغو،يية، نتفادييل ييييّ؛ نهييذا مييا يجعييل الكلميية "ةداة ةداء" ع "نيييدة 
 ."شرح

 مقارنة بالنتائج السابقة -ج
 (5) علاقتها بالدول  النتيجة الأساسية  الدول 

 الصف يمكن ةا يُحاكي هذا الوا ع المفردة تُكتس  من الوا ع 1
الصيييف  يييد يمثيييل ييييياة  اًتراضيييية  الحياة النومية تُرسّ  المفردة 2

 نا عية
 الحوار الوا عي يحلم هذا التفادل السياا التفادلي هو الأنجع ًي الفهم 3
 الحوار ةيد ةنجه اعست دا  المفردة تُنسى إا لم تُست د  4

 (%14) تفسير الحياد والرفض -د
تجارب يفية غنر تفادلية، ندد  تواًر تمثنيل يقيليي،  :تتوزم النسبة المتبقية بنن

 .ن لم الأداء ةن دد  التفادل مع النمول  التعليمي
 (: التعلّم من الا لع  الأدنار 6الجدنا ر م   

 النسبة المئوية  العدد  الاستجابة 
 %44 44 ةناًم لشدة

 %38 38 ةناًم
 %8 8 محايد

 %7 7 ع ةناًم
ا  %3 3 ع ةناًم ةبد 

 
  



 

 941 

   اكتساب المفردة العربية في السياق التفاعلي 
ً
 ثانية

ً
 دراسة إيكولوجية لخطاب متعلمي العربية لغة

 
 (%82) دلالة الأغلبية -أ 

ا لفكييرة ةا لعيي  الأدنار يعييزز اكتسيياب المفييردة  ن،شيينر  تُظهيير النتيياات تأينييد ا  و،يي 
,Bygate ,2001)ا"، يُحاكي  (117ص إلى ةا لع  الأدنار يُعد "ةداء توايلي ا موجه 

 .المواقف الوا عية ن،ثيّ  المعنى ًي الذاكرة
 التحليل المقارن -ب

 النسبة المؤ،دة الأداة الجدنا
 %80 الحوار الوا عي 5
 %82 لع  الأدنار 6

نهذا يدا دلى ةا الصف يمكن ةا يصبح بنية تدانلية ًعالة، إلا ما استُ دم  ةدنات 
 .تفادلية محاكية للوا ع

 (%18) الحياد والرفض -ج
 .ضعف التصميم، نالللم اعجتمادي، نغياب التوجيه الفعّاا : د تُعزى إلى

بتوًنر مناخ نفسي آمن دند تنفنذ الأنشطة  (109ص(Dörnyei ,2005, نُ،ويي
 .التفادلية لنماا ًعالنتها

 (: تذكّر المفردات المكتسبة داال الصف 7الجدنا ر م   
 النسبة المئوية  العدد  الاستجابة 

 %46 46 ةناًم لشدة
 %36 36 ةناًم
 %10 10 محايد

 %5 5 ع ةناًم
ا  %3 3 ع ةناًم ةبد 
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 (%82) دلالة قوية -أ

ةكثير رسيواا ،  :تشنر إلى ةا إدما  المفردة ًيي موقيف تمثنليي داايل الصيف يجعلهيا
، نةنثم يلة لالو.يفة اعجتمارية  .نةسرم استدداء 

 العلاقة بين التعلّم والتذكّر -ب
 Schmitt,   ( ن84ص   (Baddeley ,2000, تتفيم ميع ميا ةشيار إلييه

 .ةا التفادل نالسياا ناعنفعاا هي محفزات للذاكرة المعجمية (65ص 2010,
 الصف كتجربة تفاعلية موازية للواقع -ج

يُصبح ياضنة لغو،ية، ن،عنيد تعر،يف العل ية بينن  :ينن يُصمم الصف ليُحاكي الوا ع
 .المتعلم نالمفردة

 (%18) الحياد والرفض -د
تحسيينن تصييميم الأنشييطة، نمراديياة  :تشيينر إلييى تحييديات يجيي  معالجتهييا ميين اييلا

 .الفرن ات النفسية بنن المتعلمنن، نتنو،ع ةسالن  تلديم المفردات
 التحلنل الملارا: من الصف كأداة تعليم إلى الصف كفناء تدانلي

يشنر اعتساا العددة بنن الجدانا الثلثة إلى ةا الموقف التفادلي داال الصف ع 
ا إلى ددم الذاكرة المعجمية  يلتصر دلى تولند المعنى ةن تسهنل الفهم، بل يمتد ةين 

 .نترسي  المفردة
ا "مريلة ترسي   ."الصفّ لم يعد مجرد "مريلة تعلُّم"، بل ةيبح ةين 

 ربط النتائج بالنظرية الإيكولوجية
تؤكد هذه النتاات الفرضية اييكولوجية التيي تيرى ةا المفيردة ع تنفصيل دين السيياا 

التفادل الجسدة ناللفظي المصاي ،  :الزمني نالمكاني الذة تمّ تعلمها فيه، نع دن
ناعن ييرا  الييذهني نالعيياطفي ةثنيياء الحييدث، نالييذاكرة الحسييية ناعنفعالييية التييي تحفييظ 

 .التجربة
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الييذاكرة "( ًيي ييديثها دين 57ص   (Kramsch ,2002, نهيذا ميا تُشينر إلييه 

 .، ينث تُدمت الكلمة لالهو،ة نالمعنى نالسياا الثلاًي"الثلافية التفادلية
 التحليل النوعي: المفردة كتجربة معيشة

لا  النوعية
 
 مدخل إلى التمث

ز الدراسيات النورييية دليى تحلنيل التجربيية مين داالهيا، مسييتندة إليى لغية المييتعلم  تركيّ
نتمثّلته الذاتية  نلتحلنم لليل، طُلي  مين المشياركنن نييف مواقيف نا عيية تعلّميوا 
ًنها مفردات دربية جديدة  ثم جرى تحلنل تلل التمثّلت ضمن ةطر تدانلية نسياقية 

 .بهدف ًهم كيفية اكتساب المعنى الحقيلي للمفردة داال السياا الحيّ 
السييياا الحسييي،  :نتييم تصيينيف هييذه التمييثّلت النورييية ضييمن ةربعيية محييانر كيييرى 

 .نالو.يفة التدانلية، نالشعور ناعنفعاا
 .الوعي التداولي

 تحليل النماذج النوعية
 التحلنل التدانلي نيف الطال  النمول 

المفيييييييردة الحسيييييييية 
  رييف(

 ياا لييي زمنلييي: انتظرنييي دلييى "
 ".الرييف، نةشار بنده للطر،م

لصيييرة مباشييير –ربيييط يسيييي
بنن الكلمة نالمكاا نايشيارة 

 .الجسدية
المفيييييردة الو.يفيييييية 

  ًاتورة(
كنييي  ًيييي السيييوا، نكيييل مييييرة "

يلولييييوا لييييي: دنييييدك ًيييياتورة؟ 
 ".ًعرً  معناها

تكيييرار ًيييي سيييياا مؤسسييييي 
 الشيييراء( ييييؤدة إليييى رسيييوخ 

 .دعلي ن.يفي
المفييييردة الشييييعور،ة 

  متنايم(
زمنلييي  يياا لييي  ةنييا متنييايم( "

نكييياا شيييكله غاضييي ، ًفهمييي  
 ".الكلمة من تعينره

ترمنيز نجييداني للكلمية دااييل 
 .الذاكرة اعنفعالية

المفيييييييييييردة غنيييييييييييير  العييرب ع يتكلميييوا مثييل كتييياب " نديييي تيييدانلي ليييالفجوة بييينن 
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 العربيييية بييينن ييييديل(، كلمييياتهم  الموجودة لالكتاب

 ".م تلفة
 .اللغة المؤسسية نلغة الوا ع

لا  النوعية:
 
 دلالا  التمث

 .السياا ليا ييادي ا، بل محمّل لعناير يسيّة نانفعالية نن.يفية -1
 .المتعلّم ع يكتفي لالفهم، بل يُدرك سي  الكلمة نسيا ها ن صدها -2
الكت  الدراسية نيدها ع تكفي، إل إا المتعلم يكتشف مفردات ع توجد ًي النصوص  -3

 .الرسمية، بل تتشكل دير الممارسة النومية
 بناء المعنى داال ال يرة: من الكلمة إلى الحدث

 :النمال  الساللة تيرهن ةا الكلمة ليس  مجرد دعلة معجمية، بل
 .رييف" = مكاا لتكو،ن موادند نانتظارات" -
 .ًاتورة" = دنصر مؤسسي داال السوا يحمل ن.يفة اجتمارية" -
 .متنايم" = يالة شعور،ة تُفهم انفعالي ا من دنا شرح" -

 خلاصة تحليل الأبعاد الإيكولوجية:
السياق  
 التداولي 

م  الوصف 
ُّ
 أثره على التعل

السيييوا، الحاًلييية، التواييييل  الوا عي
 النومي

يولّد الحاجية المعنو،ية ن،يوًر سييا  ا 
 .غني ا لاعست دا 

يُرسيّ  المفيردة ًيي اليذاكرة العاطفيية  الغن ، الفرح، التوتر اعنفعالي
 .طو،لة المدى

إشيييييييارات جسيييييييدية، موا يييييييع  الحسي
 مكانية، تفادل لصرة 

يُسييرّم الفهييم لييايدراك المباشيير غنيير 
 .اللفظي

الصييييييييييييييييييييييييفّي 
 التفادلي

يميينح الكلميية ن.يفيية تدانلييية دااييل  لع  ةدنار، تمثنل، محاكاة
 .موقف شبه نا عي



 

 945 

   اكتساب المفردة العربية في السياق التفاعلي 
ً
 ثانية

ً
 دراسة إيكولوجية لخطاب متعلمي العربية لغة

 
 اعستنتا  ال تامي للفصل: المفردة ككاان تدانلي إيكولوجي 

 أولًا: من الكلمة المجردة إلى الحدث التواصلي
مكياا  ريييف،  :لم يعد المتعلّم يتعامل مع الكلمة كمعجيم جاميد، بيل ليات يربطهيا بيي

 (، نموقييف  طليي ، شييكر، مجامليية   (، نانفعيياا  ًييرح، ضيينم، دهشيية   (، ..سييوا 
    ( .نتجربة اجتمارية  مساددة، مفانضة

نهذا التحوّا يجعل المعجم الذهني لدى المتعلم نشط ا تدانلي ا، ع مجرد تجميع سياكن 
الميتعلّم ع ييدال اللغية "(  63ص    (Kramsch,2002,  كميا ةشيارت .للمفيردات

 ".كلغة ًلط، بل يدال إلى دالم اجتمادي ثلاًي
ا: الصف كفضاء تداولي محتمل

ً
 ثاني

يمكن ةا يصبح بنيية تدانليية ميؤثرة  –إلا ةُدند تصميمه  –تُظهر النتاات ةا الصف 
الحيييوار الحقيليييي ع الصيييورة، نالمحاكييياة الوا عيييية ع اعًتراضيييية، ناسيييت دا   :ديييير

 .الموقف لتثين  الو.يفة اللغو،ة، ع التللنن
ا: خريطة السياق الإيكولوجي للمفردة

ً
 ثالث

 الوصف  المرحلة 
 .يتم دير موقف يقيلي نياجة لغو،ة ًعلية اعكتساب

 .يتعزّز من الا السياا التفادلي نالمليظات الحسية الفهم
 .يحدث من الا التكرار ناعن را  العاطفي/الو.يفي الرسوخ

 .يتم ينن ترتبط الكلمة بتجربة نا عية نمعنى ش صي اعستدداء
ا: مفارقة الكتب الدراسية

ً
 رابع

ةبييرز الطيييلب نجيييود ًجيييوة بييينن المفيييردات "المصييينّعة" ًيييي الكتييي ، نتليييل الحقيقيييية 
إديادة تصييميم المنياهت لتتصيل لالسييياا اليوا عي، ندمييت  :المتدانلية  نهيذا يسييتددي

ة  ا إلييى مفييردات ييييّ اة ثلافييي  الحييياة النومييية ًييي المحتييوى، نتجييانز المفييردات المنلييّ
 .ننا عية
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ا: دلالة تربوية عميقة

ً
 خامس

 :جميع نتائج هذا الفصل تؤدي إلى توصية مركزية
درّس المفيردة داايل سيياا توايييلي دعليي انفعيالي، ع مجيرد كلمية تُعييرّف –يجي  ةا تيُ

 .نتُحفظ
تليديم المفيردة ضيمن يييدث لغيوة يييّ، نممارسيتها ًيي موقيف ن.يفييي،  :نهيذا يعنيي

 .نربطها لالسياا الثلاًي ناعجتمادي نالنفسي للمتعلمنن
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 الخاتمة:  

ل ًيي كييف يُينيى المعنيى المعجميي ليدى  :انيثل  هذه الدراسة من سيؤاا جيوهرة تمثيّ
متعلّمييي اللغيية العربييية ميين النيياطلنن لغنرهييا دييير التفادييل التييدانلي دااييل السيييا ات 

 الوا عية نالصفية؟
ن د جاءت هذه الدراسة استجالة لحاجة ملحّة لفهم المفردة، ع بويفها مجرد نييدة 
لغو،ة تُشرح ةن تُترجم، بل بويفها .اهرة توايليّة معيشة تُكتس  من الا التفادل 
ا  كمّي ا  ا نيفي ا تحلنلي ا مزدنج  اعجتمادي نالسياا التدانلي  ن د نّ.ف  الدراسة منهج 

( طال  دنلي ًي 100ننوري ا(، لتحلنل بيانات مأاولة من دننة  صدية مكوّنة من  
 .المستو،نن الثالث نالرالع لجامعة الملل االد

انطلل  هذه الدراسة من مليظة نلصٍ ناضح ًي البحوث التي تُعنى بتمثّلت الطال  
الداالية للمفردة ًي سيا ات تعلّم العربية بويفها لغة  ثانية  ندلى ايلف كثنير مين 

؛ ةبو 2019الدراسات التي ركّزت دلى المنهت ةن المعلم ةن الكتاب  الطنيي نآارنا، 
ا 2021د ية،  (، ااتيارت هيذه الدراسية ةا تركيز دليى الميتعلّم لاتيه، ع بوييفه متلقّييي 

 .سليي ا، بل ًادل  لغو، ا نثلافي ا يحمل المعنى ن،ينيه ًي ضوء تفادله مع محيطه
ةا  –كمييا داّ دلنهييا التحليينلا الكمييي نالنييودي  –للييد كشييف  نتيياات هييذه الدراسيية 

المفردة ع تُكتس  ًيي الفيراو، نع تُفهيم مين اللياموس، بيل تُينيى داايل بنيية تفادليية 
تتلاطع ًنها دناير ايدراك، ناعنفعياا، نالموقيف، نالحاجية  ن يد ة.هير المشياركوا 
نري ا ياد ا لالفجوة بينن المفيردة المدرسيية نالمفيردة الحياتيية، مميا ييددو إليى إديادة 

 .النظر جذر، ا ًي سياسة تعليم المفردات
نتلترح الدراسة تجانز نمول  "اللاامة المعجمية" نحو نمول  "الحدث التدانلي"، الذة 

 .يرى الكلمة بويفها تجربة يية تُفهم نتُشعر نتُست د ، ع كعنصر لغوة يُللَّن
 :نتويل  الدراسة إلى جملة من النتاات المهمّة، ةبرزها ما يأتي
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( من ةًراد العننة إلى %74ًادلية السيا ات التفادلية الوا عية، ينث ةشار ةكثر من   -

 .ةا المواقف الحياتية تُعد المصدر الرايا عكتساب المفردة
( من المشاركنن ةا السياا التفادلي هو الوسنلة %87دنر السياا ًي الفهم، ًأكّد   -

 .الأًنل لفهم الكلمة الجديدة
( ةا المفردة تُنسى إلا لم تُست د ، نهو %94رةى    :العل ة بنن اعست دا  نالنسياا -

 .ما يعكا نري ا تدانلي ا نمعجمي ا متلدّم ا
إدراك نييودي متلييدّ ، إل ة.هييرت الييانييات النورييية ةا المتعلّميينن ع يربطييوا المفييردة  -

ل  بتعر،ف جامد، بل لموقف ينوة، ةن شيعور، ةن ييورة يسيية، مميا ييدا دليى تمثيّ
 .تدانلي نشط للغة

 نيلل  الدراسة مجمودة من اعستنتاجات العلمية، منها مايلي:
 .المفردة ليس  بنية لغو،ة ًلط، بل تجربة إدراكية نانفعالية ناجتمارية -
الصييف الدراسييي، إلا ةُدنييد تصييميمه تييدانلي ا، يمكيين ةا يُحيياكي السييياا الييوا عي ًييي  -

 .ًادلنته، نربما يتفوّا دليه ًي النبط نالتغذية الراجعة
الفهم الحقيلي للكلمة ع ييدة من التعر،ف، بيل مين الموقيف التيدانلي، نُ،سيتبلى مين  -

 .الا التكرار التفادلي ناعن را  الش صي
المعجييييم النشييييط للمييييتعلّم ع يُينييييى ليييييالتللنن، بييييل ميييين اييييلا ايدراك، ناعنفعييييياا،  -

 ( 103ص  Schmitt, 2008, (؛   62-75ص Kramsch, 2002,نالتجربة 
 التوييات: 

 .إدادة ييكلة المناهت بينااها يوا مواقف يياتية توايليّة ع نيدات لغو،ة مجرّدة -
 .دير استراتيجيات لع  الأدنار، نالمحاكاة، نالنلاش تفعنل الصف التفادلي -
مين ايلا تيدر،يهم دليى التفاديل اللحظيي، نتحلنيل السيياا،  تأهنل المعلمنن تيدانلي ا -

 .نتوجيه الو.يفة اللغو،ة
 .تمكنن الطال  من استرجام تجاربه اللغو،ةمن الا السرد ةن الكتالة اعنعكاسية -
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دييير مراجعية الكتي  الدراسيية لمييا  تللييص الفجيوة بينن اللغية المكتوبيية نالمسيت دمة - 

 .يتلء  مع الوا ع اللغوة ناعجتمادي للمجتمع المستهدف
 .إجراء دراسات مماثلة دلى الطالبات الدنليات -
 .توسيع  اددة الييانات لتشمل تسجنلت مراية نمسمودة للمواقف التفادلية -
 .دراسة ةثر ال لفية الثلافية ناعنفعالية دلى ًهم المفردة -
 .تحلنل الكت  التعليمية من منظور تدانلي ع معجمي ًلط -
 .بناء نمول  تطييلي إيكولوجي لتدر،ا المفردات -
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 الملاحق: بيانا  داعمة

تُلد  المليم مواد ا إضافية تفصنلية تُثرة الفهم للبحث دنا إثلاا متنه، نتهدف هذه 
الملييم إلييى تعز،يز الشييفافية نتوثنيم الييانييات الأنليية نالتحليينلت الدادمية للنتيياات 

 .المُلدمة ًي الدراسة
يحتوة هذا اللسم دلى مجمودية مين الرسيو  الييانيية نالجيدانا التيي تمثيل الييانيات 
 :الكمية المست لصة من استبانات المسح  نتُلسم هذه الييانات إلى ًيتنن رايسنتنن

 البيانا  الديموغرافية:
تُليد  هيذه الرسيو  معلوميات ييوا اصيااص دننية الدراسية، مثيل توز،يع المشيياركنن  

يس  العمر، نالمستوى الدراسي الحالي، نددد سنوات دراسة اللغة العربية، لايضاًة 
 .إلى ايرتهم الساللة ًي العيش ةن الدراسة بينية دربية

 تصورا  الطلاب حول اكتساب المفردا  وتعلمها: 
تُظهير هييذه الرسيو  الييانييية اسيتجالات المشيياركنن ييوا كيفييية اكتسيابهم للمفييردات  
نتغطي جوان  متعددة مثل تأثنر المواقيف الحوار،ية نالأنشيطة الصيفية اللاامية دليى 
لعي  الأدنار، نةهميية السيييا ات الوا عيية نالعمليية ًييي الفهيم نالتيذكر، ندنر التفادييل 
النييومي مييع النيياطلنن لالعربييية، نمشيياهدة الأًييل  ناليييرامت، نالتوايييل ًييي المواقييف 

 اعجتمارية نالطاراة 
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