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 ا    ا را    اا 
ا و اا ا  ى دة ا و  

  

   م ا اوي

  
ا :  

جابي في تنمیة ھدف البحث الحالي التعرف على فاعلیة استراتیجیة مقترحة قائمة على التدریس الإی
متعة التعلم وتحصیل مادة العلوم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت، وتكونت مجموعة البحث من 

تلمیذًا من تلامیذ الصف الرابع الابتدائي بدولة الكویت، موزعین على مجموعتین إحداھما تجریبیة ) ٦١(
میذًا، ولتحقیق ھدف البحث تم تحدید خطوات تل) ٣٠(تلمیذًا، والأخرى ضابطة وعددھا ) ٣١(وعددھا 

الاستراتیجیة القائمة على التدریس الإیجابي ودور المعلم والتلمیذ فیھا، وإعداد دلیل المعلم وكراسة الأنشطة 
 في وحدتي الكائنات الحیة، والرعایة الصحیة في ضوئھا، وإعداد مقیاس متعة التعلم والاختبار التحصیلي

، وتم تطبیق ن كتاب علوم الصف الرابع الابتدائي بدولة الكویت الفصل الدراسي الأولوالأنظمة البیئیة م
قبلیًا على مجموعتي البحث للتأكد من تكافؤ المجموعتین، وبعدیًا للتحقق من ) المقیاس والاختبار(أداتي البحث 

لمقترحة القائمة على التدریس فاعلیة الاستراتیجیة المقترحة، وأسفرت النتائج إلى وجود فاعلیة للاستراتیجیة ا
الإیجابي في تنمیة أبعاد متعة التعلم لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي بدولة الكویت، ووجود فاعلیة 
للاستراتیجیة المقترحة القائمة على التدریس الإیجابي في تنمیة التحصیل الدراسي في مادة العلوم لدى تلامیذ 

كویت، وفي ضوء تلك النتائج أوصت الباحثة بضرورة نشر الوعي بالتدریس الصف الرابع الابتدائي بدولة ال
الإیجابي وأھمیتھ وأسالیب تطبیقھ بین معلمي العلوم من خلال ورش العمل التدریبیة أو الزیارات المتبادلة لما 

  .لھ من دور فعال في تنمیة متعة التعلم وكذلك التحصیل لدى التلامیذ
  .یس الإیجابي، متعة التعلم، التحصیل الدراسي، مادة العلوم، المرحلة الابتدائیةالتدر: الكلمات المفتاحیة

Abstract 
The current study aimed to investigate the effectiveness of a proposed 

strategy based on positive teaching in enhancing the joy of learning and improving 
achievement in science among primary school students in the State of Kuwait. The 
research sample consisted of 61 fourth-grade students in Kuwait, divided into two 
groups: an experimental group of 31 students and a control group of 30 students. 
To achieve the study's objectives, the steps of the positive teaching-based strategy 
were identified, along with the roles of the teacher and the students. A teacher's 
guide and an activity booklet were developed in line with this strategy. 
Additionally, a joy of learning scale and an achievement test were designed for two 
units: Living Organisms and Healthcare and Ecosystems from the fourth-grade 
science textbook for the first semester in Kuwait. The research tools (the scale and 
the test) were applied pre-and post-intervention to both groups to ensure their 
equivalence and to assess the effectiveness of the proposed strategy. The results 
revealed that the proposed strategy based on positive teaching effectively enhanced 
the dimensions of the joy of learning among fourth-grade students in Kuwait. In 
addition, the strategy demonstrated effectiveness in improving academic 
achievement in science among the same group. A statistically significant positive 
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correlation (p ≤ 0.01) was found between the scores of the experimental group 
students in the post-application of both the joy of learning scale and the 
achievement test. In light of these findings, the researcher recommended raising 
awareness of the importance of positive teaching and its methods of 
implementation among science teachers through training workshops and reciprocal 
visits, given its significant role in fostering both the joy of learning and academic 
achievement among students. 
Keywords: Positive Teaching, Learning Enjoyment, Academic Achievement, 
Science, Primary Stage 

ا:  

یشھد العصر الذي نعیشھ الآن تطورًا ھائلًا في شتى نواحي الحیاة، فھو عصر التكنولوجیا 
والاتصالات والتقدم العلمي والتراكم المعرفي، فكل یوم یظھر علینا العدید من الاكتشافات 
والاختراعات والنظریات والتي جمیعھا تدل على إعجاز االله سبحانھ وتعالى في ھذا الكون، الأمر 

ذي یستوجب إعادة التفكیر في منظومة التعلیم وتھیئتھا؛ لإعداد تلامیذ قادرین على التعامل مع ال
  .تحدیات ذلك التقدم العلمي والتكنولوجي

 یشھده العلمي الذي التقدم یرجع حیث المواد الدراسیة بین عالیة بمكانة مادة العلوم وتحظى
فھي  ،علیھا رئیس بشكل ویعتمد إلا وقتنا الحاضر يف مجال یوجد ولا العلوم، مادة إلى الیوم العالم

تساعد التلمیذ على اكتشاف البیئة من حولھ التي یعیش بھا، بحیث یستطیع التعرف على الكائنات 
الحیة والخلایا المكونة لھا، كما تعتبر العلوم أساس العلم والاكتشافات والاختراعات؛ لذلك تساعد في 

 التي تجعل الحیاة أسھل وتوفر الجھد والوقت؛ وعلیھ یعتبر مقدار الوصول للعدید من الاكتشافات
  .التطور العلمي في العلوم ھو أساس قیاس تنمیة الدول والحكم على تقدمھا العلمي

وحیث إن التعلم لا یعني فقط إعطاء المعرفة والمعلومات والمھارات للتلامیذ، بل یشمل أیضًا 
یم والإنجاز لدى التلامیذ، ویعد الشعور بالمتعة خلال اكتساب توفیر معنى السعادة المرتبطة بالتعل

المعرفة والتعلم أساسًا حیویًا للمشاركة في العملیة التعلیمیة، فغیاب المتعة في التعلیم سبب رئیس 
لانخفاض التحصیل الدراسي، والذي لا یعكس الإمكانات الفعلیة الحقیقة للتلامیذ، فلا تقل أھمیة متعة 

أھمیة صحة التلامیذ وأمنھم؛ وعلیھ تعد متعة التعلم أحد حقوق التلامیذ الأساسیة في التعلم عن 
  . (*)) (Al-shara, 2015, 147العملیة التعلیمیة التي یجب مراعاتھا

م إعداد متعلم دارس ٢٠٦١لھذا أصبح من أھم وأحدث أھداف تدریس العلوم طبقًا لمشروع 
م مستمتعًا بدراسة العلوم ولدیھ القدرة على بناء المعرفة بذاتھ للعلوم لدیھ اتجاھات إیجابیة نحو العل

دون الاعتماد على معلمھ، وذلك باستثمار كل قدراتھ العقلیة والتعبیر عن رأیھ باستقلالیة ممتلكًا 
لمھارات التفكیر المتنوعة للتواصل مع العالم المحیط بھ لمواجھة المشكلات المختلفة في عصر یتسم 

حسام (معلوماتیة والتغیرات المتلاحقة بشتى مجالات الحیاة العلمیة والتكنولوجیة بالتطورات ال
   )٤٢، ٢٠١٥مازن، 

ویقوم مفھوم متعة التعلم على مجموعة من المكونات تتمثل في التشویق، وحب الاستطلاع، 
لتعلم والشغف، والتواصل، وبذل الجھد، والمرح، والفخر، والمشاركة لكل التلامیذ في كل عملیات ا

  ).١١٨، ٢٠١٨آمال محمد، (

                                                           

، مع كتابة الأسماء (Edition APA 7th) تتبع الباحثة في التوثیق نظام جمعیة علم النفس الأمریكیة الإصدار السابع )*(
 .، وفي قائمة المراجع ثلاثیًا)الاسم الأول للمؤلف والأخیر، السنة، رقم الصفحة أو الصفحات(العربیة في المتن 
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مما سبق یمكن القول أن متعة التعلم متطلب وجداني أساسي یقوم على التشویق وحب 
الاستطلاع والتواصل والشغف، لذلك تم وضعھ ضمن الأھداف الرئیسة لتدریس مادة العلوم ومن 

ى التحدیات المتواجدة في خلالھ یمكن حث التلامیذ على التعلم دون ملل، وبالتالي إمكانیة التغلب عل
  .العصر الحالي

 في التعلم أثناء یفعلونھ بما التلامیذ لدى والبھجة بالسعادة في الشعور التعلم وتبرز أھمیة متعة
 حب إلى وتقودھم لدیھم الدافعیة زیادة على فتعمل توتر؛ أو قلق بدون وممتعة مرحة بیئة تعلیمیة

  (Xiao & Kenan, 2018, 35). تعلمھ باستمرار یتم ما وفھم التعلم
 كما اتضحت أھمیة متعة التعلم ایضًا من خلال تناولھا وتنمیتھا من خلال محتوى مادة العلوم
باستخدام معالجات تجریبیة مختلفة من قبل العدید من الدراسات السابقة، فقد ھدفت دراسة سماح عید 

یة متعة التعلم لدى تلامیذ المرحلة إلى استخدام المحطات التعلیمیة في تدریس العلوم لتنم) ٢٠٢٠(
التي ھدفت إلى استخدام برنامج مقترح قائم على معاییر ) ٢٠٢١(الابتدائیة، ودراسة نھلة جاد الحق 

 ودراسة شیري لتنمیة متعة التعلم لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة،) NGSS(العلوم للجیل القادم 
 - التطبیق - الخبرة - الربط ( REACT ةاستراتیجی التي ھدفت إلى استخدام) ٢٠٢١(نصحي 
 ودراسة رانیا محمد الابتدائیة، المرحلة تلامیذ لدى تعلم العلوم تنمیة متعة في) النقل – التعاون

 مدخل على قائم المناخي التغیر في مقترح برنامجالتي ھدفت إلى استخدام ) ٢٠٢٢(وفوقیة سلیمان 
التربیة، ودراسة رانیا  بكلیة STEM الأولى الفرقة طلبة لدى التعلم متعة لتنمیة النشط العمیق التعلم

التي ھدفت إلى استخدام التعلم السریع في تدریس العلوم لتنمیة متعة التعلم لدى ) ٢٠٢٣(السعداوي 
تلامیذ المرحلة الابتدائیة، وبالنظر إلى نتائج تلك الدراسات نجد أنھا توصلت إلى فاعلیة المعالجة 

  . تنمیة متعة التعلم لدى المتعلمینالتجریبیة بھا في
واستخلصت الباحثة مما سبق أن لمتعة التعلم أھمیة كبرى لاندماج التلمیذ في التعلم 
والوصول إلى أقصى استیعاب للمعارف والمعلومات التي تظھر بصورة كبیرة طبقًا للعصر الذي 

التلامیذ من خلال محتوى مادة نعیش فیھ، لذلك سعت العدید من الدراسات السابقة إلى تنمیتھ لدى 
العلوم وباستخدام معالجات تجریبیة مختلفة؛ ولتنمیة متعة التعلم یجب خلق جو تعلیمي مثیر وممتع 

  .لتولید مشاعر إیجابیة دائمة أثناء التعلم
لذا یجب البحث عن استراتیجیات تدریسیة خاصة تجعل المتعلم عنصرًا فاعلًا في العملیة 

من خلالھا تكلیف التلامیذ بأنشطة یتعاونون فیھا مجتمعین في أجواء مریحة التعلیمیة، ویمكن 
عبد (ونشطة خالیة من التوتر مما یساعد على رفع دافعیتھم للتعلم لأقصى حد ممكن من الإیجابیة 

  ).٦٨٨، ٢٠١١الواحد الكبیسي، 
تواجھ الفرد،  فالإیجابیة ھي الطریق التي یمكن من خلالھ مواجھة الأحداث والمشكلات التي 

وشكل من اشكال التنمیة المھنیة، فكلما كان المتعلم إیجابیًا فھو قادر على جعل المشكلة نقطة انطلاق 
حقیقیة للكشف عما لدیھ من إمكانیات، ولیس النظر لھا على أنھا غیر قابلة للحل؛ وفي ضوء ذلك 

یجب أن نتعامل مع تلامیذنا یجب أن نزرع الإیجابیة في عقول تلامیذنا لأنھم شباب المستقبل، ف
  ).٢٢٧، ٢٠١٩أماني یوسف، (بإیجابیة حتى یتكون المفھوم الإیجابي لدیھم 

 وھي أسلوب المشكلات، مختلف في إدراك السلیم التوازن على المحافظة الإیجابیةكما تعني 
 على یزمن الترك بدلًا التعلیمیة المواقف في الإیجابیات على التركیز ویعني التعلم في متكامل

 یتوقع وأن في الأخرین، الخیر یتوقع وأن الذاتیة، قدراتھ في الطالب ظن إحسان ویعني السلبیات،
  .)٢٠٢٠ھدى الزھراني،  (الحیاة في متفائل أسلوب یتبنى وأن لمشكلاتھ، مرضیة نتائج

ي وقد ظھر استخدام التدریس الإیجابي الذي یعد أحد التطبیقات التربویة لعلم النفس الإیجاب
الذي یقوم على تطویر العلاقات داخل المنظومة التعلیمیة، وذلك بھدف تحسین جودة التلمیذ؛ فیھتم 
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بدور التلمیذ في بناء فاعلیة الذات وقدرتھ على التعامل والتفاعل مع التطورات المعاصرة، وممارسة 
  ).٤٨- ٤٧، ٢٠٢٣ل، شرین خلی(مھارات التعلم الذاتي، وإیجاد حلول للمشكلات الحیاتیة والتعلیمیة 

مما سبق یمكن القول أن شعور التلمیذ بالإیجابیة في تعلمھ وابتعاده عن السلبیة یساعده على 
مواجھة كافة مشكلات الحیاة بما لدیھ من إمكانات ومعلومات؛ وعلیھ یجب أن تقوم عملیة التدریس 

  .لمعلم مع تلامیذهللتلامیذ على الإیجابیة، أي یجب أن یراعى التدریس الإیجابي من قبل ا
وللتدریس الإیجابي العدید من المبادئ التي تجعلھ یختلف عن أنماط التدریس المعتادة، والتي 

 ؛٢٤٦، ٢٠١٩؛ أماني یوسف، ٢٠٠٦جابر عبد الحمید، : (یمكن تلخیصھا في النقاط الآتیة
Turner& Thielking, 2019 ،٥٩ -٥٨، ٢٠٢٣؛ شرین خلیل(  

 . والمتعلم، أو بین المتعلمین وبعضھم البعضویتم بین المعلم: التفاعل -
یجب التركیز على مدخلات التعلم بحیث تكون فعالة تخاطب إمكانات : تكامل عناصر التعلم -

 .العقل البشري، لا تركز على النقل المباشر
 .یجب أن تعزز بالأمن النفسي، والتعاون بدلًا من التنافس، وشعور التلمیذ بقیمتھ: البیئة الصفیة -
بحیث یطلق للعقل العنان والإبداع والفضول وحب التعلم والتفكیر خارج : تفتح العقليال -

 .الصندوق
بحیث یتم الاعتماد على الحب والتعاطف والذكاء الاجتماعي وتقبل الآراء واحترام : الإنسانیة -

 .الآخرین
 .بحیث أن یتمتع كل من المعلم والتلمیذ للمعلم بالثقة: الثقة بالنفس -
حیث یتم التركیز على الأسلوب التدریسي الذي یختلف من معلم لأخر، : تدریسأسالیب ال -

 .ویجب أن یقتنع المعلم بما یقوم بھ من أجل مصلحة تلامیذه
 وتكمن أھمیة التدریس الإیجابي من خلال تنمیتھ أو استخدامھ في تنمیة متغیرات بحثیة 

إلى تنمیة مھارات التدریس ) ٢٠١٩(أخرى في الدراسات السابقة، حیث ھدفت دراسة أماني یوسف 
الإیجابي لدى المعلمین باستخدام برنامج تدریبي قائم على التعلم النقال، كما ھدفت دراسة شرین 

إلى استخدام استراتیجیة مقترحة قائمة على التدریس الإیجابي من خلال منصة كاتب ) ٢٠٢٣(خلیل 
"Kateb " رة المعرفة وفاعلیة الذات لدى طالبات في تحصیل مادة الأحیاء وتنمیة مھارات إدا

المرحلة الثانویة، وتوصلت إلى فعالیة الاستراتیجیة المقترحة في تنمیة التحصیل ومھارات إدارة 
) ٢٠٢٣(المعرفة وفاعلیة الذات لدى طالبات المرحلة الثانویة، وھدفت دراسة ھاجر عبد الرازق 

تحسین الكفاءة الذاتیة المھنیة للطلاب المعلمین بكلیة إلى بحث أثر التدریس في بیئة تعلم إیجابیة على 
التربیة النوعیة، وتوصلت الدراسة إلى وجود تأثیر قوي لبیئة التعلم الإیجابیة في تنمیة الكفاءة الذاتیة 

  .لدى الطلاب المعلمین
وبناءً على ما سبق اتضح للباحثة مدى الأھمیة التي حظي بھ التدریس الإیجابي في الدراسات 
السابقة، ودوره الفعال في تنمیة العدید من المتغیرات البحثیة، لذا سعى البحث الحالي إلى إعداد 
استراتیجیة تدریسیة قائمة على التدریس الإیجابي ودراسة فاعلیتھا في تنمیة متعة التعلم وتحصیل 

  .مادة العلوم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت
 سا: 

  :بع الإحساس بمشكلة البحث الحالي من خلال الآتين
 : ، ومنھاالاطلاع على بعض الدراسات السابقة  -أ 

، ودراسة رانیا محمد )٢٠٢١(، ودراسة نھلة جاد الحق )٢٠١٨(دراسة شرین خلیل  )١
، والتي أوصت جمیعھا بأھمیة )٢٠٢٣(، ودراسة رانیا السعداوي )٢٠٢٢(وفوقیة سلیمان 
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ى التلامیذ لما لھا من دور إیجابي في زیادة دافعیة المتعلمین نحو التعلم تنمیة متعة التعلم لد
  . ودخول البھجة والسرور على التلامیذ في أثناء تعلم مادة العلوم

، ودراسة رانیا سعداوي )٢٠٢١(، ودراسة شیري نصحي )٢٠٢٠(ودراسة سماح عید  )٢
 لدى تلامیذ المرحلة والتي أكدت جمیعھا ضعف متعة التعلم في مادة العلوم) ٢٠٢٣(

 .الابتدائیة، وأوصت بضرورة تنمیتھا لدیھم
والتي أوصت بأھمیة استخدام المعلمین استراتیجیات قائمة على ) ٢٠٢٣(شرین خلیل  )٣

 . التدریس الإیجابي، لتزید دافعیة التلامیذ للتعلم
ة بدولة الكویت من خلال عمل الباحثة كمعلمة علوم بالمرحلة الابتدائیالخبرة الشخصیة للباحثة   - ب 

لاحظت وجود صعوبة في التحصیل الدراسي وكذلك وجود ملل وقلة شغف أثناء تعلم مادة 
العلوم یظھر على تلامیذ المرحلة الابتدائیة عمومًا وتلامیذ الصف الرابع الابتدائي خاصة، وتم 

ارة التربیة التأكد من ذلك بسؤال مجموعة من الزملاء المعلمین في مادة العلوم العاملین في وز
والذین أرجعوا ذلك الضعف في مستوى التلامیذ وقلة متعة التعلم لدیھم إلى عدم مشاركة التلمیذ 
داخل الصف الدراسي، وضعف دور التلمیذ في عملیة التعلم، واعتماد معظم المعلمین على 

 بأنفسھم الطرق التقلیدیة في تدریس العلوم والتي لا تعطي الفرصة للتلامیذ لاكتشاف الحقائق
 .وعدم استخدام استراتیجیات وطرق تدریسیة تجعل من التلمیذ مفكرًا ونشطًا داخل الفصل

ا :  

بناءً على ما سبق تحددت مشكلة البحث الحالي في قلة الشغف أو المتعة نحو تعلم العلوم 
وللتصدي لھذه وضعف في تحصیل مادة العلوم لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي بدولة الكویت، 

المشكلة سعى البحث الحالي إلى تصمیم استراتیجیة تدریسیة قائمة على التدریس الإیجابي وقیاس 
  .فاعلیتھا في تنمیة متعة التعلم وتحصیل مادة العلوم لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي بدولة الكویت

  :لآتيوفي ضوء ذلك أمكن صیاغة مشكلة البحث الحالي في السؤال الرئیس ا
ما فاعلیة استراتیجیة مقترحة قائمة على التدریس الإیجابي في تنمیة متعة التعلم وتحصیل 

  مادة العلوم لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي بدولة الكویت؟
  :ویتفرع من ھذا السؤال الرئیس التساؤلات الآتیة

ة التعلم وتحصیل مادة ما التصور للاستراتیجیة القائمة على التدریس الإیجابي لتنمیة متع  -أ 
 العلوم لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي بدولة الكویت؟ 

ما فاعلیة الاستراتیجیة المقترحة القائمة على التدریس الإیجابي في تنمیة متعة التعلم لدى   - ب 
 تلامیذ الصف الرابع الابتدائي بدولة الكویت؟

یجابي في تنمیة تحصیل مادة العلوم ما فاعلیة الاستراتیجیة المقترحة القائمة على التدریس الإ  - ج 
 لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي بدولة الكویت؟

اف اأ: 

  :ھدف البحث الحالي إلى ما یأتي
تصمیم استراتیجیة قائمة على التدریس الإیجابي لتنمیة متعة التعلم وتحصیل مادة العلوم   ) أ

 .لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي بدولة الكویت
فاعلیة الاستراتیجیة المقترحة القائمة على التدریس الإیجابي في تنمیة متعة التعلم لدى تحدید   ) ب

  .تلامیذ الصف الرابع الابتدائي بدولة الكویت
تحدید فاعلیة الاستراتیجیة المقترحة القائمة على التدریس الإیجابي في تنمیة تحصیل مادة   ) ت

  .الكویتالعلوم لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي بدولة 
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وض ا:  

  :صیغت فروض البحث على النحو الآتي

بین متوسطي درجات تلامیذ ) (یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -

المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لكل بعد من مقیاس أبعاد متعة التعلم 
 .المجموعة التجریبیةعلى حده، وكذلك الدرجة الكلیة للمقیاس لصالح 

بین متوسطي درجات تلامیذ ) (یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوي  -

المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لكل بعد من مقیاس أبعاد متعة التعلم على 
 .حده، وكذلك الدرجة الكلیة للمقیاس لصالح التطبیق البعدي

بین متوسطي درجات تلامیذ ) (حصائیة عند مستوى یوجد فرق ذو دلالة إ -

المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لكل مستوى من مستویات الاختبار 
 .التحصیلي على حده، وكذلك الدرجة الكلیة للاختبار لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة

بین متوسطي درجات تلامیذ ) (یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوي  -

المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لكل مستوى من مستویات الاختبار 
 .التحصیلي على حده، وكذلك الدرجة الكلیة للاختبار لصالح التطبیق البعدي

ا أ:  

  :انطلقت أھمیة البحث من خلال
 لال استراتیجیة مقترحة قائمة على التدریس الإیجابي لمادة إثراء المادة التعلمیة للتلمیذ من خ

 . ومتفاعلًا في العملیة التعلیمیةالعلوم تجعل التلمیذ نشطًا

 .التعرف علي أبعاد متعة التعلم وأھمیتھا وإمكانیة تنمیتھا لدي التلامیذ -

یس الإیجابي تقدیم دلیل للمعلم یوضح إمكانیة التدریس باستخدام استراتیجیة قائمة على التدر -
 .لتنمیة أبعاد متعة التعلم وتحصیل مادة العلوم لدي التلامیذ

تزوید مطوري المناھج بكیفیة استخدام استراتیجیة تدریسیة قائمة على التدریس الإیجابي في  -
مقررات العلوم لتلامیذ المرحلة الابتدائیة من خلال الاستفادة من الدروس التي یقدمھا البحث 

  . تطویر مناھج العلومالحالي وبالتالي

تقدیم أبعاد متعة التعلم ومستویات التحصیل الدراسي اللازم تنمیتھا لتلامیذ الصف الرابع  -
 .الابتدائي والاستفادة منھا في باقي الصفوف التعلیمیة

الاستفادة من التوصیات والمقترحات التي سیقدمھا البحث الحالي في إعداد دراسات وبحوث  -
أبعاد ، استراتیجیة قائمة على التدریس الإیجابي: ت البحث المتمثلة فيمستقبلیة عن متغیرا

 .متعة التعلم
ود ا:  

  :اقتصر البحث الحالي على ما یأتي
تلمیذًا من تلامیذ الصف الرابع الابتدائي ) ٦١(مجموعة عددھا : والمكانیة الحدود البشریة )١(

تلمیذًا بمدرسة أبو ) ٣١(یبیة وعددھا بدولة الكویت، تم تقسیمھا إلى مجموعتین إحداھما تجر
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) ٣٠(حذیفة بن عتیبة بنین التابعة لمنطقة الأحمدي التعلیمیة، والأخرى ضابطة وعددھا 
 . تلمیذًا بمدرسة حمدان أحمد الحمدان التابعة لمنطقة الأحمدي التعلیمیة

 .٢٠٢٥ – ٢٠٢٤الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي : الحدود الزمانیة )٢(
 :وتمثلت في الآتي: ود الموضوعیةالحد )٣(

وحدتي الكائنات الحیة، والرعایة الصحیة والأنظمة البیئیة من كتاب علوم الصف الرابع   -أ 
 .الابتدائي بدولة الكویت الفصل الدراسي الأول

أسلوب تعامل المعلم مع التلامیذ، ودافعیة التلمیذ، وطریقة : أبعاد متعة التعلم، وتتضمن  - ب 
 . التعلیمي، والأنشطة التعلیمیةعرض المعلم للمحتوى

 . التذكر، الفھم، التطبیق: التحصیل الدراسي، ویتضمن مستویات  - ج 
وأداة ا د :  

  )إعداد الباحثة(: مادتي البحث: أولًا

 وفق الاستراتیجیة وحدتي الكائنات الحیة، والرعایة الصحیة والأنظمة البیئیةدلیل المعلم في  -
 . دریس الإیجابيالمقترحة القائمة على الت

وحدتي الكائنات الحیة، والرعایة الصحیة والأنظمة البیئیة لتلامیذ الصف كراسة الأنشطة في  -
 . الرابع الابتدائي

  )إعداد الباحثة (:أداتي البحث: ثانیًا

 . مقیاس أبعاد متعة التعلم -

 .وحدتي الكائنات الحیة، والرعایة الصحیة والأنظمة البیئیةاختبار تحصیلي في  -
ا :  

اتبع البحث الحالي المنھج التجریبي؛ وذلك لتحدید فاعلیة استراتیجیة مقترحة قائمة على 
التدریس الإیجابي في تنمیة أبعاد متعة التعلم وتحصیل مادة العلوم لدى تلامیذ الصف الرابع 

  .الابتدائي بدولة الكویت، من خلال التصمیم شبھ التجریبي لمجموعتین متكافئتین
   )١(ل شك

  التصمیم شبھ التجریبي للبحث

  
ت ا  :  

  :تمثلت مصطلحات البحث الحالي في الآتي
 :positive teachingالتدریس الإیجابي  .١

وعرفتھ الباحثة إجرائیًا بأنھ نھج یستخدمھ معلم العلوم في تدریس وحدتي الكائنات الحیة، 
التعلیمي والنفسي لدى تلامیذ الصف الرابع والرعایة الصحیة والأنظمة البیئیة، لدعم الجانب 
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الابتدائي؛ وذلك لبناء الشخصیة المتوازنة وتحقیق الأھداف المرسومة المعرفیة والوجدانیة 
  .والمھاریة

وتعرف الباحثة الاستراتیجیة التدریسیة إجرائیًا بأنھا مجموعة من الخطوات التدریسیة 
ھا معلم العلوم في أثناء تنفیذ دروس وحدتي الكائنات القائمة على التدریس الإیجابي والتي یقوم ب

التھیئة والتمھید من خلال :  وتشمل على الخطوات التالیة؛الحیة، والرعایة الصحیة والأنظمة البیئیة
إثارة انتباه التلامیذ لاكتشاف عنوان الدرس، عرض موضوع الدرس من خلال طرح أسئلة وأنشطة 

حول موضوع الدرس باستخدام الانشطة الجماعیة، ربط الدرس بحیاة مثیرة للتفكیر، تبادل الأفكار 
التلمیذ الیومیة وتلخیصھ، التقویم، وذلك بھدف تنمیة متعة التعلم والتحصیل الدراسي في وحدتي 

  .الكائنات الحیة، والرعایة الصحیة والأنظمة البیئیة لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي بدولة الكویت
 :Learning Enjoymentمتعة التعلم  .٢

وعرفتھ الباحثة إجرائیًا بأنھا شعور تلمیذ الصف الرابع الابتدائي بالراحة والسعادة أثناء 
عملیة تعلم وحدتي الكائنات الحیة، والرعایة الصحیة والأنظمة البیئیة وفق الاستراتیجیة المقترحة 

دة معلم العلوم والمتعلم بدوره القائمة على التدریس الإیجابي، بحیث یشارك في تحقیق ھذه السعا
الإیجابي من خلال مشاركتھ في العملیة التعلیمیة، وكذلك المحتوى التعلیمي والأنشطة التعلیمیة، وتم 
قیاس ھذا الشعور من خلال الدرجة التي حصل علیھا التلمیذ في مقیاس متعة التعلم الذي أعدتھ 

  .الباحثة لھذا الغرض
  :Achievementالتحصیل  .٣

ھ الباحثة إجرائیًا بأنھ مقدار ما اكتسبھ تلمیذ الصف الرابع الابتدائي من أھداف تعلیمیة وعرفت
في وحدتي الكائنات الحیة، والرعایة الصحیة والأنظمة البیئیة في ضوء المستویات المعرفیة المتمثلة 

ي الذي أعدتھ تذكر، فھم، تطبیق ویقاس بالدرجة التي یحصل علیھا التلمیذ في الاختبار التحصیل: في
  .الباحثة لھذا الغرض

ت اراي وار اطا:  

  :positive teachingالتدریس الإیجابي : المحور الأول
تعد الإیجابیة ھي نمط من أنماط التفكیر المنطقي التكیفي الذي یبتعد فیھ الفرد عن أخطاء 

القدرة على تحقیق الأھداف في ضوء التفكیر الھادمة إلى التفكیر الصحیح ذي النظرة التفاؤلیة و
الإمكانیات والقدرات، والتدریس الإیجابي یركز على تطویر شخصیة المتعلم، وذلك من خلال تدعیم 

أماني یوسف، (النقاط الإیجابیة، والتخلص من النقاط السلبیة في ضوء استخدام استراتیجیات فاعلة 
٢٤٥، ٢٠١٩.(  
 مفھوم التدریس الإیجابي. 

 أن التدریس الإیجابي ھو أحد التطبیقات Frank& Kevin) 2006( وكیفن یؤكد فرانك
الفاعلة لعلم النفس الإیجابي الذي یزید من فاعلیة التعلم من خلال تقدیم نھج تدریسي یعتمد على 
الأساس المنطقي والاستراتیجیات الفاعلة والإیجابیة، والإتقان التعلیمي الذي یحسن من القیمة 

یم في إیجاد أجیال قادرة على مواجھة المستقبل، فیركز التدریس الإیجابي على النھج التربویة للتعل
السلوكي المتبع من قبل المعلم للإدارة الصفیة الناجحة التي تقلل من حدوث المشكلات الصفیة السلبیة 

یدًا، التي تسبب عزوف الطلاب عن التعلم، واستخدام الطرق الإیجابیة التي تحقق تعلما سلوكیًا جد
  .وأكثر تكیفًا

بأنھ شكل من اشكال التدریس الفعال الذي یقوم علي ) ٢٠١٥(فقد عرفھ محمد أبو سمور 
والمشاركة الإیجابیة للمتعلم، والوعي بطموحاتھ ومشكلات مجتمعھ، ومن ثم محاولة ، النشاط الذاتي

  .أو المھاریةبناء الشخصیة المتوازنة وتحقیق الأھداف المرسومة المعرفیة أو الوجدانیة 
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بأنھ التركیز على إیجابیات التلمیذ وإبراز صفاتھ ) ٨٢، ٢٠١٩(وعرفتھ فاطمة عیسى 
الإیجابیة والحمیدة، مع احترامھ والاستماع لھ، وتوجیھ طاقتھ من خلال التدعیم الإیجابي، بما یرفع 

مل من الأعمال، من تقدیره لذاتھ، فالتلمیذ لدیھ القدرة على انجاز أي مھمھ من المھمات أو أي ع
  .ولكن الطریقة والأسلوب المتبع معھ أما یساعد على توظیفھا أو كبتھا

بأنھ الممارسات التربویة التي یتبعھا المعلم داخل ) ١٩، ٢٠٢٠(وعرفھ حسن الساعدي 
الصف، وتعتمد أكثر على النشاط الفعال والإیجابیة من المتعلم وتحمل مسؤولیة تعلمھ وقدرتھ على 

  .ار بشأن تعلمھ وتشجیعھ على التدریس بشكل فعالاتخاذ القر
بأنھ نھج یستخدمھ المعلم في التدریس لدعم الجانب ) ٥٨، ٢٠٢٣(وعرفتھ شرین خلیل 

التعلیمي والشخصي عند المتعلمین مما یعزز التنوع المعرفي ودعم الثقة بالنفس وتحقیق الدافعیة 
  .لي المواقف المستحدثة التي یواجھھاوتطبیق ما یتعلمھ من خبرات جدیدة ع، وتطویر الذات

ومن خلال التعریفات السابقة للتدریس الإیجابي ترى الباحثة بأن التدریس الإیجابي نمط من 
التدریس یُفعل دور المتعلم في التعلم، بحیث یكون لیس متلقیًا للمعلومات فقط؛ بل مشاركًا وباحثًا عن 

  .المعلومة بشتى الطرق والوسائل الممكنة
فتھ الباحثة إجرائیًا بأنھ نھج یستخدمھ معلم العلوم في تدریس وحدتي الكائنات الحیة، وعر

والرعایة الصحیة والأنظمة البیئیة، لدعم الجانب التعلیمي والنفسي لدى تلامیذ الصف الرابع 
الابتدائي؛ وذلك لبناء الشخصیة المتوازنة وتحقیق الأھداف المرسومة المعرفیة والوجدانیة 

  .اریةوالمھ
 مبادئ التدریس الإیجابي.  

ھناك عدداً من المبادئ التي ینبغي على المعلم أخذھا بعین الاعتبار عند قیامھ بعملیة التدریس 
؛ أماني ٢٨٨ -٢٨٧، ٢٠٢٠؛ ریاض المطرفي،٢٠٠٦جابر عبد الحمید، : (الإیجابي، ومنھا ما یأتي

  )٥٩ -٥٨، ٢٠٢٣؛ شرین خلیل، Turner& Thielking, 2019؛ ٢٤٦، ٢٠١٩یوسف، 

وجود تفاعل نشط بین المعلم والمتعلم، بحیث یكون ھناك تفاعل ونشاط یقوم بھ التلامیذ  -
 .بمساعدة وإشراف المعلم

تعاون المتعلمین فیما بینھم لتنفیذ أنشطة الدرس، بحیث یكون العمل جماعیًا لتحقیق الأھداف  -
 .المرجوة من التدریس

ریس الإیجابي على مدخلات التعلم فیجب أن تكون تكامل عناصر التعلم بحیث یركز التد -
مدخلات فعالة تخاطب إمكانات العقل البشري، ولا تركز على النقل المباشر بل تعتمد على 
النھایات المفتوحة والثغرات المعرفیة وتفعیل الوسائط التفاعلیة وأنشطة التعلیم والتعلم 

یة، ترتبط معھا بمخرجات تتمیز بقدر وافر والتقویم الشامل، وذلك بھدف تنفیذھا كعملیات أدائ
 .من الاتقان التعلیمي

البیئة الصفیة الإیجابیة وھى مبدأ مھم یتمیز بھ التدریس الإیجابي؛ لأن ھناك مواصفات  -
خاصة لتصمیم البیئة الصفیة الإیجابیة، فیجب أن تعزز بالأمن النفسي، والتعاون بدلًا من 

  .الیتھ بالبیئة الصفیة وخارجھاالتنافس، وشعور الطالب بقیمتھ وفع

التفتح العقلي بحیث یطلق للعقل العنان والإبداع والفضول وحب التعلم والتفكیر خارج  -
  .الصندوق واستخدام مھارات التفكیر العلیا

الإنسانیة بحیث أنھ یعتمد على الحب والتعاطف والذكاء الاجتماعي وتقبل الآراء واحترام  -
  .الآخرین
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لتدریس الإیجابي یركز على تكوین مفھوم الثقة بالنفس للمعلم من ناحیة، فا: الثقة بالنفس -
والتلامیذ من ناحیة أخرى، وذلك من أجل حریة الأفكار، والتعبیر عنھا بكل ثقة دون الخوف 

 .من النقد أو الرھبة من الآخرین

تعلمونھ في تشجیع المتعلمین على ربط التعلیم بالحیاة، بحیث یطبقون في حیاتھم الیومیة ما ی -
 .المدرسة

تقدیم التغذیة الراجعة للمتعلمین، بحیث یتم اطلاعھم على طبیعة المعرفة وما یعرفونھ وما لا  -
 .یعرفونھ بھدف التأمل بما تم تعلمھ

الاھتمام بالوقت، بحیث یتم ربط الأھداف وتطبیقھا بوقت محدد، فیتعود المتعلمون على تنفیذ  -
 .المھام بالوقت المطلوب

 التوقعات في قدرات المتعلمین، والعمل على تحقیقھا، وتشجیع المتعلمین على تنفیذ رفع سقف -
 .المھام بجودة عالیة

 .مراعاة الفروق الفردیة والخلفیة العلمیة والثقافیة للمتعلمین -

توفیر فرص الاختیار للمتعلم، بحیث یقدم المعلم أنواعًا متعددة ومختلفة من الأنشطة تناسب  -
  .یذمستویات التلام

واستخلصت الباحثة مما سبق أن التدریس الإیجابي یركز على تطبیق أسالیب تدریس إیجابیة 
تقوم على تعزیز المشاعر والقدرات الإیجابیة، وھذه الأسالیب تھدف لتحفیز التلامیذ وتطویر 

عة مھاراتھم بشكل فعال، وتقدیم تغذیة راجعة بناءة لتحفیزھم وتطویر مھاراتھم، وتصمیم مھام ممت
وتحفیزیة تتحدى قدراتھم دون إفراط، واعتماد نھج داعم ویشجع على المخاطرة المحسوبة لتطویر 
إمكانات التلامیذ، وإشراك التلامیذ في أنشطة تعلیمیة إیجابیة تعزز مشاعرھم الإیجابیة، أي أن 

قة بالنفس والتفتح التدریس الإیجابي یقوم على التفاعل والتعاون والإنسانیة وتكامل عناصر التعلم والث
العقلي والاھتمام بالوقت وتقدیم التغذیة الراجعة، وقد راعت الباحثة ھذه المبادئ وأتخذتھا أسس لبناء 
الاستراتیجیة المقترحة القائمة على التدریس الإیجابي بھدف تنمیة متعة التعلم والتحصیل في مادة 

  .العلوم لتلامیذ المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت
 یة التدریس الإیجابيأھم. 

یعد التدریس المھارة الأساسیة التي تقوم علیھا العملیة التعلیمیة، والتي تؤكد على الدور 
الكبیر والحیوي للمعلم في العملیة التربویة والتعلیمیة في تحقیق كفاءة وفاعلیة النظام التعلیمي 

یویة دوره في الارتقاء المستمر باعتباره الركیزة الأساسیة لتحقیق جودة ھذا النظام، نظرًا لح
  .بمستوى أداء المتعلمین الذي یمثل الغایة الأساسیة التي یسعى إلیھا أي نظام تعلیمي

وتتضح أھمیة التدریس الإیجابي فیما یتصل بالنواحي الاكادیمیة وما یتصل بالعلاقات 
فاطمة الجسار، : (ي أنھالانسانیة والتواصل بین المتعلمین وبعضھم البعض وبینھم وبین المعلمین ف

٧٢، ٢٠٢٠(  

  .یزید من اندماج التلامیذ في العمل ویجعل التعلم متعھ وإثارة -

  .یحفز التلامیذ على كثرة الانتاج وتنوعھ -

  .ینمي العلاقات الاجتماعیة بین التلامیذ بعضھم البعض وبین المعلم -

  .ینمي الثقة بالنفس والقدرة على التعبیر علن الرأي -

  . التعلم حتى الاتقانینمي الرغبة في -
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 .ینمي القدرة على التفكیر والبحث -

 .یعود التلامیذ على اتباع قواعد العمل، وینمي لدیھم اتجاھات وقیم ایجابیة -

 .یساعد في ایجاد تفاعل ایجابیة بین التلامیذ -

 .یعزز روح المسئولیة والمبادرة لدى التلامیذ -

  .یعزز التنافس الایجابي بین التلامیذ -
ة التدریس الإیجابي من خلال استخدامھ في تنمیة العدید من المتغیرات البحثیة وتكمن أھمی

  :الأخرى وقد ظھر ذلك في العدید من الدراسات السابقة، ویمكن توضیح ذلك في الآتي

تنمیة الدافعیة الأكادیمیة الذاتیة وخفض قلق المستقبل، وھذا ما أكدتھ دراسة إیمان عیسى  -
دید فاعلیة التعلیم الإیجابي في تنمیة الدافعیة الأكادیمیة الذاتیة التي ھدفت إلى تح) ٢٠١٩(

وخفض قلق المستقبل لدى عینة من المتعلمین بمرحلة التعلیم قبل الجامعي، وتوصلت إلى 
 .فاعلیتھ في تنمیة الدافعیة الأكادیمیة الذاتیة وخفض قلق المستقبل

حیث ھدفت ) ٢٠١٩(اسة شرین شتات تنمیة مھارات التفكیر المستقبلي، وھذا ما أكدتھ در -
إلى تحدید فاعلیة بیئة تعلم تعلیمیة قائمة على التعلم الإیجابي لتنمیة مھارات التفكیر المستقبلي 
بمبحث العلوم والحیاة لدة طلبة المرحلة الأساسیة وتوصلت إلى فاعلیتھا في تنمیة مھارات 

 .التفكیر المستقبلي

عرفة وفاعلیة الذات، وھذا ما أكدتھ دراسة شرین خلیل تنمیة التحصیل ومھارات إدارة الم -
التي ھدفت إلى استخدام استراتیجیة مقترحة قائمة على التدریس الإیجابي من خلال ) ٢٠٢٣(

في تحصیل مادة الأحیاء وتنمیة مھارات إدارة المعرفة وفاعلیة الذات " Kateb"منصة كاتب 
ة إلى فاعلیة الاستراتیجیة في تنمیة التحصیل لدى طالبات المرحلة الثانویة، وتوصلت الدراس

 .ومھارات إدارة المعرفة وفاعلیة الذات

التي ھدفت ) ٢٠٢٣(تحسین الكفاءة الذاتیة المھنیة، وھذا ما أكدتھ دراسة ھاجر عبد الرازق  -
إلى بحث أثر التدریس في بیئة تعلم إیجابیة على تحسین الكفاءة الذاتیة المھنیة للطلاب 

كلیة التربیة النوعیة، وتوصلت الدراسة إلى وجود تأثیر قوي لبیئة التعلم الإیجابیة المعلمین ب
 .في تنمیة الكفاءة الذاتیة لدى الطلاب المعلمین

التي ھدفت إلى ) ٢٠٢٤(تنمیة المساندة الاجتماعیة، وھذا ما أكدتھ دراسة سامیة الضفیري  -
الإیجابي في تنمیة المساندة الاجتماعیة تحدید فاعلیة برنامج قائم على بعض فنیات علم النفس 

  .لدى عینة من طلاب الجامعة، وتوصلت إلى فاعلیتھ في تنمیة المساندة الاجتماعیة
) ٢٠١٩(وتظھر أیضًا الأھمیة التربویة للتدریس الإیجابي من خلال دراسة أماني یوسف 

لتعلم النقال لدى المعلمین التي ھدفت إلى مھارات التدریس الإیجابي من برنامج تدریبي قائم على ا
وأثره في تنمیة بعض المھارات الحیاتیة لدى تلامیذھم، وتوصلت إلى فاعلیة البرنامج التدریبي القائم 
على التعلم النقال في تنمیة مھارات التدریس الإیجابي لدى المعلمین وتنمیة المھارات الحیاتیة لدى 

  .    تلامیذھم
 سابقة استخدمت الإیجابیة في التدریس لاحظت الباحثة ومن خلال ما تم عرضھ من دراسات

فعالیة البرامج المختلفة والاستراتیجیات القائمة على الإیجابیة في التدریس في تنمیة العدید من 
المتغیرات البحثیة المختلفة لدى مستویات تعلیمیة مختلفة وكذلك استخدامھا في تدریس المواد 

والجامعات، إلا أنھ وفي حدود علم الباحثة لا توجد دراسة سابقة الدراسیة المختلفة في المدارس 
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استخدمت التدریس الإیجابي لتنمیة أبعاد متعة التعلم وتحصیل مادة العلوم لدى تلامیذ المرحلة 
  .الابتدائیة؛ مما یجعل للبحث الحالي أھمیة كبیرة

ي بیئة التعلم النظام وتتوقف كفاءة عملیة التدریس علي بیئة التعلم حیث یجب أن تتوفر ف
وتحدید الأدوار والھدوء، أما إذا افتقر المناخ التدریسي إلى الھدوء وارتفع ضجیج التلامیذ وصیاح 
المعلمین، فإن الفوضى ستعم وسوف یفتقر الموقف التدریسي للكفاءة المنشودة وبالتالي لن یتحقق 

وذلك لتأثیر ھذه البیئة وقدرتھا على التحفیز التدریس الإیجابي، فیكون التلمیذ أكثر تفاعلاً وانفتاحاً 
  ).٧٧، ٢٠٢٣سھیلة الرضا وشیماء كنین، (الكلي للتلمیذ 

 خطوات الاستراتیجیة المقترحة القائمة على التدریس الإیجابي. 

 .التھیئة والتمھید من خلال إثارة انتباه التلامیذ لاكتشاف عنوان الدرس -

 .نشطة مثیرة للتفكیرعرض موضوع الدرس من خلال طرح أسئلة وأ -

 .تبادل الأفكار حول موضوع الدرس باستخدام الانشطة الجماعیة -

 .ربط الدرس بحیاة التلمیذ الیومیة وتلخیصھ -
 .التقویم  - د
 دور المعلم في الاستراتیجیة القائمة على التدریس الإیجابي .  

 .إعداد وتجھیز الأدوات والوسائل التعلیمیة اللازمة لكل درس -

طرح أسئلة حول موضوع الدرس بھدف استثارة الخبرات المعرفیة السابقة لدى التلامیذ نحو  -
 .استنتاج موضوع الدرس

 .الاستعانة بشكل یثیر تفكیر التلامیذ نحو موضوع الدرس وطرح بعض الأسئلة علیھ -

ى تشجیع التلامیذ على طرح أسئلة والبحث عن الاحتمالات الممكنة إلى أن یصل التلامیذ إل -
 .استنتاج موضوع الدرس

 .تقسیم الدرس إلى عناصر وعرضھا في لوحة ورقیة على التلامیذ -

 .التأكد من مشاركة جمیع التلامیذ في الأنشطة المقدمة، مع توفیر الوقت للقیام بالنشاط -

 .السماح للتلامیذ بالمناقشة والحوار وتبادل الأفكار -

 . إلیھم، وعدم السخریة منھمتعوید التلامیذ على احترام زملائھم، والاستماع -

 .السماح للتلامیذ بالتعبیر عن أفكار زملائھم والتعاطف معھا -

 .توجیھ نظر التلمیذ إلى أھمیة ربط الدرس بالبیئة التي یعیش فیھا -

 .تقویم كل نشاط سواء كان یقوم بھ التلمیذ بمفرده أو تقوم بھ المجموعة أثناء الدرس -
 ائمة على التدریس الإیجابيدور التلمیذ في الاستراتیجیة الق . 

 .استدعاء الخبرات السابقة ذات العلاقة بموضوع الدرس -

 .التفكیر في الأسئلة التي طرحت علیھ من قبل المعلم محاولة منھ تقدیم حلول صحیحة لھا -

 .تلخیص ما یسمعھ في وضوح ورؤیة فكریة تدل على الانتباه والیقظة -

 .المشاركة في الأنشطة المقدمة -

 .خطوات الحل والتأكد من صحة الحل في أثناء القیام بأي نشاطمراجعة  -

 .الالتزام بالوقت المحدد للقیام بنشاط -
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 .عرض ما توصل إلیھ من حلول للأنشطة شفویًا أو كتابیًا على زملائھ ومعلمھ -

 .الاستماع إلى زملائھ والتعاطف مع أفكارھم وعدم مقاطعتھم أو السخریة منھم -

 .ل الأنشطة المختلفة أثناء العمل الجماعيیتعاون مع زملائھ في ح -
  . Learning Enjoymentمتعة التعلم: المحور الثاني

تعد متعة التعلم أحد الجوانب الوجدانیة التي تؤثر بشكل مباشر في تحقیق نواتج التعلم، وذلك 
التعلیمیة من خلال إیجابیة المتعلم في العملیة التعلیمیة، ومشاركتھ الفعالة في الأنشطة والمھام 

  ).Baida& Lambertb, 2010, 15(المختلفة، بما یحقق لھ البھجة والسعادة أثناء التعلم 
وتنمیة الجوانب الوجدانیة ومنھا متعة التعلم من الأھداف المھمة التي ینبغي الاھتمام بتحقیقھا 

، وأن غیاب الشعور لدي المتعلم، فمشاعر وانفعالات المتعلم نحو التعلم بمثابة الدافع القوي لھ نحوه
  .بمتعة بالتعلم قد یؤدي إلى فشل المتعلم في تحقیق النجاح بالرغم من امتلاكھ القدرة على ذلك

 مفھوم متعة التعلم.  
بأنھا شعور داخلي یتولد لدى التلمیذ نتیجة لحدوث نوع ) ٣٥، ٢٠١٨(عرفھا حسن شحاتھ 

 یمارس أنشطة ممتعة تجعلھ محبًا للمعرفة من التفاعل في بیئة تعلم نشطة یكون فیھا مشاركًا نشطًا،
  .وتزید من دافعیتھ وحماستھ للتعلم

بأنھ شعور وإحساس المتعلم بالسعادة والرضا بما یتعلمھ،  )٤٥، ٢٠٢١(وعرفتھا أمال محمد
  .ویستشعر أھمیة ما یتعلمھ وفائدتھ العلمیة لھ ولمجتمعھ حاضرًا ومستقبلًا

بأنھا شعور داخلي یتولد لدى التلامیذ ) ٢١٧ - ٢١٦، ٢٠٢١(وعرفتھا نھلة جاد الحق 
بالاستمتاع الذھني أثناء تعلم العلوم یجعلھم ینجذبون للمعرفة وتزید من دافعیتھم للتعلم مع تقدیم الدعم 

تعلمھم؛ مما یثیر لدیھم الاصرار على المثابرة والمشاركة  والتغذیة الراجعة المناسبة لتعدیل مسار
اء المھام التي توكل إلیھم فیساعدھم في تنظیم بنیتھم المعرفیة ویجعل تعلمھم الایجابیة الفعالة في أد

  .ذات معنى فیصبحوا محبین للعلم والاستزادة منھ، فیحقق لدیھم الرضا والسعادة والبھجة أثناء التعلم
ثناء      وتعرف متعة التعلم إجرائیًا بأنھا شعور تلمیذ الصف الرابع الابتدائي بالراحة والسعادة أ

وفق الاستراتیجیة المقترحة ) الكائنات الحیة، والرعایة الصحیة والأنظمة البیئیة(عملیة تعلم وحدتي 
القائمة على التدریس الإیجابي، بحیث یشارك في تحقیق ھذه السعادة معلم العلوم والمتعلم بدوره 

ي والأنشطة التعلیمیة، الإیجابي من خلال مشاركتھ في العملیة التعلیمیة، وكذلك المحتوى التعلیم
ویقاس ھذا الشعور من خلال الدرجة التي یحصل علیھا التلمیذ في مقیاس متعة التعلم المعد لھذا 

  .الغرض
 أھمیة شعور التلمیذ بالمتعة أثناء عملیة التعلم. 

تعد متعة التعلم بمثابة توجھًا تعلیمیًا یھدف إلى المشاركة الفعالة للمتعلمین في تشكیل وتكوین 
لخبرات التعلیمیة؛ لتحقیق الشعور بالمتعة فیما یقوم بھ المتعلمون من خبرات وممارسات، وربما ا

یكون تحقیق المتعة ھو الأولویة الأكثر وضوحًا لدى المتعلمین، وربما أكثر من أولویة تحقیق أھداف 
علیمیة الممتعة تتحقق أكادیمیة في بدایة تحقیق متعة التعلم، ولكن مع اندماج المتعلمین في الخبرات الت

  ).١٢، ٢٠١٧إبراھیم إبراھیم، (الأھداف الأكادیمیة وبطریقة أكثر استیعابًا لدى المتعلم 
كما تعد متعة التعلم أحد أھداف تدریس العلوم التي یجب التركیز علیھا لدى تلامیذ المرحلة 

لعلمیة لدى ھؤلاء الإبتدائیة بوجھ خاص، حیث یتأثر تشكیل وغرس وتعدیل الاتجاھات والقیم ا
التلامیذ في ھذه المرحلة من خلال ما یمتلكون من مشاعر إیجابیة أو سلبیة أثناء دراستھم للعلوم في 
المواقف التعلیمیة المختلفة سواء داخل المدرسة أو خارجھا، فتحقیق متعة التعلم لدى المتعلمین 

لھا تأثیر إیجابي في تشكیل اھتمامات وشعورھم بالسعادة والبھجة والفرح في مواقف التعلم المختلفة 
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واتجاھات وقیم وأخلاقیات المتعلمین والتي تعود بالنفع علیھم وعلى البیئة وعلى المجتمع بأكملھ 
  ).٢٣٠، ٢٠١٦عاصم عمر، (

عبد : (ویمكن تلخیص أھمیة تحقیق متعة التعلم في العملیة التعلیمیة من خلال النقاط الآتیة
، ٢٠١٨؛ شرین خلیل، ١٧، ٢٠٢٠؛ سماح عید، ٩، ٢٠١٩ادي، الرحمن الھاشمي وصفاء حم

  )Anggoro, 2017, 2؛ Xiao & Kenan, 2018, 36؛ ۴٧٣، ٢٠٢٣؛ نجوى الجالي، ١٣٦
تزید من دافعیة التلمیذ نحو التعلم، وتجعلھ محبًا للمادة الدراسیة والاستزادة من المعرفة،  -

 .المھام الموكلة إلیھ من قبل المعلموتؤھلھ للمشاركة الفعالة والإیجابیة في الأنشطة و
  .تحفز متعة التعلم تنمیة التفكیر لدي المتعلمین وتدفعھم نحو الإبداع والابتكار -
تعد متعة التعلم جزاً لا یتجزأ من التعلم حیث تجعل العقل أكثر استرخاء وأقل إلتزامًا بالقواعد  -

  .وبالتالي یكون أكثر استعداداً للتعلم والإنتاج
ي تقریب المفاھیم العلمیة، وإدراك المعني، وتحویل المواد التي لا یرغب فیھا تساعد عل -

  .المتعلم إلى مواد ممتعة ومحببة إلیھ
تحسین الحوار والمناقشة والتعاون مع الأقران، وتكوین علاقات طیبة بین المعلم ومتعلمیھ،  -

  .وزیادة الدافعیة للتعلم، والاندماج في العملیة التعلیمیة
شعور بالرضا والراحة النفسیة، بالإضافة إلى اندماج المتعلم وتوظیفھ لحواسھ المختلفة تنمي ال -

في المتابعة والتجریب والاستنتاج في تقدیم الأفكار الجدیدة، واستشعاره بفائدة الوقت الذي 
 .یستغرقھ في تقدیم النتائج التي یتوصل إلیھا

م الذین یسعون للتوصل للمعلومات بأنفسھم عن تجعل التعلم أكثر بقاءً في أذھان التلامیذ، لأنھ -
 .طریق الأنشطة التي یمارسونھا

الرسوب : تساعد في القضاء على العدید من المشكلات التي تواجھ العملیة التعلیمیة مثل -
المتكرر، والھروب والنفور من عملیة التعلم، كما أنھا أیضا تجعلھم أكثر نشاطًا وحیویة أثناء 

 .العملیة التعلیمیة
واتضحت أھمیة تحقیق متعة التعلم لدى التلامیذ كذلك من خلال دورھا في تنمیة العدید من 

دراسة إبراھیم : المخرجات التعلیمیة الأخرى كما أكدت على ذلك العدید من الدراسات السابقة، ومنھا
جموعات التي استخدمتھ ضمن استراتیجیة تدریسیة لتنمیة العملیات الأساسیة للم) ٢٠١٧(إبراھیم 

والذكاء الفكاھي، وتوصلت إلى فاعلیة استراتیجیة التعلم للمتعة في إكساب العملیات الأساسیة 
التي ) ٢٠١٨(للمجموعات وتنمیة الذكاء الفكاھي لتلامیذ المرحلة الابتدائیة، ودراسة أمال محمد 

ذوي صعوبات تعلم استخدمتھ ضمن برنامج تدریبي لتعزیز الدافعیة والمشاركة الأكادیمیة للتلامیذ 
  . القراءة للمرحلة الابتدائیة، وتوصلت إلى فاعلیتھ في تحقیق ذلك

مما سبق یمكن القول أن متعة التعلم تعمل على زیادة دافعیة التعلم وتساھم في تكوین مھارات 
سھم اجتماعیة یتم من خلالھا تحفیز التلامیذ على المشاركة في الأنشطة الفردیة والجماعیة، كما أنھا تُ

في تنمیة مھارات التفكیر لدى التلامیذ، وترید من شعورھم بالرضا والراحة النفسیة، بالإضافة إلى 
  .اندماجھم وتوظیفھم لحواسھم المختلفة

 أبعاد متعة تعلم مادة العلوم. 
وتوجد العدید من التصنیفات التي حددتھا الأدبیات والدراسات السابقة لأبعاد متعة تعلم مادة 

  :منھا الآتيالعلوم، و
في أربعة أبعاد )  ٢٠٢١(، وشیري نصحي )٢٠١٨( صنفتھا دراسات كل من  شرین خلیل  -

طبیعة تعامل المعلم مع المتعلمین، دافعیة المتعلم، تنظیم المحتوى وتقدیمھ، : رئیسة ھي
 . الأنشطة التعلیمیة
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موضوعات ال: في ثلاثة أبعاد ھي) ٢٠١٨(كما حددتھا دراسة محمود السید وھالة أحمد  -
) ٢٠٢٠(المتعلمة، طریقة التعلم، الأنشطة التعلیمیة، وأضافت علیھا دراسة الزھراء خلیل 

 دافعیة المتعلم: بعد رابع وھو

العملیات التفاعلیة، : في ثلاثة أبعاد، وتتمثل في)  (Garcia, 2019 وحددتھا دراسة جاراسیا  -
 .القدرة التنظیمیة، خلق المعرفة

أسلوب المعلم، دور المتعلم، : في خمسة أبعاد تتمثل في) ٢٠٢٠(ید وحددتھا دراسة سماح ع -
 .الوسائل التعلیمیة، بیئة التعلم، محتوى التعلم

حریة ودافعیة : في أربعة أبعاد تتمثل في) ٢٠٢٢(وصنفتھا دراسة رانیا محمد وفوقیة سلیمان  -
لوجیة وطرق التعلم، بیئة المتعلم ونشاطھ، تقدیم محتوى علمي ذو فائدة، الوسائل العلمیة التكنو

 .التعلم وأسلوب المعلم

بیئة التعلم، الموضوعات : في ستة أبعاد تتمثل في) ٢٠٢٣(وحددتھا دراسة أماني محمد  -
 .المتعلمة، أسلوب المعلم، الأنشطة التعلیمیة، دافعیة التعلم، التقویم

لاستمرار في الرغبة في ا: في أربعة أبعاد، وھي) ٢٠٢٣(وصنفتھا دراسة منى البیومي  -
 .الإنجاز، الاستقلالیة، تقدیم تعلم ذو معنى ومغزى، تقییم المواقف بطریقة إیجابیة

الاعتماد على النفس، الدافعیة : في أربعة أبعاد تتمثل في) ٢٠٢٣(وحددتھا دراسة أیة النادي  -
 .للتعلم، حب التعلم والتفتح المعرفي، التفاعل الاجتماعي داخل الصف

في ثلاثة أبعاد، ) ٢٠٢٣(، وإیمان سلیمان )٢٠٢٣(ل من رشا الطحان وصنفتھا دراسات ك -
 .بیئة التعلم، طریقة التعلم، معلم العلوم: ھي

أسلوب تعامل المعلم مع التلامیذ، دافعیة التلمیذ، : وعلیھ فقد حددت الباحثة أربعة أبعاد، وھي
عادًا لمقیاس متعة التعلم الذي طریقة عرض المعلم للمحتوى التعلیمي، الأنشطة التعلیمیة، لتمثل أب

أعده البحث الحالي لقیاس متعة تعلم العلوم لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي بدولة الكویت، وذلك 
لأھمیة تلك الأبعاد من وجھة نظر الباحثة وتناولھا من قبل الكثیر من الدراسات السابقة على أنھا من 

  :ن صیاغتھا بصورة إجرائیة كما یأتيالأبعاد الرئیسة لمتعة تعلم العلوم، وأمك

ھو نظرة تلمیذ الصف الرابع الابتدائي بدولة الكویت لمعلم : أسلوب تعامل المعلم مع التلامیذ -
 .العلوم، وطریقة تعاملھ مع التلامیذ داخل الفصل، والعلاقة السائدة بینھ وبین التلامیذ

بدولة الكویت لنفسھ، والمستوى الذي ھو نظرة تلمیذ الصف الرابع الابتدائي : دافعیة التلمیذ -
 .یضعھ لنفسھ، ویتمنى الوصول إلیھ بالنسبة لمادة العلوم

ھو نظرة تلمیذ الصف الرابع الابتدائي بدولة : طریقة عرض المعلم للمحتوى التعلیمي -
الكویت لمرونة عرض المحتوى التعلیمي لمادة العلوم، واستخدام طرق تدریسیة شیقة وممتعة 

  .لمحتوى التعلیمي لمادة العلومفي تقدیم ا

ھو نظرة تلمیذ الصف الرابع الابتدائي بدولة الكویت لطبیعة مادة العلوم : الأنشطة التعلیمیة -
وأھمیتھا، ومدى ارتباطھا بالواقع الذي یعیش فیھ، وطریقة صیاغة الأنشطة التعلیمیة 

 .والإجابة علیھا
اءات اإ :  

 ت السابقة المتعلقة بالتدریس الإیجابي ومتعة التعلم، وإعداد الاطلاع علي الأدبیات والدراسا
دراسة نظریة عن كلاً من التدریس الإیجابي ومتعة التعلم، أمكن من خلالھا تحدید الأسس التي 
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تقوم علیھا الاستراتیجیة المقترحة وخطوات الاستراتیجیة المقترحة، وتحدید أبعاد متعة التعلم 
  .ذ الصف الرابع الابتدائيالواجب تنمیتھا لدى تلامی

  إعداد دلیل المعلم في دروس الوحدتین المختارتین وفق الاستراتیجیة المقترحة القائمة على
التدریس الإیجابي وعرضھ على مجموعة من المحكمین وإجراء ما یلزم من تعدیلات في ضوء 

  . آرائھم
 ن وفق الاستراتیجیة إعداد كراسة الانشطة وما تتضمنھ من أوراق عمل في دروس الوحدتی

المقترحة القائمة على التدریس الإیجابي وعرضھ علي مجموعة من المحكمین وإجراء ما یلزم 
  .من تعدیلات في ضوء آرائھم

  إعداد مقیاس أبعاد متعة التعلم وعرضھ علي مجموعة من المحكمین للتحقق من صدقھ وإجراء
  .س جاھز للتطبیق الاستطلاعيما یلزم من تعدیلات في ضوء آرائھم حتي یكون المقیا

  ،إعداد الاختبار التحصیلي في وحدتي الكائنات الحیة، والرعایة الصحیة والأنظمة البیئیة
وعرضھ علي مجموعة من المحكمین للتحقق من صدقھ وإجراء ما یلزم من تعدیلات في ضوء 

  .آرائھم حتي یكون الاختبار جاھزًا للتطبیق الاستطلاعي
 اس متعة التعلم والاختبار التحصیلي في الوحدتین المختارتین علي عینة تطبیق كلاً من مقی

  .استطلاعیة لحساب ثبات وزمن كلاً من المقیاس والاختبار
  اختیار مجموعة البحث من تلامیذ الصف الرابع الابتدائي وتقسیمھا إلى مجموعتین إحداھما

المتغیرات القائم بالتدریس تجریبیة والأخرى ضابطة وتحقیق التكافؤ بینھما من حیث بعض 
 .والظروف الاقتصادیة والاجتماعیة

  تطبیق أداتي البحث قبلیاً على تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة والتأكد من تكافؤ
  .المجموعتین

  التدریس للمجموعة التجریبیة باستخدام الاستراتیجیة المقترحة القائمة على التدریس الإیجابي
 . الضابطة بالطریقة المعتادةوالتدریس للمجوعة

  تطبیق أداتي البحث بعدیاً على تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة بعد تدریس الوحدتین
 . مباشرة

 رصد النتائج ومعالجتھا إحصائیا. 
 تحلیل النتائج ومناقشتھا. 
 تقدیم التوصیات والمقترحات في ضوء ما اسفرت عنھ نتائج البحث  . 

ا م :  

 حقق من صحة الفرض الأول، والذي نص علىالت:  

بین متوسطي درجات تلامیذ )  ٠،٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى " 

المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لكل بعد من أبعاد مقیاس متعة التعلم على حده، 
  ."التجریبیةوكذلك الدرجة الكلیة للمقیاس لصالح المجموعة 

لمجموعتین مستقلتین؛ لبحث دلالة الفرق بین متوسطي " ت"استخدمت الباحثة اختبار 
درجات كل من المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في كل بعد من أبعاد مقیاس متعة التعلم 

  :یوضح تلك النتائج) ١(والدرجة الكلیة بعدیًا، وجدول
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  )١(جدول 
ائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في ودلالتھا الإحص" ت"قیمة 

  كل بعد من أبعاد متعة التعلم والدرجة الكلیة بعدیًا
مستوي 
 الدلالة

 أبعاد مقیاس متعة التعلم المجموعة ن م ع ح.د ت

 تجریبیة ٣١ ٢٣،٩٤ ٣،٢٠٣
٥٩ ٩،٣٥٨ ٠،٠١ 

 ضابطة ٣٠ ١٦،٢٠ ٣،٢٥٣
أسلوب تعامل المعلم مع 

 التلامیذ
 تجریبیة ٣١ ٢٦،٠٣ ٣،١٤٦

٥٩ ١٠،٥٨١ ٠،٠١ 
 ضابطة ٣٠ ١٦،٤٣ ٣،٩١٠

 دافعیة التلمیذ

 تجریبیة ٣١ ٢٥،١٩ ٣،١٨٨
٥٩ ١٠،٦٩٧ ٠،٠١ 

 ضابطة ٣٠ ١٦،٧٧ ٢،٩٥٦
طریقة عرض المعلم 

 للمحتوى التعلیمي
 تجریبیة ٣١ ٢٦،٠٠ ٢،٠٦٦

٥٩ ٢٠،٠٠٠ ٠،٠١ 
 ضابطة ٣٠ ١٤،٢٣ ٢،٥١٥

 الأنشطة التعلیمیة

 تجریبیة ٣١ ١٠١،١٦ ٥،٠٨٧
٥٩ ٢٥،٧١٩ ٠،٠١ 

 ضابطة ٣٠ ٦٣،٦٣ ٦،٢٦٧
 الدرجة
 الكلیة

  :وفي ضوء تلك النتائج، یمكن قبول الفرض الأول من فروض البحث وھو
بین متوسطي درجات تلامیذ )  ٠،٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى " 

ریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لكل بعد من أبعاد مقیاس متعة التعلم على حده، المجموعتین التج
 ."وكذلك الدرجة الكلیة للمقیاس لصالح المجموعة التجریبیة

 التحقق من صحة الفرض الثاني، والذي نص على: 
بین متوسطي درجات تلامیذ )  ٠،٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوي "

المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لكل بعد من أبعاد مقیاس متعة التعلم على حده، 
  "وكذلك الدرجة الكلیة للمقیاس لصالح التطبیق البعدي

للمجموعات المرتبطة لبحث دلالة الفرق بین متوسطي " ت"استخدمت الباحثة اختبار 
موعة التجریبیة في كل بعد من أبعاد مقیاس متعة التعلم درجات كل من التطبیقین القبلي والبعدي للمج

  :یوضح تلك النتائج) ٢(والدرجة الكلیة للمقیاس، وجدول 
  )٢(جدول 
ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات التطبیقین القبلي والبعدي للمجموعة " ت"قیمة 

  لیةالتجریبیة في كل بعد من أبعاد مقیاس متعة التعلم والدرجة الك

 أبعاد مقیاس متعة التعلم التطبیق ن م ع ح.د ت مستوي الدلالة

 القبلي ٣١ ١٣،٨١ ٣،٣٤١
٣٠ ١٥،٣٧٦ ٠،٠١ 

 البعدي ٣١ ٢٣،٩٤ ٣،٢٠٣
أسلوب تعامل المعلم مع 

 التلامیذ
 القبلي ٣١ ١٤،٣٥ ٣،٦٦٦

٣٠ ١٤،٠٩٢ ٠،٠١ 
 البعدي ٣١ ٢٦،٠٣ ٣،١٤٦

 دافعیة التلمیذ

 القبلي ٣١ ١٤،٣٩ ٣،٥٢٨
٣٠ ١٤،٩٦٧ ٠،٠١ 

 البعدي ٣١ ٢٥،١٩ ٣،١٨٨
طریقة عرض المعلم 

 للمحتوى التعلیمي
 القبلي ٣١ ١٢،١٣ ٢،٣٤٩

٣٠ ١٩،٩٢١ ٠،٠١ 
 البعدي ٣١ ٢٦،٠٠ ٢،٠٦٦

 الأنشطة التعلیمیة

 القبلي ٣١ ٥٤،٦٨ ٥،٧٥٣
٣٠ ٢٤،٦٧٨ ٠،٠١ 

 البعدي ٣١ ١٠١،١٦ ٥،٠٨٧
 الدرجة
 الكلیة

  



 

   ٣٨٠

  :لك النتائج، یمكن قبول الفرض الثاني من فروض البحث وھووفي ضوء ت

بین متوسطي درجات تلامیذ )  ٠،٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوي "

المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لكل بعد من أبعاد مقیاس متعة التعلم على حده، 
  ." صالح التطبیق البعديوكذلك الدرجة الكلیة للمقیاس ل

الاستراتیجیة القائمة على ) فاعلیة(لتحدید حجم تأثیر" 2"واستخدمت الباحثة معادلة 
التدریس الإیجابي في تنمیة متعة التعلم لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي بدولة الكویت، وجدول 

  :یوضح تلك النتائج) ٣(
  )٣(جدول 
  یة القائمة على التدریس الإیجابي في متعة التعلموحجم تأثیر الاستراتیج" 2 "قیمة 

 أبعاد مقیاس متعة التعلم ت ح.د 2  حجم التأثیر

  أسلوب تعامل المعلم مع التلامیذ ١٥،٣٧٦ ٣٠ ٠،٨٨  كبیر
  دافعیة التلمیذ ١٤،٠٩٢ ٣٠ ٠،٨٦  كبیر
 طریقة عرض المعلم للمحتوى التعلیمي ١٤،٩٦٧ ٣٠ ٠،٨٧  كبیر
 الأنشطة التعلیمیة ١٩،٩٢١ ٣٠ ٠،٩٢  كبیر
 الكلیة الدرجة ٢٤،٦٧٨ ٣٠ ٠،٩٥  كبیر

جاءت لتعبر عن حجم تأثیر كبیر؛ حیث " 2 " اتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم 
، كما اتضح )٠،٩٥ ، ٠،٨٦(تراوحت قیمھا بالنسبة لكل بعد من أبعاد المقیاس والمقیاس ككل بین 

 مما ٠،٩٥تدریس الإیجابي في تنمیة متعة التعلم ككل بلغ  أن حجم تأثیر الاستراتیجیة القائمة على ال
یعني أن إسھام الاستراتیجیة القائمة على التدریس الإیجابي في التباین الحادث في زیادة مستوى متعة 

  ".2  " وھي قیمة تعبر عن حجم تأثیر كبیر وفقًا للتدرج المعتمد لقیم% ٩٥التعلم جاء بنسبة 
 نتائج العدید من الدراسات التي استخدمت مداخل وبرامج واتفقت ھذه النتائج مع

؛ ٢٠٢٣رانیا السعداوي، : (واستراتیجیات تدریسیة حدیثة لتنمیة متعة التعلم ومن بین ھذه الدراسات
؛ شیري نصحي، ٢٠١٨؛ شرین خلیل، ٢٠٢٠؛ سماح عید، ٢٠٢٢رانیا محمد وفوقیة سلیمان، 

  .)٢٠٢١ھلة جاد الحق، ؛ ن٢٠١٨؛ محمود السید وھالة أحمد، ٢٠٢١
 التحقق من صحة الفرض الثالث، والذي نص على:  

بین متوسطي درجات تلامیذ )  ٠،٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى "
المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لكل مستوى من مستویات الاختبار التحصیلي 

 "كلیة للاختبار لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیةعلى حده، وكذلك الدرجة ال
لمجموعتین مستقلتین؛ لبحث دلالة الفرق بین متوسطي " ت"استخدمت الباحثة اختبار 

درجات كل من المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في كل مستوى من مستویات الاختبار 
  :نتائجیوضح تلك ال) ٤(التحصیلي، والدرجة الكلیة بعدیًا، وجدول

  )٤(جدول 
ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في " ت"قیمة 

 كل مستوى من مستویات الاختبار التحصیلي والدرجة الكلیة بعدیًا
 مستویات الاختبار التحصیلي المجموعة ن م ع ح.د ت مستوي الدلالة

 ةتجریبی ٣١ ٨،٥٨ ١،٢٥٩
٥٩ ٦،٢٠٨ ٠،٠١ 

 ضابطة ٣٠ ٦،٥٠ ١،٣٥٨
 تذكر

 تجریبیة ٣١ ١٠،٣٢ ١،٨١٥
٥٩ ٥،٠٢٥ ٠،٠١ 

 ضابطة ٣٠ ٧،٩٧ ١،٨٤٧
 فھم

 تجریبیة ٣١ ٨،٧١ ١،١٣١
٥٩ ٥،٦٩٤ ٠،٠١ 

 ضابطة ٣٠ ٦،٨٠ ١،٤٧٢
 تطبیق

 تجریبیة ٣١ ٢٧،٦١ ٢،٩٥٢
٥٩ ٧،٧٨٨ ٠،٠١ 

 ضابطة ٣٠ ٢١،٢٧ ٣،٤٠٣
  الدرجة الكلیة



 

   ٣٨١

  :ك النتائج، یمكن قبول الفرض الثالث من فروض البحث، وھووفي ضوء تل

بین متوسطي درجات تلامیذ )  ٠،٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى 

المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لكل مستوى من مستویات الاختبار التحصیلي 
  "بار لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیةعلى حده، وكذلك الدرجة الكلیة للاخت

 التحقق من صحة الفرض الرابع الذي نص على: 

بین متوسطي درجات تلامیذ )  ٠،٠٥( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوي "

المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لكل مستوى من مستویات الاختبار التحصیلي 
  ." كذلك الدرجة الكلیة للاختبار لصالح التطبیق البعديعلى حده، و

للمجموعات المرتبطة لبحث دلالة الفرق بین متوسطي " ت"استخدمت الباحثة اختبار 
درجات كل من التطبیقین القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في كل مستوى من مستویات الاختبار 

  :لك النتائجیوضح ت) ٥(التحصیلي، والدرجة الكلیة، وجدول 
  )٥(جدول 
ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات كل من التطبیقین القبلي والبعدي " ت"قیمة 

 للمجموعة التجریبیة في كل مستوى من مستویات الاختبار التحصیلي

مستوي 
 الدلالة

 التطبیق ن م ع ح.د ت
مستویات الاختبار 

 التحصیلي

 يقبل ٣١ ٣،٤٥ ١،٣٦٢
٣٠ ١٦،٠٠٧ ٠،٠١ 

 بعدي ٣١ ٨،٥٨ ١،٢٥٩
 تذكر

 قبلي ٣١ ٣،٩٠ ١،٨٥٠
٣٠ ١٣،٥٨٩ ٠،٠١ 

 بعدي ٣١ ١٠،٣٢ ١،٨١٥
 فھم

 قبلي ٣١ ٢،٨١ ١،٤٤٧
٣٠ ١٧،٩٣٩ ٠،٠١ 

 بعدي ٣١ ٨،٧١ ١،١٣١
 تطبیق

 قبلي ٣١ ١٠،١٦ ٣،٣٩٧
٣٠ ٢١،٨٧٩ ٠،٠١ 

 بعدي ٣١ ٢٧،٦١ ٢،٩٥٢
  الدرجة الكلیة

 : یمكن قبول الفرض الرابع من فروض البحث وھووفي ضوء تلك النتائج،

بین متوسطي درجات تلامیذ )  ٠،٠٥( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوي"

المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لكل مستوى من مستویات الاختبار التحصیلي على 
  ." لتطبیق البعديحده، وكذلك الدرجة الكلیة للاختبار لصالح ا

الاستراتیجیة القائمة على ) فاعلیة(لتحدید حجم تأثیر" 2 " واستخدمت الباحثة معادلة 
التدریس الإیجابي في تنمیة التحصیل الدراسي في مادة العلوم لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي 

  :یوضح تلك النتائج) ٦(بدولة الكویت، وجدول 
)٦(جدول   
  أثیر الاستراتیجیة القائمة على التدریس الإیجابي في تنمیة التحصیل الدراسيوحجم ت" 2 "قیمة 

 مستویات التحصیل ت ح.د 2  حجم التأثیر

  التذكر ١٦،٠٠٧ ٣٠ ٠،٨٩  كبیر
  الفھم ١٣،٥٨٩ ٣٠ ٠،٨٦  كبیر
 التطبیق ١٧،٩٣٩ ٣٠ ٠،٩١  كبیر
 الكلیة الدرجة ٢١،٨٧٩ ٣٠ ٠،٩٤  كبیر



 

   ٣٨٢

جاءت لتعبر عن حجم تأثیر كبیر؛ حیث " 2 " یع قیم اتضح من الجدول السابق أن جم
، )٠،٩٤ ، ٠،٨٦(تراوحت قیمھا بالنسبة لكل مستوى من مستویات لاختبار، والاختبار ككل بین 

كما اتضح أن حجم تأثیر الاستراتیجیة القائمة على التدریس الإیجابي في تنمیة التحصیل الدراسي 
ستراتیجیة القائمة على التدریس الإیجابي في التباین الحادث  مما یعني أن إسھام الا٠،٩٤ككل بلغ  

وھي قیمة تعبر عن حجم تأثیر كبیر وفقًا للتدرج % ٩٤في تنمیة التحصیل الدراسي جاء بنسبة 
  ".2  " المعتمد لقیم

وتتفق ھذه النتائج مع نتائج العدید من الدراسات السابقة التي استخدمت الإیجابیة في التدریس 
؛ شرین خلیل، ٢٠١٩إیمان عیسى، (:  تنمیة العدید من المتغیرات، ومن بین تلك الدراساتمن أجل
 ).٢٠٢٣؛ ھاجر عبد الرازق، ٢٠١٩؛ شرین شتات، ٢٠٢٣

ت ا :  

نشر الوعي بالتدریس الإیجابي وأھمیتھ وأسالیب تطبیقھ بین معلمي العلوم من خلال ورش  -
دلة لما لھ من دور فعال في تنمیة متعة التعلم وكذلك العمل التدریبیة أو الزیارات المتبا

 .التحصیل لدى التلامیذ
 . تنمیة قدرة المعلم على توظیف التدریس الإیجابي في مواقف تعلیم وتعلم العلوم -
ضرورة الاھتمام بدمج التدریس الإیجابي ضمن برامج إعداد معلمي العلوم بكلیة التربیة،  -

 .لمین على كیفیة تطبیق التدریس الإیجابي مع التلامیذعلى أن یتم تدریب الطلاب المع
تطویر مناھج مادة العلوم في ضوء الاستراتیجیات التدریسیة الحدیثة ومنھا التدریس  -

 .الإیجابي
الاستفادة من دلیل المعلم المعد وفقًا للتدریس الإیجابي في مجال تدریس العلوم في تنمیة  -

 .التحصیل ومتعة تعلم العلوم
  : ات

دراسة فاعلیة الاستراتیجیة المقترحة القائمة على التدریس الإیجابي في تنمیة التفكیر لدى  .١
 .تلامیذ المرحلة الابتدائیة

دراسة فاعلیة الاستراتیجیة المقترحة القائمة على التدریس الإیجابي في تنمیة المسؤولیة  .٢
 .المجتمعیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

 برنامج تدریبي قائم على التدریس الإیجابي لتنمیة متعة تعلم العلوم لدى الطلاب دراسة فاعلیة .٣
  .معلمي العلوم بكلیات التربیة

دراسة فاعلیة الاستراتیجیة القائمة على التدریس الإیجابي في تنمیة التعلم الذاتي في مادة  .٤
  .العلوم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

اا:  

  :عربیةالمراجع ال: أولاً
فاعلیة إستراتیجیة مقترحة للتعلم للمتعة في إكتساب العملیات ). ٢٠١٧. (إبراھیم رفعت إبراھیم

مجلة كلیة . الأساسیة للمجموعات وتنمیة الذكاء الفكاھي لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة
  .٤٣ -١. ٢٢التربیة جامعة بورسعید، العدد

دریبي قائم على متعة التعلم في تعزیز الدافعیة فعالیة برنامج ت). ٢٠١٨. (أمال أحمد محمد
مجلة التربیة . والمشاركة الأكادیمیة للتلامیذ ذوي صعوبات تعلم القراءة بالمرحلة الابتدائیة

  .١٦٣ -١١٤. ٢٣، العدد الخاصة
فاعلیة برنامج تدریبي قائم على التعلم النقال لتنمیة مھارات التدریس ). ٢٠١٩. (أماني كمال یوسف

جابي لدى معلمي علم النفس والاجتماع بالمرحلة الثانویة وأثره في تنمیة بعض الإی



 

   ٣٨٣

 -٢٤٤. ٢٦العدد . مجلة كلیة التربیة جامعة بورسعید. المھارات الحیاتیة لدى طلابھم
٣٠٥.  

فاعلیة استراتیجیة البنتاجرام في مادة العلوم لتنمیة التفكیر المنظومي ). ٢٠٢٣. (آیة فاروق النادي
. ١٣٥العدد، ٣٤مجلة كلیة التربیة ببنھا، المجلد. لتعلم لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیةومتعة ا

٦١١ – ٧٠٦.  
 قلق وخفض الذاتیة الأكادیمیة الدافعیة تنمیة في الإیجابي التعلیم فعالیة). ٢٠١٩. (إیمان خالد عیسى
. الجامعي بلق التعلیم بمرحلة المتعلمین من عینة لدي الحیاة جودة علي وأثره المستقبل

  .١٤٤ - ٧٧. ١٠، العدد٢٩المجلة المصریة للدراسات النفسیة، المجلد
في تدریس العلوم لتنمیة  " TASC" استخدام نموذج عجلة تاسك ). ٢٠٢٣. (إیمان سعید سلیمان

مجلة كلیة . مھارات التفكیر التحلیلي ومتعة التعلم لدى تلامیذ الصف الثالث الإعدادي
  .٦١ - ١. ١٢العدد، ٣٩، المجلدالتربیة بجامعة أسیوط

  .دار النھضة العربیة. القاھرة. مھارات التدریس). ٢٠٠٦. (جابر عبد الحمید
تصمیم وتفعیل بیئات التعلم الإلكتروني الشخصي في التربیة العلمیة ). ٢٠١٥. (حسام الدین مازن

السابع عشر المؤتمر العلمي . لتحقیق المتعة والطرافة العلمیة والتشویق والحس العلمي
. الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة، أغسطس. )التربیة العلمیة وتحدیات الثورة التكنولوجیة(

٥٩ -٢٣.  
مجلة العلوم التربویة عدد خاص للمؤتمر الدولي . متعة التعلیم والتعلم). ٢٠١٨. (حسن السید شحاتھ

ل المناھج وطرق المتغیرات العالمیة ودورھا في تشكی: لقسم المناھج وطرق التدریس
  .٤٣ -٣١.  دیسمبر٦ -٥. التعلیم والتعلم

  .بغداد. مكتبة نور للنشر والتوزیع. المعلم الفعال). ٢٠٢٠. (حسن حیال الساعدي
برنامج مقترح في التغیر المناخي قائم على ). ٢٠٢٢. (رانیا إبراھیم محمد، وفوقیة رجب سلیمان

تصورات الخطأ وتنمیة متعة التعلم  لتصویب بعض الADLمدخل التعلم العمیق النشط 
 -٧٤١. ١٠٤، الجزء المجلة التربویة.  بكلیة التربیةSTEMلدى طلبة الفرقة الأولى 

٨٠٩.  
 في تنمیة الفھم Learning Acceleratedأثر التعلم السریع ). ٢٠٢٣. (رانیا عبدالفتاح السعداوي

مجلة كلیة التربیة جامعة بني  .العمیق ومتعة تعلم العلوم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة
  .٢٥٦ - ١٦٥ .١١٩العدد، ٢٠سویف، المجلد

استخدام استراتیجیة التلمذة المعرفیة في تدریس العلوم لتنمیة التحصیل ). ٢٠٢٣. (رشا أحمد الطحان
مجلة . المعرفي ومھارات التفكیر الإیجابي ومتعة التعلم لدي تلامیذ الصف الأول الإعدادي

  .٣٦٤ - ٢٩٧. ٧، ج ١٧علوم التربویة والنفسیة، العددجامعة الفیوم لل
برنامج تدریبي مقترح لتطویر مستوي أداء معلمي العلوم ). ٢٠٢٠. (ریاض بن طویرش المطرفي

مجلة جامعة بیشة للعلوم الإنسانیة . الشرعیة في المرحلة الابتدائیة لمھارات التدریس الفعال
  .٣٢٩ - ٢٧٧ .٦والتربویة، العدد

في )  تدریس الأقران- الاستقصاء (أثر نمطي التعلم المعكوس ). ٢٠٢٠. (خلیل خلیلالزھراء 
اكتساب واستخدام معلمي العلوم قبل الخدمة بكلیة التربیة جامعة المنیا لمھارات تنفیذ 

ج ، ١٤مجلة جامعة الفیوم للعلوم التربویة والنفسیة، العدد. التدریس وزیادة متعتھم بالتعلم
٨٤ – ١. ٤.  



 

   ٣٨٤

فاعلیة برنامج قائم على بعض فنیات علم النفس الإیجابي لتنمیة ). ٢٠٢٤. (ة مقیطف الضفیريسامی
. ٢٧٤مجلة القراءة والمعرفة، العدد. المساندة الاجتماعیة لدى عینة من طلاب الجامعة

٢٧١ – ٢٣٧.  
بصري استخدام المحطات التعلیمیة في تدریس العلوم لتنمیة التفكیر ال). ٢٠٢٠. (سماح محمد عید

، ٢٣المجلد . المجلة المصریة للتربیة العلمیة. ومتعة التعلم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة
  .٤٣ - ١، ٤العدد 

كفاءة التعلم الإیجابي وعلاقتھا بالسكینة النفسیة ). ٢٠٢٣. (سھیلة عبد الرضا، وشیماء فاضل كنین
لإنسانیة والتربویة، كلیة المؤتمر العلمي السادس والعشرین للعلوم ا. لدى طلبة الجامعة

  .٨٩ -٧٤. ١ أیار، عدد خاص ٤ -٣التربیة جامعة المستنصریة، 
فاعلیة برنامج تدریبي مقترح في تنمیة بعض مھارات البحث العلمي ). ٢٠١٨. (شرین السید خلیل

المجلة المصریة . ومتعة التعلم لدى التلامیذ بالمركز الاستكشافي للعلوم والتكنولوجیا
  .١٦٠ - ١٢٣، ٣، العدد ٢١المجلد . لعلمیةللتربیة ا
استخدام استراتیجیة مقترحة قائمة على التدریس الإیجابي من خلال ). ٢٠٢٣. (شرین السید خلیل

في تحصیل مادة الأحیاء وتنمیة مھارات إدارة المعرفة وفاعلیة " Kateb"منصة كاتب 
. ١العدد ، ٢٦، المجلد ة العلمیةالمجلة المصریة للتربی. الذات لدى طالبات المرحلة الثانویة

٩٩ -٤٤.  
فاعلیة بیئة تعلیمیة قائمة على التعلم الإیجابي لتنمیة مھارات التفكیر ). ٢٠١٩. (شرین خمیس شتات

رسالة ماجستیر غیر  (المستقبلي بمبحث العلوم والحیاة لدى طلبة المرحلة الأساسیة
  .غزة. الجامعة الإسلامیة). منشورة

 التعاون -  التطبیق -  الخبرة - الربط  (REACTفاعلیة استراتیجیة ). ٢٠٢١(. شیري مجدي نصحي
في تنمیة مھارات القرن الحادي والعشرین ومتعة تعلم العلوم لدى تلامیذ المرحلة )  النقل-

  .٢٨٨ - ٢١٩. ١العدد ، ٤٥المجلد . مجلة كلیة التربیة في العلوم التربویة. الابتدائیة
اعلیة استراتیجیة مقترحة قائمة على الأنفوجرافیك في اكتساب ف). ٢٠١٦. (عاصم محمد عمر

المفاھیم العلمیة في تنمیة التفكیر البصري والاستمتاع بتعلم العلوم لدى تلامیذ الصف 
  .٤٣ -١. ٤، العدد٢٣المجلة المصریة للتربیة العلمیة، المجلد. الخامس الابتدائي
م استراتیجیة التدریس التبادلي على التحصیل أثر استخدا). ٢٠١١. (عبد الواحد حمید الكبیسي

مجلة الجامعة . والتفكیر الریاضي لطلبة الصف الثاني متوسط في مادة الریاضیات
  .٧٣١ -٦٨٧. ٢، العدد ١٩المجلد . الإسلامیة

. أثر تدریس العلوم بطریقة التعلم الفعال على التحصیل الدراسي). ٢٠٢٠. (فاطمة ثاني جبر الجسار
  .٧٣ - ٥٩ .١ للدراسات التربویة والنفسیة، العدد٢١یة في القرن مجلة الترب

فعالیة برنامج تدریبي لمعلمة ریاض الأطفال لتفعیل التعلیم ). ٢٠١٩. (فاطمة مصطفى عیسى
 – ٧٢. ٣العدد، ٣٥مجلة كلیة التربیة بجامعة أسیوط، المجلد. الإیجابي مع طفل الروضة

٩٥.  
  .دار دجلة. عمان. لتدریس الصفي الفعالمھارات ا). ٢٠١٥. (محمد أبو سمور

فعالیة برنامج مقترح باستخدام التعلم ). ٢٠١٨. (محمود رمضان السید، وھالة اسماعیل أحمد
المعكوس لتدریس بعض الموضوعات العلمیة المستحدثة في اكتساب معلمي العلوم حدیثي 

المجلة المصریة للتربیة . مالتخرج المفاھیم العلمیة وتنمیة المھارات الحیاتیة ومتعة التعل
  .١٦٣ -١٢١. ٦، العدد٢١المجلد. العلمیة



 

   ٣٨٥

استراتیجیة مقترحة في حل المسائل الفیزیائیة لتنمیة مھارات ). ٢٠٢٣. (منى خالد فھمي البیومي
مجلة تطویر الأداء الجامعي، . التفكیر التحلیلي ومتعة التعلم لدى طلاب المرحلة الثانویة

  .٣٢٤ – ٣٠٧ .١العدد، ٢١المجلد
فاعلیة استراتیجیة عباءة الخبیر في تنمیة مھارات التفكیر ). ٢٠٢٣. (نجوى إبراھیم الجالي

. المستقبلي وتحقیق متعة التعلم لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة في مادة الدراسات الاجتماعیة
  .٥١٠ -٤٥٤. ١١، ج ٢٤مجلة البحث العلمي في التربیة، العدد

برنامج مقترح قائم على معاییر العلوم للجیل القادم ). ٢٠٢١. (حقنھلة عبد المعطي جاد ال
)NGSS (لتنمیة مھارات التفكیر عالي الرتبة ومتعة التعلم لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة .

  .٢٧٢ -٢٠١. ١العدد، ٤٥، المجلدمجلة كلیة التربیة في العلوم التربویة
بیئة تعلم إیجابیة على تحسین الكفاءة الذاتیة أثر التدریس في ). ٢٠٢٣. (ھاجر محمد عبد الرازق

، ٣٨مجلة كلیة التربیة جامعة دمیاط، المجلد. المھنیة للطلاب المعلمین بكلیة التربیة النوعیة
  .٧١ -١ .١، الجزء ٨٥العدد
التفكیر الإیجابي وعلاقتھ بمستوى الطموح لدى طالبات المرحلة الثانویة ). ٢٠٢٠. (ھدى الزھراني

  .٢٢٩٠ – ٢٢٣٥. ٤، العدد ١١١المجلد . مجلة كلیة التربیة بالمنصورة. احةبمدینة الب
  :المراجع الأجنبیة: ثانیاً
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