
  

����������������� �

�������������� 

    ـــ

  

استخدام إستراتيجية شكل البيت الدائري في 
ّ ّ

  

تدريس الرياضيات لتنمية الذكاء البصري المكاني 
ّ ّ َّ

  

لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية
َّ

  

  

  

   إاد

ا /ط ط روان ط  
  

  

   افإ

  ا ارأ  إ/ د.أ    امّ/ د.أ

  أستاذ المناھج وطرق تدریس الریاضیَّات المتفرغ
 نائب رئیس الجامعة الأسبق - كلیَّة التربیة 

  لشئون التعلیم والطلاب جامعة المنصورة

أستاذ المناھج وطرق تدریس الریاضیَّات 
   جامعة المنصورة- كلیھ التربیة  - المتفرغ

  
 ا  –رةا     

  ٢٠٢٥   –   ١٢٩  اد



 

   ٦٢٥

  ّياا ا  ّاإ اا   تا ر
ادا ا  ى ّميّ اء اا  

  

ط ط روان ط  

ا:  

ھ��دف البح���ث الح���الي إل���ى قی���اس فاعلیَّ���ة اس��تخدام إس���تراتیجیّة ش���كل البی���ت ال���دائريّ ف���ي ت���دریس   
لریاض��یَّات لتنمی��ة ال��ذكاء الب��صريّ المك��انيّ وبع��ض مھ��ارات ع��ادات العق��ل ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة الإعدادیَّ��ة،   ا

التابع�ة لمحافظ�ة   ) العروبة والملك فی�صل الإعدادیَّ�ة بن�ات      (طالبة من مدرستي    ) ٧٠(وتكوَّنت عینة البحث من     
، لتحقی��ق ھ��دف البح��ث قام��ت )طة وتجریبیّ��ةض��اب(الدقھلیَّ��ة بمدین��ة ال��سنبلاوین، وت��م تق��سیمھم إل��ى مجم��وعتین 

الباحثة بإعداد اختبار الذكاء البصريّ المكانيّ لطالبات الصف الثاني الإعداديّ ومقیاس لعادات العقل لطالب�ات         
الصف الثاني الإعداديّ ولتدریس م�ادة الریاض�یَّات باس�تخدام إس�تراتیجیّة ش�كل البی�ت ال�دائريّ أع�دت الباحث�ة                   

  -:وتوصلت للنتائج الآتیةاسة أنشطة للطالبات دلیل المعلم وكر
ب��ین متوس��طي درج��ات طالب��ات المجم��وعتین  ) ٠٫٠٥(یوج��د ف��رق ذات دلال��ة إح��صائیَّة عن��د م��ستوى   .١

 .التجریبیّة والضابطة في التطبیق البعديّ لاختبار الذكاء البصريّ المكانيّ لصالح المجموعة التجریبیّة
ب��ین متوس��طي درج��ات طالب��ات المجموع��ة    ) ٠٫٠٥(ستوى یوج��د ف��رق ذات دلال��ة إح��صائیَّة عن��د م��     .٢

 .التجریبیّة في التطبیق القبليّ والبعديّ لاختبار الذكاء البصريّ المكانيّ لصالح التطبیق البعديّ
وتشیر ھذه النت�ائج إل�ى فاعلیَّ�ة اس�تخدام إس�تراتیجیّة ش�كل البی�ت ال�دائريّ ف�ي تنمی�ة ال�ذكاء الب�صريّ                  

ج الریاضیَّات لما لھا من تأثیر إیجابيّ في تنمیة الذكاء البصريّ المكانيّ لدى التلامیذ  المكانيّ في مقررات مناھ   
 . وإكسابھم المفاھیم وربط المعلومات ببعض وسھولة تذكرھا

 - ع��ادات العق��ل  - اختب��ار ال��ذكاء الب��صريّ المك��انيّ   - إس��تراتیجیّة ش��كل البی��ت ال��دائريّ   :الكلم��ات المفتاحیَّ��ة 
 .ةالمرحلة الإعدادیَّ

Abstract  
The aim of the current research is to measure the effectiveness of Using the 

circle house Shape Strategy in Teaching Mathematics to Develop Preparatory 
Stage Students, Visual / Spatial Intelligence and some Habits of Mind. The 
research sample consisted of (70) students from (Alorrouba and Elmalek Faisal 
Preparatory School) affiliated with Dakahlia Governorate, Sinbillawain city, they 
were divided into two groups (control and experimental), and to achieve the goal of 
the research, the researcher prepared: a test of Visual Spatial intelligence and scale 
of Habits of mind for female Preparatory school students and prepared Teacher's 
Guide and an activity booklet to teach mathematics by  circle house Shape Strategy 
and reached the following results: 

1. There is a statistically significant difference at the level of (0.05) between the 
average scores of the female students of the control and experimental groups 
in the post application in a test of Visual Spatial intelligence in favor of 
experimental groups. 

2. There is a statistically significant difference at the level of (0.05) between the 
average scores of the female students of the experimental groups in the pre 
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and post application in a test of Visual Spatial intelligence in favor of post 
application. 

These results indicate the effectiveness of using the circular house shape 
strategy in developing visual-spatial intelligence in mathematics curricula because 
of its positive impact on developing students’ visual-spatial intelligence and 
providing them with concepts, linking information together, and making it easy to 
remember. 
Keywords: The circle house Shape Strategy - Visual / Spatial Intelligence - Habits 

of Mind - Preparatory Stage. 
ا:  

نتیج��ة للتط��ور العلم��يّ والتكنول��وجيّ یواج��ة التربوی��ون كثی��رًا م��ن التح��دیات بجوان��ب تعلُّ��م     
الریاضیَّات كافة، وحی�ث إن الریاض�یَّات تحت�ل مكان�ة مرموق�ة ب�ین العل�وم الطبیعیَّ�ة فھ�ي تتعام�ل م�ع                     

ة الیومیَّ�ة فیج�ب أن یك�ون    الكمیَّات المجرَّدة والدراس�ة المنطقیَّ�ة لل�شكل والف�راغ ون�ستخدمھا ف�ي الحی�ا        
ت��دریس الریاض��یَّات ل��یس مج��رَّد نق��ل للمعلوم��ات م��ن المعل��م للم��تعلم ب��ل تجع��ل المتعلم��ین یفك��رون         
لی��ستخدموا المعلوم��ات والمف��اھیم والمف��ردات الریاض��یَّة أثن��اء ح��ل الم��سائل الریاض��یَّة وتوظیفھ��ا ف��ي    

  .الحیاة العملیَّة
كیبة ولھ نطاق یُعَبِّر عن أنشطة منظمة تتم في إط�ار        ویشیر جاردنرإلى أن الذكاء بناء أو تر      

ثقاف��ة م��ا، وع��رف ال��ذكاء بأن��ھ الق��درة عل��ى ح��ل الم��شكلات وخل��ق نتاج��ات ذات أھمی��ة ف��ي تن��اول           
  .)٣٣، ٢٠١١الخفاف، (الموضوعات 

وتُعَ��دُّ حاس��ة الب��صر م��ن أكث��ر الح��واس الت��ي ت��ؤثر ف��ي نم��و التلامی��ذ م��ن الن��واحي المعرفیَّ��ة  
فالذكاء البصريّ المكانيّ أحد الذكاءات المتعددة الت�ي  . )٢٨، ٢٠١٥منصور،  (والوجدانیَّة  والسلوكیَّة  

م، فی��رى أن ال��ذكاء ل��یس واح��دًا أو عامً��ا فیت��ضمن عدی��د م��ن ال��ذكاءات  ١٩٨٣اقترحھ��ا ج��اردنر ع��ام 
یاء ویعرف بأن�ھ ذك�اء ال�صورة وال�ذكاء الف�ضائيّ ویعن�ي الق�درة عل�ى التخیُّ�ل بدق�ھ والتفكی�ر ف�ي الأش�               

بصریا ع�ن طری�ق الت�صوُّر م�ع ام�تلاك الق�درة عل�ى تع�دیل ھ�ذا الت�صور المرئ�يّ ف�ي ال�ذھن قب�ل أن                      
  .)٢٠٢٢٠المظلوم، (یترجمھا الشخص للواقع 

ویوجد الذكاء البصريّ المكانيّ بوجود حاسة البصر لدى الإنسان وینمو بنمو عقل�ھ وتكامُ�ل           
لصور والأشكال والمخططات التي یردھا لعقلھ لحفظھ�ا  خلایاه وتزید فاعلیَّتھ كلما زاد حصولھ على ا       

  .)٢٠٢١المولى، (وترجمتھا، ففي حالة فقدان البصر فالواقع یختلف عن وجوده 
أن الذكاء الب�صريّ المك�انيّ ھ�و ق�درة الطال�ب عل�ى إدراك           ) ٢٠٢٢(وأشار سلوتا وزملائھ    

ھ�ا، ویت�ضمن ذل�ك الق�درة عل�ى الت�صور            الأشیاء المرئیَّ�ة الب�صریَّة والمكانیّ�ة وإج�راء التح�ویلات علی           
والحساسیة تج�اه الل�ون والخط�وط وال�شكل والف�ضاء والعلاق�ات القائم�ة بینھ�ا وتُق�اس                والتمثیل البیانيّ 

  .بالدرجة التي یحصل علیھا الطالب في اختبار الذكاء البصريّ المكانيّ
اء بأنھ لیس واحدًا وأشار فیھ للذك) frames of mind( فقام جاردنر بنشر كتابة أطر العقل

أو عامًا بل یتضمن عدید من الذكاءات التي یمكن أن یمتلكھا الفرد ولیس بنی�ة ثابت�ة فھ�و نظ�ام مفت�وح              
 ).٤٤، ٢٠٠٩عالم، (یمكن تنمیتة بصورة مستمرة 

أن بیریرسون قام بتقسیم مھارات ال�ذكاء الب�صريّ إل�ى ثلاث�ة أبع�اد،            ) ٢٠٢٢(وأشار سلوتا   
  :ھي
  .التصور البصريّ -
  .الإدراك البصريّ -
  .التوجُّھ المكانيّ -
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زھ��ران، (وم��ن الدراس��ات الت��ي تؤك��د عل��ى انخف��اض م��ستوى ال��ذكاء الب��صريّ المك��انيّ         
  .)٢٠٢٣(، آیھ طلعت )٢٠٢٢(، أحمد عبدالفتاح )٢٠١٥(، عبدالكریم )٢٠١٢عبده،  (،)٢٠١٠

طال��ب لأن��ھ ت��دریس الریاض��یات یحت��اج لق��درة كبی��رة عل��ى التفكیرعن��د تدری��سھا للمعل��م وال  و
یتعامل مع ع�الم مج�رد وتخیل�ى ویحت�اج لكثی�ر م�ن الت�صور والتخی�ل ال�ذھني ووس�ائل ای�ضاح كثی�رة                       

    )٢٠١٧الدھامي.( لتقریب المفاھیم التى یحتاجھا معلم الریاضیات
واس��تراتیجیة ش��كل البی��ت ال��دائرى ھ��ي اس��لوب لم��ا وراء المعرف��ة وس��میت ب��ذلك ت��شبیھا        

ة ف��ي ال��سكك الحدیدی��ة لتب��دیل عرب��ات القط��ار فال��شكل المرك��زى یمث��ل  بالتراكی��ب الدائری��ة الم��ستخدم
الفك��رة الرئی��سیة ویمك��ن تق��سیمھا لج��زئین لتجزئ��ة الفك��رة الأساس��یة وھ��و رس��م ھندس��ي ثن��ائي الأبع��اد  
یتكون من دائرة مركزیة یقسمھا خط اختیارى تحیط بھ سبع قطاعات تمثل البنیة المفاھمیة لج�زء م�ن           

طاع��ات ال��سبعھ لتجزئ��ة المف��اھیم ال��صعبھ وترتی��ب تسل��سل الأح��داث او ل��تعلم       المعرف��ة وت��ستخدم الق 
.  ( وباتج�اه عق�ارب ال�ساعھ    ١٢خطوات حل المشكلات ویملأ المتعلمون الشكل بدأ من موقع الساعھ      

    )٣ ، ٢٠١٢آمال الكحلوت ، 
شكل ویكون دور المعلم تعزیز معرفة التلامیذ وصیاغھ الأفكار الرئیسیة ووض�عھا داخ�ل ال�        

الدائرى وسمیت بھذا الاس�م ت�شبیھا لھ�ا بالتراكی�ب الدائری�ة الت�ى ت�ستخدم ف�ي ال�سكك الحدیدی�ھ لتب�دیل                   
عربات القطار وتتك�ون ھ�ذه الاس�تراتیجیة م�ن دائ�رة مركزی�ة تق�سمھا خ�ط اختی�ارى ویح�یط ب�ھ س�بع                      

مبت�دئین م�ن   قطاعات تستخدم لتجزئة الموضوعات والمفاھیم الصعبة ویملئ التلامیذ قطاعات ال�شكل       
   )٢٠٢٢الریكانى .(موقع الساعھ واتجاه عقارب الساعھ 

وتعتب��ر وس��یلة م��ساعھ ومرش��دة للتلامی��ذ وتعم��ل عل��ى ابق��اء المعلوم��ات ف��ى ذھ��نھم وت��سھل   
علیھم تذكرھا وتساعدھم على فھم وتوضیح الموضوع من خلال استخدام الكلمات الب�سیطة والرم�وز        

    )٢٠٢٠العامرى . (صالة البصریةوالصوروتعزیز الطلاقة والمرونة والأ
وبن��اء علی��ھ فاس���تخدام اس��تراتیجیة ش���كل البی��ت ال���دائرى ت��ساعد عل���ي تفعی��ل المعلوم���ات       
وتخزینھا واسترجاعھا والاستفادة منھا فیساھم في تحسین مستوى الاداء عند المتعلمین وتحقیق التعلم        

   .عى بعملیات تفكیرهذى المعني وتنمي الذكاء البصرى المكانى وتجعل المتعلم على و
) ورد وندرس��ي(، ) ھ��اكنى وورد(وم��ن الدراس��ات الت��ي تناول��ت ھ��ذة الاس��تراتیجیة دراس��ة  

( ،) ٢٠١٦ایم��ان حم��دي (،) ٢٠٢١عب��د الق��ادر (،) ٢٠١٩اب��و ال��دھب الب��درى  (،) 2015ال��دیب، (،
  )٢٠١٨زینب ابو عاشور

 ا  سا 

                 :تم الإحساس بالمشكلة في ضوء ما یلي
 :الخبرة الشخصیَّة للباحثة بالتدریس للمرحلة الإعدادیَّة حیث لاحظت الباحثة: أولا 
المف�اھیم والتعمیم�ات الریاض�یَّة لكثرتھ�ا وت�شابھھا وحفظھ�ا للتلامی�ذ           وجود صعوبات ف�ي تعل�م        -

دون معان���ة وع���دم الق���درة عل���ى إدراك العلاق���ات مم���ا ی���ؤدي لع���دم ق���درتھم عل���ى الاحتف���اظ     
  .علومات لمدة طویلةبالم

اس��تتخدام معظ��م المعلم��ین طرائ��ق الت��دریس التقلیدیّ��ة واعتم��ادھم عل��ى الاھتم��ام ب��المحتوى           -
المعرفيّ للمادة وعدم اس�تخدام الأش�كال والرم�وز والنم�اذج الب�صریَّة مم�ا أدى لت�دني م�ستوى                    

 . والمعلمینالذكاء البصريّ المكانيّ وجعل الریاضیَّات مصدر قلق للتلامیذ وأولیاء الأمور
  :الدراسة الاستكشافیة : ثانیا 

من تلامیذ ال�صف  ) ١٢( قامت الباحثھ بتطبیق اختبار ذكاء بصريّ مكاني مبدئي على عدد           
م�ن  %) ٨٠(الثاني الإعدادي بمدرس�ة العروب�ة الإعدادیَّ�ة بن�ات بال�سنبلاوین وج�اءت النت�ائج كالت�الي               

  .المكانيّالتلامیذ لدیھم قصور في مستوى الذكاء البصريّ 
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  : نتائج الدراسات السابقھ : ثالثا 
آل عم�رو،  (نتائج البحوث والدراسات التي دعت لتنمیة ال�ذكاء الب�صريّ المك�انيّ مث�ل دراس�ة          -

أحم��د (، )٢٠٢١عبی��ر أبوال��سعود،  (، )٢٠١٦عب��دالحكیم، (، )٢٠٢٣آی��ة طلع��ت،  ) (٢٠٢١
  ).٢٠٢٠الخفاجي والخالدي، (، )٢٠٢٢عبدالفتاح، 

ن البحوث والدراسات العربیَّة والأجنبیَّة إل�ى أھمی�ة اس�تخدام إس�تراتیجیّة ش�كل            أشارت عدید م   -
س����ارة موس����ى،     (، )٢٠٢١عب����دالقادر، (، )٢٠١٦م����اھر زنق����ور، (البی����ت ال����دائريّ ومنھ����ا 

 ).٢٠٢٣یارا سید، (، )٢٠١٣مروة ھنا، (، )٢٠١٩أبوالدھب البدري، (، )٢٠١٩
ف ا:  

راتیجیّة شكل البیت الدائريّ في تنمیة الذكاء البصريّ ل�دى تلامی�ذ   تحدید فاعلیَّة استخدام إست   
  المرحلة الإعدادیَّة

ا أ:  

 :یتوقع في نھایة ھذا البحث إفادة كلًا من
  التلامیذ: أولًا

 .مساعدة تلامیذ الصف الثاني الإعداديّ على تنمیة الذكاء البصريّ المكانيّ -
ت�وى الم�ادة ورس�مھا ف�ي ص�ورة مخط�ط دائ�ريّ ورب�ط         یساعد التلامیذ على إعادة تنظیم مح  -

 .المعلومات الریاضیَّة الجدیدة بالمعلومات الموجودة في بنیتھم المعرفیّة
  المعلمون: ثانیًا

مساعدة معلمي الریاضیَّات في اس�تخدام أن�سب أس�الیب وطرائ�ق الت�دریس مث�ل إس�تراتیجیّة          -
 .شكل البیت الدائريّ

تیجیّة شكل البیت الدائريّ لمسایرة ك�ل م�ا ھ�و جدی�د ف�ي مج�ال       إعداد دلیل للمعلم وفق إسترا     -
 .تدریس الریاضیَّات وتنمیة الذكاء البصريّ المكانيّ

  مخططي ومطوري المناھج: ثالثًا
 .تساعدھم على إعداد معلمي ریاضیَّات یقوم بتطبیق إستراتیجیّة شكل البیت الدائريّ -
بمدى فاعلیتھ�ا ف�ي تنمی�ة ال�ذكاء الب�صريّ      تساعدھم على إعداد معلمي ریاضیَّات ذو معرفھ        -

 .المكانيّ وكیفیّة دمجھا مع المنھج المراد تدریسھ
 . تقدم لمخططي ومطوري المناھج أسلوب ملاءم لتنظیم محتوى الریاضیَّات -

  الباحثین: ابعًار
ف��تح المج��ال أم��ام الب��احثین لإج��راء البح��وث والدراس��ات لاس��تخدام إس��تراتیجیّة ش��كل البی��ت  -

 . في تدریس الریاضیَّات مع التوصیاتالدائريّ
تق�دیم ع��دد م��ن التوص��یات الت��ي ت��ساعد الب��احین ف��ي إج��راء عدی��د م��ن الدراس��ات الم��ستقبلیّة   -

 .المرتبطة بمجال البحث الحالي
ود ا  

  الحدود البشریَّة: أولًا
اقت��صر البح��ث عل��ى عین��ة م��ن تلامی��ذ ال��صف الث��اني الإع��داديّ وتكون��ت عین��ة البح��ث م��ن   

تلمی�ذة  ) ٣٥(تلمیذة من مدرسة المل�ك فی�صل بن�ات والمجموع�ة ال�ضابطة            ) ٣٥(جموعة التجریبیّة   الم
 .من مدرسة العروبة الإعدادیَّة

  الحدود الموضوعیة: ثانیًا
 المثل���ث -الأع���داد الحقیقیَّ���ة ومتوس���طات المثل���ث (اقت���صر البح���ث عل���ى محت���وى وح���دتي  

 ).المتساوي الساقین
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  الحدود الزمنیَّة: ثالثا
 .م٢٠٢٥ - ٢٠٢٤م تطبیق البحث في الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي ت

  الحدود المكانیّة: رابعًا
أج�رى البح��ث بمدرس��تي العروب�ة والمل��ك فی��صل الإعدادیَّ��ة بن�ات بمحافظ��ة الدقھلیَّ��ة مرك��ز    

 .السنبلاوین
  مواد البحث

 .حثةدلیل المعلم وفق إستراتیجیّة شكل البیت الدائريّ من إعداد البا -
 .كراسة نشاط التلمیذ من إعداد الباحثة -

  أدوات البحث
 .اختبار الذكاء البصريّ المكانيّ من إعداد الباحثة -

   منھج البحث
الم��نھج التجریب��يّ ذو الت��صمیم ش��بھ التجریب��يّ لتطبی��ق إس��تراتیجیّة ش��كل البی��ت ال��دائريّ           -

 .ومعرفة مدى فاعلیتھا
     مجموعتا البحث       التطبیق البعديّ     المعالجة                   مجموعتا البحث         التطبیق القبليّ   

  
  تصمیم شبھ التجریبيّ للبحث) ١(شكل 

ات ا  

  . إستراتیجیّة شكل البیت الدائريّ:المتغیر المستقل -
  . الذكاء البصريّ المكانيّ:المتغیرات التابعة -

ت ا  

  (INTELLIGENCE SPATIAL VISUAL) الذكاء البصريّ المكانيّ -
 بالعملیّ��ات الذھنیّ��ة الت��ي ت��دل عل��ى ق��درة التلمی��ذ ال��صف الث��اني      :وتعرف��ھ الباحث��ة إجرائی��ا 

الإع�دادي عل�ى تك�وین الت�صور ال�ذھني للموق�ف والق�درة عل�ى تخط�یط ورس�م المنظم�ات الت�ي ت��ربط             
البن�اء المعرف�ي للتلامی�ذ وتق�اس     المفاھیم بعضھا ببعض وإدراك العلاقة المكانیّة بینھم�ا وتوظیفھ�ا ف�ي            

  .بالدرجة التي یحصل علیھا التلامیذ في مقیاس الذكاء البصريّ المكانيّ المحدد لذلك
   (Circle House Shape Strategy):إستراتیجیّة شكل البیت الدائريّ -

بأنھا إستراتیجیّة تدریس قائمة على النظریّ�ة البنائیَّ�ة      ) ٣٤٢،٢٠٢٣(وأشارت إیناس النجار    
وتعتمد على رسم شكل ھندسيّ ثنائىّ الأبعاد یتكون من سبعة قطاعات ق�د تزی�د أو ت�نقص اثن�ان ت�دور              
حول منتصف الدائرة ال�ذي یحت�وى عل�ى الموض�وع ال�رئیس وتحت�وى القطاع�ات ال�سبعة عل�ى أفك�ار             
فرعیَّة للموضوع الرئیس بشكلٍ منظم ومتسلسل ومنطقيّ وتوضیحھا بال�صور والرس�ومات والرم�وز      

  .لمعادلات الریاضیَّة لتحسین تمریر المعلومات على المتعلمین وسھولة استرجاعھاوا
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 أنھا شكل ھندسيّ ثنائي الأبعاد دائريّ الشكل یعتمد عل�ى النظریّ�ة             :وتعرفھا الباحثة إجرائیا  
البنائیَّ��ة ویتك��ون م��ن س��بع قطاع��ات ق��د تزی��د أو تق��ل اتن��ین وی��تم تمثی��ل الموض��وع ال��رئیس ف��ي مرك��ز   

رة والقطاعات تعبرعن الأجزاء الفرعیَّة المنبثقھ منھا في صورة صور أو رم�وز أو مع�ادلات أو      الدائ
  .أشكال ھندسیّة أو رسوم توضیحیَّة

ات ا:  

  :تعتمد خطوات البحث على الإجراءات التالیة
 .الإطلاع علي أدبیات البحوث التي تناولت استخدام إستراتیجیّة شكل البیت الدائريّ -
 دراس��ة نظریّ��ة ع��ن ك��لٍ م��ن اس��تخدام إس��تراتیجیّة ش��كل البی��ت ال��دائريّ وال��ذكاء الب��صريّ  إع��داد -

 .المكانيّ
تحدی��د الوس��ائط والأن��شطة التعلیمیّ��ة والم��صادر م��ع مراع��اة توظیفھ��ا لتحقی��ق الأھ��داف التعلیمیّ��ة   -

 .المطلوبة
 ال��دائريّ وی��شمل إع��داد دلی��ل المعل��م وكراس��ة الن��شاط للتلمی��ذ باس��تخدام إس��تراتیجیّة ش��كل البی��ت    -

المقدمة وخطوات تنفیذ الإستراتیجیّة وأسالیب تقویمھ وعرضھ عل�ي المحكم�ین وإج�راء م�ا یل�زم         
 .من تعدیلات

ع��رض ال��صور الأولیَّ��ة للاختب��ار عل��ى ) اختب��ار لل��ذكاء الب��صريّ المك��انيّ(إع��داد أدوات البح��ث  -
 .مجموعة من الخبراء في مناھج وطرائق تدریس الریاضیَّات

 .لأدوات علي عینة استطلاعیّة من التلامیذ للتأكد من صحتھاتطبیق ا -
 .إعداد أدوات البحث في صورة نھائیَّة -
 :تتم تجربة التصمیم التجریبيّ للبحث على ثلاث مراحل -
  تھیئة العمل باستخدام إستراتیجیّة شكل البیت الدائريّ: أولًا
  .اختیار عینة البحث وتقسیمھا لمجموعتین ضابطة وتجریبیّة -
  .طبیق بعض أدوات البحث قبلیّا للتحقُّق من تكافؤ المجموعتینت -
  .عمل لقاء تمھیديَّ مع التلامیذ لعمل جو من الأفة والتعاون بین التلامیذ والباحثة -
  :جمع البیانات الازمة للإجابة عن أسئلة البحث: ثانیًا
البی�ت ال�دائريّ والت�دریس    التدریس الفعليّ لتلامیذ المجموعة التجریبیّة بطریقة إستراتیجیّة ش�كل           -

 .بالطریقة التقلیدیّة للمجموعة الضابطة
 .میذ المجموعة التجریبیّةلاتطبیق أدوات البحث أثناء التدریس لت -
تطبی��ق أدوات البح��ث بع��دیّا عل��ى تلامی��ذ المجم��وعتین التجریبیّ��ة وال��ضابطة عق��ب الانتھ��اء م��ن      -

 .التجربة مباشرة
  ئیارصد النتائج ومعالجتھا إحصا: ثالثًا
 .تحلیل النتائج وتفسیرھا -
 .تقدیم التوصیات والمقترحات في ضوء ما وصلت إلیھ النتائج -

ت ارايّ وار اطا  

 إستراتیجیّة شكل البیت الدائريّ: المحور الأول
وتع��د إس��تراتیجیّة ش��كل البی��ت ال��دائريّ أس��لوب لم��ا وراء المعرف��ة فت��ساعد عل��ى تخ��زین         

استرجاعھا وتحسین مستوى الأداء عند المتعلمین وتنمیة الذكاء البصريّ وتجع�ل          المعلومات وسھولة   
المتعلم على وعي بعملیَّات تفكیره وتم تشبیھھا بالعجلة فیمث�ل قل�ب العجل�ة الفك�رة الرئی�سة للموض�وع              
ویمث��ل العق��ل الب��شريّ ویمك��ن تق��سیمھ لج��زئین لتب��سیط وتجزئ��ة الفك��رة الأساس��یَّة وی��تم تق��سیم الج��زء    
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خارجيّ لسبعة قطاعات قد تزید أو تنقص اثنین لتجزئة المفاھیم والأفكار وإضافھ ال�صور والرم�وز         ال
  .لسھولة استرجاعھا وفیما یلي عرض تفصیليّ لإستراتیجیّة شكل البیت الدائريّ

  الأسس الفكریَّة والفلسفیَّة لإستراتیجیّة شكل البیت الدائريّ -
 ه الإس��تراتیجیّة للنظریّ��ة البنائی��ة بن��اءً عل��ى م��ا بن��اه ترج��ع الأص��ول الفكریَّ��ة والفل��سفیّة لھ��ذ

wandersee      ویندرس��ي وم��ا قدمت��ھ نظریّ��ة ال��تعلُّم عن��د أوزوب��ل ونظریّ��ة نوف��اك البنائیَّ��ة الإن��سانیھ 
س�لیمان  : (وبحوث جورج میللر للذاكرة وأبحاث الإدراك البصريّ وفیما یلي توض�یح لھ�ذة النظریّ�ات      

  ).٢٥٢،٢٠٢٠، أسامة الحنان، ٢٤، ٢٠١٩ التونسي، ، إبراھیم٤٨٧،٢٠١١البوشي، 
 )Auzabel(نظریّة اوزوبل للتعلم  -

أوزوب�ل م��ن علم��اء ال��نفس المھتم��ین ب��التعلم المعرف��يّ فی��رى وج��ود ارتب��اط ب��ین المعلوم��ات  
الجدیدة في البناء المعرفي للتعلم والمعلومات الجدیدة وكلما كانت المعلومات والمفاھیم الموجودة لدى           

لم واضحھ ومنظمة تكون عملیَّة ثبات المعلومات الجدیدة ت�تم بفاعلیّ�ة وس�ھولة، واعتم�د اوزوب�ل                   المتع
على منظمات متقدمة تكون على ش�كل أفك�ار رئی�سة لاس�تقبال المعلوم�ات الجدی�دة وتلخ�یص المف�اھیم            

رف الرئیسة فت�أثر وندرس�ي لاراء أوزوب�ل ف�ي بنائ�ھ للبی�ت ال�دائريّ واقت�رح ش�كل یلخ�ص فی�ھ المع�ا                      
  .والمفاھیم الأساسیة في منظم بصريّ یتماشي مع أراء اوزوبل

 )Human constructivism(نظریّة نوفاك البنائیة الاساسیة  -
قدم نوفاك النظریّة البنائیَّة الإنسانیَّة بناءً على مبدأ أوزوبل في ال�تعلم ذي معن�ى فأكثرعام�ل                  

ك أن ال��تعلم ذي معن��ى ھ��و عملیَّ��ة منظم��ة  ی��ؤثر عل��ى ال��تعلم ھ��و م��ا یعرف��ھ الم��تعلم بنف��سھ وی��رى نوف��ا  
للمعرفة الجیدة في البنی�ة المعرفیَّ�ة ل�ربط المعلوم�ات ال�سابقھ بالمعلوم�ات الجدی�دة ویك�ون دور المعل�م                 

  .موجھ ومیسر لعملیَّة التعلم وتعتمد بشكلٍ أكبرعلى المتعلم
 )George miller(بحوث جورج میللر لعلم النفس  -

ف��سیَّة بالن��سبة لل��ذاكرة ق��صیرة الم��دى إل��ى أن معظ��م الن��اس   توص��ل ج��ورج ف��ي دراس��اتھ الن 
یمكنھم تذكر سبعة أشیاء قد تزید أو تنقص اثنان وھذا ما یشبة شكل البیت الدائريّ فیساعد على تنظیم        
المعلومات والاحتفاظ بھا في ذاكرتة وسھولة استرجاعھا وزی�ادة تح�سین أداء ال�ذاكرة ق�صیرة الم�دى           

  .واتساعھا
 )Visual Imagery(راك البصريّ أبحاث الإد -

توص��لت نظریّ��ة الترمی��ز الثن��ائيّ لبیفی��و إل��ى أن وج��ود ال��صور والرس��ومات والمخطط��ات     
یساعد على تذكر المعلومات بناءً على نظریّة الترمیز الثن�ائيّ لبیفی�و فالأفك�ار ی�تم ترمیزھ�ا بط�ریقتین          

  .اع المعلومات من الترمیز الأحاديلفظیَّة ومرئیَّة والترمیز الثنائيَّ أسھل للتذكُّر وأسترج
ومنھا ین�تج ان إس�تراتیجیّة ش�كل البی�ت ال�دائريّ تتماش�ي م�ع ھ�ذه الأبح�اث لاعتمادھ�ا عل�ى                 
تمثیل المفاھیم بالصور والرموز والرسومات فیساعد على فھم وإدراك العلاقات ب�ین الأفك�ار اللفظیَّ�ة        

  .ء المعرفةوالمكتوبة وتحدید خطوات حل المشكلة والقدرة على بنا
  أھداف إستراتیجیّھ شكل البیت الدائريّ

 وتتحق���ق م���ن خ���لال wanderseeھن���اك مجموع���ة م���ن الاھ���داف الت���ى ح���ددھا وندرس���ي 
  ).٢٩، ٢٠١٨، الزھراني، ٩٠٨، ٢٠٢٢بدریة حسن، : (إستراتیجیّة شكل البیت الدائريّ وھي

 :یساعد تصمیم البیت الدائريّ على تنمیة الذكاءات الآتیة .١
 .للغويّ من خلال المناقشات أثناء تصمیم شكل البیت الدائريّ االذكاء -
 الب���صريّ المك���انيّ م���ن خ���لال التعبی���ر ع���ن المعلوم���ات والمف���اھیم بال���صور والرم���وز    ال���ذكاء -

 . فجعلھا منظمة بشكلٍ بصريّ وسھولة استرجاعھاوالرسومات
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 ال�سبعة داخ�ل ش�كل      المنطقيّ الریاضيّ من خ�لال اس�تنتاج الأفك�ار الجدی�دة ف�ي القطاع�ات               الذكاء -
 .البیت الدائريّ

 . الشخصيّ الخارجيّ من خلال تعاون التلامیذ لتصمیم شكل البیت الدائريّالذكاء -
 .یساعد المتعلمین على استكشاف المفھوم الخطأ لدیھم وتصحیحھا وتقدیم التغذیة الراجعة .٢
 ال���صور ی���سھل عل���ى المتعلم���ین وص���ول المعلوم���ات والمف���اھیم المج���ردة لأذھ���انھم م���ن خ���لال  .٣

 .والرسومات
 .تنمیة الإبداع والتفكیر وذلك ببناء شكل البیت الدائريّ وتصمیمھ .٤
 .تنمیة قدرة المتعلمین على الرسم واعتمادھم على أنفسھم في عملیَّة التعلم .٥
تنمیة مھارات الكتابة لدى المتعلمین وإعطائھم ثقة بأنفسھم وخلق روح التعاون وج�و م�ن الم�رح               .٦

 .ینوالمتعھ بین المتعلم
 .یساعد المتعلمین على الاحتفاظ بالمعلومات لفترة طویلة في أذھانھم .٧

ویتضح مما سبق وجود علاقة بین أھداف ش�كل البی�ت ال�دائريّ وال�ذكاءات المتع�ددة فتعم�ل           
إستراتیجیّة ش�كل البی�ت ال�دائريّ عل�ى تنمی�ة ال�ذكاء اللغ�ويّ وذل�ك ب�التعبیر ال�شفويّ والكت�ابيّ ع�ن م�ا                

ل��ذكاء الب��صريّ المك��انيّ م��ن خ��لال وج��ود الرس��ومات وال��صور والرم��وز وال��ذكاء یت�ضمنھ ال��شكل وا 
المنطق��يّ الریاض��يّ م��ن خ��لال تحوی��ل المف��اھیم المج��ردة لمف��اھیم مح��سوسة ومرئیّ��ة باس��تخدام عملیَّ��ة   
الترمی��ز الثن��ائيّ وی��ساعد عل��ى بق��اء المعلوم��ات ف��ي ال��ذاكرة لم��دة طویل��ة ورب��ط المعلوم��ات ال��سابقة       

  .بطھم ببعض وتصحیح المفاھیم الخاطئةبالجدیدة ور
  مراحل وخطوات بناء شكل البیت الدائريّ

  مراحل بناء إستراتیجیّة شكل البیت الدائريّ: أولًا
تتكون إستراتیجیّة شكل البیت الدائريّ من ثلاث مراح�ل أساس�یّة طبقً�ا للدراس�ات والبح�وث             

  ).٣١، ٢٠١٨نیفین البركاتي، ، ٢٠،٢٠١٤، ألفة قاسم، ٩٢٨،٢٠٢٢رانیة العمرو، (السابقة 
 )The planning phase(مرحلة التخطیط  .١

ھي أول مرحلة من مراحل شكل البیت الدائريّ وتعتمد عل�ى المعل�م فیوج�ھ التلامی�ذ لتحدی�د                
الھ��دف م���ن بن���اء ش��كل البی���ت ال���دائريّ وتحدی��د الموض���وع ال���رئیس والأفك��ار الم���ستنتجة وت���سجیل     

ی�تم تق�سیم الموض�وع ال�رئیس ل�سبع أفك�ار رئی�سة ق�د تزی�د أو           الموضوع ال�رئیس ف�ي مرك�ز ال�دائرة و         
ت��نقص اثن��ان ویكت��ب عب��ارة لك��ل منھ��ا ف��ي عن��وان ب��سیط یوض��ح الفك��رة ویمك��ن اس��تخدام الرم��وز أو    

  .الصور أو رسومات مبسطة لكل عنوان فرعيّ لتذكرة بسھولة
  )The diagramming phase(مرحلة الرسم  .٢

یقوم برسم شكل البیت الدائريّ وملئ القطاعات الخارجیّة      وتعتمد ھذه المرحلة على التلمیذ ف     
مع اتجاه عقارب الساعة ویستخدم العناوین القصیرة والرسومات لیساعد على فھم الموضوع الرئیس          
ویك��ون دور المعل��م ھ��و المی��سر للعملیَّ��ة التعلیمیّ��ة بتق��دیم التغذی��ة الراجع��ة للتلامی��ذ م��ن خ��لال مناق��شة   

اء بن��اء ش��كل البی��ت ال��دائريّ وت��صحیح المف��اھیم الخاطئ��ة ل��دیھم وتطل��ب تجھی��ز  المف��اھیم والأفك��ار أثن��
  .الأدوات اللازمة للتصمیم وتعبئة القطاعات

 )The reflection phase(مرحلة التفكیر والتأمل  .٣
یقوم فیھا التلمیذ بالتعبیر عما رسمھ مستخدمًا أسلوبھ وعباراتھ الخاصة بالأفك�ار الموض�حة       

ريّ ویقوم التلمیذ بكتابة مقال یوضح فیھ قصة الشكل ویوصف ك�ل قط�اع بم�ا ی�شملة     بشكل البیت الدائ 
  .من صور ورسومات ورموز

ویت��ضح مم��ا س��بق أن إس��تراتیجیّة ش��كل البی��ت ال��دائريّ ت��تم عل��ى ث��لاث مراح��ل أساس��یَّة         
ريّ فالمرحلة الأولى تعتمد عل�ى المعل�م ف�ي م�ساعدة التلمی�ذ عل�ى التخط�یط لت�صمیم ش�كل البی�ت ال�دائ                    
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وتحدید الفكرة الأساس�یَّة وتق�سیمھا إل�ى أفك�ار فرعیّ�ة فتعم�ل عل�ى تنمی�ة الاس�تنباط والتحلی�ل والف�سیر                  
والمرحلة الثانیة یقوم التلمیذ برسم شكل البیت ال�دائريّ وم�لء القطاع�ات باس�تخدام ال�صور والرم�وز           

ت المعلوم��ات، فال��ذاكرة لتحقی��ق الأھ��داف فتعم��ل عل��ى تنمی��ة الملاحظ��ة وتق��دیم التغذی��ة الراجع��ة وثب��ا 
ق�صیرة الم��دى لم��دة أط��ول والمرحل��ة الثالث��ة ت��ساعد التلمی�ذ عل��ى تف��سیر النت��ائج والتعبی��ر ع��ن أفك��اره   

  .والحكم على مدى تحقیق الأھداف
  خطوات بناء شكل البیت الدائريّ: ثانیًا

 خط��وات لتطبی��ق درس باس��تخدام ward & wanderseeلق��د اقتراح��ا وارد وویندرس��ي 
؛ وھ�ان س�ري،   ٤، ٢٠٢٠؛ وعصام عب�دالقادر،  ١٤، ٢٠١٨آمال سمیر، : (یت الدائريّ وھي شكل الب 
٢٤٥، ٢٠٢٣.(  

 .یحدد المعلم والتلامیذ الموضوع الرئیس لبناء شكل البیت الدائريّ .١
 .تقسیم التلامیذ في مجموعات التعلم التعاونيّ وفقھا لاھداف وانشطھ الدرس المراد تعلمھ .٢
 .خل شكل البیت الدائريّ باستخدام كلمات الربط من والواو وفيتسجیل الموضوع الرئیس دا .٣
تحدید العناوین الفرعیّة المستدرجة من الموض�وع ال�رئیس وت�سجیلھ عل�ى ج�انبي ش�كل البی�ت                 .٤

 .الدائريّ
یق��سم التلمی��ذ الموض��وع ال��رئیس ل��سبعة قطاع��ات ق��د تزی��د أو ت��نقص اثن��ان وی��تم تلخی��صھا ف��ي   .٥

مات وال��صور والرم��وز الت��ي تعب��ر عن��ھ لتنمی��ة ال��ذكاء        عن��وان او عب��ارة واس��تخدام الرس��و   
 .البصريّ المكانيّ لدیھم

وف��ي اتج��اه ١٢یق��وم التلمی��ذ بم��لء القطاع��ات الخارجیّ��ة ب��دءا م��ن القط��اع الم��شیر إل��ى ال��ساعة   .٦
 .عقارب الساعة باستخدام العبارات القصیرة والصور والرسومات المعبره عنھا

كل البیت ال�دائريّ ش�كل القط�اع المكب�ر للتعلی�ق وال�شرح       یقوم التلمیذ باستخدام نموذج ضبط ش     .٧
 .عند الحاجة للتوسع لشرح نقطة معینة لیكون التعلم موجھا ذاتیا 

بعد الانتھاء من تطبیق شكل البیت الدائريّ یكتب التلمیذ مقال عن الموض�وع ال�رئیس باس�لوبھ          .٨
 .الخاص

  
 یوضح خطوات بناء شكل البیت الدائريّ) ٢(شكل 
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  تیجیّة شكل البییت الدائريّ وتدریس الریاضیَّاتإسترا
تعد إستراتیجیّة شكل البیت ال�دائريّ م�ن الإس�تراتیجیّات الفعال�ة ف�ي عملیت�ى التعل�یم وال�تعلم                    
لاھمیتھا للمعلم والتلمیذ والعملیَّ�ة التعلیمیّ�ة فت�وفر ج�و تعلیم�يّ ج�ذاب للمعل�م والتلمی�ذ وج�ذب انتب�اھھم                 

 والتفكی��ر ومھ��ارات ع��ادات العق��ل م��ن خ��لال س��ھولة اس��تذكار المعلوم��ات   وتنمی��ة ال��ذكاءات المتع��ددة
لارتباطھ��ا بال��صور والرم��وز والرس��ومات وم��ن الدراس��ات ال��سابقھ الت��ي أوض��حت أھمی��ة اس��تخدام      

  :إستراتیجیّة شكل البیت الدائريّ لتنمیة بعض نواتج التعلم ومنھا
إستراتیجیّة شكل البی�ت ال�دائريّ   ھدفت الكشف عن فاعلیَّة ) ٢٠٢٢(دراسة إیناس أبوغزالة   

في تنمیة مھارات م�ا وراء المعرف�ة والاستق�صاء الریاض�يّ ل�دى تلامی�ذ المرحل�ة الإعدادیَّ�ة وتكون�ت                    
 تلمی��ذًا وتلمی��ذة واعتم��دت الم��نھج التجریب��يّ وأظھ��رت نت��ائج الدراس��ة لفاعلیَّ��ة     ٧٢عین��ة البح��ث م��ن  

  .ا رواء المعرفة والاستقصاء الریاضيّإستراتیجیّة شكل البیت الدائريّ لتنمیة مھارات م
ھدفت للكشف عن أثر اس�تخدام إس�تراتیجیّة ش�كل البی�ت ال�دائريّ         ) ٢٠٢٣(دراسة یارا سید    

في تدریس الھندسة لتنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر الب�صريّ ل�دى تلامی�ذ ال�صف الأول الإع�داديّ، وتكون�ت                       
 تلمی��ذًا ٥٠للمجموع�ة التجریبیّ��ة و  تلمی��ذًا ٥٠ تلمی��ذ، وزع�ت عل��ى مجم�وعتین   ١٠٠عین�ة البح��ث م�ن   

للمجموعة الضابطة وتم استخدام المنھج التجریبيّ واسفرت نتائج البحث عن فاعلیَّة إستراتیجیّة ش�كل   
  .البیت الدائريّ لتنمیة مھارات التفكیر البصريّ

بعنوان فاعلیَّة استخدام إس�تراتیجیّة ش�كل البی�ت ال�دائريّ ف�ي           ) ٢٠٢٣(دراسة إیناس النجار    
دریس الھندسة التحلیلیَّة لتنمیة مھارات التفكیر التأمليّ ل�دى ط�لاب المرحل�ة الثانویّ�ة لغ�ات وتكون�ت                    ت

 طالبًا واعتمدت الم�نھج ش�بھ التجریب�يّ وبین�ت الدراس�ة وج�ود فاعلیّ�ة إس�تراتیجیّة             ٦٠عینة البحث من  
  . البیت الدائريّ لتنمیة مھارات التفكیر التأمليّ

  البصريّ المكانيّالذكاء : المحور الثاني
  - :مفھوم الذكاء البصريّ المكانيّ

بان���ھ مجموع���ة العملی���ات العقلیَّ���ة الت���ي ی���ستخدمھا  ) ٤١٢،٢٠٢٢(وعرفتھ���ا أم���ل إب���راھیم 
المتعلمین لعرض المعلومات بالتحلیل والتمییز والتفسیر والاستنتاج والقراءة البصریَّة ب�دمج الت�صور       

طریقھ منطوقة ومكتوبھ وتقاس بالدرجة التي یح�صل علیھ�ا          البصريّ مع الخبرة المعرفیة وترجمتھا ب     
  . الطالب قى الاختبار المعد لذلك

بان�ھ ق�درة الم�تعلم عل�ى الفھ�م والتفكی�ر ف�ي الأش�یاء              ) ٥٠،٢٠٢٣(وتناولھ عبدالسلام حسین    
ل�ذكاء  بصریا وقدرتھ على ادراك العالم البصريّ المكانيّ وھو الدرجة الكلیَّة للاستجابة طبقا لمقی�اس ا  

  .البصريّ المكانيّ
  :إستراتیجیّات تنمیة الذكاء البصريّ المكانيّ

نتیجة اختلاف قدرات الأفراد فلا یمكن تعلمھم بنفس الطریقة وإیجاد إستراتیجیّات وأس�الیب     
للتفاعل مع المتعلمین بأكثر فاعلیَّة ونتیجة لتعلق أكثر المتعلمین والأطفال بالتلفاز والألعاب والأجھزة              

كترونیَّة الحدیثة وغیرھا من التأثیرات البصریَّة فاعتمدت إستراتیجیّات التدریس الت�ي تعتم�د عل�ى         الإل
، جیی�ر وزم�لاؤه   ٢٠٢٣، آی�ة طلع�ت،    ٢٠٢٠محمد ك�اظم،    (الذكاء البصريّ لھا تأثیر على المتعلمین       

٦٤٢، ٢٠١٩.(  
 :التخیل البصريّ .١

تعلم ع��ن طری��ق إغلاق��ھ عین��ھ  وھ��و م��ن أس��ھل الطرائ��ق ل��تعلم المتعلم��ین وتعتم��د عل��ى الم��   
وتكوین صور في عقلیتھ الداخلیَّة على ش�كل ص�ور ورس�ومات ورم�وز عم�ا ق�اموا بدراس�تھ ویطل�ب                  

  .منھم المعلم استرجاع معلومات محددة من سبورتھم العقلیَّة
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 :الملمحات اللونیَّة .٢
 لل�ون فیق�وم    تعتمد ھذه الإستراتیجیّة على المعل�م فكثی�ر م�ن المتعلم�ین ل�دیھم ح�ساسیة عالی�ة                 

المعلم باستعمال ألوان معینة تجذب انتباھھم فمثلًا الكتب یعتم�د فكتابتھ�ا عل�ى الل�ون الأب�یض والأس�ود                   
فیمكن إدخال لون جدید لجذب الانتباه كالأحمر والأخضر واستخدام أقلام سبورة ملونة لتمثی�ل النق�اط               

  .المھمة والرئیسة فیساعد على تذكُّرھا وتخیُّلھا في أذھانھم
 :مجازات الصور .٣

فھى عباره عن فكرة تشیر إلى فكرة أخرى فیقوم المعلم ب�التعبیر ع�ن الفك�ره الم�راد تعلمھ�ا             
  .في شكل صورة أو رسومات تساعد على تذكرھا

 :رسوم تخطیطیَّة .٤
فیق��وم المعل��م برس��م الفك��رة الرئی��سة للموض��وع ویتطل��ب م��ن المتعلم��ین اس��تنتاج المفھ��وم أو  

بی���ر عن���ھ بال���صور والرس���ومات أو ش���كل تخطیط���يّ دون الاھتم���ام بالدق���ة     لتاكی���د المعلوم���ات والتع 
  .والواقعیّة

 :رموز تصویریَّة .٥
ھي أقدم إستراتیجیّات التدریس التقلیدیّة فیقوم المعلم بتثبیت المفاھیم والمعلومات في أذھ�ان              

لوم�ات  المتعلمین وذل�ك بكتاب�ة كلم�ات أو ص�ور أو رس�ومات عل�ى ال�سبورة تعب�ر ع�ن المف�اھیم والمع                   
  .والأفكار

  :أسالیب أخرى) ١٤٠،٢٠٢٣(وأضافت حسناء دالاتي 
وھ�ى م�ن أھ�م الأس�الیب لتنمی�ة ال�ذكاء الب�صريّ فتجم�ع ب�ین          : إستراتیجیّة شكل البی�ت ال�دائريّ     .١

المدرسة البنائیة والتعلم التعاونى وتعتمد على الصورة من خلال ال�ربط ب�ین المف�اھیم ومعرف�ة           
 .لھ وعرضھا باستخدام الصور والأشكال لثباتھا في أذھانھمشكلھا وتنمیة المفھوم وتحلی

لا یتطل��ب وق��ت أو مجھ��ود ویبع��ث الحیویّ��ة والن��شاط ف��ي ال��دروس    : ألع��اب التفكی��ر الب��صريّ  .٢
 .العلمیّة ویجعل العملیَّة التعلیمیّة أكثر متعة

یَّة إثراء من�اھج الریاض�یَّات بموض�وعات تنم�ي ال�ذكاء الب�صريّ والتن�وع ف�ي الوس�ائل الب�صر                .٣
 .المستخدمة

ویتضح مما سبق أن أسالیب تنمیة الذكاء البصريّ المكانيّ تطلب التفكیر وتك�ون م�ن خ�لال     
الصور والرسومات التخطیطیَّة والملمحات اللونیَّة وخرائط التفكیر ویمكن استخدام الأنشطھ التعلیمیّة       

  . المعلومة للمتعلمین بسھولةكالمكعبات والرسوم البیانیّة وأعواد الثقاب لتوضیح الأفكار وتوصیل
  مھارات الذكاء البصريّ المكانيّ

  ).٤٧٢، ٢٠١٩، فریك، ٧٣، ٢٠١٥، علیاء عیسى، ٦٠، ٢٠١٤تھاني سلیمان،  (
وھي القدرة على التعرف على الح�دود الفارق�ة والممی�زة لل�شكل ع�ن           : مھارة التمییز البصريّ   .١

  . والنمط ودرجة النصوعبقیة الأشكال المتشابھة من حیث اللون والشكل والحجم
وھي القدرة على التذكر عند القیام بعملیَّة الاسترجاع الآل�ى بع�د فت�رة             : مھارة التتابع البصريّ   .٢

   .قصیرة لمجموعة من الأشكال المرتبطة بنظام ما
وھ��ي الق��درة عل��ى إدراك الأج��زاء المتماثل��ة معً��ا عل��ى أنھ��ا ت��شكل    : مھ��ارة التماث��ل الب��صريّ  .٣

  .ئر والنقط تبدو منتھیة فنمیل لإدراكھا كصفوف بدلًا من أعمدةمجموعة طالما الدوا
 :مھارة العلاقة بین الشكل و الأرضیة بصریا .٤
 - ال��دوران -الانعك�اس  ( وھ��ي تح�ویلات الأش��كال  :إدراك موض�ع الأش��یاء ف�ي الف��راغ ب�صریا    .٥

  ).الطي
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كام�ل ب�ین حرك�ة    وھو القدرة عل�ى ح�دوث تناس�ق ب�ین الع�ین والی�د والت          : مھارة التآزرالبصريّ  .٦
  .العین والجسم لأداء أنشطة متعددة ویمكن تمثیلھ بالمتاھات أو النقط

قدرة الفرد على تذكر موضع الأشیاء أو تذكر شكل عرض علی�ھ م�ن          : مھارة الذاكرة المكانیّة   .٧
  .قبل بین أشكال متعددة أخرى

خ�تلاف ب�ین مجموع�ة      الق�درة عل�ى الت�صنیف بالت�شابھ والا        : إدراك العلاقات المكانیّة الب�صریَّة     .٨
من الأشكال وتكوین مجموعة متفقة مع بعضھا في تصنیف واحد أو أكث�ر ویك�ون ش�كل واح�د                

 .ھو المختلف
 ع�دم تغیی�ر طبیع�ة الم�درك الب�صريّ وماھیت�ھ ش�كلًا أو حجمً�ا أو لونً�ا أو           :ثبات ال�شكل ب�صریا     .٩

  .عمقًا أو عددًا أو اتجاھًا مھما اختلفت المسافة بین أبعاد مكوناتھ
قدرة الفرد على إدراك الشكل الحالي عن�دما تظھ�ر أج�زاء من�ھ فق�ط فیوج�د             : الإغلاق البصريّ  .١٠

  .میل في إدراكنا لتكملة الأشكال الناقصة لكي تدرك المثیرات ككل ذي معنى
إل�����ى أن لیف�����ین  ) ٤،٢٠٢٢,.SOLTA ET ALس�����لوتا وزم�����لاؤه  ( وأش�����ار 

  :لى ثلاثة أبعاد، ھي  قما بتقسیم مھارات الذكاء البصريّ إ١٩٨٥وبیرسون
القدرة على تخیل الأشكال الھندسیّة والمجسمات بع�د إج�راء عملی�ات تحویلھ�ا           : التصور البصريّ  .١

 .أو دورانھا ومعالجتھا ذھنیا
  :ومن مھاراتھ

إدراك العلاقات في الفراغ وإعادة تجمی�ع أج�زاء ال�شكل وتحلی�ل الأش�كال المعق�دة للأج�زاء                    
  .الشكل وتخیل الحركة، فالبُعد الثلاثيّ ودوران الجسم وطیھالمكونة لھا وتمییز اتجاھات 

وھ���و إدراك ال���شكل وخصائ���صھ والعلاق���ات ب���ین عناص���ره وأوج���ھ ال���شبھ    : الادراك الب���صريّ .٢
  .والاختلاف واستخدام حاسة البصر في تجمیع الأشیاء

  :ومن مھاراتھ
ق���ات المكانیّ���ة ثب���ات ال���شكل ب���صریا و التمیی���ز الب���صريّ والتت���ابع الب���صريّ وإدراك العلا  

  .البصریَّة والتمییز بین الشكل والأرضیَّة والاغلاق  البصريّ
 وھ��و الق��دره عل��ى تخی��ل الأش��یاء الت��ي تتك��ون م��ن بع��دیّن أو ثلاث��ة أبع��اد عن��د   :التوجی��ھ المك��انيّ .٣

   .تدویرھا في الفراغ وتركیب الأجزاء لتكوین الشكل الكليّ في الذھن
  :متعلمینأھمیة الذكاء البصريّ المكانيّ لل

  ):١٣٥، ٢٠٢١؛ یانج وزملاؤه، ١١٥، ٢٠١٥رزوقي عبدالكریم، (
   .یساعد المتعلم على فھم وإعادة تنظیم المادة ومعالجتھا وتفسیر العلاقات بصریا -
  .یساعد في التعامل مع الأشیاء غیر الملموسة -
  .یعمل على تحسین الذاكرة و تقویتھا وتخزین المعلومات لأقصى فترة ممكنة -
  .عد على تذكُّر المعلومات استبقائھا لفترة طویلة بشكل سریع وفعَّالیسا -
  .تطویر المھارات المكانیّة الملموسة -
  .تحفیز القدرات التخیلیّة البصریَّة -
  .ربط المعلومات مع بعضھا في الذاكرة -
  .وسیلة لإیجاد الصور الإیجابیّة والتخلص من الأفكار السلبیّة -
 .قات المكانیّة والبصریَّةإدراك العالم المرئيّ والعلا -
 .الحساسیة للألوان والخطوط وقراءة الخرائط والتصامیم والعمل بالأجسام الملموسة -
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ویتضح مم�ا س�بق أن ال�ذكاء الب�صريّ المك�انيّ ی�ساعد الم�تعلم عل�ى تنظ�یم الم�اده باس�تخدام                 
م��ات الجدی��دة ال��صور والرس��ومات والخ��رائط والأل��وان ویعم��ل عل��ى رب��ط المعلوم��ات القدیم��ة بالمعلو

  .والتخلص من الأفكار السلبیة وسھولة استرجاع المعلومات
  :دور إستراتیجیّة شكل البیت الدائريّ في تنمیة الذكاء البصريّ المكانيّ

  وتھ����دف إس����تراتیجیّة ش����كل البی����ت ال����دائريّ لتنمی����ة ق����درات المتعلم����ین عل����ى تحدی����د         
  تاج الأفكاروتحدی���دھا وتنظیمھ���ا ف���ي    خ���صائص الأش���یاء وإدراك العلاق���ات المكانیّ���ة بی���نھم واس���تن     

  أش��كال ب��صریَّة ت��ساھم ف��ي س��ھولة اس��ترجاعھا واس��تخدامھا ف��ي مواق��ف جدی��دة وخل��ق مناق��شة فعَّال��ة     
  واعتم��اد ش��كل البی��ت   ب��ین المعل��م والم��تعلم مم��ا یخل��ق ج��وًا م��ن المتع��ھ والم��رح أثن��اء عملیَّ��ة ال��تعلم       

 فیج�د الم�تعلم س�ھولة تنظ�یم المعلوم�ات ف�ي       الدائريّ على مخط�ط ب�صريّ وذل�ك مھ�م لل�تعلم الب�صريّ       
أنم��اط ب��صریَّة مرتب��ة ومعالج��ة المعلوم��ات وس��ھولة اس��ترجاعھا فیع��زِّز ال��ذكاء الب��صريّ المك��انيّ         
فال��صور والأش��كال والرم��وز م��ن أدوات ال��ذكاء الب��صريّ المك��انيّ باس��تخدام ال��صور والرس��ومات        

وق�د اھتم�ت بع�ض الدراس�ات والأبح�اث       .م�ات والرموز في قطاع�ات البی�ت ال�دائريّ وربطھ�ا بالمعلو    
السابقة بتنمیة الذكاء البصريّ المكانيّ من خلال استخدام إستراتیجیّات الت�دریس ف�ي الم�واد الدراس�یَّة            

  :المختلفة ومنھا
  توظی������ف الألع������اب الإلكترونیَّ������ة بعن������وان ) ٢٠٢٢عبدال������سلام الخمی������سي، (ودراس������ة 

 ١٥یط ل�دى طف�ل م�ا قب�ل المدرس�ة وتكون�ت عین�ة البح�ث م�ن          في تنمیة الذكاء المكانيّ ومھارة التخط�   
طفلً��ا وطفل��ة واس��تخدم الم��نھج التجریب��يّ وأظھ��رت أھمی��ة تنمی��ة ال��ذكاء الب��صريّ المك��انيّ ومھ��ارة         

  .التخطیط
ھدفت للك�شف ع�ن التفاع�ل ب�ین نم�ط ع�رض الواق�ع المع�زز         ) ٢٠٢٣آیة طلعت،  (ودراسة  

 على تنمیة مھ�ارات م�ادة العل�وم وال�ذكاء الب�صريّ المك�انيّ               ومستوى كثافة التلمیحات البصریَّة وأثره    
 تلمی��ذًا م��ن ال��صف الخ��امس الابت��دائيّ  ٦٠ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة الابتدائی��ة، وتكون��ت عین��ة البح��ث م��ن 

واستخدمت المنھج التجریبيّ وبینت أھمیة الدمج بین الواقع المعزز والتلمیح�ات الب�صریَّة عل�ى تنمی�ة            
  . المكانيّالذكاء البصريّ

بعنوان تنمیة مھ�ارات التفكی�ر الب�صريّ عن�د تلامی�ذ الحلق�ة          ) ٢٠٢٣حسناء دالي،   (ودراسة  
 ١١٠الأولى من التعلیم الأساسي بالاعتماد على إستراتیجیّة البیت الدائريّ وتكونت عین�ھ البح�ث م�ن                  

 لتنمی��ة مھ��ارات تلمی��ذ واعتم��دت الم��نھج التجریب��يّ وأظھ��رت أھمی��ة إس��تراتیجیّة ش��كل البی��ت ال��دائريّ
  .التفكیر البصريّ

ا :  

  :في ضوء الدراسات السابقة تم صیاغة الفروض الإحصائیَّة التالیة
ب��ین متوس��طي درج��ات تلامی��ذ   ) α ≤ 0.05(یوج��د ف��رق ذات دلال��ة إح��صائیَّة عن��د م��ستوى      .١

ك�انيّ ل�صالح   المجموعتین التجریبیّة والضابطة في التطبی�ق البع�ديّ لاختب�ار ال�ذكاء الب�صريّ الم       
 .المجموعة التجریبیّة

ب��ین متوس��طي درج��ات تلامی��ذ  ) α ≤ 0.05(یوج��د ف��رق ذات دلال��ة إح��صائیَّة عن��د الم��ستوى    .٢
البعديّ لاختبار الذكاء البصريّ المكانيّ لصالح التطبی�ق  / المجموعة التجریبیّة في التطبیق القبليّ 

 . البعديّ
اءات اإ  

أدوات البح��ث وخط��وات بنائھ��ا وض��بطھا وإج��راءات   یت��ضمن ھ��ذا الج��زء عرضً��ا لم��واد و  
  .التكافؤ بین مجموعتي البحث وإجراءات تطبیق التجربة المیدانیَّة
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اد ا ادإ:  

  -:إعداد وضبط دلیل المعلم لاستخدام إستراتیجیّة شكل البیت الدائريّ
لأع�داد الحقیقیَّ�ة    ا(تم إعداد دلیل المعلم لوحدتي البحث لیوضح للمعلم كیفیَّ�ة ت�دریس دروس              

باس�تخدام إس�تراتیجیَّة ش�كل البی�ت ال�دائريّ لطالب�ات       )  المثلث المتساوي ال�ساقین    -ومتوسطات المثلث   
الصف الثاني الإعداديّ بناءً على ما تم استخلاصة من الإط�ار النظ�ريّ والدراس�ات ال�سابقة والقائم�ة                  

لدلیل، ھدف الدلیل وفلسفتة، وإستراتیجیّات الخاصة بالإجراءات تم إعداد دلیل المعلم وتضمَّن مقدمة ا
التدریس وأسالیبھ، ومحت�وى الوح�دتین، والوس�ائل والأھ�داف التعلیمیّ�ة ل�دروس الوح�دتین، والتوزی�ع               

 .الزمنیّن وتوجیھات عامة للمعلم، وخطة السیر في كل درس
  ضبط دلیل المعلم

ھج وطرائ�ق ت�دریس   تم عرض الدلیل على مجموع�ة م�ن ال�سادة المحكم�ین ف�ي مج�ال المن�ا                
  :الریاضیَّات في الجامعات المختلفة لمعرفة آرائھم ومقترحاتھم حول

  .مدى صحة الدلیل من الناحیة العلمیّة واللغویّة -
  .مدى وضوح صیاغة الأھداف السلوكیّة داخل الدرس -
  .مدى ملائمة المحتوى للذكاء البصريّ المكانيّ وتنمیتھا -
  .لصف الثاني الإعداديّمدى مناسبة الدلیل لمستوى تلامیذ ا -
  .مدى مناسبة التقویم والتكلیفات المنزلیّة المعدة في نھایة لدرس -

وبع���د ع���رض دلی���ل المعل���م عل���ى ال���سادة المحكم���ین ف���ي مج���ال من���اھج وطرائ���ق ت���دریس  
الریاضیَّات للتاكد من مدى صلاحیتة ومناسبتة للصف الثاني الإعداديّ لیصبح بع�د إج�راء التع�دیلات          

  .ا في صورتھ النھائیّةاللازمة صالحً
  إعداد وضبط كراسة النشاط

تم إعداد كراسة النشاط للتلامی�ذ وتحت�وي عل�ى عن�وان ال�درس، والأھ�داف الم�راد تحقیقھ�ا،           
 المثل�ث المت�ساوي    -وزمن النشاط، وأنشطة متدرجة في وحدتي الأعداد الحقیقیة ومتوس�طات المثل�ث             

مناس��بتھا  لتنمی��ة ال��ذكاء الب��صريّ المك��انيّ، وت��ضمَّنت   ال��ساقین، طبقً��ا لم��ستویات التلامی��ذ المختلف��ة و 
مجموعة من الأسئلة والأنشطة تبعًا لمھ�ارات ال�ذكاء الب�صريّ المك�انيّ، وتنوع�ت الأس�ئلة ب�ین أس�ئلة                
تُعبِّر عن مواقف حیاتیّة، أو أسئلة إكمال شكل البی�ت ال�دائريّ، أو تكلی�ف التلامی�ذ بإع�داد ش�كل البی�ت             

  .لأسئلة فینمي ثقة الطالبات بأنفسھمالدائريّ لحل بعض ا
   -:الضبط العلمى لكراسة الأنشطة

عُرِضَ���ت كراس���ة الان���شطة عل���ى ال���سادة المحكم���ین ف���ي مج���ال من���اھج وطرائ���ق ت���دریس  
  :الریاضیَّات لمعرفة آرائھم ومقترحاتھم حول

  .سلامة اللغة والدقة العلمیّة للمحتوى -
  .مدى ملائمة الأسئلة للمحتوى الدراسيّ للمادة -
  .مناسبة الأنشطة للذكاء البصريّ المكانيّ ومھارات عادات العقل -
  .مدى مناسبة الأنشطة مع طبیعة تلامیذ الصف الثاني الإعداديّ -

وبع���د ع���رض دلی���ل المعل���م عل���ى ال���سادة المحكم���ین ف���ي مج���ال من���اھج وطرائ���ق ت���دریس  
بح بع�د إج�راء التع�دیلات    الریاضیَّات للتاكد من مدى صلاحیتة ومناسبتة للصف الثاني الإعداديّ لیص      

  .اللازمة صالحًا في صورتھ النھائیّة
  :إعداد اختبار الذكاء البصريّ المكانيّ

ت��م إع��داد اختب��ار ال��ذكاء الب��صريّ المك��انيّ ل��دى طالب��ات ال��صف الث��اني الإع��داديّ وفقً��ا           
  :للخطوات التالیة
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اء الب��صريّ یھ��دف الاختب��ار إل��ى التع��رف عل��ى م��ستوى ال��ذك : تحدی��د الھ��دف م��ن الاختب��ار   .أ 
ل��دى )  التوجی��ھ الب��صريّ- الت��صور الب��صريّ المك��انيّ -الإدراك الب��صريّ (المك��انيّ  وھ��ي 

 .طالبات الصف الثاني الإعداديّ كناتج تعلم لتطبیق إستراتیجیّة شكل البیت الدائريّ
 :تم اتباع مجموعة من الاعتبارات منھا: صیاغة أسئلة الاختبار  .ب 

تھا لطالب��ات ال��صف الث��اني الإع��داديّ، س��لامة ص��یاغة   وض��وح تعلیم��ات الاختب��ار ومناس��ب 
الأسئلة وصحة المعلومة الریاضیَّة في كل مفردة من مفردات الاختب�ار، وملاءم�ة الاختب�ار للم�ستوى           

  .العمريّ لطالبات الصف الثاني الإعداديّ
  :وحرصت الباحثة عند إعداد بنود الاختبار على مراعاة ما یلي

  .ت الدراسات السابقة التي تناولت الذكاء البصريّ المكانيّالاطلاع على بعض اختبارا -
  أن یك��ون ع��دد المف��ردات ف��ي ال��صورة الأولیَّ��ة لك��ل ھ��دف كافیً��ا تح��سبًا لم��ا ق��د یح��دث م��ن ح��ذف   -

بع��ض المف��ردات أثن��اء تحك��یم الاختب��ار أو نتیج��ة لمعالجت��ھ إح��صائیا بع��د التجرب��ة الاس��تطلاعیّة    
  .للاختبار

ات الاختب�ار ض�من قائم�ة یت�ضح م�ن خلالھ�ا الھ�دف والم�ستوى ال�ذي             وضع كل مفردة من مف�رد      -
 .تقیسھ وتم ذلك إلكترونیا لیسھل الحكم علیھا عند عرضھا على السادة المحكمین

أس�ئلة لك�ل مھ�ارة وت�م ع�رض      ) ٧(سؤالًا؛ ) ٢١(واصبح الاختبار في صورتھ الأولیَّة مكون من   -
  . المناھج وطرائق تدریس الریاضیَّاتالاختبار على مجموعة من السادة المحكمین في

  :وضع تعلیمات الاختبار  .ج 
تم وضع تعلیمات الاختبار في ال�صفحة الأول�ى بھ�ا البیان�ات الخاص�ة بالطالب�ة وھ�ي عب�ارة              

  :عن الاسم، الفصل، المدرسة، ومن التعلیمات ما یلي
  .توضح عدد المفردات -
  .قراءة الأسئلة بعنایة قبل الإجابة عنھا -
  .بیانات قبل البدء في الإجابةكتابة جمیع ال -
 .عدم ترك أي سؤال بدون إجابة -

 :تصحیح الاختبار  .د 
 )صفر(درجة والصغرى ) ٢١(تعطى درجة لكل سؤال وبلغت النھایة العظمى للاختبار 

 :الضبط الإحصائيّ للاختبار
 :تحدید صدق اختبار الذكاء البصريّ المكانيّ  .أ 

مف�ردة عل�ى   ) ٢١(صريّ المك�انيّ المك�ون م�ن    تم عرض الصورة الأولیَّة لاختبار الذكاء الب   
مجموعة من المحكمین المتخصصین في المناھج وطرائق تدریس الریاضیَّات؛ وذلك لتع�رف آرائھ�م             
في الاختبار، وقد أسفرت نتائج التحكیم ع�ن وض�وح تعلیم�ات الاختب�ار وملاءم�ة مفردات�ھ وارتباطھ�ا                 

ھ لمستوى تلامیذ ال�صف  الث�اني الإع�داديّ، وق�د أش�ار      بالمستویات المعرفیّة التي تنتمي إلیھا وملاءمت     
المحكم��ون إل��ى بع��ض التع��دیلات وبن��اء علیھ��ا ت��م تع��دیل ص��یاغة بع��ض المف��ردات ف��ي ض��وء آراء        

  .وبذلك أصبح الاختبار في صورتھ الأولیَّة صالحًا للتطبیق على عینة البحث الاستطلاعیّة. المحكمین
 :حساب ثبات الاختبار  .ب 

لاحیَّة ال��صورة الأولیَّ��ة لاختب��ار ال��ذكاء الب��صريّ المك��انيّ، ت��م تطبی��ق      بع��د التأك��د م��ن ص��  
غی�ر عین�ة   ) ال�صف الثال�ث الإع�داديّ   (الاختبار في صورتھ الأولیَّة على عینة استطلاعیّة م�ن تلامی�ذ         

تلمیذًا وتم حساب الثبات باستخدام معادلة ألفا كرونباخ، كما موض�ح  ) ٢٠( وقوامھا -البحث الأساسیّة   
  :                            دول التاليبالج
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  )١(جدول 
  معاملات ثبات لاختبار الذكاء البصريّ المكانيّ بمعادلة ألفا كرونباخ

  معامل الثبات  التباین  عدد المفردات  المھارات

 0.750 5.103 7  الإدراك البصريّ المكانيّ

 0.806 5.905 7  التصور البصريّ المكانيّ

 0.782 5.253 7  لمكانيّالتوجیھ البصريّ ا

 0.906 39.187 21  الاختبار ككل

  :حساب الاتساق الداخلي لاختبار الذكاء البصريّ المكانيّ  .ج 
  ت���م ح���ساب الات���ساق ال���داخليّ للاختب���ار بح���ساب مع���املات ارتب���اط المف���ردات بالمھ���ارة       

ا یوض�حھا الج�دول   التي تنتمي إلیھ�ا وك�ذلك مع�املات ارتب�اط المھ�ارات بالدرج�ة الكلیَّ�ة للاختب�ار كم�            
  :التالي

  )٢(جدول 
  معاملات الاتساق الداخلى لاختبار الذكاء البصريّ المكانيّ

  المفردة
الإدراك 
البصريّ 
  المكانيّ

الدرجة 
  الكلیَّة

  المفردة
التصور 
البصريّ 
  المكانيّ

الدرجة 
  الكلیَّة

  المفردة
التوجیھ 
البصريّ 
  المكانيّ

الدرجة 
  الكلیَّة

1 0.636**  8 0.753**  15 0.504*  

2  0.444*  9 0.683**  16 0.656**  

3  0.839** 0.803** 10 0.536* 0.922** 17 0.743** 0.781** 

4  0.724**  11 0.770**  18 0.672**  

5  0.692**  12 0.466*  19 0.723**  

6  0.577**  13 0.853**  20 0.734**  

7  0.478*  14 0.683**  21 0.489*  

، ٠٫٠١، ٠٫٠٥دول السابق أن مع�املات الارتب�اط ج�اءت دال�ة عن�د م�ستوى                یتضح من الج  
مم��ا یعن��ى أن مفردات��ھ تتج��ھ لقی��اس المھ��ارات الت��ي تنتم��ي إلیھ��ا، وأن المھ��ارات تتج��ھ لقی��اس المك��ون  

ومن ثم یمك�ن الق�ول ان الاختب�ار یت�سم بدرج�ة بالات�ساق            ). الذكاء البصريّ المكانيّ  (الرئیس للاختبار   
  .الداخلي

  : حساب السھولة والصعوبة والقدرة على التمییز لمفردات الاختبار.د
إن الھ�دف م��ن ح�ساب معام��ل ال��سھولة وال�صعوبة لمف��ردات الاختب��ار ھ�و ح��ذف المف��ردات     

 فأكثر، والمفردات المتناھیة في الصعوبة والتى   ٠٫٩المتناھیة في السھولة والتي یبلغ معامل سھولتھا        
، كم��ا ی��ستھدف ح��ساب  )٦٣٨-٦٣٧، ١٩٧٩ف��ؤاد البھ��ي ال��سید،  ( فأق��ل ٠٫١یبل��غ معام��ل ص��عوبتھا  

معامل التمییز لمفردات الاختبار التعرف على قدرة كل مفردة من مفردات الاختبار على التمیی�ز ب�ین          
تعتب��ر المف��ردة غی��ر  ’’ حی��ث . الأداء المرتف��ع والأداء الم��نخفض لأف��راد عین��ة التجرب��ة الاس��تطلاعیّة  

والج��دول ). ٦٤٨-٦٤٥، ١٩٧٩ف��ؤاد البھ��ي ال��سید،  ( ’’ ٠٫٢ی��ز لھ��ا ع��ن  ممی��زة إذا ق��ل معام��ل التمی 
  :                         التالي یوضح تلك المعاملات



 

   ٦٤١

  )٣(جدول 
  معاملات السھولة والصعوبة والقدرة على التمییز لمفردات اختبار الذكاء البصريّ المكانيّ

  مییزالقدرة على الت  معامل الصعوبة  معامل السھولة  المفردة

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
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21 
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.50 
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.50 
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.50 

.50 

.70 

.50 

.50 

.65 

.70 
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.50 

.50 
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.50 

.50 

.50 

.49 

.50 

.50 

.49 

.50 

.50 

.50 

.50 

.50 

.46 

.50 

.50 

.48 

.46 

.50 

، وھ�ذه الق�یم     )٠٫٦٠-٠٫٣٠(یتضح من الجدول السابق أن معاملات السھولة تراوح�ت ب�ین            
كما یتضح أنھ�ا مع�املات التمیی�ز    . في حدود المدى المسموح بھ لقبول المفردة وتضمینھا في الاختبار         

 .وھى في حدود المدى المقبول) ٠٫٥٠-٠٫٤٦(لمفردات الاختبار تتراوح ما بین 
  ت��م تطبی��ق التجرب��ة الاس��تطلاعیّة للاختب��ار ورص��د زم��ن إجاب��ة وت��م         : ح��ساب زم��ن الاختب��ار    . ه

تقدیر زم�ن الاختب�ار بح�ساب متوس�ط زم�ن أداء جمی�ع الط�لاب عل�ى الاختب�ار؛ حی�ث ات�ضح أن              
یق��ة ش��املةً زم��ن إلق��اء دق) ٣٥(متوس��ط ال��زمن ال��لازم للإجاب��ة ع��ن جمی��ع مف��ردات الاختب��ار بل��غ 

 .التعلیمات
 بعد إجراء التعدیلات والملاحظات كافة عل�ى   :الصورة النھائیة لاختبار الذكاء البصريّ المكانيّ       . و

  .سؤالًا اختر من متعدد) ٢١(أسئلة اختبار تكون من 
  الإجراءات التجریبیّة المیدانیّة

  وصف عینة البحث: أولًا
  الح���صول عل���ى   صف الث���اني الإع���داديّ وت���م  ت���م اختی���ار عین���ة البح���ث م���ن طالب���ات ال���     

الموافقات الإداریَّة اللازمة لتطبی�ق البح�ث قام�ت الباحث�ة بالح�صول عل�ى ج�واب بالموافق�ة م�ن إدارة            
 بمحافظ�ة الدقھلیَّ�ة عل�ى تطبی�ق تجرب�ة البح�ث المی�دانيّ بمدرس�ة المل�ك فی�صل               -السنبلاوین التعلیمیّ�ة    

بل�غ حج�م العین�ة الفعلیّ�ة     و ٢٠٢٥ /٢٠٢٤حث في الع�ام الدراس�يّ   الإعدادیَّة بنات والعروبة لتطبیق الب    
طالب�ة وذل�ك   ) ٣٥(طالبة من طالبات الصف الثاني الإعداديّ فبلغ ع�دد أف�راد العین�ة التجریبیّ�ة            ) ٧٠(

) ٣٥(طالبات لعدم حضورھم الاختبار البعديّ وبلغ عدد أف�راد المجموع�ة ال�ضابطة            ) ٣(بعد استبعاد   
  .طالبة



 

   ٦٤٢

  كافؤ مجموعتي البحثت: ثانیا
على الرغم من صعوبة الوصول لمجموعات متجانسة في الظاھرة الإن�سانیّة إلا أن الباحث�ة           
حولت قدر الإمكان لضبط متغیرات البحث غیر التجریبیّة التي قد تؤثر على المتغی�رات التابع�ة وم�ن                  

  :ھذه المتغیرات
  المستوى الثقافيّ والاقتصاديّ  .أ 

رستي حكومیتین تابعتین لإدارة السنبلاوین التعلیمیّة ویقع�ان ف�ي      عینة البحث مأخوذة من مد    
نف��س المدین��ة وم��ن نف��س البیئ��ة الاجتماعیّ��ة مم��ا یمث��ل مؤش��رًا لتق��ارب الم��ستوى الثق��افيّ والاجتم��اعيّ   

  .ویمكن اعتبار المجموعتین متكافئتین في المستوى الثقافيّ والاقتصاديّ
  :الجنس  .ب 

 .بحث على البنات فقط وكان عددھم متقارب في كل مجموعةاشتملت كل مجموعة من مجموعتي ال
 :مستوى اختبار الذكاء البصريّ المكانيّ  .ج 

  ت��م تطبی��ق اختب��ار ال��ذكاء الب��صريّ المك��انيّ قبلیّ��ا عل��ى طالب��ات مجم��وعتي البح��ث وروع��ي 
  ف��ي التطبی��ق وض��وح التعلیم��ات الخاص��ة للاختب��ار واعتب��رت درج��ات طالب��ات مجم��وعتي البح��ث          

ت�م   ستوى تمكُّنھم من مھارات الذكاء البصريّ المك�انيّ وللتاكُّ�د م�ن تك�افؤ مجم�وعتي البح�ث               مقیاسًا لم 
للمجموع�ات الم�ستقلة لتحدی�د دلال�ة الف�روق ب�ین متوس�طي درج�ات المجموع�ة              " ت"استخدام اختب�ار    

لت��الي التجریبیّ��ة وال��ضابطة ف��ي مھ��ارات ال��ذكاء الب��صريّ المك��انيّ والدرج��ة الكلیَّ��ة قبلیّ��ا، والج��دول ا   
  :یوضح ذلك

  )٤(جدول 
ودلالتھا الإحصائیَّة للفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیّة والضابطة في " ت"قیمة 

  مھارات الذكاء البصريّ والدرجة الكلیَّة قبلیا

  ح.د  ت  ع  م  ن  المجموعات  المھارات
الدلالة 

 الإحصائیَّة
الإدراك البصريّ   غیر دالة  68 0.749 58266. 3.1143 35  تجریبیّة

       68966. 3.2286 35  ضابطة  المكانيّ

التصور البصريّ   غیر دالة  68  0.440 77460. 3.4000 35  تجریبیّة
       85307. 3.4857 35  ضابطة  المكانيّ

التوجیھ البصريّ   غیر دالة  68  1.706 65722. 2.5429 35  تجریبیّة
       74134. 2.2571 35  ضابطة  المكانيّ

  غیر دالة  68  0.342 99832. 9.0571 35  تجریبیّة
  لیَّةالدرجة الك

       1.09774 8.9714 35  ضابطة

ج�ـاءت عل�ى نح�و غی�ر دال إح�صائیًّا عن�د       " ت"یتضح م�ن الجـ�ـدول ال�سابق أن جمی�ع ق�یم            
مما یعني وجود تكافؤ بین مجموعتي البحث في مھ�ارات ال�ذكاء الب�صريّ والدرج�ة           ) ٠٫٠٥(مستوى  

  .الكلیَّة قبلیا
 التدریس لمجموعتي الدراسة

ت��م الت��دریس للمجموع��ة التجریبیّ��ة وفقً��ا ل��دلیل المعل��م المع��د ف��ي ض��وء إس��تراتیجیّة ش��كل البی��ت       -
  .الدائريّ

  .وتم التدریس للمجموعة الضابطة وفقًا للطریقة المعتادة لمدرسة الفصل -
  التطبیق لادوات القیاس

 والضابطة تم تطبیق أداة القیاس بعدیّا على ك�لا بعد الانتھاء من التدریس للمجموعتین التجریبیّة  -
  .المجموعتین



 

   ٦٤٣

  تنفیذ تجربة البحث
  :التطبیق القبليّ لاداتي البحث .أ 

  قام����ت الباحث�����ة بالت�����دریس للمجموع�����ة التجریبیّ�����ة بمدرس�����ة المل�����ك فی�����صل الإعدادیَّ�����ة  
  راتیجیّة بن��ات باس���تخدام إس���تراتیجیّة ش���كل البی��ت ال���دائريّ م���ن واق���ع دلی��ل المعل���م المع���د وف���ق إس���ت   

ش��كل البی��ت ال��دائريّ وت��وفیر الوس��ائل التعلیمیّ��ة اللازم��ة لت��دریس دروس الوح��دتین وت��وفیر أس��الیب     
التعزی��ز الت��ي تعط��ى للطالب��ات أثن��اء تجرب��ة البح��ث لت��شجیعھم عل��ى الم��شاركة الفعال��ة ف��ي المواق��ف      

ن��ات بالت��دریس  التعلیمیّ��ة وقام��ت معلم��ة ف��صل المجموع��ة ال��ضابطة بمدرس��ة العروب��ة الإعدادیَّ��ة ب        
) ١٦/١١/٢٠٢٤(إل�ى ت�اریخ   ) ٢١/٩/٢٠٢٤(بالطریقة المعتادة وذلك ف�ي الفت�رة الزمنیّ�ة م�ن ت�اریخ            

وقام�ت الباحث�ة باتب�اع الإج�راءات     )  أس�ابیع ٨(فترة بما یع�ادل  ) ١٥(حصة ) ٣٠(واستغرق التدریس   
  :التالیة

ھم بالبح�ث وإس�تراتیجیّة     عقدت ح�صة تھیئ�ة بینھ�ا وب�ین الطالب�ات لخل�ق حال�ة م�ن الألف�ة وتع�ریف                     -
  . شكل البیت الدائريّ

طالبات وتقسیم المھام على كل فرد ف�ي       ) ٦ – ٥(تقسم طالبات الفصل إلى مجموعات تتكون من         -
  .مجموعة واختیار كل مجموعة لاسم یمثلھا

 :إجراءات التطبیق البعديّ لأدوات البحث  .ب 
   المثل����ث - المثل����ث بع����د الانتھ����اء م����ن ت����دریس وح����دتي الأع����داد الحقیقیّ����ة ومتوس����طات   

المت���ساوي ال���ساقین للمجموع���ة التجریبیّ���ة باس���تخدام إس���تراتیجیّة ش���كل البی���ت ال���دائريّ والت���دریس     
 -ال�ذكاء الب�صريّ المك�انيّ    (للمجموعة الضابطة بالطریقة المعتادة تم التطبی�ق البع�ديّ لادات�ي البح�ث        

) ٢٠٢٤/ ١٧/١١(ح��د المواف��ق عل��ى طالب��ات المجم��وعتین التجریبیّ��ة ی��وم الأّ ) مقی��اس ع��ادات العق��ل
وبع���د ذل���ك قام���ت الباحث���ة بت���صحیح الاختب���ار  ) ١٨/١١/٢٠٢٤(وال���ضابطة ی���وم الاثن���ین المواف���ق  

  .والمقیاس ورصد الدرجات
ا ا  

  :نتائج البحث ومناقشتھا وتفسیرھا
ل البی�ت ال�دائريّ   ولما كان البحث الحالي یھدف إلى التعرف على فاعلیَّة استخدام إستراتیجیّة شك        -

في تنمیة الذكاء البصريّ المكانيّ لدى تلامیذ الصف الثاني الإعداديّ فقد حاول�ت الباحث�ة اختب�ار      
  . صحة الفروض والاجابة عن أسئلة البحث

  یوج����د ف����رق   : "ت����م اختب����ار الف����رض الأول م����ن ف����روض البح����ث ال����ذي ن����ص عل����ى أن����ھ          -
س���طي درج���ات تلامی���ذ المجم���وعتین  ب���ین متو) α≥ ٠٫٠٥( ذات دلال���ة إح���صائیَّةعند م���ستوى  

التجریبیّ��ة وال��ضابطة ف��ي التطبی��ق البع��ديّ لاختب��ار ال��ذكاء الب��صريّ المك��انيّ ل��صالح المجموع��ة  
  ".  التجریبیّة

للمجموعات المستقلة لتحدید دلال�ة الف�روق ب�ین متوس�طي درج�ات      " ت"حیث تم استخدام اختبار   -
یل والدرج�ة الكلیَّ�ة بع�دیّا، كم�ا ت�م اس�تخدام          المجموعة التجریبیّة والضابطة في م�ستویات التح�ص       

لتحدید حجم تأثیر إستراتیجیّھ شكل البیت الدائريّ في تنمیة ال�ذكاء الب�صريّ المك�انيّ       ) d(معادلة  
لدى تلامی�ذ المجموع�ة التجریبیّ�ة مقارن�ة بتلامی�ذ المجموع�ة ال�ضابطة، والج�دول الت�الي یوض�ح                  

                    :                                 ذلك



 

   ٦٤٤

  )٥(جدول 
ودلالتھا الإحصائیَّة للفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیّة والضابطة في " ت"قیمة 

  مھارات الذكاء البصريّ والدرجة الكلیَّة بعدیّا

  ح.د  ت  ع  م  ن  المجموعات  المھارات
الدلالة 

 الإحصائیَّة

حجم 
  التأثیر
2  

مستوى 
  التأثیر

الإدراك  كبیر 0.72  0.01 68 13.331 53922. 6.6571 35  تجریبیّة
 البصريّ
  المكانيّ

           1.10537 3.8857 35  ضابطة

التصور  كبیر 0.78  0.01  68  15.498 61083. 6.4571 35  تجریبیّة
البصريّ 
  المكانيّ

           91670. 3.5714 35  ضابطة

التوجیھ  كبیر 0.69  0.01  68  12.200 60391. 6.4000 35  تجریبیّة
البصريّ 
  المكانيّ

           1.38418 3.2857 35  ضابطة

الدرجة  كبیر 0.90  0.01  68  25.091 74247. 19.5143 35  تجریبیّة
           1.93030 10.7429 35  ضابطة  الكلیَّة

  ج��اءت عل��ى نح��و دال إح��صائیًا عن��د     " ت"دول الـ��سابق أن جمی��ع قی��ـم   ـ�� ـیت��ضح م��ن الج 
مھ��ارات ل��صالح المجموع��ة التجریبیّ�ة مم��ا ی��دل عل��ى نم��و  حی��ث ج��اءت الف��روق ) 0.01α=(م�ستوى  

ل��دى أف��راد المجموع��ة التجریبیّ��ة مقارن��ة ب��أقرانھم ف��ي المجموع��ة ال��ضابطة ال��ذكاء الب��صريّ المك��انيّ 
  . بعدیّا

 مھ��ارات ال��ذكاء الب��صريّ المك��انيّ،  " 2"كم��ا یت��ضح م��ن الج��دول ال��سابق أن جمی��ع ق��یم     
، ٢٠٠٣عب��دالرحمن، ؛ ٥٧، ١٩٩٧من��صور، : أنظ��ر( (*))0.14(والدرج��ة الكلیَّ��ة ج��اءت أكب��ر م��ن   

، لتعب��ر ع��ن حج��م ت��أثیر كبی��ر، حی��ث تراوح��ت قیم��ة حج��م الت��أثیر          )٥٨٨، ٢٠١٢؛ الكن��اني، ١٣٦
مم�ا  ) 0.90(، وبلغ�ت قیمت�ھ للاختب�ار كك�ل     )0.78-0.69( م�ا ب�ین   مھارات الذكاء الب�صريّ المك�انيّ     ل

 ج�اء  ال�ذكاء الب�صريّ المك�انيّ     في التباین الح�ادث ف�ي       ريّ  إستراتیجیّة شكل البیت الدائ   یعني أن إسھام    
  ".2"وھى قیمة كبیرة وفقًا للتدرج المعتمد لقیم % 90بنسبة 

  :ومن ثم تم قبول الفرض الأول من فروض البحث، ونصھ
ب��ین متوس�طي درج�ات تلامی��ذ   ) α =0.01 (یوج�د ف�رق ذات دلال�ة إح��صائیَّةعند م�ستوى     

ضابطة ف��ي التطبی��ق البع��ديّ لاختب��ار ال��ذكاء الب��صريّ المك��انيّ ل��صالح      المجم��وعتین التجریبیّ��ة وال��  
  .  المجموعة التجریبیّة

  : ویمكن تمثیل تلك النتائج بیانیا كما ھو موضح بالشكل التالي

                                                           

 : 0.06(ت�أثیر ض�عیف،   ) 0.06<  : 0.01: ( لإسھام المتغیر المستقل في تفسیر التباین الكلى للمتغیر الت�ابع        )2(قیم   *)(
  .تأثیر كبیر)  فأكثر0.14(تأثیر متوسط، ) 0.14< 
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التجریبیة الضابطة

  
انيّ متوسطي درجات المجموعة التجریبیّة والضابطة في اختبار الذكاء البصريّ المك): ٣(شكل 

  والدرجة الكلیَّة بعدیّا
  :لاختبار الفرض الثاني من فروض الدراسة الذي نص على أنھ

ب��ین متوس��طي درج��ات تلامی��ذ   ) α≥ ٠٫٠٥(یوج��د ف��رق ذات دلال��ة إح��صائیَّةعند م��ستوى   
المجموعة التجریبیّ�ة ف�ي التطبی�ق القبل�يّ والبع�ديّ لاختب�ار ال�ذكاء الب�صريّ المك�انيّ ل�صالح التطبی�ق                 

  .  البعديّ
للمجموعات المرتبطة لتحدید دلالة الف�روق ب�ین متوس�طي درج�ات     " ت"تم استخدام اختبار   

ط��لاب المجموع��ة التجریبیّ��ة ف��ي القیاس��ین القبل��يّ والبع��ديّ ف��ي مھ��ارات ال��ذكاء الب��صريّ المك��انيّ          
البی�ت  لتحدی�د حج�م وم�ستوى ت�أثیر إس�تراتیجیّة      ) d(والدرجة الكلیَّة، كم�ا ت�م اس�تخدام معادل�ة ك�وھین         

الدائريّ في تنمیة مھارات الذكاء الب�صريّ المك�انيّ ل�دى تلامی�ذ المجموع�ة التجریبیّ�ة مقارن�ة ب�أدائھم             
  :القبليّ، والجدول التالي یوضح ذلك

  )٦(جدول 
ودلالتھا الإحصائیَّة للفرق بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیّة في " ت"قیمة 

  ارات الذكاء البصريّ المكانيّ والدرجة الكلیَّةالقیاسین القبليّ والبعديّ في مھ

  ح.د  ت  ع  م  ن  القیاس  المھارات
الدلالة 

 الإحصائیَّة

حجم 
التأثیر 

d 

مستوى 
  التأثیر

الإدراك البصريّ  كبیر 4.542  0.01 34 26.871 58266. 3.1143 35  قبليّ
           53922. 6.6571 35  بعديّ  المكانيّ

التصور البصريّ  كبیر 2.976  0.01  34  17.605 77460. 3.4000 35  قبليّ
           61083. 6.4571 35  بعديّ  المكانيّ

التوجیھ البصريّ  كبیر 4.764  0.01  34  28.186 65722. 2.5429 35  قبليّ
           60391. 6.4000 35  بعديّ  المكانيّ

 كبیر 9.122  0.01  34  53.964 99832. 9.0571 35  قبليّ
  الدرجة الكلیَّة

           74247. 19.5143 35  بعديّ
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جاءت على نحو دال إحصائیًا عن�د م�ستوى   " ت"دول الـسابق أن جمیع قیـم    ــیتضح من الج  
)0.05=α (        مھ�ارات ال�ذكاء الب�صريّ    حیث جاءت الفروق لصالح القیاس البع�ديّ مم�ا ی�دل عل�ى نم�و

ومن ثم تم قب�ول  . یت الدائريّلدى أفراد المجموعة التجریبیّة بدلًا من التدریس بإستراتیجیّة الب   المكانيّ  
  .الفرض الثاني من فروض البحث

 ف��ي تنمی��ة كم��ا یت��ضح م��ن الج��دول ال��سابق أن ق��یم حج��م ت��أثیر إس��تراتیجیّة البی��ت ال��دائريّ    
، وجمیعھ�ا ق�یم تُعَبِّ�ر ع�ن     (*))0.8( ج�اءت أكب�ر م�ن       والدرجة الكلیَّ�ة  مھارات الذكاء البصريّ المكانيّ     

 ف��ي تنمی��ة مھ��ارات ال��ذكاء الب��صريّ  اعلیَّ��ة إس��تراتیجیّة البی��ت ال��دائريّمم��ا یعن��ي ف. حج��م ت��أثیر كبی��ر
 وم�ن ث�م ت�م قب�ول الف�رض      . لدى تلامیذ المجموعة التجریبیّة مقارنة بأدائھم ف�ي القی�اس القبل�يّ        المكانيّ

  :الثاني ونصھ
ب��ین متوس��طي درج��ات تلامی��ذ    ) α=0.01(یوج��د ف��رق ذات دلال��ة إح��صائیَّةعند م��ستوى     

تجریبیّ�ة ف�ي التطبی�ق القبل�يّ والبع�ديّ لاختب�ار ال�ذكاء الب�صريّ المك�انيّ ل�صالح التطبی�ق                المجموعة ال 
    .البعديّ

  :ویمكن تمثیل تلك النتائج بیانیا كما ھو موضح بالشكل التالي
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قبلي بعدي Series 3

  
ختبار الذكاء متوسطي درجات المجموعة التجریبیّة في القیاسین القبليّ والبعديّ لا): ٤(شكل 

  .البصريّ المكانيّ
  :تفسیرالنتائج الخاصة باختبار الذكاء البصريّ المكانيّ ومناقشتھا

أظھ��رت نت��ائج البح��ث فاعلیَّ��ة اس��تخدام إس��تراتیجیّة ش��كل البی��ت ال��دائريّ ف��ي تنمی��ة ال��ذكاء     
  :البصريّ المكانيّ لدى تلامیذ المجموعة التجریبیّة ویرجع ذلك إلى

                                                           

) 0.8< : 0.5(تأثیر ضعیف، ) 0.5<  : 0.2: ( لإسھام المتغیر المستقل في تفسیر التباین الكليّ للمتغیر التابع         )d(قیم   (*)
 .تأثیر كبیر) 0.8أكثر من (تأثیر متوسط، 
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إستراتیجیّة شكل البی�ت ال�دائريّ یت�یح الفرص�ة للطالب�ات لاس�ترجاع خب�راتھم                التدریس باستخدام    -
ومعلوماتھم الریاضیَّة السابقة حول مفھوم أو موضوع ریاضيّ بعینھ تم دراستة واس�تخدامھا ف�ي         

  .استنتاج موضوع الدرس الجدید وظھر ذلك في خطوة التمھید للدرس
ائريّ یقوم على التفاعل ب�ین المعل�م والتلامی�ذ داخ�ل     التدریس باستخدام إستراتیجیّة شكل البیت الد    -

الف��صل حی��ث ی��تم إش��راك التلامی��ذ ف��ي الوص��ول للموض��وع ال��رئیس لل��درس واس��تنتاج الأفك��ار      
الفرعیّ��ة والتعبی��ر عنھ��ا ب��الرموز وال��صور وم��شاركتھم للقی��ام بالأن��شطة المختلف��ة الت��ي تك��سبھم     

صور البصريّ والتوجی�ھ الب�صريّ والإدراك      مھارات أكثر وتعمل على أصالة الحلول وتنمیة الت       
  .البصريّ المكانيّ وھي مھارات الذكاء البصريّ المكانيّ

رسم شكل البیت الدائريّ یُعَدُّ عملًا إب�داعیا ی�شجع التلامی�ذ عل�ى متابع�ة ال�درس ویزی�د م�ن ثق�تھم                         -
  .ھم العلميّبأنفسھم ویخلق دافعًا للتلامیذ تجاه دراسة مادة الریاضیَّات ویزید من تحصیل

وتتفق ھذه النتائج مع نتائج عدید م�ن الدراس�ات ال�سابقة الت�ي اس�تخدمت إس�تراتیجیّة ش�كل البی�ت           -
إین�اس  (الدائريّ من أجل تنمیة عدید من المتغیرات في مادة الریاضیَّات ومن بین تلك الدراس�ات             

  ).٢٠٢٠، سعاد قندیل، ٢٠٢٢أبوغزالة، 
ت ا  

  :بحث الحالي من نتائج فإن الباحثة تقدم التوصیات الآتیةفي ضوء ما أسفر عنھ ال
توظیف إستراتیجیّات التعلم الحدیثة في التدریس للتقلیل من جمود المادة العلمیّة في مقرر مادة           .١

  .الریاضیَّات والمساعدة في تنمة مھارات الذكاء البصريّ المكانيّ
 ف��ي ت��دریس م��ادة الریاض��یَّات لتنمی��ة الاس��تفادة م��ن اس��تخدام إس��تراتیجیّة ش��كل البی��ت ال��دائريّ  .٢

عادات العق�ل وتوظیفھ�ا لتنمی�ة ال�ذكاء الب�صريّ المك�انيّ للتلامی�ذ ف�ي جمی�ع المراح�ل ب�دلًا م�ن               
  .التعلیم التقلیديّ

ضرورة الاھتمام ب�دمج إس�تراتیجیّة ش�كل البی�ت ال�دائريّ ف�ي إع�داد معلم�ي الریاض�یَّات بكلیَّ�ة                 .٣
ب المعلمین على كیفیّة تنمیة مھارات الذكاء البصريّ المكانيّ   التربیة على أن یتم تدریب الطلا     

  .لتلامیذ المرحلة الإعدادیَّة
تدریب المعلمین على استخدام إستراتیجیّة شكل البیت ال�دائريّ داخ�ل الف�صول وتفعیلھ�ا ب�شكلٍ          .٤

  .یناسب كل مرحلة عمریّة من التلامیذ
بویّ��ة ولمخطط��ي المن��اھج ف��ي مج��ال   عق��د دورات تدریبیّ��ة للع��املین ف��ي مراك��ز البح��وث التر    .٥

الریاضیَّات لتدریبھم عل�ى كیفیّ�ة بن�اء محت�وى م�ادة الریاض�یَّات لجمی�ع المراح�ل التعلیمیّ�ة ف�ي              
ضوء إستراتیجیّة شكل البیت الدائريّ وكیفیّة وضع الأسئلة في تسلسُل طبقًا لإستراتیجیّة ش�كل   

  .البیت الدائريّ
نشاط المعدین وفقًا لإستراتیجیّة شكل البیت الدائريّ بمجال       الاستفادة من دلیل المعلم وكراسة ال      .٦

  .تدریس الریاضیَّات في تنمیة الذكاء البصريّ المكانيّ ومھارات عادات العقل
تغیی��ر نم���ط الامتحان���ات وأس���الیب التق���ویم بحی���ث لا تقت���صر عل���ى قی���اس الن���واحي المعرفیَّ���ة   .٧

 .التفكیر العلیاالتحصیلیّة بل تركز على قدرات التلامیذ في مھارات 
ث اا:  

  :في ضوء نتائج البحث تقترح الباحثة دراسات وبحوث أخرى منھا
إجراء بح�وث مماثل�ة عل�ى مراح�ل دراس�یّة أخ�رى وعل�ى ك�لا الجن�سین لمعرف�ة أث�ر اس�تخدام                         .١

إستراتیجیّة شكل البیت الدائريّ في التدریس وفي متغیرات أخرى مث�ل الح�س الع�دديّ وتنمی�ة              
  .الریاضیَّة ومھارات التواصل الریاضيّ والفھم العمیقالقوة 
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إجراء دراسة مقارنة بین إستراتیجیّة شكل البیت الدائريّ وإس�تراتیجیّة تدری�سیّة أخ�رى للتاك�د           .٢
  .من أثرھا في تنمیة الذكاء االبصريّ المكانيّ ومھارات عادات العقل

ی��ة والتعل��یم عل��ى كیفیّ��ة الت��دریس  اقت��راح برن��امج ت��دریبيّ لتنمی��ة مھ��ارات معلم��ي وزارة الترب  .٣
  .باستخدام إستراتیجیّة شكل البیت الدائريّ لتلامیذ المراحل االتعلیمیّة المختلفة

إجراء دراسات تقویمیّة لمناھج الریاضیَّات بالمراحل التعلیمیّة المختلفة لمعرفة مدى مراعاتھا      .٤
 . شكل البیت الدائريّللإستراتیجیّات الحدیثة في المناھج التعلیمیّة كإستراتیجیّة

إج��راء دراس��ة ح��ول أث��ر اس��تخدام ال��تعلم الق��ائم عل��ى مھ��ارات ع��ادات العق��ل ف��ي تنمی��ة ال��ذكاء   .٥
 .البصريّ المكانيّ

ّا ا:  

فاعلیَّ�ة إس�تراتیجیّة ش�كل البی�ت ال�دائريّ لتنمی�ة ال�وعي الوق�ائيّ                ): ٢٠٢٠(إبراھیم، س�حر عب�دالحكیم      
 جامع��ة مجل��ة كلیَّ��ة التربی��ة بالق��اھرة، ، )٢٠٣٠(م��صر لطف��ل الروض��ة ف��ي ض��وء رؤیَّ��ة  

  .٤، )٩٧١(الأزھر، 
أثر استخدام إستراتیجیّة شكل البیت الدائريّ في تدریس الھندس�ة لتنمی�ة        ): ٢٠٢٣(إبراھیم، یا را سید     

مجل�ة كلیَّ�ة التربی�ة جامع�ة     مھارك التفكیر البصريّ لدى تلامی�ذ ال�صف الأول الإع�داديّ،      
  .٣٩،٤ أسیوط

أثر استخدام إستراتیجیّة شكل البیت الدائريّ على تح�صیل تلامی�ذ           ): ٢٠١٧(عاشور، زینب محمد    أبو
مجل��ة المرحل��ة الابتدائیَّ��ة ف��ي م��ادة الریاض��یَّات والاحتف��اظ ب��تعلمھم واتجاھ��اتھم نحوھ��ا،     

  ٣٥-٦، )٦(٢١ الجمعیة المعربة لتربویات الریاضیَّات، تربویات الریاضیَّات،
فاعلیَّ��ة إس��تراتیجیّھ ش��كل البی��ت ال��دائريّ ف��ي تنمی��ة مھ��ارات م��ا وراء     ): ٢٠٢٢( أبوغزال��ة، إین��اس  

، مجل�ة التربی�ة ف�ي الق�رن         المعرفة والاستقصاء الریاضيّ لدى تلامی�ذ المرحل�ة الإعدادیَّ�ة         
  .٢٥-٢٢، ص ص ٢١ للدراسات التربویّة والنفسیّة، العدد٢١

بی��ت ال��دائريّ ف��ي تنمی��ة ال��ذكاء المنظ��وميّ      فاعلیّ��ة إس��تراتیجیّھ ال ) ٢٠١٨(البرك��اني، نیف��ین حم��زة   
مجل�ة جامع�ة أم   لروثمان والتحصیل الدراسيّ لدى طالبات الریاضیَّات بجامعة أم القرى،      

  .٦٢ – ١٢). ٢ (٩ السعودیّة، القرى العلوم التربویّة والنفسیّة،
ة ف�ي مق�رر   أث�ر اس�تخدام ش�كل البی�ت ال�دائريّ كم�نظم خب�رة معرفیَّ�            ): ٢٠١١(الجنیح، أسماء سلیمان    

العل��وم عل��ى تح��صیل طالب��ات ال��صف الث��اني المتوس��ط وبق��اء أث��ر ال��تعلم ل��دیھن بمحافظ��ة  
  . كلیَّة التربیة، جامعة الأمیرة بنت عبدالرحمن السعودیّةرسالة ماجستیر،المجمعة، 

ت في فاعلیَّة إستراتیجیّة شكل البیت الدائريّ في تدریس الریاضیَّا   ): ٢٠١٩(حسین، إبراھیم التونسيّ    
مجل��ة تنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر المت��شعب والكف��اءة الذاتیّ��ة ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة الابتدائیّ��ة،   

  ٢٤٩-١٧٢، )١٠(٢٢ الجمعیّة المصریّة لتربویّات الریاضیَّات،تربویات الریاضیَّات،
 فاعلیّة استخدام خرائط التفكیر في تحصیل مادة العلوم وتنمیة بع�ض    ): ٢٠١٢(الحسینيّ، أماني ربیع    

مجل�ة كلیَّ�ة   مھارات التفكی�ر الب�صريّ ل�دى التلامی�ذ المع�اقین س�معیا بالمرحل�ة الابتدائیّ�ة،               
  ).٨٠( جامعة المنصورة، التربیة،
فاعلیَّة إس�تراتیجیّة ش�كل البی�ت ال�دائريّ ف�ي تنمی�ة المف�اھیم الریاض�یَّة            ): ٢٠١٦(حمدي، إیمان سمیر    

مجل��ة البح��ث العلم��يّ ف��ي    الابتدائیّ��ة، والتفكی��ر الب��صريّ ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة المرحل��ة   
 – ٢٢٣، )١٧ (٤ كلیَّ��ة البن��ات ل��لأداب والعل��وم والتربی��ة، جامع��ة ع��ین ش��مس،    التربی��ة،

٢٦٨.  
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ال�دمج ب�ین إس�تراتیجیّتى ح�دائق الأفك�ار وش�كل البی�ت ال�دائريّ ف�ي                  ): ٢٠٢٠(الحنان، أسامة محم�ود     
مجل�ة  دى تلامی�ذ المرحل�ة الإعدادیَّ�ة،    تنمیة الفكر العمیق للریاضیَّات والتمثیل الریاضيّ ل�     

  .٢٩٣-٢٣٤، )٥(٢٣ كلیّة التربیة، جامعة أسیوط، تربویّات الریاضیَّات،
فاعلیّة إستراتیجیّة البیت ال�دائريّ ف�ي تنمی�ة المف�اھیم الریاض�یَّة ل�دى            ): ٢٠١٩(الدسوقي، حسام ربیع    

-٣١، )٩(٢٢ع�ة الع�ریش،   ، كلیَّ�ة تربی�ة جام     رس�الة ماج�ستیر   تلامیذ المرحلة الإعدادیَّ�ة،     
٤٥.  
إستراتیجیّة شكل البیت ال�دائريّ الالكترون�ى كم�نظم معرف�ي لتنمی�ة مھ�ارات               ): ٢٠١٦(زنقور، ماھر   

التنظ��یم ال��ذاتيّ الریاض��یَّاتيّ وس��رعة تجھی��ز المعلوم��ات ف��ي الریاض��یَّات ل��دى ط��لاب          
 – ٩٠ ٢، )٢١٢ (مجل��ة دراس��ات ف��ي المن��اھج وط��رق الت��دریس،    المرحل��ة المتوس��طة،  

١٠٨.  
فاعلیَّ�ة اس�تخدام الألع�اب التعلیمیّ�ة الكمبیوتریّ�ة      ): ٢٠١٠(زھران، ھناء حامد؛ وحسن، محمود ج�ابر        

ف��ي تنمی��ھ مھ��ارات الت��صور الب��صريّ المك��انيّ للخ��رائط والاتج��اه ل��دى ط��لاب المرحل��ة     
كلیّة التربی�ة، جامع�ة المن�صورة،    مجلة دراسات في المناھج وطرق التدریس،  الإعدادیَّة،  
١١٢-١٥٨،٥٩.  

أثـر اسـتخدام إستراتیجیّة شـكل البیـت الدائريّ ف�ي تح�صیـل طلب�ـة ال�صـف             ): ٢٠١٣(شـحادة، عبده   
مجل�ـة جامع�ـة    العاشـر في الفیزیـاء بمدین�ـة نابل�ـس والاحتف�ـاظ بتعلمھ�ـم نح�ـو الفیزی�ـاء،                

-٢٣٥، )١(١، فل��سـطین، الق��ـدس المفتوح��ـة للابح��اث والدراس��ـات التربوی��ّـة والنف��سـیّة   
٢٨٤  

أثر استخدام ش�كل البی�ت ال�دائريّ ف�ي تنمی�ة التفكی�ر الب�صريّ ل�دى                 ): ٢٠١٤(الطراونة، محمد حسن    
دراس�ات  طلاب الصف التاسع الأساسي من مبحث الفیزیاء بالمزار الجنوبيّ في الأردن،         

  .٨٠٨-٧٩٨، )٢ (٤١ الأردنیّة، - العلوم التربویّة
إس��تراتیجیّة ش��كل البی��ت ال��دائريّ ف��ي تنمی��ة بع��ض مھ��ارات   فاعلیّ��ة ): ٢٠٢٠(الع��امري، عل��وة عل��ي 

التفكی�ر الب�صريّ ل��دى تلمی�ذات ال��صف الخ�امس الابتدائیّ��ة ف�ي م��ادة التربی�ة الاجتماعیّ��ة،       
  ).٦ (١٠٩ جامعة المنصورة، مجلة كلیَّة التربیة،

ت�دریس الھندس�ة    فاعلیَّة استخدام إستراتیجیّة ش�كل البی�ت ال�دائريّ ل         ): ٢٠١٩(عبدالباقي، ایمن صلاح    
ف�ي التح��صیل المعرف��يّ وتنمی��ة مھ��ارات عملیّ��ات العل��م لتلامی��ذ ال��صف الأول الإع��داديّ،  

  .، كلیھ التربیة، جامعة المنیارسالة ماجستیر
أث��ر برن��امج ): ٢٠١٩(عبدالحمی��د، ع��زت؛ وعطی��ة، رانی��ا؛ وال��شوربي، وأبوالمج��د؛ وبرن��وت، عل��ي  

مجل�ة كلیَّ�ة   طالب�ات المرحل�ة الثانویّ�ة ال�صناعیّة،      الأوتوكاد في تنمیة الذكاء المك�انيّ ل�دى         
  . الجزء الثاني،١١٨ جامعة بنھا، التربیة،
فاعلیَّة اسـتخدام إس�تراتیجیّة ش�ـكل البی�ـت ال�دائريّ ف�ي تنمی�ـة المفاھی�ـم              ): ٢٠١٥(عبدالفتاح، سـعدیة   

نف��ـس ف��ي النف��سـیّة ومھ��ـارات التفك��ـر الب��صريّ ل��ـدى الط��ـلاب الدارسی��ـن لم��ادة عل��ـم ال    
  .٩٣-١٣ مصر، مجلـة الجمعیّـة التربویّـة للدراسـات الاجتماعیّـة،المرحلـة الثانویّـة، 

إس�تراتیجیّة البی�ت ال�دائريّ وأثرھ�ا ف�ي تح�صیل تلامی�ذ        ): ٢٠١٣(عزیز، رف�اه؛ وك�ریم، باس�م محم�د      
الجمعیّ�ة   مجل�ة العل�وم التربویّ�ة والنف�سیّة،    الصف الخامس الابتدائيّ في مادة الریاضیَّات،      

   .٤٠٣ - ٣٧، )٩٩(العراقیّة للعلوم التربویّة والنفسیّة، العراق، 
 فاعلیَّة برنامج تعلیميّ وفق خرائط المعرفة في تنمیة الذكاء المكانيّ البصريّ، ):٢٠١٩(علي، جعفر  

  ٠٤٤٠ - ٤٠٩، )٥٠ (مجلة بحوث الشرق الأوسط،



 

   ٦٥٠

نمیھ بعض الذكاءات المتعدة وت�أثیره عل�ى الح�ل    فاعلیّة برنامج تدریبيّ لت ): ٢٠١٣(علي، رانیا محمد    
 رس�الھ دكت�وراة غی�ر من�شورة،    الإبداعيّ للمشكلات لدى تلامیذ الصف الراب�ع الابت�دائي،         

  .كلیھ التربیة، جامعة الزقازیق
أث��ر اس��تخدام ال��رحلات المعرفیّ��ة والبی��ت ال��دائريّ الإلكترون��يّ ف��ي     ): ٢٠٢٢(العم��رو، رانی��ة أحم��د  

ل�ى تنمی�ة التفكی�ر الب�صريّ ل�دى طالب�ات ال�صف العاش�ر الأساس�يّ ف�ي            تدریس الفیزیاء ع  
  ).٤(١١ الأردن، مجلة الدولیّة للدراسات التربویّة والنفسیّة،محافظة الكرك، 

فاعلیَّ��ة اس��تخدام إس��تراتیجیّة ش��كل البی��ت ال��دائريّ ف��ي ت��دریس م��ادة   ) ٢٠٢٠( قن��دیل، س��عاد محم��ود 
ت اللفظیّة والاتجاه نحو مادة الریاض�یَّات لط�لاب         الریاضیَّات لتنمیة مھارات حل المشكلا    

، معھ�د البح��وث والدراس�ات العربیّ��ة، جامع�ة ال��دول    رس�الة ماج��ستر المرحل�ة الإعدادیَّ��ة،  
  .العربیّة، القاھرة

وظیفة التربیة الفنیّة في تنمیة التخیل وبناء الصور الذھنیّة ل�دى الم�تعلم      ): ٢٠١٢(الكتاني، ماجد نافع    
 كلیّة الفنون الجمیلة، جامع�ة بغ�داد،   مجلة الأستاذ،تمثیل التفكیر التصوريّ، واسھامھا في  

)٦٠-٥٧، )٢٠  
فاعلیَّ��ة توظی��ف إس��تراتیجیّة البی��ت ال��دائريّ ف��ي تنمی��ة المف��اھیم  ): ٢٠١٢(الكحل��وت، آم��ال عب��دالقادر 

رس�الة  ومھارات التفكیر الب�صريّ بالجغرافی�ا ل�دى طالب�ات ال�صف الح�ادي ع�شر بغ�زة،             
  .، الجامعة الإسلامیّة، غزةیرماجست

فاعلیَّة إستراتیجیّة شكل البیت الدائريّ في تنمیة التحصیل الدراس�يّ       ): ٢٠١٦(المعشي، صالحة علي    
رس�الة  لمقرر العلوم وبقاء أثر التعلم لدى تلمیذات الصف السادس الابت�دائيّ بمدین�ة ج�دة،          

  .الملكة العربیّة السعودیّة كلیَّة التربیة، جامعة أم القرى، ماجستیر غیر منشورة،
فاعلیَّ��ة إس��تراتیجیّة ش��كل البی��ت ال��دائريّ ف��ي تنمی��ة المف��اھیم العلمیّ��ة        ): ٢٠١٣(مھن��ا، م��روة عل��ي   

ومھارات التفكیر المنظ�وميّ ف�ي العل�وم الحیاتیّ�ة ل�دى طالب�ات ال�صف الح�ادي ع�شر ف�ي                  
  .، غزةرسالة ماجستیر بكلیَّة التربیة الجامعة الإسلامیّةغزة، 

مھارات الادراك البصريّ لدى تلامی�ذ المرحل�ة الابتدائیّ�ة م�ن ذوي          ): ٢٠١٩(ر، إحسان علیوي    ناص
  . كلیَّة التربیة الأساسیّة، الجامعة المستنصریّة ببغدادصعوبات تعلم الكتابة والعادیین،
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