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ا    ؤ اا اف اء أ  ٢٠٣٠   
  ى وا ا وا ا رات ا   

ا ا  

 

    اوى

  

 :  
ھدف البحث الحالي إلى تطویر مناھج العلوم في ضوء أھداف التنمیة المستدامة لرؤیة مصر 

لتنمیة مھارات التفكیر الناقد والقیم البیئیة والتحصیل لدى تلامیذ مرحلة التعلیم الأساسي، وتكونت  ٢٠٣٠
مجموعة البحث من مدرستین بإدارة قویسنا التعلیمیة التابعة لمدیریة التربیة والتعلیم بمحافظة المنوفیة، وتم 

تلامیذ الصف الأول الإعدادي بمدرسة تلمیذاً من ) ٣٥( وعددھا مجموعة تجریبیةتقسیمھم إلى مجموعتین 
)  الأرض والكون–القوى والحركة (كفر أبو الحسن للتعلیم الأساسي حیث تدرس المجموعة التجریبیة وحدتي 

تلمیذاً ) ٤٠(وعددھا  ومجموعة ضابطة ،٢٠٣٠المُطورتین في ضوء أھداف التنمیة المستدامة لرؤیة مصر 
ة المھندس عبد الحلیم السكري الإعدادیة؛ حیث تدرس وحدتي من تلامیذ الصف الأول الإعدادي بمدرس

بالطریقة المعتادة  بالمنھج القائم وقد قامت الباحثة بإعداد كل من )  الأرض والكون–القوى والحركة (
 التي ینبغي تنمیتھا لدى تلامیذ مرحلة ٢٠٣٠استبانة لتحدید أھداف التنمیة المستدامة في ضوء رؤیة مصر (

ساسي، وأداة تحلیل محتوى مناھج العلوم بالمرحلة الإعدادیة، ووحدتین مطورتین من منھج العلوم التعلیم الأ
، واختبار التفكیر الناقد، ٢٠٣٠للصف الأول الإعدادي في ضوء أھداف التنمیة المستدامة لرؤیة مصر 

 –القوى والحركة (يومقیاس القیم البیئیة واختبار التحصیل، وقد أسفرت نتائج البحث  إلى فعالیة وحدت
من منھج العلوم المُطور للصف الأول الإعدادي في ضوء أھداف التنمیة المستدامة لرؤیة ) الأرض والكون

 في تنمیة مھارات التفكیر الناقد، والقیم البیئیة، والتحصیل، وفي ضوء ھذه النتائج قدمت الباحثة ٢٠٣٠مصر 
 ٢٠٣٠أھداف التنمیة المستدامة في ضوء رؤیة مصر بعض التوصیات مثل تدریب المعلمین على استخدام 

  .في تدریس العلوم
 – التفكیر الناقد – ٢٠٣٠ رؤیة مصر – أھداف التنمیة المستدامة – تطویر مناھج العلوم :كلمات مفتاحیة

 .القیم البیئیة
 اطر ا  :ا اول

 سوا ا:  

متسارعة؛ وتراكم للمعرفة العلمیة، وتقدم علمي، وتكنولوجي یشھد عصرنا الحالي تغیرات 
في شتى مجالات الحیاة، وھذا الواقع فرض على العدید من الدول ومنھا مصر أن تسعى جاھدة 
لتواكب وتُسایر ھذا التطور المستمر؛ وتُوجھ اھتمام خبراء وعلماء التربیة لإعداد وتطویر المناھج 

م بصفھ خاصة لما فرض علیھا من تحدیات أثرت بشكل كبیر على الدراسیة كافة؛ ومناھج العلو
  .فلسفتھا وتصمیمھا

وتعد تنمیة مھارات التفكیر الناقد من الضرورات الملحة المطلوبة لمواكبة متطلبات 
العصر، والتكیف معھا، وكذلك لتطویر المجتمع، وحل مشكلاتھ المختلفة؛ الأمر الذي یمكن الفرد 

شكل خاص من تطویر قدراتھم الفكریة والعقلیة ما ینعكس على تحصیلھم بشكل عام، والطلبة ب
الدراسي، وتحقیق التفوق والنجاح حیث یساعد التفكیر الناقد في تحدید كیفیة التعامل مع المواقف 
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 ,Dantoni(المختلفة، والخروج بقرارات وحلول لما یواجھھ الفرد من مشكلات وصعوبات حیاتیة 
et al, 2010(*.  
یرى المتخصصون أن تكامل ھذه المھارات بشكل مقصود ومنھجي في مناھج التعلیم كما 

سوف یمكن التربویین من إنجاز العدید من الأھداف التي لم یتمكنوا من تحقیقھا لسنوات طویلة 
مضت، ویبررون ذلك بأن ھذه المھارات تُمكن الطلاب من التعلم والإنجاز في المواد الدراسیة 

یات علیا؛ كما أنھا توفر إطاراً منظماً یتضمن انخراط المتعلمین في عملیة التعلم المحوریة لمستو
ویساعدھم على بناء الثقة، وھو أیضاً یمثل إطاراً للتنمیة المھنیة للمعلمین، وأن ھذه المھارات تَعُد 

 ,Ken,2010(الطلاب للابتكار، والقیادة في القرن الحادي والعشرین، والمشاركة بفاعلیة في الحیاة 
38.(  

حیث أن التفكیر الناقد یستند إلى سمتین رئیسیتین ھما؛ أنھ تفكیر یمكن الفرد من اتخاذ 
القرارات السلیمة بعد عملیة فحص الأدلة وتقییم الحجج، وھو تفكیر تأملي یدل على وعي الفرد 

  )Alsaleh, 2020,35. (بكامل خطوات التفكیر التي یمارسھا عندما یصدر أحكامھ، ویتخذ قراراتھ
 ومن ھذا المنطلق حاولت بعض الدراسات استخدام التفكیر الناقد لتحسین تدریس مادة 

، و )٢٠٢٢صابرین علیمات،(العلوم، وتحقیق الأھداف المرجوة منھا ومن ھذه الدراسات دراسة 
   ).٢٠٢٤ایمان عبد الجواد،(، ودراسة )٢٠٢٣یاسمین الخطیب، (دراسة 

 أھم موضوعات الفكر الإنساني ومن أكثرھا إحاطة بمیادین كما یُعد موضوع القیم من
الحیاة ومجالاتھا المختلفة حیث تمثل القیم بصفة عامة حمایة للفرد من الانحراف؛ فھي بذلك مرجعاً 
یوجھ سلوكھ ویُعزز اندماجھ  في المجتمع وخصوصاً مع وجود تحدیات وتغیرات متعددة تواجھ 

ثقافتھا، وتبقى القیم ھي الحارس والمحافظ على ھذه الطبیعة،  المجتمعات وتؤثر في طبیعتھا، و
والثقافة لدى افراد المجتمع؛ كما أن القیم إحدى المؤشرات المھمة لنوعیة الحیاة، ومستوى الرقي 
والتحضر في أي مجتمع، كما تعتبر القیم انعكاس للأسلوب الذي یُفكر بھ الفرد فھي موجھھ لھ في 

  ).٨٧، ٢٠٢٣إكرام الجندي،(اتجاھھ إصدار أحكامة وتحدید 
ولذلك أصبح الاھتمام بالقیم البیئیة ضرورة حتمیة لا مفر منھا في ظل التحدیات البیئیة 
الملحة التي ظھرت في العصر الحالي؛ فالاستغلال المفرط للموارد الطبیعیة، والتلوث، والتغییر 

وائل السید (امة الحیاة على كوكب الأرض المناخي، وفقدان التنوع البیولوجي كلھا عوامل تُھدد استد
  )٧٥، ٢٠٢٣وآخرون،

    ولإن مادة العلوم من أھم المواد التي یمكن من خلالھا إكساب التلامیذ القیم البیئیة 
 إلى قیاس فاعلیة برنامج قائم على التعلم البنائي )٢٠١٤سحر لبیب، (المطلوبة  فقد  ھدفت دراسة 

 التي ھدفت إلى )٢٠١٥أحلام إبراھیم، (ودراسة . رات حل المشكلاتفي تنمیة القیم البیئیة ومھا
فواز (معرفة دور محتوى كتب الأحیاء في تنمیة القیم البیئیة لدى طلاب المرحلة المتوسطة، ودراسة 

 التي ھدفت إلى تحلیل القیم البیئیة المتضمنة في محتوى كتاب العلوم للصف )٢٠١٨العناجرة، 
  .ردنالخامس الأساسي في الأ

كما یُعد حل المشكلات البیئیة وإدارتھا من الاتجاھات الحدیثة التي یتم التركیز علیھا في 
التدریس؛ حیث تتیح قدراً كبیراً من الایجابیة، والمشاركة لدى المتعلم في دراسة المشكلة أو الأزمة، 

 وخلال ذلك كلھ وتحلیل أبعادھا، وجمع المعلومات عنھا بشكل شامل یُمَكن من وضع خطھ لحلھا،

                                                           

الاس�م  (وبالن�سبة   للمراج�ع الاجنبی�ة    ) الاسم الاول والاخیر، السنة، الصفحة    (  تم التوثیق كالتالي بالنسبة للمراجع العربیة       
  *) الاخیر، السنة، الصفحة
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یتبع الفرد استراتیجیة مناسبة لإدارتھا، مما لو الأثر الأكبر في استمتاع المتعلم بإدارتھ لموقف التعلم، 
  ).٥٩٧، ٢٠١٩خلود ملیاني، (ودراسة المشكلة البیئیة، وكذلك الشعور بأھمیة ما یتعلم 

ة لموارد البیئة  للتنمیة المستدامة بضرورة الإدارة الجید٢٠٣٠كما اھتمت رؤیة مصر 
والمحافظة علیھا واستثمارھا بحیث تلبي احتیاجات الحاضر دون الإخلال بحقوق واحتیاجات 
الأجیال القادمة، حیث یتضح الإیمان من جانب الدولة بمبدأ المساواة بین الأجیال الحاضرة 

حاجة إلى التنمیة والمستقبلیة على حد سواء، مما یستلزم وضع سیاسات للبیئة، والتنمیة نابعة من ال
  ).٢، ٢٠١٨وزارة التربیة والتعلیم، .(المستدامة مع التركیز على تنشیط النمو وتنوع اسالیبھ

م كأول ٢٠١٦ ورسمت جمھوریة مصر العربیة خطة استراتیجیة للتنمیة المستدامة عام 
ا یرسخ  مستھدفة القضاء على الفجوات التنمویة بین الأقالیم وبم٢٠٣٠استراتیجیة لرؤیة مصر 

  ).٢٠٣٠خطة التنمیة المستدامة جمھوریة مصر (لأسس العدالة الاجتماعیة الحقیقیة 
وترى الیونسكو أن یصبح تعلیم أھداف التنمیة المستدامة جزءاً لا یتجزأ من التعلیم والتعلم 
في المواد الأساسیة مثل الریاضیات والعلوم والدراسات الاجتماعیة واللغات، أي بناء الكفاءات 

  ).UNESCO, 2017, 51(مستوى تلو الآخر حتى تتعزز الأھداف بشكل أساسي 
 أن تعلیم العلوم یشھد عنایة )٢٠١٧(العنود الدوسري وسوزان عمر وأوضحت دراسة  

كبیرة على الصعیدین المحلي، والعالمي بتحدیث الاستراتیجیات التدریسیة لتطویر عملیتي التعلیم 
  . النمطي إلى التعلم التفاعلي ذي المعني الذي تستھدفھ التربیة الحدیثةوالتعلم، والانتقال من التعلم

وینبغي اتباع نموذج للتنمیة ویراعي الحفاظ على ما وصلنا إلیھ من تطورات إیجابیھ مع 
عدم تجاھل المستقبل والحفاظ على الحیاة بجمیع أشكالھا، ویتمثل ھذا النموذج في التنمیة المستدامة 

ام بھا بشكل كبیر في الآونة الأخیرة في العدید من الدول الأجنبیة والعربیة ومنھا الذي زاد الاھتم
  ).٩، ٢٠١٤أشرف عبد القوي، (مصر

ولذلك أكدت العدید من الدراسات على أھمیة تطویر مناھج العلوم وضرورة تحلیلھا 
 لذلك فإن الكتاب وتقویمھا بشكل دوري ومستمر؛ لما لھا من دور فعال في العملیة التعلیمیة؛ ووفقاً

المدرسي جزء مھم في عمل المعلم لذا یجب استثماره وتطویره بصورة مستمرة وفق مواصفات 
، ودراسة )٢٠١٣مھند الزبیدي، (علمیة وتربویة عالیة ومن الدراسات التي أكدت على ذلك دراسة 

  ).٢٠١٨ابتسام الشھري، عثمان والبریكان، (، ودراسة )٢٠١٦جمال عبد الھادي ،(
  سا:  

 توجد العدید من التحدیات والمشكلات التي تعوق مسیرة التنمیة المستدامة في الارتقاء أو 
المشاركة بالبحث العلمي، أو الإنتاج البیو تكنولوجي، أو التنمیة البیئیة، أو الصحیة بالدرجة المرجوة  

  :ومن ھذه التحدیات التي تعوق مسیرة  التنمیة
  :٢٠٣٠ناول أھداف التنمیة المستدامة لرؤیة مصر تدني ت: أولا

    تعاني مناھج العلوم والأحیاء من قصور في تناولھا لأھداف التنمیة المستدامة، وقد 
منار (، )٢٠١٧نادیة العفون، (أكدت على ذلك العدید من الدراسات مثل دراسة ودراسة 

  )٢٠٢١علاء حسانین،(، ودراسة )٢٠٢٠بغدادي،
لاحظت الباحثة أن ھناك صعفاً ملحوظاً في مستوي : مھارات التفكیر الناقدتدنى : ثانیاً

اتقان التلامیذ لمھارات التفكیر الناقد، كما أن المعلمین ما زالوا یعیشون في أطر تقلیدیة لا یحیدون 
عنھا، مما أدى إلى اتسام تلامیذنا ومعلمینا على حد سواء بالتخبط في الأداء وقد توصلت بعض 

منف (دراسة ) ٢٠١٩أحمد الرشیدي وآخرون،(ات إلى أھمیة التفكیر الناقد ومنھا الدراس
     ).٢٠٢٤ایمان عبد الجواد، (، ودراسة )٢٠٢١العتیبى،
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  :تدني القیم البیئیة: ثالثاً
سمیة (، ودراسة )٢٠١٣خالد قروانى، (لقد أكدت العدید من الدراسات الحدیثة مثل دراسة 

أن المناھج المدرسیة لا تركز على ترسیخ القیم البیئیة ) ٢٠١٩ جاسم،ثامر(، ودراسة )٢٠١٦طیب، 
وحمایة الموارد البیئیة،  وأن ھناك تدني في القیم البیئیة الأمر الذي یدعو إلى ضرورة تفعیل دور 

  . المدارس والمناھج في نشر الوعي البیئي
 تُعد بیئة مناسبة یتضح مما سبق أن الموضوعات، والقضایا التي تتناولھا مادة العلوم

لتحقیق أھداف التنمیة المستدامة وترسیخ القیم البیئیة لدي الانسان، الذي یكون ھو نفسھ سبباً أساسیاً 
في إحداثھا، لذا وجب علینا تدریب تلامیذنا على أھداف التنمیة المستدامة، وترسیخ القیم البیئیة لدیھم 

اھج الدراسیة وذلك في ضوء خطة علمیة واضحة واتقانھم لمھارات التفكیر الناقد من خلال المن
ومُحددة الإجراءات وھذا ما أوصت بھ المؤتمرات ومن ھذه المؤتمرات مؤتمر القمة العالمي للتنمیة 

م ٢٠١٢م ، وفي عام ٢٠٠٢المستدامة الذي اقترح إنشاء عقد التعلیم من أجل التنمیة المستدامة عام 
 تم إطلاق برنامج ٢٠١٣ن أجل التنمیة المستدامة، وفي عام عقد المؤتمر الدولي لتعزیز التعلیم م

العمل العالمي بشأن التعلیم من أجل التنمیة المستدامة الذي وافق علیة المؤتمر العام للیونسكو 
  ).١٧ ،٢٠١٤الیونسكو، (

ومن ھنا تظھر الحاجة الملحة إلى تطویر مناھج العلوم بمرحلة التعلیم الأساسي في ضوء 
  .وھو موضع اھتمام البحث الحالي٢٠٣٠میة المستدامة لرؤیة مصرأھداف التن

ا :  

  :یمكن صیاغة مشكلة البحث في السؤال الرئیس التالي
 ٢٠٣٠كیف یمكن تطویر من�اھج العل�وم ف�ي ض�وء أھ�داف التنمی�ة الم�ستدامة لرؤی�ة م�صر              

  مرحلة التعلیم الأساسي؟لتنمیة مھارات التفكیر الناقد والقیم البیئیة والتحصیل لدى تلامیذ 
  :ویتفرع من ھذا السؤال الرئیس الأسئلة الفرعیة التالیة

التي ینبغ�ي دمجھ�ا ف�ي من�اھج العل�وم المط�ورة        ٢٠٣٠ما أھداف التنمیة المستدامة لرؤیة مصر    - ١
 بالمرحلة الإعدادیة؟

 ٢٠٣٠م��ا م��دى ت���ضمین محت��وى من���اھج العل��وم لأھ���داف التنمی��ة الم���ستدامة لرؤی��ة م���صر        - ٢
 لة الإعدادیة؟بالمرح

ما التصور المقترح لمناھج العلوم المطورة في ض�وء أھ�داف التنمی�ة الم�ستدامة لرؤی�ة م�صر            - ٣
  بالمرحلة الإعدادیة؟٢٠٣٠

ما فاعلیة التصور المقترح لمناھج العلوم المطورة في ض�وء أھ�داف التنمی�ة الم�ستدامة لرؤی�ة           - ٤
 لصف الأول الإعدادي ؟ في تنمیة مھارات التفكیر الناقد لدى تلامیذ ا٢٠٣٠مصر 

ما فاعلیة التصور المقترح لمناھج العلوم المطورة في ض�وء أھ�داف التنمی�ة الم�ستدامة لرؤی�ة           - ٥
   في تنمیة القیم البیئیة لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي ؟٢٠٣٠مصر 

ما فاعلیة التصور المقترح لمناھج العلوم المطورة في ض�وء أھ�داف التنمی�ة الم�ستدامة لرؤی�ة           - ٦
  في تنمیة التحصیل لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي ؟٢٠٣٠ر مص

اف اأ:  

  :تحددت أھداف البحث فیما یأتي
 الت��ي ینبغ��ي دمجھ��ا ف��ي من��اھج العل��وم   ٢٠٣٠تحدی��د أھ��داف التنمی��ة الم��ستدامة لرؤی��ة م��صر    -١

 .المطورة بالمرحلة الإعدادیة
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ة الم��ستدامة لرؤی��ة م��صر   ت��ضمین محت��وى من��اھج العل��وم لأھ��داف التنمی��   الك��شف ع��ن م��دى  -٢
  .بالمرحلة الإعدادیة٢٠٣٠

وض��ع الت��صور المقت��رح لمن��اھج العل��وم المط��ورة ف��ي ض��وء أھ��داف التنمی��ة الم��ستدامة لرؤی��ة   -٣
 . بالمرحلة الإعدادیة٢٠٣٠مصر 

تحدی�د فاعلی��ة الت�صور المقت��رح لمن�اھج العل��وم المط�ورة ف��ي ض�وء أھ��داف التنمی�ة الم��ستدامة        -٤
 .ة مھارات التفكیر الناقد لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي في تنمی٢٠٣٠لرؤیة مصر 

تحدی�د فاعلی��ة الت�صور المقت��رح لمن�اھج العل��وم المط�ورة ف��ي ض�وء أھ��داف التنمی�ة الم��ستدامة        -٥
 . في تنمیة القیم البیئیة لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي٢٠٣٠لرؤیة مصر 

ة ف�ي ض�وء أھ�داف التنمی�ة الم�ستدامة      تحدید فاعلیة الت�صور المقت�رح  لمن�اھج العل�وم المط�ور             -٦
 . في تنمیة التحصیل لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي٢٠٣٠لرؤیة مصر 

ا أ :  

  :قد یفید البحث الحالي فیما یأتي
أنھ دراسة تقویمیة تجریبیة تتناول بالشرح والتحلیل موضوعاً ینبغي أن یكون محل اھتمام في  -١

 .٢٠٣٠اف التنمیة المستدامة لرؤیة مصر المجال التربوي بمصر، وھو اھد
توجیھ أنظار المسئولین والقائمین على تطویر مناھج العلوم إلى اھتمام دول العالم والمنظمات  -٢

الدولیة بأھداف التنمیة المستدامة؛ مما یستوجب اتخاذ القرارات المناسبة في ھذا المجال 
 .ضمن خطة تطویر المناھج

المنظمات العالمیة، والعربیة، والمحلیة التي تنادي بضرورة تلبیة للمؤتمرات الدولیة، و -٣
 .التوجھ نحو التنمیة المستدامة

مساعدة المعلمین على حسن استخدام المنھج الدراسي، والمساھمة في تحقیق أھداف التنمیة  -٤
 .المستدامة، بما قدمھ البحث من وحدتي التطویر دلیل المعلم

سي التي تعتبر الأساس في العملیة التعلیمیة على اكتساب مساعدة تلامیذ مرحلة التعلیم الأسا -٥
 .أھداف التنمیة المستدامة؛ لبناء مواطنین بھم ولأجلھم یرقى المجتمع

 .٢٠٣٠إبراز دور المدرسة في تحقیق أھداف التنمیة المستدامة لرؤیة مصر  -٦
ة ، وتراعي الفروق الفردی٢٠٣٠تقدیم طرائق تدریس حدیثة ومتناغمة مع رؤیة مصر  -٧

 .للتلامیذ وتنمي مھارات التفكیر الناقد
فتح المجال أمام البحوث والدراسات لأبحاث تقویمیة أخرى في العلوم والأحیاء بل وباقي  -٨

  .المواد الدراسیة الأخرى في جمیع المراحل في مجال التنمیة المستدامة
وض ا:  

  :تحددت فروض البحث كالتالي

 %.٨٦یة لأھداف التنمیة المستدامة دون حد الكفایة  مستوى تناول مناھج العلوم الحال -١

بین متوسطي درجات تلامیذ ) ٠،٠٥( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -٢
المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الناقد لصالح المجموعة 

 .التجریبیة

 بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة )٠،٠٥( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -٣
 .لاختبار التفكیر الناقد لصالح التطبیق البعدي) القبلي، البعدي(التجریبیة في التطبیقین 
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بین متوسطي درجات تلامیذ ) ٠،٠٥( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -٤
لصالح المجموعة المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس القیم البیئیة 

 .التجریبیة

بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة ) ٠،٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -٥
 .لمقیاس القیم البیئیة لصالح التطبیق البعدي) القبلي، البعدي(التجریبیة في التطبیقین 

بین متوسطي درجات تلامیذ ) ٠،٠٥( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -٦
جموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التحصیل لصالح المجموعة الم

 .التجریبیة

بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة ) ٠،٠٥( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -٧
  .لاختبار التحصیل لصالح التطبیق البعدي) القبلي، البعدي(التجریبیة في التطبیقین 

بین تحصیل تلامیذ المجموعة التجریبیة ) ٠،٠٥(تباطیة موجبة عند مستوى  توجد علاقة ار -٨
  .وامتلاكھم لمھارات التفكیر الناقد و القیم البیئیة لدیھم

ود ا:  

  :اقتصر البحث الحالي على الحدود التالیة
 مجموعة من تلامیذ الصف الأول الإعدادي بإدارة قویسنا التعلیمیة التابعة :الحد البشري -١

  .مدیریة التربیة والتعلیم بمحافظة المنوفیةل
 .م٢٠٢٤ -٢٠٢٣ الفصل الدراسي الثاني لعام :الحد الزماني -٢
 مدرسة كفر أبو الحسن للتعلیم الأساسي، مدرسة المھندس عبد الحلیم السكري :الحد المكاني -٣

 .بإدارة قویسنا التعلیمیة بمحافظة المنوفیة
.( ج العل�وم بال�صف الاول والث�اني والثال�ث الإع�دادي           محت�وى من�اھ    تحلی�ل :  الحد الموضوعي   -٤

  )الحلقة الثانیة من التعلیم الأساسي
الاس��تنتاج، وتق��ویم الحج��ج، والتف��سیر، وتع��رف الاخط��اء     (مھ��ارات التفكی��ر الناق��د وتت��ضمن     -٥

  ).المنطقیة، والتتابع
ة الم��وارد الطبیعی��ة، حمای��ة البیئ��ة والحف��اظ علیھ��ا م��ن التل��وث، وحمای�� (  الق��یم البیئی��ة وتت��ضمن -٦

  ).وحمایة الكائنات الحیة، وترشید استھلاك الموارد الطبیعیة
 .التحصیل الدراسي عند مستویات التذكر، والفھم، والتطبیق -٧

  : أدوات ا واده

  )جمیعھا من إعداد الباحثة ( :تحددت أدوات البحث ومواده فیما یلي
  أدوات البحث: أولاً
 التي من المناسب دمجھا في مناھج ٢٠٣٠التنمیة المستدامة لرؤیة مصر  استبانة لتحدید أھداف -

  . العلوم بالمرحلة الإعدادیة
 أداة تحلیل  محتوى مناھج العلوم بالمرحلة الإعدادی�ة ف�ي ض�وء أھ�داف التنمی�ة الم�ستدامة لرؤی�ة             -

  .٢٠٣٠مصر
  . اختبار التفكیر الناقد-
                                                                                                               .                    مقیاس القیم البیئیة-
 اختبار التحصیل لوحدتین من مناھج العلوم المطورة بالمرحلة الإعدادیة في ضوء أھداف التنمیة           -

  . ٢٠٣٠المستدامة لرؤیة مصر 
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  مواد البحث : ثانیاً
  .المقترح لمناھج العلوم المطورة بالمرحلة الإعدادیة التصور -
   كتاب التلمیذ لوحدتین من مناھج العلوم المطورة بالصف الأول الإعدادي-
  .  دلیل المعلم لوحدتین من مناھج العلوم المطورة بالصف الأول الإعدادي-
.                                                               دادي كراسة نشاط التلمیذ لوحدتین من مناھج العلوم المطورة بالصف الأول الإع-

ا :  

  :استخدم البحث الحالي
 :المنھج الوصفي التحلیلي -١

 الت��ي یج��ب أن تت��ضمنھا من��اھج العل��وم    ٢٠٣٠ لتحدی��د أھ��داف التنمی��ة الم��ستدامة لرؤی��ة م��صر     -
 .المطورة بالمرحلة الإعدادیة

العلوم بالمرحلة الإعدادیة في ضوء أھداف التنمیة المستدامة لرؤی�ة م�صر     لتحلیل محتوى مناھج     -
٢٠٣٠. 

 إع��داد ت��صور مقت��رح لمن��اھج العل��وم المط��ورة  بالمرحل��ة الإعدادی��ة ف��ي ض��وء أھ��داف التنمی��ة        -
  .٢٠٣٠المستدامة لرؤیة مصر 

ستدامة   لتحدید مدى فاعلیة وحدتین مطورتین في ضوء أھداف التنمیة الم:المنھج التجریبي -٢
 من مناھج العلوم بالصف الأول الإعدادي في تنمیة مھارات التفكیر الناقد، ٢٠٣٠لرؤیة مصر 

  .والقیم البیئیة، التحصیل
  :ویوضح الشكل التالي التصمیم التجریبي للبحث الحالي

  التصمیم التجریبي للبحث) ١(شكل 
ات ا:  

  :لمتغیرات التابعة على النحو التالي في المتغیر المستقل واالبحث تمثلت متغیرات 
 تدریس وحدتین من مناھج العلوم المطورة للصف الأول الإعدادي في ضوء :المتغیر المستقل -

 للمجموعة التجریبیة، والطریقة المعتادة للمجموعة ٢٠٣٠أھداف التنمیة المستدامة لرؤیة مصر
  .الضابطة
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  .المُحددة في البحث الحالي)  التحصیل–لبیئیة  القیم ا–التفكیر الناقد : (  المتغیرات التابعة -
ت ا :  

  : حددت مصطلحات البحث الحالي فیما یلي
  )Curriculum Development: ( تطویر المنھج-١

بأنھا مجموعة من الإجراءات العلمیة المنظمة التي :  تُعرف الباحثة تطویر المنھج اجرائیاً
الإعدادیة  بما یتناسب مع أھداف التنمیة المستدامة لرؤیة مصر تتم لمحتوي مناھج العلوم للمرحلة 

  . بھدف الارتقاء بجودتھ لتنمیة مھارات التفكیر الناقد، والقیم البیئیة، والتحصیل لدي التلامیذ٢٠٣٠
  )Sustainable Development: ( التنمیة المستدامة-٢

عة المعارف والخبرات والمھارات بأنھا مجمو: تُعرفھا الباحثة التنمیة المستدامة إجرائیاً
  .الاتجاھات التي تھتم بإعداد تلامیذ المرحلة الاعدادیة للمستقبل، وتساعدھم على مواجھة التحدیات

  :٢٠٣٠التنمیة المستدامة لرؤیة مصر  أھداف* 
بأنھا استراتیجیة تھدف إلى تغییر وإحداث نقلة في حیاة المجتمع : تُعرفھا الباحثة إجرائیاً

 دولة على مستوى العالم من خلال تضمین أھدافھا ٣٠ بحیث تكون مصر ضمن أفضل المصري
المختلفة في مناھج العلوم بالمرحلة الاعدادیة  لتنمیة وعي التلامیذ بھا، وتنمیة قدراتھم على التفكیر 

  .في المستقبل، وتحسین نوعیة حیاتھم، دون الانقاص من حقوق الاجیال القادمة
  (Critical Thinking) :التفكیر الناقد -٣

بأنھ نشاط یَحدث في العقل یعبر عن قدرة تلامیذ :  تُعرفھ الباحثة التفكیر الناقد اجرائیاً
الصف الاول الاعدادي على الفھم والتخطیط واتخاذ القرار وحل المشكلات ذات العلاقة بوحدتي 

یة مھارات التفكیر الناقد التي تم دراستھما، وذلك من خلال تنم) القوي والحركة، والأرض والكون(
الاستنتاج، تقویم الحجج، التفسیر، تعرف الاخطاء المنطقیة، (التي سیتم تطبیقھا في البحث وھى 

  ).التتابع
  (Environmental values):  القیم البیئیة-٤

بأنھا مجموعة من المعتقدات التي تنمى لدى تلامیذ : تُعرفھ الباحثة القیم البیئیة اجرائیاً
حمایة ( وتتضمن ٢٠٣٠لأول الإعدادي في ضوء أھداف التنمیة المستدامة لرؤیة مصرالصف ا

 ترشید استھلاك -  حمایة الكائنات الحیة - حمایة الموارد الطبیعیة -البیئة والحفاظ علیھا من التلوث 
  ).الموارد الطبیعیة

ت اراي وار اطا  

  :٢٠٣٠اف التنمیة المستدامة لرؤیة مصر تطویر مناھج العلوم وأھد: المحور الأول
تُعد العلوم على وجھ الخصوص من أكثر المواد ارتباطاً بالبیئة والمجتمع؛ فھي تزود 

التي )  وغیرھا٠٠٠البیئیة، الاجتماعیة، والاقتصادیة، التكنولوجیة،(التلامیذ بالخبرات العلمیة 
عدید من الحلول للمشكلات المرتبطة بھذا تُمكنھم من تحلیل الواقع المحیط بھم وفھمھ، وتقدیم ال

الواقع، وتعطي التلامیذ الفرصة في التفكیر في الحلول غیر التقلیدیة لحل ھذه المشكلات المحیطة 
 .بھم
 مفھوم تطویر المناھج Science Curricula Development   

ھج ھو إعادة النظر في المن:  تطویر المنھج)٤٥٣، ٢٠١٦(شادیة تمام وآخرون عَرفت 
القائم بكل مكوناتھ، وأسسھ ومجالاتھ، وبشكل یتناسب مع نتائج التقویم بھدف الارتقاء بجدارتھ 
العلمیة وجدواه العملیة؛ لتحقیق النمو الشامل، والمتكامل للمتعلمین بما ینسجم مع أھداف التنمیة 

 .الشاملة للجمیع
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من منھج قائم موجود  تطویر المنھج بأنھ عملیھ تبدأ )٣٨، ٢٠١٨( فادیة یوسفوتَرى 
بالفعل یراد الوصول بھ إلى صورة أفضل، وھو عملیة مستمرة نظراً لتطور الدراسات والأبحاث، 

  .والمجتمع والمعرفة والوسائل التكنولوجیة
عملیة شاملة :  عملیة تطویر المنھج بأنھا)٣٥٨، ٢٠١٩(بھیرة ابراھیم  وعَرفت 

ناصره والمؤثرات علیھ تحسیناً قائماً على أسس علمیة ودینامیكیة تھدف إلى تحسین المنھج بجمیع ع
بھدف تحقیق أھداف محددة صیغت للارتقاء بالعملیة التعلیمیة وبالمتعلم وبالمجتمع ككل بما یتفق مع 

  .قیمھ الثابتة
عملیة شاملة لجمیع :  إلى عملیة تطویر المنھج بأنھا)٣٩، ٢٠٢٠(فادیة دیمتري وتُشیر 
، وھى عملیة دینامیكیة لأن )، المحتوى، أنشطة التعلیم والتعلم، التقویمالأھداف(عناصر المنھج 

جمیع عناصر المنھج في تفاعل مستمر، بحیث یؤثر كل عنصر في العناصر الأخرى، ویتأثر بھا، 
وعند تطویر المنھج لابد من تقویمھ لتحدید نقاط الضعف في المنھج المراد تطویره، والقیام بدراسات 

 لمحاولة التخلص من أوجھ الضعف وتلافى القصور على أساس علمي، والأخذ علمیة مستفیضة
  .بالاتجاھات العالمیة في عملیة التطویر

مجموعة من الإجراءات العلمیة المنظمة التي تتم لمحتوي :  بأنھوعَرفتھ الباحثة اجرائیاً
 بھدف ٢٠٣٠ لرؤیة مصر  الإعدادیة  بما یتناسب مع أھداف التنمیة المستدامةللمرحلةمناھج العلوم 

  .الارتقاء بجودتھ لتنمیة مھارات التفكیر الناقد، والقیم البیئیة، والتحصیل لدي التلامیذ
وعرفت الباحثة إجرائیاً تطویر مناھج العلوم وأھداف التنمیة المستدامة لرؤیة مصر 

ت تتعلق  مجموعة من موضوعات العلوم التي تتناول قضایا ومشكلاتحسین عملیة : بأنھا٢٠٣٠
، وبما یُنمي مھارات ٢٠٣٠ببیئة المتعلم التي تُشكل تحدیاً بیئیاً  وذلك بما یتناسب مع رؤیة مصر 

  .التفكیر الناقد، والقیم البیئیة لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي
 دواعي تطویر مناھج العلوم:  

عبد السلام (وتتعدد دواعي ومبررات تطویر مناھج العلوم، ومن ھذه المبررات ما یأتي
  ):٦٠٢ - ٥٩٤ ،٢٠١٨مصطفى عبد السلام، 

 . قصور المناھج الحالیة وعدم مراعاتھا للاتجاھات العالمیة المعاصرة -١
 . تحدیات العولمة، والتغیرات الاجتماعیة، والاقتصادیة، والمستجدات العلمیة والتكنولوجیة -٢
 . المشروعات العالمیة والمحلیة -٣
 . والتربویة، والتكنولوجیة، في مجال تدریس العلوم التطورات في المعرفة العلمیة ، -٤
 . نتائج تقویم المناھج الدراسیة -٥
 . الأحداث، والمشكلات، والتطورات العالمیة، والمحلیة -٦

  :إلى الأسباب التي دعت إلى تطویر المناھج كما یلى) ٥٠ -٤٩، ٢٠١٨(أسیا عیسى وتُشیر 
 . عدم وجود فلسفة تربویة واضحة ومحددة للمنھج -١
 .لخلط الشائع في تحدید وصیاغة أھداف المنھج ا -٢
 .وجود أخطاء في محتوى المقررات الدراسیة -٣
 . قصور في الوسائل التعلیمیة المستخدمة -٤
 . قصور في برامج التقویم -٥
 . عدم كفایة أداء المعلم -٦
 . عدم كفایة الأنشطة التعلیمیة بالنسبة للمنھج -٧
 . وجود معوقات إداریة -٨
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  :ھم الأسباب الداعیة لتطویر مناھج العلوم في المرحلة الإعدادیة ما یليوتَرى الباحثة أنھ من أ
 . الاستفادة من المعاییر العالمیة في تطویر مناھج العلوم -١
 ظھور أھداف تربویة جدیدة، وطرق تدریس حدیثة تعمل على تنمیة التفكیر والقدرات  -٢

 .الابتكاریة لدى الطلاب
 .والثقافي والسیاسي للدولة تغییر النظام الاقتصادي والاجتماعي  -٣
 . مواكبة التقدم العلمي والتقني في تعلیم العلوم -٤
 . علاج نواحي القصور التي أظھرتھا نتائج تقویم مناھج العلوم الحالیة -٥
 . الرغبة في الارتقاء بالعملیة التعلیمیة وربط مخرجاتھا بالواقع مثل الدول المتقدمة -٦

 خطوات تطویر المنھج:  
ر المنھج عملیة منظمة ومتسلسلة وتتم عبر خطوات متتابعة ومترابطة وقد تعتبر عملیة تطوی

  : أن خطوات التطویر تتمثل في التالي)٦٦، ٢٠١١( محمد الخولياشارت دراسة 
 .حیث یتم دراسة الواقع الحالي للمنھج في ضوء أبعاد محددة:  تقویم المنھج -١
 . والعملیات والمخرجاتوتتم عملیة التخطیط في ضوء المدخلات:  التخطیط للمنھج -٢
 :وتتم على مرحلتین ھما:  تنفیذ المنھج المطور -٣

 .تجریب المنھج المطور  - أ
 .تعمیم تطبیق المنھج ومتابعتھ وإعادة تطویره بصورة مستمرة  -  ب

وذل��ك باس��تخدام أدوات تتمی��ز بالثب��ات وال��صدق والموض��وعیة، وإع��ادة  :  تق��ویم الم��نھج المط��ور -٤
 .تطویره بصورة مستمرة

  : أن عملیة التطویر تتم وفق الخطوات التالیة)٢٦٩، ٢٠١٦(زبیدة قرني  وقد أوضحت
 . تحدید استراتیجیة التعلیم -١
 . دراسة الواقع الحالي والتعرف على مجال التطویر -٢
 . وضع خطة التطویر -٣
 . تحدید الأھداف -٤
 . التخطیط، والتنسیق لجوانب المنھج المختلفة -٥
 .تجریب المنھج والاستعداد لتنفیذه -٦
 .لمنھج وتقویمھ ومتابعتھتنفیذ ا -٧

 Sustainable:٢٠٣٠أھداف التنمیة المستدامة لرؤیة مصر : المحور الثاني
Development Goals for Egypt Vision 2030   

 مفھوم التنمیة المستدامة : 
  :یتمیز مفھوم التنمیة المستدامة بوجود تعریفات متنوعة ومتعددة ومتداخلة، ومن ھذه التعریفات

ھي  نمط جدید من التنمیة یسعى :  أن التنمیة المستدامة)٤٨٧، ٢٠١٨(لجلاد عرفت ھالة ا
إلى تحقیق التكامل بین المردود الاقتصادي للدول من جھة والأوضاع الاجتماعیة من جھة أخرى 

  .وتھتم بتحقیق الاھداف الاقتصادیة ،والاجتماعیة، والسیاسیة، والقضاء على الفقر والبطالة
الإدارة المثلى للموارد الطبیعیة؛ :  التنمیة المستدامة بأنھا)٥٨، ٢٠١٨(محمد محمد عَرف 

وذلك بالتركیز على الحصول على الحد الأقصى من منافع التنمیة بشرط المحافظة على خدمات 
 .الموارد الطبیعیة وتنمیتھا

 بأنھا التنمیة الشاملة التي تھدف إلى تحسن )٦، ٢٠٢١رمضان الطنطاوي،(كما عَرفھا 
یة الحیاة للأجیال المعاصرة في المجالات الاقتصادیة، والاجتماعیة، والبیئیة، والتكنولوجیة، نوع
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وبما یضمن حقوق الأجیال القادمة في تلبیة احتیاجاتھا، والتي یمكن تضمین متطلباتھا بمناھج التعلیم 
  .المختلفة

  والخبرات بأنھا مجموعة المعارف : وعَرفت الباحثة التنمیة المستدامة إجرائیاً
، وتساعدھم على مواجھة للمستقبلوالمھارات الاتجاھات التي تھتم بإعداد تلامیذ المرحلة الاعدادیة 

  .التحدیات
  ٢٠٣٠رؤیة مصر للتنمیة المستدامة:  

إتاحة التعلیم للجمیع بجودة عالیة دون ٢٠٣٠تتطلب الرؤیة الاستراتیجیة للتعلیم حتى عام 
عادل، ومستدام، ومرن، وأن یكون مرتكزاً على المتعلم تمییز، وفي إطار مؤسسي كفء، و

والمتدرب القادر على التفكیر والمتمكن تقنیاً وفنیاً وتكنولوجیاً، وأن یساھم أیضاً في بناء الشخصیة 
المتكاملة، وإطلاق امكانیاتھا إلى أقصى مدى لمواطن معتز بذاتھ، ومستنیر ومبدع، ومسؤول قابل 

ف، وفخور بتاریخ بلادة، وشغوف ببناء مستقبلھا وقادر على التعامل تنافسیاً للتعددیة ویحترم الاختلا
  ).٨، ٢٠١٧وزارة التربیة والتعلیم،(مع الكیانات الإقلیمیة والعالمیة 

  ٢٠٣٠أھداف التنمیة المستدامة لرؤیة مصر:  
لعام خطة أھداف التنمیة المستدامة ) ٢٠١٥(اعتمدت الجمعیة العامة للأمم المتحدة في عام 

ھدفاً، وتسعى ھذه الأھداف إلى أن تحقق لجمیع دول العالم حالیاً ) ١٧(وتكونت الخطة من ٢٠٣٠
، ویمكن تلخیص ھذه الاھداف فیما )٢٠١٧الیونسكو، (ومستقبلاً حیاه مستدامة تنعم بالسلم والرخاء

  ):٢٠١٨؛ ھاجر الھدایبھ، ٢٠١٦برھان سلیمان،(یلي 
 .القضاء على الفقر والجوع التام -١
 .ضمان الصحة والتعلیم الجید، وتحقیق المساواة بین الجنسین -٢
 .ضمان الحصول على طاقة نظیفة وبأسعار معقولة، وتوفیر میاه الشرب النظیفة -٣
 .تحفیز الصناعة وتشجیع الابتكار -٤
 .الحد من أوجھ عدم المساواة، وضمان توفیر العمل اللائق، وتعزیز النمو الاقتصادي -٥
 .المحلیة آمنھ ومستدامة، والتشجیع على إقامة السلام والعدلجعل المدن والمجتمعات  -٦
 .ضمان وجود أنماط استھلاك وإنتاج مستدامة -٧
 .اتخاذ إجراءات عاجلة للتصدي للتغیر المناخي -٨
 .حفظ الحیاة البریة، وحمایة النُظم الأیكولوجیة البریة وترمیمھا وتعزیزھا على نحو مستدام -٩

 .كات العالمیة لتحقیق أھداف التنمیة المستدامةتعزیز وسائل التنفیذ وعقد الشرا -١٠
ومما سبق یتضح أن ھذه الاھداف ھي نقطة انطلاق لتحقیق التنمیة المستدامة، ومواجھة 

  .التحدیات العالمیة المرتبطة بالجوع والفقر، وعدم المساواة لتحقیق حیاة كریمة أفضل للمجتمع
ة وابتكار، الاستدامة البیئیة، اقتصاد معرف: كما تحدد البحث الحالي في ثلاثة أھداف ھي

قوي، وقد ركز البحث الحالي على ھذه الأھداف الثلاثة نظراً لملائمتھا وارتباطھا الوثیق 
بموضوعات مناھج العلوم بالمرحلة الإعدادیة بالإضافة إلى مناسبتھا للمرحلة العمریة للتلامیذ، 

خر، والاھتمام ببعضھا في تطویر المناھج یؤثر كما أن ھذه الأھداف مترابطة ویؤثر كل منھا في الآ
في تحقیق الأھداف الأخرى لذا من الضروري تضمینھا في مناھج العلوم في جمیع المراحل 

 . التعلیمیة
  ٢٠٣٠دور مدارس التعلیم الأساسي في تحقیق التنمیة المستدامة في ضوء رؤیة مصر:  

والتدریب للجمیع بجودة عالیة دون  اتاحة التعلیم ٢٠٣٠تستھدف رؤیة التعلیم حتى عام 
تمییز وفي إطار مؤسسي كفء، وعادل، ومستدام، ومرن، ویكون مرتكزاً على المعلم والمُتدرب 
القادر على التفكیر والمُتمكن فنیاً وتكنولوجیاً، وأن یساعد أیضاً في بناء الشخصیة المتكاملة، وإطلاق 
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مستنیر ومبدع، ومسئول، وقابل للتعددیة، ویحترم امكاناتھا إلى أقصى مدى لمواطن معتز بذاتھ، و
  .الاختلاف، ویحترم تاریخ بلاده، وشغوف ببناء مستقبلھا

ویُعد التعلیم الأساسي ركناً أساسیاً داخل المنظومة التعلیمیة، والتي یتم من خلالھا خلق 
لتعلیم أداة نجاح منظومة الثقافة البیئیة التي تُشكل الثقافة العامة للمجتمعات في المستقبل، حیث یعد ا

التنمیة بالمجتمعات من خلال خلق قوى بشریة مؤھلة واعیة بیئیاً وقادرة على التوازن البیئي بین 
  ).Semeiji, j, et all, 2019,198(الاحتیاجات الفعلیة والموارد المتاحة

  ):٥٦، ٢٠١٩ات، غالب الفریح(ویبرز الدور المھم للتعلیم الأساسي في تحقیق التنمیة المستدامة في
زیادة فھم المؤسسات الاجتماعیة ودورھا في تحقیق التغییر والتنمیة لتعزیز العدالة الاجتماعیة،  -

والمساواة بین الجنسین، وحقوق الانسان، والنظم الدیمقراطیة بما في ذلك التصدي للأمراض 
 .الخطیرة

 .وبآثار النشاط البشري علیھازیادة الوعي بالموارد المتوفرة، وبسرعة تأثر البیئة المادیة،  -
التوعیة بحدود وامكانات النمو الاقتصادي، وتأثیرھا على البیئة والمجتمع، والاستھلاك  -

 .المسؤول والمستدام، والتنمیة الریفیة
إثارة التفكیر داخل قاعات الدرس، فان المدارس تُنفذ في كثیر من الأحیان مشاریع لخدمة  -

الاحتیاجات المحلیة الفوریة فحسب، وانما یرمي أیضاً إلى توفیر المجتمع، ولا یعني ذلك تلبیة 
  .المھارات اللازمة من أجل تنمیة الذات والمجتمع

و ترى الباحثة أنھ لكي یتحقق ذلك لابد أن توجھ مناھج العلوم بالمرحلة الاعدادیة إلى 
جویدھا، والتنوع في تحسین أساسیات العملیة التعلیمیة وت: التكامل بین مجموعة عوامل تتمثل في

أسالیب التعلیم وتقویم أثرھا في تحقیق التنمیة المستدامة، وزیادة الوعي بأھداف التنمیة 
  .المستدامة ومبادئھا والتدریب على طرائق تحقیقھا

 Critical Thinkingالتفكیر الناقد : المحور الثالث
 مفھوم التفكیر الناقد: 

جھات النظر والنظریات الكثیرة التي عالجت التفكیر تعددت تعریفات التفكیر الناقد لكثرة و
الناقد كما أنھ یُعد من المفاھیم التي یصعب توضیحھا بشكل مُحدد حیث التباین الحادث بصورة 
واضحة من قبل علماء النفس في تحدید مفھوم التفكیر الناقد؛ نظراً لاختلاف المنھجیة الخاصة 

 :ومن تلك التعریفات العدیدةالمتبعة لكل منھم حول التفكیر الناقد 
 أن التفكیر الناقد عبارة عن عملیة عقلیھ یمارسھا )٩٠، ٢٠١٩(محمد الصویركي أشارَ 

  .الفرد عندما یُكلف بالحكم على قضیھ، أو مناقشة موضوع معین، أو إجراء تقویم ما
ھا الفرد  التفكیر الناقد بأنھ عملیة عقلیة معقدة، یقوم ب)٢٠٢٠(إبراھیم آل فرحان وعَرف 

عندما یواجھ موقف أو مشكلة ما، ویمارس من خلالھا الفرد مجموعة من الأنشطة والمھارات العقلیة 
المتكاملة والمتداخلة في تحلیل الموقف أو المشكلة وتفحص مكوناتھا وتقویمھا؛ لتكوین أفكار جدیدة 

 . یستطیع من خلالھا إصدار حكم واتخاذ قرار
ھو قدرة الفرد على إبداء رأیھ بالتأیید أو :  التفكیر الناقد)٢٠٢١(تغرید التوتنجي وأضَافت 

  .المعارضة في المواقف المختلف مع إعطاء الأسباب المُقنعة لكل رأي
بأنھ نشاط یَحدث في العقل یعبر عن قدرة تلامیذ : وتعُرف الباحثة التفكیر الناقد إجرائیاً

القرار وحل المشكلات ذات العلاقة بوحدتي الصف الاول الاعدادي على الفھم والتخطیط واتخاذ 
التي تم دراستھما، وذلك من خلال تنمیة مھارات التفكیر الناقد ) القوي والحركة، والأرض والكون(

الاستنتاج، تقویم الحجج، التفسیر، تعرف الاخطاء المنطقیة، (التي سیتم تطبیقھا في البحث وھى 
  ).التتابع
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 مھارات التفكیر الناقد: 
ف�ي س�بع مھ�ارات    ) Ennis, 2013, 45 (مھارات التفكیر الناقد في المھارات التالی�ة تتمثل 

  : كما یلي
 . التركیز على سؤال معین -١
 .تحلیل الحجج والبراھین التي تحل ھذا السؤال -٢
 . الحكم على مصداقیة مصادر المعلومات -٣
 .تجنب الاندفاعیة في اصدار الاحكام -٤
 .تحدید معاییر لمصداقیة المعلومات -٥
 .كتشاف الأخطاء ا -٦
 . الاستدلال -٧

  :أن مھارات التفكیر الناقد تتمثل في) ٥١، ٢٠١٧(بینما حدد محمد الخوالدة 
 ھو القدرة على الوصول إلى نتائج مقترحة، ومن الممكن الاختیار    بینھا :الاستنتاج  - أ

 .باعتبارھا مجموعة من البدائل التي تساعد على حل المشكلة
بیعة المشكلة، وتحلیلھا بطریقة مبسطة حتى یسھل فھمھا سواء  ھو مھارة توضیح ط:التفسیر  -  ب

 .من قبل الشخص المرتبط فیھا مباشرة، أو الاشخاص الآخرین الذین یساھمون في حلھا
 ھي مھارة البحث عن كافة الدلائل التي تساعد على ربط مكونات المشكلة مع :الاستدلال  -  ت

راق، والوثائق، أو رقمیة كالمستندات بعضھا البعض، وقد تكون ھذه الدلائل حقیقة كالأو
 .المحفوظة في جھاز الحاسوب

 ھو التأكد من مدى نجاح التفكیر الناقد من الوصول إلى الحل النھائي، والوحید :التقویم  -  ث
 .للمشكلة، أو المسألة المعقدة، ومع الحرص على طریقة تطبیقھ

ت محددة للتفكیر الناقد، وترى الباحثة أنھ من خلال ما سبق اختلف الباحثین حول مھارا
وذلك لطبیعة التفكیر الناقد وما یتضمنھ من مظاھر متعددة ومتنوعة، كما تتنوع مھارات التفكیر 
الناقد حیث أن بعضھا مھارات تعتبر سلوكاً معرفیاً كالتفسیر والتحلیل، وأخرى سلوكاً وجدانیاً 

لباحثة في البحث الحالي مجموعھ من كالتقییم، وأخرى مھارییھ كالاستنتاج والتقویم، وقد تبنت ا
  ). تعرف الأخطاء المنطقیة، التتابع- التفسیر- تقویم الحجج-الاستنتاج(المھارات وھى 

 دور المعلم في تنمیة مھارات التفكیر الناقد: 
؛ عبد العظیم عبدالعظیم، حمدي محمود )١٩٦، ٢٠١٤(كوثر الحراحشة أوضح كل من 

أھمیة دور المعلم  ) ٦٥٥، ٢٠١٦(؛ فراس ھادي)٥٣٧، ٢٠١٦(؛ سلطانة الفالح )٢١٣، ٢٠١٥(
  :في تفعیل عملیات التفكیر الناقد عند الطلاب، ومن ھذه الأدوار

المن���اخ ال���صفي حینم���ا ی���سوده ج���و التع���اون والم���شاركة      : المعل���م م���شكل للمن���اخ ال���صفي    -١
تعبی��ر ع��ن الدیمقراطی��ة، ف��إن ذل��ك ی��ساعد عل��ى توطی��د مناخ��اً جماعی��اً مترابط��اً، ویق��در فی��ھ ال   

الرأي، والعمل الجماعي، والدعم والتشجیع، والثقة بالنفس، والتق�صي الم�شوق، والاستك�شاف      
الح��ر، وللمعل��م دوراً أساس��یاً ف��ي تأس��یس بیئ��ة ص��فیھ تخل��و م��ن التھدی��د، وت��دعو الط��لاب إل��ى     

  .المخالطة والمشاركة وعدم التردد في التعبیر عن أفكارھم أو معتقداتھم
یثی�ر المعل�م انتب�اه الط�لاب بق�ضایا ممتع�ة وحقیقی�ة، بینم�ا تكم�ن          : التواص�ل المعلم محافظ على     -٢

الصعوبة التي یواجھھا المعل�م ف�ي الحف�اظ عل�ى انتب�اھھم ط�وال الفت�رة الزمنی�ة للح�صة، وھ�ذا             
یتطلب من المعلم استخدام أنشطة وأسئلة مثیرة ومحف�زة للط�لاب بھ�دف ج�ذب انتب�اھھم ب�شكل             

  .مستمر
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یتم تحدید أھداف التعلیم ووسائل تحقیقھا من خ�لال تنظ�یم المعل�م     : ة التعلیم المعلم مُخطط لعملی   -٣
لكل من خطط دروس�ھ الیومی�ة، والخط�ط الف�صلیة، وأھ�داف الأداء، وعین�ات الأس�ئلة والم�واد           

  .التعلیمیة، والنشاطات المتنوعة
للازم��ة یق��وم المعل��م بإع��داد المعلوم��ات وت��وفیر الأجھ��زة والم��واد ا    : المعل��م م��صدر المعرف��ة   -٤

للط��لاب، ف��ي ح��ین أن��ھ یتجن��ب تزوی��د المتعلم��ین بالإجاب��ات الت��ي تع��وق س��عیھم للوص��ول إل��ى   
  .استنتاجات یمكنھم التوصل إلیھا بأنفسھم

حی��ث ی��ستعین المعل��م بمجموع��ة م��ن الن��شاطات، ویعم��ل عل��ى تعری��ف الط��لاب : المعل��م مب��ادر -٥
م أس�لوب ط�رح الأس�ئلة لإتاح�ة      بمواقف تركز على المشكلات الحیاتیة الحقیقیة لدیھم، ویستخد       

  .فرصة المشاركة للطلاب بفاعلیة
یب��رز ذل��ك ف��ي م��ا ی��صدر عن��ھ م��ن س��لوكیات تب��ین بأن��ھ ش��خص مھ��تم ، ومح��ب  : المعل��م ق��دوة -٦

للبح��ث والاط��لاع، ناق��د ف��ي تفكی��ره وقراءت��ھ، ومب��دع، ومتع��اطف، ومنھم��ك بحیوی��ة، متف��تح      
  .ة واضحة ومتناقضة مع موقفھالذھن، غیر متشدد بالمواقف وخاصة عندما تكون الأدل

یقوم المعلم بتوفیر الخبرات الناجح�ة ف�ي التفكی�ر لطلاب�ھ والت�ي یب�دو وأن       : المعلم مصدر للثقة   -٧
تك��ون من��سجمة م��ع م��ستوى ق��دراتھم م��ن خ��لال توجی��ھ أس��ئلة متنوع��ھ ح��ول مختل��ف وجھ��ات   

 .النظر، وبما یساعدھم على تنمیة ثقة الطلاب لدیھم
مكن أن یتحقق إذا راعت مناھج العلوم أھداف التنمیة المستدامة وترى الباحثة ان ھذا یُ

مما یُساعد المعلم على تحقیق دوره في تنمیة مھارات التفكیر الناقد التي ٢٠٣٠لرؤیة مصر 
تساعد التلامیذ على اكتساب المفاھیم والمھارات العلمیة، ویمكنھم من معالجة المعلومات، واتخاذ 

ة لحل ما یعترضھم من مشكلات وھذا ما تسعى التنمیة المستدامة ما یتناسب من قرارات فعال
  .لتحقیقھ

  : Environmental values المحور الرابع القیم البیئیة
 مفھوم القیم البیئة: 

   أن القیم البیئیة شأنھا شأن القیم بصفة عامة لا یوجد )١٨٤، ٢٠١٩(حیدر نزال یرى 
لأسس یرتكز علیھا أي تعریف أو مفھوم لھا فھذه الأسس لھا تعریف مُحدد لھا إلا أن ھناك عدد من ا

  :ھي
ینبغي على الانسان أن یفھم كیفیة استخدام الموارد البیئة بحیث لا یطغى على احتیاجات  -

 .الكائنات الحیة الأخرى
 .أن یكون صادق وأمین في التعامل مع البیئة ویعمل على صیانتھا -
 .ت تجاه البیئةأن یعرف ما لھ من حقوق وما علیھ من واجبا -

ض���وابط معیاری���ة تع���د بمثاب���ة  :  الق���یم البیئی���ة ھ���ي)١٢٥، ٢٠١٦(عرف���ت ریھ���ام رفع���ت 
موجھات للسلوك البیئي المسئول تجاه البیئة ومكوناتھا وتتحدد ھذه الضوابط م�ن خ�لال ث�لاث مع�اییر              

ختی�ار الح�ر   الاختیار ویتمثل في اكتشاف البدائل الممكنة، والنظر في عواق�ب ك�ل ب�دیل، ث�م الا      : الأول
التق��دیر ویتمث��ل ف��ي : بحی��ث تمت��د اختیارات��ھ ب��ین قب��ول ھ��ذا الق��رار أو تف��ضیلھ أو الالت��زام ب��ھ، والث��اني 

الممارسة ویتمثل في ترجمة القیمة إل�ى  : الشعور بالسعادة لاختیار القیمة واعلان التمسك بھا، والثالث      
  .ممارسة وبناء نمط قیمي

جمل���ة م���ن المب���ادئ وال���ضوابط  : لبیئی���ة بأنھ���ا الق���یم ا)٢١، ٢٠٢٠(س���الم  أحم���دوع���رف 
والمُح��ددات والق��وانین الت��ي یُ��ضبط بھ��ا س��لوك الف��رد، وتُمث��ل مع��اییر یُح��تكم إلیھ��ا س��واء عل��ى ص��عید    

  .الأفراد أو الجماعات أو العلاقات فیما بینھما
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ھ�ي مجموع�ة م�ن الأحك�ام والمع�اییر      :  أن الق�یم البیئی�ة  )٢١، ٢٠٢٢(ال�سبیعي   كما أضاف   
  كت�سب م�ن خ�لال تفاع�ل الف�رد م�ع المكون�ات البیئی�ة، كم�ا تعم�ل كموجھ�ات ل�سلوك الف�رد تج�اه               الت�ي ت 

  .بیئتھ
بأنھ�ا مجموع�ة م�ن المعتق�دات الت�ي تنم�ى ل�دى        : وعَرفت الباحثة الق�یم البیئ�ة اجرائی�اً بأنھ�ا      

 وتت��ضمن ٢٠٣٠تلامی��ذ ال��صف الأول الإع��دادي ف��ي ض��وء أھ��داف التنمی��ة الم��ستدامة لرؤی��ة م��صر   
 ترش�ید  - حمای�ة الكائن�ات الحی�ة    - حمای�ة الم�وارد الطبیعی�ة     -حمایة البیئة والحفاظ علیھا م�ن التل�وث         (

  ).استھلاك الموارد الطبیعیة
 خصائص القیم البیئیة: 

 ,Hsiao, & Shih(للقیم عدداً من الخصائص التي تمیزھا عن غیرھا من المفاھیم وھى 
2016, 36:(  

 .إنسانیة ترتبط بالفرد الانسان -١
 .تتأثر بمعلومات الفرد وخبراتھ واتجاھاتھ وتؤثر فیھا -٢
 .نسبیة؛ أي تختلف من شخص لآخر، ومن مكان لآخر، ومن ثقافة إلى ثقافة -٣
 .تعد موجھات لسلوك الفرد وتصرفاتھ إزاء أي أمر كالبیئة على سبیل المثال -٤
 .تتضمن نوعاً من الرأي أو الحكم على شخص أو شيء أو معني معین -٥
 . بالمظاھر الادراكیة والوجدانیةتشمل الوعي -٦
 أھمیة القیم البیئیة: 

تعتبر القیم البیئیة من القیم التي تؤدي دوراً ھاماً في توجیھ سلوك الفرد أثناء التعامل مع 
 أن القیم البیئة تؤدي دوراً ھاماً في توجیھ )Hackett, 2010(البیئة التي یعیش فیھا حیث یرى 

كما أن . أكدتھ النظریات السائدة حول القیم في علم النفس الاجتماعيالقرارات السلوكیة، وھذا ما 
أھمیة القیم البیئیة تنبثق من خلال الوظائف المتعددة التي تؤدیھا في المجتمع فھي توجھ سلوكیات 
الأفراد وتحدد طبیعة التفاعل بین الفرد وبیئتھ، وكیفیة التعامل معھا بوصفھا مرجعاً في الحكم على 

  .)١٤٢، ٢٠١٥سھام یحي، (وإطاراً لتحقیق التكیف، والتوافق الاجتماعيأفعالھ، 
  ):٢٨، ٢٠١٩ھبھ مرسي، (كما تشمل أھمیة القیم البیئیة ما یلي 

 وضع إطار أخلاقي للطالب أثناء تعاملھ مع البیئة. 
 توجیھ سلوك للطالب أثناء تعاملھ مع البیئة. 
 تحقیق التكیف والتوافق بین الطالب وبیئتھ. 
 د على اتخاذ القرارات المناسبة إزاء بعض المشكلات والقضایا البیئیة الحالیة تساع

 .والمستقبلیة
 تساعد في الحفاظ على الطابع الجمالي للبیئة. 
 الحفاظ على البیئة وحمایتھا من التلوث. 
 استثمار الموارد البیئیة والحفاظ علیھا. 
 احترام القوانین البیئیة والالتزام بھا. 
 الأعمال التطوعیة المتعلقة بالبیئةالمشاركة في .  

 تصنیف القیم البیئیة: 
  :القیم البیئیة إلى أربعة قیم رئیسة ھي) ٢٨، ٢٠١٥( محمد العتیبي صنف

یقصد بھا المعاییر التي توجھ سلوك الأفراد للالتزام بالتشریعات : قیم الحفاظ على البیئة -
 . في بیئة صحیھ سلیمةوالقوانین والحد من المشكلات البیئیة التي تعیش معھ
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وھى المعاییر التي تلفت أنظار المتعلم نحو ابداع الخالق في خلقھ لتذوقھ : قیم الجمال البیئي -
 .الجمال البیئي والمحافظة علیھ

وھى المعاییر التي توجھ سلوك الفرد للمحافظة على صحتھ أولاً، وصحة الكائنات : قیم الصحة -
 .سلیمةالحیة التي تعیش معھ في بیئة صحیة 

وھى المعاییر التي توجھ سلوك الأفراد نحو الاستخدام الرشید لموارد البیئة : قیم التوازن البیئي  -
 .وثرواتھا والعمل على استثمارھا وتنمیتھا لتحقیق واستمرار التوازن البیئي

  :القیم البیئیة إلى ثمانیة قیم رئیسة ھي) ٢١٧، ٢٠١٥(كما صنف عصام ھلال وآخرون 
 وتشمل المحافظة على الموارد المائیة وتنمیتھا، :ظة على الموارد البیئیة الدائمةقیم المحاف -

 .والمحافظة على الھواء، والمحافظة على الشواطئ والبحار من التلوث
 وتشمل النظافة، والرعایة الصحیة، والمحافظة على الغذاء :قیم المحافظة على الصحة العامة -

 .من التلوث الضوضائي، والتوافق البیئيمن التلوث، والمحافظة على البیئة 
 وتشمل المحافظة على الثروة النباتیة والحیوانیة، :قیم المحافظة على الموارد البیئیة المتجددة -

 .والمحافظة على التربة، وزیادة المساحات الخضراء
ت  وتشمل المحافظة على الثروة المعدنیة والمحمیا:قیم المحافظة على الموارد غیر المتجددة -

 .الطبیعیة
 وتشمل التخطیط البیئي، والنظام، واحترام القوانین، والإدارة :قیم بیئیة تخطیطیة وتشریعیة -

 .البیئیة
 وتشمل نبذ المعتقدات الخرافیة، والتوازن الخدمي بین الریف والحضر، :قیم بیئیة حضاریة -

 . وحمایة التراث الحضاري، والمشاركة في تحسین البیئیة
 . وتشمل ترشید استھلاك الموارد قیمة السلام:ة واقتصادیةقیم بیئیة سیاسی -
 وتشمل التثقیف البیئي، والمحافظة على البیئة من التلوث الثقافي، والقیم :قیم بیئیة اجتماعیة -

 .الجمالیة
وت�شیر الباحث��ة أنھ��ا اس��تخدمت ف��ي بحثھ��ا أربع��ة ق��یم بیئی��ة لتنمیتھ��ا ل��دى التلامی��ذ، وھم��ا  

 ترش�ید  - حمای�ة الكائن�ات الحی�ة    - حمایة الموارد الطبیعیة     -یھا من التلوث    حمایة البیئة والحفاظ عل   
  .استھلاك الموارد الطبیعیة

ات ا:  

  :اتبعت الباحثة الخطوات التالیة للإجابة على اسئلة البحث الحالي
الاطلاع علي البحوث والدراسات السابقة التي اھتمت بموضوع تطویر المناھج وأھداف  -١

لمستدامة محور اھتمام البحث الحالي وأیضًا الدراسات السابقة المتعلقة بمتغیرات التنمیة ا
لإرساء الإطار النظري للبحث، )  التحصیل– القیم البیئیة –التفكیر الناقد ( البحث التابعة وھى

 .وإعداد أدوات ومواد البحث، ومناقشة النتائج وتفسیرھا
رئیسة والفرعیة التي یجب أن یتضمنھا مناھج العلوم إعداد قائمة بأھداف التنمیة المستدامة ال -٢

 .المطورة بالمرحلة الإعدادیة
تضمین قائمة أھداف التنمیة المستدامة في استبانة وعرضھا على مجموعة من السادة  -٣

 :المحكمین  لتحدید
 . مدى مناسبة الأبعاد ومؤشراتھا لتلامیذ الصف الأول الإعدادي-
 .و مؤشرات مناسبة إضافة ما یرونھ من أبعاد أ-

تصمیم أداة تحلیل محتوى مناھج العلوم بالمرحلة الإعدادیة في ضوء أھداف التنمیة المستدامة  -٤
 . التي تم التوصل لھا٢٠٣٠لرؤیة مصر 



 

   ٨٦٥

 .تحدید وحدات التحلیل وفئاتھ، وحساب ثبات التحلیل -٥
  أھداف  یلإجراء عملیات تحلیل محتوى كتب العلوم بالمرحلة الإعدادیة في ضوء أداة تحل -٦

 .، وإجراء العملیات الإحصائیة المناسبة٢٠٣٠التنمیة المستدامة لرؤیة مصر 
وضع تصور مقترح لمناھج العلوم المطورة بالمرحلة الإعدادیة في ضوء أھداف التنمیة  -٧

 .٢٠٣٠المستدامة لرؤیة مصر 
لتنمیة صیاغة وحدتین من مناھج العلوم المطورة بالصف الأول الإعدادي في ضوء أھداف ا -٨

، وعرضھا على مجموعة من السادة المحكمین وتعدیلھ في ٢٠٣٠المستدامة لرؤیة مصر 
 .ضوء آرائھم

إعداد كراسة النشاط لوحدتین من مناھج العلوم المطورة بالصف الأول الإعدادي في ضوء  -٩
، وعرضھا على مجموعة من السادة المحكمین ٢٠٣٠أھداف التنمیة المستدامة لرؤیة مصر 

 . في ضوء آرائھموتعدیلھ
 إعداد دلیل المعلم لتدریس الوحدتین المطورتین بالصف الأول الإعدادي في ضوء أھداف  -١٠

، وعرضھا على مجموعة من السادة المحكمین وتعدیلھ ٢٠٣٠التنمیة المستدامة لرؤیة مصر 
 .في ضوء آرائھم

 ).ختبار التحصیل ا- مقیاس القیم البیئیة -اختبار التفكیر الناقد ( إعداد أدوات البحث  -١١
على مجموعة )  اختبار التحصیل- مقیاس القیم البیئیة - اختبار التفكیر الناقد (عرض الأدوات  -١٢

من السادة المحكمین لحساب صدقھا، وإجراء التعدیلات المطلوبة في ضوء أراء المحكمین، 
 .ثم إجراء تقنین الأدوات ووضعھا في صورتھا النھائیة

قبلیاً على ) ر التفكیر الناقد، مقیاس القیم البیئیة، اختبار التحصیلاختبا(تطبیق أدوات البحث  -١٣
 .المجموعتین التجریبیة والضابطة من تلامیذ الصف الأول الإعدادي

، من ٢٠٣٠تدریس الوحدتین المطورتین في ضوء أھداف التنمیة المستدامة لرؤیة مصر  -١٤
تدریس نفس الوحدتین كتاب العلوم بالصف الأول الإعدادي للمجموعة التجریبیة، و

 .للمجموعة الضابطة بدون تعدیل
بعدیاً على ) اختبار التفكیر الناقد، مقیاس القیم البیئیة، اختبار التحصیل(تطبیق أدوات البحث  -١٥

 .المجموعتین التجریبیة والضابطة من تلامیذ الصف الأول الإعدادي
 .رصد النتائج ثم معالجتھا إحصائیاً؛ للإجابة عن أسئلة البحث -١٦

  .مناقشة النتائج وتقدیم التوصیات والمقترحات المناسبة
ا م :  

نتائج تحلیل محت�وى من�اھج العل�وم بالمرحل�ة الإعدادی�ة ف�ي ض�وء أھ�داف التنمی�ة الم�ستدامة                  : أولا
 :٢٠٣٠لرؤیة مصر 
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  )١(جدول 
   ٢٠٣٠صر نتائج تحلیل محتوى مناھج العلوم في ضوء أھداف التنمیة المستدامة لرؤیة م

 درجة التوافر

 صغیرة متوسطة كبیرة
 غیر متوافر

 الأھداف
 عدد

 المؤشرات
 الصف

 % ك % ك % ك % ك

 الوزن النسبي
 لدرجة توافر

 البعد %

  ٩ ٨٥ ١٧ ٠ ٠ ٠ ٠ ١٥ ٣ الأول

 ٨ ٨٥ ١٧ ٠ ٠ ٥ ١ ١٠ ٢ الثاني

 ١٠ ٨٠ ١٦ ٥ ١ ٠ ٠ ١٥ ٣ الثالث

 
 الاستدامة

 البیئیة

 
٢٠  

  لمرحلة ا
 الإعدادیة

٩ ٨٣،٣٣ ٥٠ ١،٦٧ ١ ١،٦٧ ١ ١٣،٣٣ ٨ 

 ٠ ١٠٠ ١١ ٠ ٠ ٠ ٠ ٠ ٠ الأول

 ٠ ١٠٠ ١١ ٠ ٠ ٠ ٠ ٠ ٠ الثاني

 ٠ ١٠٠ ١١ ٠ ٠ ٠ ٠ ٠ ٠ الثالث

 
 معرفة
 وابتكار

 
١١ 

  المرحلة 
 الاعدادیة

٠ ١٠٠ ٣٣ ٠ ٠ ٠ ٠ ٠ ٠ 

 ٥ ٨١،٨٢ ٩ ٠ ٠ ٩،٩١ ١ ٩،٩١ ١ الأول

 ٨ ٧٢،٧٣ ٨ ٠ ٠ ٩،٩١ ١ ١٨،١٨  ٢ الثاني

 ٢ ٨١،٨٢ ٩ ١٨٫١٨ ٢ ٠ ٠ ٠ ٠ الثالث

 
 اقتصاد
 قوي

 
١١ 

  المرحلة
 الاعدادیة

٥ ٧٨،٧٩ ٢٦ ٦،٠٦ ٢ ٦،٠٦ ٢ ٩،٩١ ٣ 

 ٤٢ الإجمالي
  المرحلة 
 الاعدادیة

١٤ ٨٣٫٣٣ ١٠٥ ٢،٣٨ ٣ ٢،٣٨ ٣ ٨،٧٣ ١١ 

  :من الجدول السابق یتضح ما یلي 

لمرحلة الإعدادیة تلبیة متطلبات بعد الاستدامة البیئیة كأحد استطاعت محتویات مناھج العلوم با -
 م واحتلت المرتبة الأولى؛ حیث بلغ الوزن ٢٠٣٠أھداف التنمیة المستدامة وفقاً لرؤیة مصر 

؛ وھى نسبة قلیلة نوعاً ما بالنسبة لتلبیة %)٩(النسبي لدرجة توافره بصفة عامة حوالي 
 م ؛ حیث بلغت درجة تلبیة ٢٠٣٠دامة وفقاً لرؤیة مصر المحتوى لباقي أھداف التنمیة المست

؛ بنسبة أكبر من %)١٥(محتوى الصف الأول والثالث الإعدادي لبعد الاستدامة البیئیة حوالي 
 %) .١٠(الصف الثاني الإعدادي التي بلغت حوالي 

كأحد " اقتصاد قوي" وتأتي تلبیة محتویات مناھج العلوم بالمرحلة الإعدادیة لمتطلبات بعد  -
 م في المرتبة الثانیة؛ حیث بلغ الوزن النسبي ٢٠٣٠أھداف التنمیة المستدامة وفقاً لرؤیة مصر 

؛ وھى نسبة قلیلة نوعاً ما بالنسبة لتلبیة المحتوى لباقي %)٥(لدرجة توافره بصفة عامة حوالي 
ى الصف  م ؛ حیث بلغت درجة تلبیة محتو٢٠٣٠أھداف التنمیة المستدامة وفقاً لرؤیة مصر 
؛ بنسبة أكبر من كل من الصف الأول %)١٨،١٨(الثاني الإعدادي لبعد اقتصاد قوي حوالي 

  %) .٠(أما الصف الثالث الإعدادي فقد بلغ %) ٩،٩١(الإعدادي التي بلغت حوالي 

معرفة " وفي المرتبة الأخیرة تأتي محتویات مناھج العلوم بالمرحلة الإعدادیة لمتطلبات بعد  -
 م حیث بلغ الوزن النسبي ٢٠٣٠أحد أھداف التنمیة المستدامة وفقاً لرؤیة مصر ك" وابتكار

وھى نسبة منعدمة حیث تساوت درجة عدم تلبیة %) ٠(لدرجة توافره بصفة عامة حوالي 
محتوى الصف الأول الإعدادي لبعد معرفة وابتكار مع محتوى الصف الثاني والثالث الإعدادي 

 %)  .٠(بوزن نسبي حوالي 
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مالي اھتمام محتویات مناھج العلوم بالمرحلة الإعدادیة بتلبیة متطلب�ات أھ�داف التنمی�ة          إج
وھ��ى ن�سبة قلیل�ة، بالن�سبة لم�ا ت�م تحدی��ده      %) ١٤( م بل�غ ح�والي   ٢٠٣٠الم�ستدامة لرؤی�ة م�صر    

  %).٥٠(سلفاً 
 :النتائج الخاصة باختبار التفكیر الناقد: ثانیاً

  : ص علىللتحقق من صحة الفرض الثاني الذي ین
بین متوسطي درجات تلامیذ ) ٠،٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى"

في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر الناقد لصالح المجموعة ) الضابطة والتجریبیة(المجموعتین 
  "التجریبیة

لمجموعتین غیر مرتبطتین؛ لبحث دلالة الفرق بین " ت"استخدمت الباحثة معادلة 
في مھارات اختبار التفكیر الناقد والدرجة ) التجریبیة والضابطة(ات المجموعتین متوسطي درج

  :الكلیة بعدیاً، والجدول التالي یوضح تلك النتائج
  ) ٢(جدول 

) التجریبیة والضابطة(ودلالتھا الإحصائیة للفروق بین متوسطي درجات المجموعتین " ت" قیم 
  اقد والدرجة الكلیة بعدیاًفي المھارات الرئیسة لاختبار التفكیر الن

المھارات 
الرئیسة 
 للاختبار

مجموعتا 
 البحث

 المتوسط العدد
الانحراف 
 المعیاري

درجة 
 الحریة

قیم 
 "ت"

 مستوى الدلالة

 دال عند  ٩،١٦ ٥٨ ١،٢٣ ٥،٩٣ ٣٠ تجریبیة الاستنتاج
 ٠،٠٥مستوى      ١،٥٢ ٢،٦٧ ٣٠ ضابطة  

 دال عند  ٦،٦٤ ٥٨ ١،٢٧ ٥،٦٧ ٣٠ تجریبیة تقویم الحجج
 ٠،٠٥مستوى      ١،٤٥ ٣،٣٣ ٣٠ ضابطة  

 دال عند  ٨،٧٧ ٥٨ ٠،٩٠ ٦،٥٠ ٣٠ تجریبیة التفسیر
 ٠،٠٥مستوى      ١،٨٨ ٣،١٧ ٣٠ ضابطة  

 دال عند  ١٢،٦٧ ٥٨ ١،١٩ ٥،٦٣ ٣٠ تجریبیة تعرف الأخطاء
 ٠،٠٥مستوى      ٠،٩٤ ٢،١٣ ٣٠ ضابطة المنطقیة
 دال عند  ١٠،٢٣ ٥٨ ١،٠٩ ٦،٣٠ ٣٠ تجریبیة التتابع

 ٠،٠٥مستوى      ١،٤٤ ٢،٩٣ ٣٠ ضابطة  
 دال عند  ١٦،٦٦ ٥٨ ٣،٧٥ ٣٠،٠٣ ٣٠ تجریبیة الاختبار ككل

 ٠،٠٥مستوى      ٣،٦٠ ١٤،٢٣ ٣٠ ضابطة  

یتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات 
 في المستویات المتضمنة بالاختبار والدرجة الكلیة المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة

الجدولیة عند "ت "المحسوبة أكبر من القیمة الجدولیة حیث " ت"للاختبار؛ حیث جاءت جمیع قیم 
؛ مما یدل على تفوق المجموعة التجریبیة على )١،٩٨) = (٥٨(ودرجات حریة ) ٠،٠٥(مستوى 

  .المجموعة الضابطة في اختبار التفكیر الناقد
  :وفي ضوء تلك النتیجة، یمكن قبول الفرض الثاني من فروض البحث وھو

 ب�ین متوس�طي درج�ات تلامی�ذ      ٠،٠٥یوجد فرق ذو دلالة إح�صائیة عن�د م�ستوى دلال�ة     "
ف�ي التطبی�ق البع�دي لاختب�ار التفكی�ر الناق�د ل�صالح المجموع�ة         ) الضابطة والتجریبی�ة  (المجموعتین  

  "التجریبیة
 القبلي بالبعدي للمجموعة التجریبیة في اختبار التفكیر الناقدمقارنة نتائج التطبیق :  

  : ولاختبار صحة الفرض الثالث الذي ینص على
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یوج��د ف��رق ذو دلال��ة إح��صائیة ب��ین متوس��طي درج��ات تلامی��ذ المجموع��ة التجریبی��ة ف��ي  "
  " لاختبار التفكیر الناقد لصالح التطبیق البعدي) القبلي والبعدي(التطبیقین 

للمجموع�ات المرتبط�ة لبح�ث دلال�ة الف�روق ب�ین متوس�طي         " ت" الباحثة معادل�ة      استخدمت
للمجموع��ة التجریبی��ة ف��ي المھ��ارات الرئی��سة لاختب��ار   ) القبل��ي والبع��دي(درج��ات ك��ل م��ن التطبیق��ین  

   :التفكیر الناقد والدرجة الكلیة، والجدول التالي یوضح تلك النتائج
  )٣(جدول 

) القبلي والبعدي(لفروق بین متوسطي درجات كل من التطبیقین ودلالتھا الإحصائیة ل" ت"قیم 
  للمجموعة التجریبیة في المھارات الرئیسة لاختبار التفكیر الناقد والدرجة الكلیة

  المھارات الرئیسة 
 للاختبار

 المتوسط العدد القیاس
  الانحراف 
 المعیاري

  درجة 
 الحریة

 مستوى الدلالة "ت"قیم 

 دال عند  ٩،٢٨ ٢٩ ١،٢٣ ٥،٩٣ ٣٠ بعدي الاستنتاج
 ٠،٠٥مستوى      ١،٧٠ ٢،٧٣ ٣٠ قبلي  

 دال عند  ٧،٩٠ ٢٩ ١،٢٧ ٥،٦٧ ٣٠ بعدي تقویم الحجج
 ٠،٠٥مستوى      ١،٧٠ ٣،٤٣ ٣٠ قبلي  

 دال عند  ٩،١٠ ٢٩ ٠،٩٠ ٦،٥٠ ٣٠ بعدي التفسیر
 ٠،٠٥مستوى      ١،٦١ ٣،٤٠ ٣٠ قبلي  

 دال عند  ١٣،٠٨ ٢٩ ١،١٩ ٥،٦٣ ٣٠ بعدي تعرف الأخطاء
 ٠،٠٥مستوى      ١،٥٨ ٢،٣٠ ٣٠ قبلي المنطقیة
 دال عند  ١٠،٥٩ ٢٩ ١،٠٩ ٦،٣٠ ٣٠ بعدي التتابع

 ٠،٠٥مستوى      ١،٥٦ ٣،١٧ ٣٠ قبلي  
 دال عند  ١٧،٣٨ ٢٩ ٣،٧٥ ٣٠،٠٣ ٣٠ بعدي الاختبار ككل

 ٠،٠٥مستوى      ٤،٥٥ ١٥،٠٣ ٣٠ قبلي  

ود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات التطبیقین یتضح من الجدول السابق وج  
في المجموعة التجریبیة في المھارات الرئیسة لاختبار التفكیر الناقد والدرجة الكلیة           ) القبلي والبعدي (

الجدولی�ة عن�د م�ستوى    " ت"أكب�ر م�ن القیم�ة الجدولی�ة حی�ث          " ت"للاختبار؛ حی�ث ج�اءت جمی�ع ق�یم          
مما یعني حدوث نمو في اختبار التفكی�ر الناق�د بمھارات�ھ       ) ٢،٠٤٥ = ()٢٩(ودرجات حریة   ) ٠،٠٥(

  .الرئیسة لدى المجموعة التجریبیة
  :وفي ضوء تلك النتائج، یمكن قبول الفرض الثالث من فروض البحث وھو

ب��ین متوس��طي درج��ات تلامی��ذ    ) ٠،٠٥(یوج��د ف��رق ذو دلال��ة إح��صائیة عن��د م��ستوى      "
لاختب���ار التفكی���ر الناق���د ل���صالح التطبی���ق ) القبل���ي والبع���دي(ن المجموع���ة التجریبی���ة ف���ي التطبیق���ی

  "البعدي
  حجم التأثیر( فاعلیة المعالجة التجریبیة في تنمیة التفكیر الناقد    :(  

 لتحدید فاعلیة المعالجة التجریبیة في تنمیة التفكیر الناقد؛ قامت الباحثة باستخدام معادلة 
)2 ( تنمیة كل مھارة رئیسة من مھارات التفكیر الناقد، وكذلك لتحدید حجم تأثیر المعالجة في

القبلي (المحسوبة عند تحدید دلالة الفروق بین التطبیقین " ت"الدرجة الكلیة اعتماداً على قیم 
  :للمجموعة التجریبیة، والجدول التالي یوضح ذلك) والبعدي
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  )٤(جدول 
  مھارات الرئیسة لاختبار وحجم تأثیر المعالجة التجریبیة في تنمیة ال) 2(قیم 

  التفكیر الناقد والدرجة الكلیة
 حجم التأثیر  )2(قیم مربع إیتا  "ت"قیم  المھارات الرئیسة للاختبار

 كبیر ٠،٧٥ ٩،٢٨ الاستنتاج

 كبیر ٠،٦٨ ٧،٩٠ تقویم الحجج

 كبیر ٠،٧٤ ٩،١٠ التفسیر

 كبیر ٠،٨٦ ١٣،٠٨ تعرف الأخطاء المنطقیة

 كبیر ٠،٧٩ ١٠،٥٩ التتابع

 كبیر ٠،٩١ ١٧،٣٨ الاختبار ككل

للمھارات الرئیسة ) ٠،٨٦ – ٠،٦٨( تراوحت بین 2یتضح من الجدول السابق أن قیم 
للدرجة الكلیة؛ مما یعني أن المعالجة التجریبیة تسھم ) ٠،٩١(لاختبار التفكیر الناقد، وبلغت قیمتھا 

،  مما یدل على فاعلیة %٩١كیر الناقد بنسبة في التباین الحادث في المھارات الرئیسة لاختبار التف
  .المعالجة التجریبیة في تنمیة المھارات الرئیسة لاختبار التفكیر الناقد  لدى المجموعة التجریبیة

 :النتائج الخاصة بمقیاس القیم البیئیة: ثالثاً
  : للتحقق من صحة الفرض الرابع الذي ینص على

ال��ضابطة (س��طي درج��ات تلامی��ذ المجم��وعتین   یوج��د ف��رق ذو دلال��ة إح��صائیة ب��ین متو  "
  "في التطبیق البعدي لمقیاس القیم البیئیة لصالح المجموعة التجریبیة) والتجریبیة

لمجم��وعتین غی��ر م��رتبطتین؛ لبح��ث دلال��ة الف��روق ب��ین       " ت"اس��تخدمت الباحث��ة معادل��ة   
یئی�ة والدرج�ة الكلی�ة    ف�ي أبع�اد مقی�اس الق�یم الب    ) التجریبی�ة وال�ضابطة   (متوسطي درجات المجموعتین    

  :بعدیاً، والجدول التالي یوضح تلك النتائج
  ) ٥(جدول 

) التجریبیة والضابطة(ودلالتھا الإحصائیة للفروق بین متوسطي درجات المجموعتین " ت" قیم 
  في الأبعاد الرئیسة لمقیاس القیم البیئیة والدرجة الكلیة بعدیاً

 الأبعاد الرئیسة للمقیاس
  مجموعتا 

 البحث
 المتوسط العدد

  الانحراف 
 المعیاري

  درجة
 الحریة

 مستوى الدلالة "ت"قیم 

 دالة عند ١٩،٧١ ٥٨ ١،٥٠ ٢٥،٩٧ ٣٠ تجریبیة حمایة البیئة والحفاظ
 ٠،٠٥مستوى      ٢،٣٧ ١٥،٨٧ ٣٠ ضابطة علیھا من التلوث
 دالة عند ١٣،١٧ ٥٨ ١،٠٤ ٢٠،٤٧ ٣٠ تجریبیة حمایة الموارد

 ٠،٠٥مستوى      ٢،٧٥ ١٣،٤٠ ٣٠ ضابطة الطبیعیة
 دالة عند ١٢،٣٨ ٥٨ ١،٩٩ ١٦،٧٠ ٣٠ تجریبیة حمایة الكائنات

 ٠،٠٥مستوى      ١،٣٨ ١١،٢٣ ٣٠ ضابطة الحیة
 دالة عند ١٢،٩٦ ٥٨ ١،٥٩ ٢٢،٧٧ ٣٠ تجریبیة ترشید استھلاك
 ٠،٠٥مستوى      ٣،٥٥ ١٣،٥٧ ٣٠ ضابطة الموارد الطبیعیة

 دالة عند ٢٠،٩٣ ٥٨ ٤،٩٢ ٨٥،٩٠ ٣٠ تجریبیة المقیاس ككل
 ٠،٠٥مستوى      ٦،٧٢ ٥٤،٠٧ ٣٠ ضابطة  

یتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات 
المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في الأبعاد المتضمنة بالمقیاس والدرجة الكلیة للمقیاس؛ 

الجدولیة عند مستوى " ت " أكبر من القیمة الجدولیة حیث المحسوبة " ت" حیث جاءت جمیع قیم 
؛ مما یدل على تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعة )١،٩٨) = (٥٨(ودرجات حریة ) ٠،٠٥(

    .الضابطة في مقیاس القیم البیئیة



 

   ٨٧٠

  :وفي ضوء تلك النتیجة، یمكن قبول الفرض الرابع من فروض البحث وھو
 ب�ین متوس�طي درج�ات تلامی�ذ      ٠،٠٥ئیة عند م�ستوى دلال�ة   یوجد فرق ذو دلالة إحصا" 

ف�ي التطبی�ق البع�دي لمقی�اس الق�یم البیئی�ة ل�صالح المجموع�ة              ) ال�ضابطة والتجریبی�ة   (المجموعتین  
  "التجریبیة

 مقارنة نتائج التطبیق القبلي بالبعدي للمجموعة التجریبیة في مقیاس القیم البیئیة:  
  :  ینص علىولاختبار صحة الفرض الخامس الذي

یوج��د ف��رق ذو دلال��ة إح��صائیة ب��ین متوس��طي درج��ات تلامی��ذ المجموع��ة التجریبی��ة ف��ي  "
  " لمقیاس القیم البیئیة لصالح التطبیق البعدي) القبلي والبعدي(التطبیقین 

للمجموع�ات المرتبط�ة لبح�ث دلال�ة الف�روق ب�ین متوس�طي         " ت" استخدمت الباحثة معادل�ة     
للمجموع�ة التجریبی�ة ف�ي الأبع�اد الرئی�سة لمقی�اس الق�یم          ) قبل�ي والبع�دي   ال(درجات ك�ل م�ن التطبیق�ین        

  :البیئیة والدرجة الكلیة، والجدول التالي یوضح تلك النتائج 
  )٦(جدول 

) القبلي والبعدي(ودلالتھا الإحصائیة للفروق بین متوسطي درجات كل من التطبیقین " ت"قیم 
  قیاس القیم البیئیة والدرجة الكلیةللمجموعة التجریبیة في الأبعاد الرئیسة لم

  الأبعاد الرئیسة 
 للمقیاس

 المتوسط العدد القیاس
  الانحراف 
 المعیاري

  درجة 
 الحریة

  قیم 
 "ت"

  مستوى
 الدلالة

 دالة عند ١٨،٨٥ ٢٩ ١،٥٠ ٢٥،٩٧ ٣٠ بعدي حمایة البیئة والحفاظ

 ٠،٠٥مستوى      ٢،٨٣ ١٦،٢٠ ٣٠ قبلي علیھا من التلوث

 دالة عند ١٢،٩٦ ٢٩ ١،٠٤ ٢٠،٤٧ ٣٠ بعدي اردحمایة المو

 ٠،٠٥مستوى      ٣،٦٧ ١٣،٢٣ ٣٠ قبلي الطبیعیة

 دالة عند ١٢،٣٠ ٢٩ ١،٩٩ ١٦،٧٠ ٣٠ بعدي حمایة الكائنات

 ٠،٠٥مستوى      ١،٧٤ ١١،٢٧ ٣٠ قبلي الحیة

 دالة عند ١٢،١٩ ٢٩ ١،٥٩ ٢٢،٧٧ ٣٠ بعدي ترشید استھلاك

 ٠،٠٥مستوى      ٣،٣٨ ١٣،٢٣ ٣٠ قبلي الموارد الطبیعیة

 دالة عند ١٩،٩٢ ٢٩ ٤،٩٢ ٨٥،٩٠ ٣٠ بعدي المقیاس ككل

 ٠،٠٥مستوى      ٧،٥١ ٥٣،٩٣ ٣٠ قبلي  

یتضح من الجدول السابق وجود ف�رق ذو دلال�ة إح�صائیة ب�ین متوس�طي درج�ات التطبیق�ین          
لق�یم البیئی�ة والدرج�ة الكلی�ة      ف�ي المجموع�ة التجریبی�ة ف�ي الأبع�اد الرئی�سة لمقی�اس ا              ) القبلي والبع�دي  (

الجدولی���ة عن���د  " ت"أكب���ر م���ن القیم���ة الجدولی���ة حی���ث    " ت "للمقی���اس؛ حی���ث ج���اءت جمی���ع ق���یم    
مم��ا یعن��ي ح��دوث نم��و ف��ي مقی��اس الق��یم البیئی��ة ) ٢،٠٤٥) = (٢٩(ودرج��ات حری��ة ) ٠،٠٥(م��ستوى

  .بأبعاده الرئیسة لدى المجموعة التجریبیة
  :الفرض الخامس من فروض البحث وھووفي ضوء تلك النتائج، یمكن قبول 

ب��ین متوس��طي درج��ات تلامی��ذ    ) ٠،٠٥(یوج��د ف��رق ذو دلال��ة إح��صائیة عن��د م��ستوى      "
  "لمقیاس القیم البیئیة لصالح التطبیق البعدي) القبلي والبعدي(المجموعة التجریبیة في التطبیقین 

  حجم التأثیر(فاعلیة المعالجة التجریبیة في تنمیة القیم البیئیة: (      
) 2(لتحدید فاعلیة المعالجة التجریبیة في تنمیة القیم البیئیة؛ قامت الباحثة باستخدام معادلة 

لتحدید حجم تأثیر المعالجة في تنمیة كل بعد رئیسي من أبعاد القیم البیئیة، وكذلك الدرجة الكلیة 
للمجموعة ) القبلي والبعدي(المحسوبة عند تحدید دلالة الفروق بین التطبیقین " ت"اعتماداً على قیم 

  :التجریبیة، والجدول التالي یوضح ذلك



 

   ٨٧١

  )٧(جدول 
  وحجم تأثیر المعالجة التجریبیة في تنمیة الأبعاد الرئیسة لمقیاس ) 2(قیم 

  القیم البیئیة والدرجة الكلیة
 حجم التأثیر  )2(قیم مربع إیتا  "ت"قیم  الأبعاد الرئیسة للمقیاس

 كبیر ٠،٩٢ ١٨،٨٥ ظ علیھا من التلوثحمایة البیئة والحفا

 كبیر ٠،٨٥ ١٢،٩٦ حمایة الموارد الطبیعیة

 كبیر ٠،٨٤ ١٢،٣٠ حمایة الكائنات الحیة

 كبیر ٠،٨٤ ١٢،١٩ ترشید استھلاك الموارد الطبیعیة

 كبیر ٠،٩٣ ١٩،٩٢ المقیاس ككل

لرئیسة للأبعاد ا) ٠،٩٢ – ٠،٨٤( تراوحت بین 2یتضح من الجدول السابق أن قیم 
للدرجة الكلیة؛ مما یعني أن المعالجة التجریبیة تسھم في ) ٠،٩٣(لمقیاس القیم البیئیة، وبلغت قیمتھا 

،  مما یدل على فاعلیة المعالجة %٩٣التباین الحادث في الأبعاد الرئیسة لمقیاس القیم البیئیة بنسبة 
  .ى المجموعة التجریبیةالتجریبیة في تنمیة الأبعاد الرئیسة لمقیاس القیم البیئیة لد

 :النتائج الخاصة باختبار التحصیل: رابعاً
  : للتحقق من صحة الفرض السادس الذي ینص على

ال��ضابطة (یوج��د ف��رق ذو دلال��ة إح��صائیة ب��ین متوس��طي درج��ات تلامی��ذ المجم��وعتین     "
  " في التطبیق البعدي لاختبار التحصیل لصالح المجموعة التجریبیة) والتجریبیة

لمجم��وعتین غی��ر م��رتبطتین؛ لبح��ث دلال��ة الف��روق ب��ین     " ت" الباحث��ة معادل��ة   اس��تخدمت
ف�ي الم�ستویات الرئی�سة للاختب�ار التح�صیلي       ) التجریبی�ة وال�ضابطة  (متوسطي درج�ات المجم�وعتین      

  :والدرجة الكلیة بعدیاً، والجدول التالي یوضح تلك النتائج
  ) : ٧(جدول 

) التجریبیة والضابطة( متوسطي درجات المجموعتین ودلالتھا الإحصائیة للفروق بین" ت"قیم 
  في مستویات الاختبار التحصیلي والدرجة الكلیة بعدیاً

المستویات الرئیسة 
 للاختبار

مجموعتا 
 البحث

العد
 د

المتو
 سط

الانحراف 
 المعیاري

درجة 
 الحریة

  قیم 
 "ت"

  مستوى 
 الدلالة

 دالة عند ٨،٢١ ٥٨ ١،١٠ ٨،٠٣ ٣٠ تجریبیة تذكر

     ٢،٣٤ ٤،١٧ ٣٠ طةضاب  
مستوى 
٠،٠٥ 

 ٣٠ تجریبیة فھم
١٤،٩

٧ 
 دالة عند ٩،٨٧ ٥٨ ٢،٥٩

     ٣،٤٩ ٧،١٣ ٣٠ ضابطة  
مستوى 
٠،٠٥ 

 ٣٠ تجریبیة تطبیق
١٢،٢

٣ 
٥٨ ١،٨٣ 

١٦،٩
٢ 

 دالة عند

     ١،٦٣ ٤،٦٧ ٣٠ ضابطة  
مستوى 
٠،٠٥ 

 ٣٠ تجریبیة الاختبار ككل
٣٥،٢

٣ 
٥٨ ٤،٨٨ 

١٣،١
٣ 

 دالة عند

 ٣٠ طةضاب  
١٥،٩

٧ 
٦،٣٨     

مستوى 
٠،٠٥ 

یتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ 
المجموعة التجریبیة وتلامیذ المجموعة الضابطة في المستویات المتضمنة بالاختبار والدرجة الكلیة 



 

   ٨٧٢

الجدولیة عند " ت"لجدولیة حیث المحسوبة أكبر من القیمة ا" ت" للاختبار؛ حیث جاءت جمیع قیم 
؛ مما یدل على تفوق المجموعة التجریبیة على )١،٩٨) = (٥٨(ودرجات حریة ) ٠،٠٥(مستوى 

  .المجموعة الضابطة في الاختبار التحصیلي
  :وفي ضوء تلك النتیجة، یمكن قبول الفرض السادس من فروض البحث وھو

بین متوس�طي درج�ات تلامی�ذ    ) ٠،٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة     " 
ف��ي التطبی��ق البع��دي للاختب��ار التح��صیل ل��صالح المجموع��ة     ) ال��ضابطة والتجریبی��ة (المجم��وعتین 

  "التجریبیة
 مقارنة نتائج التطبیق القبلي بالبعدي للمجموعة التجریبیة في الاختبار التحصیلي:  

  : ولاختبار صحة الفرض السابع الذي ینص على
ل��ة إح��صائیة ب��ین متوس��طي درج��ات تلامی��ذ المجموع��ة التجریبی��ة ف��ي  یوج��د ف��رق ذو دلا"

  "لاختبار التحصیل لصالح التطبیق البعدي) القبلي والبعدي(التطبیقین 
للمجموع�ات المرتبط�ة لبح�ث دلال�ة الف�روق ب�ین متوس�طي         " ت" استخدمت الباحثة معادل�ة     

 ف��ي الم��ستویات الرئی��سة للاختب��ار للمجموع��ة التجریبی��ة) القبل��ي والبع��دي(درج��ات ك��ل م��ن التطبیق��ین 
  : التحصیلي والدرجة الكلیة، والجدول التالي یوضح تلك النتائج 

   )٨(جدول 
) القبلي والبعدي(ودلالتھا الإحصائیة للفروق بین متوسطي درجات كل من التطبیقین " ت"قیم 

  ةللمجموعة التجریبیة في المستویات الرئیسة للاختبار التحصیلي والدرجة الكلی
  المستویات الرئیسة 

 للاختبار
 المتوسط العدد القیاس

  الانحراف 
 المعیاري

  درجة 
 الحریة

  قیم 
 "ت"

 مستوى الدلالة

 دالة عند ١١،٥٣ ٢٩ ١،١٠ ٨،٠٣ ٣٠ بعدي تذكر
 ٠،٠٥مستوى      ٢،٠٧ ٤،٢٠ ٣٠ قبلي  

 دالة عند ١١،١٦ ٢٩ ٢،٥٩ ١٤،٩٧ ٣٠ بعدي فھم
 ٠،٠٥ مستوى     ٣،٣٦ ٧،١٧ ٣٠ قبلي  

 دالة عند ١٩،٢٠ ٢٩ ١،٨٣ ١٢،٢٣ ٣٠ بعدي تطبیق
 ٠،٠٥مستوى      ١،٩١ ٤،٥٧ ٣٠ قبلي  

 دالة عند ١٦،٠٢ ٢٩ ٤،٨٨ ٣٥،٢٣ ٣٠ بعدي الاختبار ككل
 ٠،٠٥مستوى      ٦،٦٣ ١٥،٩٣ ٣٠ قبلي  

یتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات التطبیقین 
في المجموعة التجریبیة في المستویات الرئیسة للاختبار التحصیلي والدرجة الكلیة ) بلي والبعديالق(

الجدولیة " ت"المحسوبة أكبر من القیمة الجدولیة حیث قیمة " ت"للاختبار؛ حیث جاءت جمیع قیم 
مما یعني حدوث نمو في الاختبار ) ٢،٠٤٥) = (٢٩(ودرجات حریة ) ٠،٠٥(عند مستوى

  .ي بمستویاتھ الرئیسة لدى المجموعة التجریبیةالتحصیل
  : وفي ضوء تلك النتائج، یمكن قبول الفرض السابع من فروض البحث وھو

ب��ین متوس��طي درج��ات تلامی��ذ    ) ٠،٠٥(یوج��د ف��رق ذو دلال��ة إح��صائیة عن��د م��ستوى      "
  "لبعديلاختبار التحصیل لصالح التطبیق ا) القبلي والبعدي(المجموعة التجریبیة في التطبیقین 

  حجم التأثیر(فاعلیة المعالجة التجریبیة في تنمیة التحصیل    :(  
) 2(لتحدید فاعلیة المعالجة التجریبیة في تنمیة التحصیل؛ قامت الباحثة باستخدام معادلة 

لتحدید حجم تأثیر المعالجة في تنمیة كل مستوى رئیسي من المستویات الرئیسة للاختبار التحصیلي، 
القبلي (المحسوبة عند تحدید دلالة الفروق بین التطبیقین " ت" الكلیة اعتماداً على قیم وكذلك الدرجة

  : للمجموعة التجریبیة، والجدول التالي یوضح ذلك) والبعدي



 

   ٨٧٣

  ):٩(جدول 
  وحجم تأثیر المعالجة التجریبیة في تنمیة المستویات الرئیسة ) 2( قیم 

  للاختبار التحصیلي والدرجة الكلیة
 حجم التأثیر   2قیم مربع إیتا   "ت"قیم  یات الرئیسة للاختبارالمستو

 كبیر ٠،٨٢ ١١،٥٣ تذكر

 كبیر ٠،٨١ ١١،١٦ فھم

 كبیر ٠،٩٣ ١٩،٢٠ تطبیق

 كبیر ٠،٩٠ ١٦،٠٢ الاختبار ككل

للمستویات الرئیسة ) ٠،٩٣  -٠،٨١( تراوحت بین 2یتضح من الجدول السابق أن قیم 
للدرجة الكلیة؛ مما یعني أن المعالجة التجریبیة تسھم في ) ٠،٩٠(ت قیمتھا للاختبار التحصیلي، وبلغ

، مما یدل على فاعلیة  %٩٠التباین الحادث في المستویات الرئیسة للاختبار التحصیلي بنسبة 
  .المعالجة التجریبیة في تنمیة المستویات الرئیسة للاختبار التحصیلي لدى المجموعة التجریبیة

  :ئج الخاصة بالعلاقة بین مھارات التفكیر الناقد، والقیم البیئیة، والتحصیلالنتا: خامساً
  :  لاختبار صحة الفرض الثامن الذي ینص على الآتي

علاق��ة ارتباطی��ة موجب��ة ب��ین تح��صیل  تلامی��ذ المجموع��ة التجریبی��ة وام��تلاكھم        توج��د"
  " لمھارات التفكیر الناقد والقیم البیئیة لدیھم

عادل��ة س��بیرمان ب��راون لح��ساب معام��ل ارتب��اط الرت��ب؛ لتحدی��د طبیع��ة   اس��تخدمت الباحث��ة م
العلاق�ة ب�ین تح�صیل تلامی�ذ المجموع�ة التجریبی��ة وام�تلاكھم لم�ستویات التفكی�ر الناق�د، والق�یم البیئی��ة           

  :                                       لدیھم  والجدول التالي یوضح تلك النتائج
  )١٠(جدول 

  اط بین تحصیل  تلامیذ المجموعة التجریبیة وامتلاكھم لمھارات معاملات الارتب
  التفكیر الناقد واكتسابھم القیم البیئیة  

 مقیاس القیم البیئیة  التفكیر الناقد التحصیل المتغیرات

 *٠،٣٩٠ *٠،٤٤١ ١ التحصیل

 *٠،٤٠٦  ١  ـــــــــــــــ التفكیر الناقد

  ١  ـــــــــــــــــــ ـــــــــــــــ مقیاس القیم البیئیة

  ٠،٠١دال عند مستوى  (*) 
بین تحصیل  ) ٠،٠٥(یتضح من الجدول السابق وجود علاقة ارتباطیة موجبة عند مستوى 

تلامیذ المجموعة التجریبیة وامتلاكھم لمھارات التفكیر الناقد والقیم البیئیة لدیھم حیث بلغت قیمة 
، وتدل على علاقة قویة بین )٠،٠١(عند مستوى وھي قیمة دالة ) ٠،٤٠٦=ر(معامل الارتباط 

مھارات التفكیر الناقد، والقیم البیئیة، وتحصیل العلوم لدى المجموعة التجریبیة لتلامیذ المرحلة 
  .الإعدادیة

  :وفي ضوء تلك النتائج یتم قبو ل الفرض الثامن من فروض البحث الذي ینص على
میذ المجموعة التجریبیة وامتلاكھم لمھارات توجد علاقة ارتباطیة موجبة بین تحصیل  تلا

   .التفكیر الناقد والقیم البیئیة لدیھم
ت ا:  

  :في ضوء ما أسفر عنھ البحث من نتائج فإن الباحثة توصي بما یلي
 .التأكید على أن تلبى مناھج العلوم الحالیة احتیاجات التلامیذ -١
ل التعلیمی�ة المختلف�ة ف�ي ض�وء أھ�داف التنمی�ة       الاھتمام بتقویم وتط�ویر من�اھج العل�وم بالمراح�          -٢

 .٢٠٣٠المستدامة لرؤیة مصر 
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الاھتمام بإثراء مناھج العلوم بالأنشطة التعلیمیة الت�ي ت�ستھدف أھ�داف التنمی�ة الم�ستدامة ل�دى                 -٣
 .التلامیذ بالمرحلة الإعدادیة

ة فیم�ا   ضرورة إعطاء أھمیة بقدر كاف للأھداف السلوكیة عند صیاغة أھ�داف الم�نھج، خاص�               -٤
یتعلق بأھداف التنمیة المستدامة، وعدم التركیز عل�ى الأھ�داف المعرفی�ة، ومتابع�ة تنفی�ذھا م�ن         

 .قبل المعلم عند الشرح
ینبغي إعادة النظر في مناھج العلوم وتضمینھا قدر مناسب لأھ�داف التنمی�ة الم�ستدامة، بحی�ث              -٥

رس معتم��دة عل��ى م��داخل لا تُ��درس ھ��ذه المن��اھج ع��ن طری��ق الط��رق المعت��ادة فق��ط، وإنم��ا ت��د 
 .تدریسیة تقوم على المناقشة

إعداد دورات تدریبیة لمعلمي العلوم؛ لتدریبھم على طرق تنمیة أھداف التنمیة الم�ستدامة ل�دى     -٦
 .التلامیذ، وطرق قیاسھا

 ث:  

  :في ضوء نتائج البحث الحالي یمكن اقتراح بعض البحوث والدراسات
یھ ف�ي من�اھج العل�وم ف�ي تنمی�ة أھ�داف التنمی�ة الم�ستدامة ل�دى          دور الأنشطة الصفیة واللا ص�ف      -١

 .تلامیذ المرحلة الإعدادیة
 ل��دى ٢٠٣٠فاعلی��ة برن��امج ت��دریبي لتنمی��ة أھ��داف التنمی��ة الم��ستدامة ف��ي ض��وء رؤی��ة م��صر   -٢

 .الطالب المعلم في كلیات التربیة
نمی�ة المھ�ارات الحیاتی�ة    فاعلیة برنامج قائم على أھداف التنمیة المستدامة في ت�دریس العل�وم لت        -٣

 .والتحصیل الدراسي لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة
فاعلی��ة برن��امج ق��ائم عل��ى أھ��داف التنمی��ة الم��ستدامة ف��ي ت��دریس العل��وم لتنمی��ة الثق��ة ب��النفس        -٤

 .والتحصیل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الاعدادیة
مستدامة في الاتجاه نحو مادة أثر تدریس العلوم تدریس العلوم باستخدام أھداف التنمیة ال

  .العلوم لدى طلاب المرحلة الثانویة
اا  

  :المراجع العربیة
أثر استراتیجیة التعلم باللعب في تنمیة مھارات التفكی�ر الناق�د   ): ٢٠١٩(أحمد الرشیدي وآخرون     -١

ج ، م� مجلة الجامعة الإسلامیة بغ�زة . والتحصیل في العلوم لدى طلبة الصف السادس في الأردن     
 .، شئون البحث العامة والدراسات العلیا، فلسطین٥، ع)٢٧(

تطویر منھج التسوق بالمدرسة الثانوی�ة التجاری�ة ف�ي ض�وء            ): ٢٠١٤(أشرف بھجت عبد القوي      -٢
 .٣٥-١، ص)٢(، مجلد)١(، العدد، مجلة العلوم التربویةمتطلبات التنمیة المستدامة

ئی��ة الأساس��یة للتنمی��ة الم��ستدامة ف��ي الاع��لام  تحلی��ل الق��یم البی): ٢٠٢٠(أحم��د محم��د ال��سید س��الم  -٣
مجل�ة كلی�ة التربی�ة ف�ي العل�وم      . دراسة تطبیقیة لمواد إعلامیة مختلفة على ش�رائح م�ن الجمھ�ور      

 .٤٨ -١٥، )٤ (٤٤، جامعة عین شمس، كلیة التربیة، النفسیة
ئی�ة ل�دى   دور محتوى كتب الأحی�اء ف�ي تنمی�ة الق�یم البی    ): ٢٠١٧(أحلام إسماعیل صالح وآخرین      -٤

 جامع�ة   مجل�ة الق�راءة والمعرف�ة،     . دراس�ة تقویمی�ة   : طلاب المرحلة المتوسطة بجھوری�ة الع�راق      
 .٢٢٠ -١٨٧، ص)١٩٣(عین شمس كلیة التربیة، الجمعیة المصریة للقراءة والمعرفة، ع 

تحلی�ل محت�وى كت�ب العل�وم لل�صفوف      ). ٢٠١٨(ابتسام حسن ال�شھري، عثم�ان ناص�ر البریك�ان        -٥
 جامعة أسیوط، المجل�د   مجلة كلیة التربیة،  حلة الابتدائیة في ضوء مصفوفة التتابع،       الأولیة بالمر 

 .الرابع والثلاثون، العدد الثاني
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، عم�ان، دار اب�ن   ١، طالمنھج المدرسي وبرامج تعل�یم الموھ�وبین  ): ٢٠١٨(آسیا محمد عیسى   -٦
 .النفیس للنشر والتوزیع

وذج الفورم�اتي بدردش�ات تفاعلی�ة ف�ي تنمی��ة     أث�ر الأنم�  ): ٢٠٢٤(ایم�ان أحم�د حام�د عب�د الج�واد       -٧
رسالة ماجستیر، كلیة التربیة،    . مھارات التفكیر الناقد وتحصیل العلوم لتلامیذ المرحلة الاعدادیة       

 .جامعة المنصورة
فاعلیة برنامج قائم على التعلم النشط في تنمیة بعض القیم البیئیة   ): ٢٠٢٣(إكرام حمودة الجندي     -٨

، جامع���ة الإس���كندریة، كلی���ة ری���اض الأطف���ال، ة الطفول���ة والتربی���ةمجل���. ل���دى طف���ل الروض���ة
١١٣ -٧٥، )٥٢(١٤ 

 .، القاھرة، دار الكتاب الحدیثالمناھج وتوجھاتھا المستقبلیة): ٢٠١٩(بھیرة شفیق ابراھیم  -٩
ف��ي التح��صیل ) SE’s(أث��ر اس��تخدام اس��تراتیجیة دور ال��تعلم  ): ٢٠٢١(تغری��د س��لیم الت��وتنجي   -١٠

كیر الناقد في العلوم لدى طالبات ال�صف الث�امن الأساس�ي ف�ي الأردن، مجل�ة      وتنمیة مھارات التف 
 .٩٨ -٨٢، )٣٧(٥العلوم التربویة والنفسیة المركز القومي للبحوث غزة، 

التوعی��ة البیئی��ة ف��ي كت��اب م��ادة العل��وم للمرحل��ة المتوس��طة،   ). ٢٠١٩(ث��امر عب��ده ھ��لال جاس��م   - ١١
 ).٣(١، ةمجلة الدراسات المستدامجامعة صلاح الدین، 

تحلیل محتوى كتب العل�وم للمرحل�ة الإعدادی�ة بم�صر     ): ٢٠١٦(جمال الدین توفیق عبد الھادي   -١٢
 ).٧٢(في ضوء المھارات الحیاتیة، دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس، العدد

الإعلام البیئي الرقم�ي عب�ر ش�بكات التواص�ل الاجتم�اعي           ): ٢٠١٩(خلود عبداالله محمد ملیاني      -١٣
 .، كلیة الإعلام، جامعة القاھرة)٦٦(العدد . تحقیق التنمیة المستدامةودورة في 

دور المدارس في التربیة البیئیة ون�شر ال�وعي البیئ�ي ل�دى طلب�ة            ): ٢٠١٣(خالد نظمي قرواني     -١٤
، مجل�ة جامع�ة الق�دس   المدارس في محافظة سلفیت م�ن وجھ�ة نظ�ر المعلم�ین والمعلم�ات فیھ�ا،               

 .٣٥٠-٢٩٩، )٤(، العدد ١المجلد 
 )٢٠١٦ (٢٠٣٠خط������ة التنمی������ة الم������ستدامة المالی������ة لجمھوری������ة م������صر العربی������ة       -١٥

http;//www.Cant/pdf/sds2030_summary_arabic.pdf 
ف�ي تنمی��ة الق�یم البیئی�ة ومھ��ارات    ) RAFT(فاعلی��ة اس�تراتیجیة  ): ٢٠١٦(ریھ�ام محم�د رفع�ت     -١٦

، لتربوی��ة للدراس��ات ، مجل��ة الجمعی��ة ا الكتاب��ة الابداعی��ة ل��دى طالب��ات ال��صف الث��اني الث��انوي     
 .١٧٠ -١١٨، )٨٠(الاسماعلیة، 

، المن���صورة، المكتب���ة تخط���یط المن���اھج الدراس���یة وتطویرھ���ا ): ٢٠١٥(زبی���دة محم���د قرن���ي  -١٧
 .العصریة

مجلة . مناھج التعلیم العام ومتطلبات التنمیة المستدامة): ٢٠٢١(رمضان عبد الحمید الطنطاوي -١٨
 .١٩ -١، )٣٣(٣٣یة، ، جامعة بور سعید، كلیة التربكلیة التربیة

، رس�الة  دور المناھج الدراس�یة ف�ي تنمی�ة ق�یم الحف�اظ عل�ى البیئ�ة       ): ٢٠١٦(سمیة أحمد طیب     -١٩
 .ماجستیر غیر منشورة، جامعة محمد بوضیاف بالمسیلة، الجزائر

فاعلیة الأسئلة الناقدة في تنمیة مھ�ارات التفكی�ر الناق�د ف�ي العل�وم           ): ٢٠١٦(سلطانة قاسم الفالح     -٢٠
، كلی��ة مجل��ة العل��وم التربوی��ة والنف��سیة . ات المرحل��ة المتوس��طة ف��ي مدین��ة الری��اض ل��دى طالب��

 .٥٦١ -٥٣٣، ص)٢(، العدد )١٧(التربیة، جامعة البحرین، المجلد 
مجل��ة الباح��ث  . وس��ائل الاع��لام وتنمی��ة الق��یم البیئی��ة ف��ي الجزائ��ر      ): ٢٠١٥(س��ھام ب��ن یحی��ى    - ٢١

 .١٦٦ -١٤١، )١١(الاجتماعي،
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أث��ر اس��تخدام نم��وذج س��وم ف��ي التح��صیل العلم��ي وتنمی��ة      ): ٢٠٢٢ (ص��ابرین رش��ید علیم��ات   -٢٢
رسالة ماجستیر، . مھارات التفكیر الناقد في العلوم لدى طلبة الصف الثامن الأساسي في المفرق           

 .كلیة العلوم التربویة، جامعة آل البیت، الأردن
م إل�ى ن�ص   أث�ر تحوی�ل خ�رائط المف�اھی    ): ٢٠١٧(العنود محمد الدوسري، س�وزان ح�سین عم�ر       -٢٣

مقروء على التحصیل في فصل سرعة التفاعل الكیمیائي بمقرر الكیمیاء لل�صف الثال�ث الث�انوي       
 .٣٨ -٢٩، )٥(٦، المجلة الدولیة التربویة المتخصصةوقیاس أثر بقاء التعلم، 

، القاھرة، ٣ط. الاتجاھات الحدیثة في تدریس العلوم): ٢٠١٨(عبد السلام مصطفى عبد السلام   -٢٤
 . العربيدار الفكر

عل�ى تحقی�ق أھ�داف    COVID – 19تداعیات أزمة كورونا ): ٢٠٢١(علاء أحمد جاد حسانین  -٢٥
مجل�ة كلی�ة التربی�ة ف�ي العل�وم      . ٢٠٣٠التنمیة المستدامة للتعلیم الجامعي في ض�وء رؤی�ة م�صر          

  .١٤٣ -٢٠٢، ص٣، ع٤٥التربویة، جامعة عین شمس، كلیة التربیة، مج 
فل�سفة  ): ٢٠١٥(عبد الحف�یظ القط�ب، یاس�ر م�صطفى الجن�دي            عصام الدین على ھلال، سمیر       -٢٦

 .، فرحة للنشر والتوزیع، القاھرةوأھداف التربیة البیئیة
، عم�ان، ناش�رون   مستقبل التربیة والتنمیة الم�ستدامة ): ٢٠١٩(غالب عبد المعطي الفریحات     -٢٧

 .موزعون
، المن�صورة،   ٢ط،  المن�اھج الدراس�یة ف�ي ع�صر المعلوماتی�ة         ): ٢٠١٨(فادیة دیمت�ري یوس�ف       -٢٨

 .عامر للطباعة والنشر
 ، المن�صورة، ع�امر     المن�اھج الدراس�یة ف�ي ع�صر المعلوماتی�ة         ): ٢٠٢٠(فادیة دیمتري یوس�ف    - ٢٩

 .للطباعة والنشر
القیم البیئیة المتضمنة ف�ي محت�وى كت�اب العل�وم لل�صف الخ�امس              ): ٢٠١٨(فواز أحمد عناجرة     -٣٠

 ).٣(، العدد )٧(مجلد ، الالمجلة الدولیة التربویةالأساسي في الأردن، 
مھارات التفكیر الناقد المتضمنة في أسئلة كت�ب الفیزی�اء للمرحل�ة           ): ٢٠١٦(فراس حازم ھادي     -٣١

، جامع�ة  مجلة كلی�ة التربی�ة الأساس�یة للعل�وم التربوی�ة والإن�سانیة        ،  )دراسة تحلیلیة (المتوسطة  
 .٦٦٠ -٦٥١، ص)٢٥(بابل، العدد 

مج تعلیم�ي ق�ائم عل�ى اس�تراتیجیة التخی�ل ف�ي ت�دریس        أثر برنا): ٢٠١٤(كوثر عبود الحراحشة    -٣٢
العلوم ف�ي تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر الناق�د والدافعی�ة نح�و ال�تعلم ل�دى طلب�ة المرحل�ة الأساس�یة ف�ي                     

، كلیة التربیة، جامعة دمشق، المجلد مجلة اتحاد الجامعات العربیة للتربیة وعلم النفس      . الأردن
 .٢٢١ -١٨٨، ص)١(، العدد )١٢(

 .دار الخلیج، عمان. الخیال التاریخي والتفكیر الناقد): ٢٠١٧(عبداالله الخوالدة محمد  -٣٣
درج�ة ت�ضمین مق�ررات النح�و وال�صرف للمرحل�ة الثانوی�ة             ): ٢٠١٩(محمد عل�ى ال�صویركي       -٣٤

، المؤس�سة العربی�ة للتربی�ة    ، المجلة العربیة للآداب والدراسات الإن�سانیة لمھارات التفكیر الناقد 
 ).١١٠- ٨٧(، ص )٩(، ع )٣(، مج والعلوم والآداب

عمان، دار . الأسس والتصمیم والتطویر والتقییم: المنھج الدراسي): ٢٠١١(محمد على الخولي     - ٣٥
 .الفلاح للنشر والتوزیع

تق�ویم مق��رر العل�وم لل�صف ال��سادس الابت�دائي ف��ي مق�رر الق��یم      ): ٢٠١٥(محم�د ناص�ر العتیب��ي    -٣٦
 .جتماعیة، جامعة الامام محمد بن سعود الاسلامیةرسالة ماجستیر، كلیة العلوم الا. البیئیة

دراس�ة  (الم�شروعات ال�صغیرة م�دخل للتنمی�ة الم�ستدامة          ): ٢٠١٨(محمد خلی�ل محم�ود محم�د         -٣٧
 .، القاھرة،  دار حمیثرا للنشر والترجمة)التجربة الیابانیة
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مریكی��ة م��دى تحق�ق المع��اییر القومی��ة للتربی�ة العلمی��ة الأ  ). ٢٠١٣(مھن�د عب��د المح�سن الزبی��دي    -٣٨
)NSES (          ،مجل�ة كلی�ة التربی�ة للبن�ات        في محتوى كتب الفیزیاء للمرحلة المتوسطة في الع�راق

 . ، السنة السابعة)١٣(، العدد للعلوم الإنسانیة
تمكین طلاب المرحلة الثانوی�ة م�ن المھ�ارات الحیاتی�ة ف�ي ض�وء           ): ٢٠٢٠(منار محمد بغدادي     -٣٩

، ص )٧٤(، الع��دد ة لكلی��ة التربی��ة بجامع��ة س��وھاجالمجل��ة التربوی��. أھ��داف التنمی��ة الم��ستدامة
٧٢٨ -٦٥٦. 

فعالیة استراتیجیة المتشابھات ف�ي ت�دریس العل�وم لتنمی�ة مھ�ارات      ): ٢٠٢١(منف ناصر العتیبي   - ٤٠
، رابط�ة الترب�ویین   ١٣٩، ع بحوث ومق�الات  التفكیر الناقد لدى طلاب الصف السادس الابتدائي،        

 .العرب، بنھا، مصر
تصور مقترح لمنھج الجغرافیا للصف الأول الث�انوي ف�ي     ): ٢٠١٩(مرسي  ھبھ صلاح إبراھیم     -٤١

، مجلة الجمعی�ة التربوی�ة للدراس�ات الاجتماعی�ة      ضوء مھارات التفكیر المستقبلي والقیم البیئیة،       
)٧٢ -١، )١٠٨. 

دور م�دارس الف��صل الواح�د ف�ي تنمی�ة الق�یم البیئی�ة ل��دى       ): ٢٠٢٣(وائ�ل أحم�د ال�سید وآخ�رون      -٤٢
 -١٧٨، )١٠(٣جلة بحوث، جامعة عین شمس، كلیة البنات للاداب والعلوم والتربیة،  م. تلامیذھا

١٩٤.  
نح�و تحقی��ق   : وثیق��ة الأن�شطة البیئی�ة وال��سكانیة و ال�صحیة   ، )٢٠١٨(وزارة التربی�ة والتعل�یم    -٤٣

 .، القاھرة، الإدارة العامة للتربیة البیئیة والسكانیة والصحیة٢٠١٩/٢٠١٨تنمیة مستدامة 
وثیقة الأنشطة البیئی�ة وال�سكانیة وال�صحیة نح�و تحقی�ق تنمی�ة              ): ٢٠١٧(ربیة والتعلیم   وزارة الت  -٤٤

 . ٨الإدارة العامة للتربیة البیئیة والسكانیة والصحیة، قطاع التعلیم العام، القاھرة، ص. مستدامة
د أثر استراتیجیة التعلم باللعب في تنمیة مھ�ارات التفكی�ر الناق�     ): ٢٠٢٣(یاسمین محمد الخطیب     -٤٥

 في مادة العلوم لدى طلبة الصف الرابع الاساسي في مدیریة تربیة لواء الاغوار الشمالیة، مجل�ة         
 .، إدارة البحوث والنشر العلمي٢، ع٣٩، مجعلمیة لكلیة التربیة

منظم��ة الأم��م المتح��دة  . التعل��یم م��ن أج��ل تحقی��ق أھ��داف التنمی��ة الم��ستدامة   ): ٢٠١٧(الیون��سكو -٤٦
  .للتربیة والعلم والثقافة
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