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   ر  اي

  

ا   
سعى البحث إلى علاج صعوبات الكتابة لدى تلامیذ الصف الرابع من المرحلة الابتدائیة بالكویت 

و باستخدام برنامج قائم على أنشطة التفاعل الاجتماعي، وتم استخدام المنھجین الوصفي، والتجریبي ذ
 -  البرنامج المقترح - اختبار صعوبات الكتابة (التصمیم شبھ التجریبي، وتمثلت أدوات الدراسة في كل من 

تلمیذة من تلامیذ الصف الرابع ) ٦٠(، وتكونت عینة البحث من ) قائمة مھارات صعوبات الكتابة- دلیل المعلم
ج المقترح، والأخرى الضابطة درست إحداھما تجریبیة درست بالبرنام: الابتدائي، مقسمة إلى مجموعتین

بالمحتوى الموجود، وبعد إجراء المعالجة الإحصائیة لدرجات تلامیذ المجموعتین في التطبیقین القبلي 
والبعدي لاختبار صعوبات الكتابة، تم التوصل إلى أنھ وجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات 

ابطة في القیاس البعدي لاختبار صعوبات الكتابة لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة والمجموعة الض
كما أنھ یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة . المجموعة التجریبیة

في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار مھارات الكتابة لصالح التطبیق البعدي، مما یدل على فاعلیة البرنامج 
  .على أنشطة التفاعل الاجتماعيالقائم 

  .  تلامیذ المرحلة الابتدائیة-  صعوبات الكتابة-  أنشطة التفاعل الاجتماعي-  برنامج مقترح:الكلمات المفتاحیة
Abstract 

The study aims to: the current research seeks to remedy the writing 
difficulties of elementary students in Kuwait using a programme based on social 
interaction activities. The two descriptive, experimental and semi-experimental 
methodologies were used, and the study tools were both (Writing Difficulties Test - 
Proposed Program - Teacher Guide - Writing Difficulties Skills List) The research 
sample consisted of 60 pupils in the fourth grade, divided into two groups: One 
pilot was studied in the proposed programme, the other was examined in the usual 
manner, and after statistical processing of the grades of the two groups' students in 
tribal and postgraduate applications to test for writing difficulties, the following 
results were achieved: There is a statistically significant difference between the 
average grades of the pilot group's pupils and the control group in the dimensional 
measurement of the typing difficulties test for the experimental group. 

There is a statistically significant difference between the average grades of 
the pilot group pupils in tribal and postgraduate applications to test writing skills in 
favor of remote application, effectiveness programme based on social interaction 
activities 
Keywords: proposed programme - social interaction activities - writing difficulties 

- primary students. 
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ا :  

فراد داخل المجتمع، وھي دعامة    تعد اللغة من أھم الأسس المرتبطة بعملیة التواصل بین الأ         
لعملیة التفكیر، إذ إنھا من أھم الوسائل التي یتم من خلالھا نق�ل الت�راث الإن�ساني عب�ر الأجی�ال، وم�ن            
أھ��م وس��ائل المعرف��ة، وی��ستوي ف��ي ذل��ك م��ا ك��ان یتعل��ق بالإنت��اج، أو التطبی��ق، كم��ا أنھ��ا أح��د وس��ائل    

غة یعمل العقل العدید من عملی�ات التفكی�ر، م�ن حی�ث     التسلیة، والاستمتاع بوقت الفراغ، فمن خلال الل     
  . فھم العلاقات، وإجراء تجرید، وتحلیل، واستنتاج لھا

 وتأكیدًا لما سبق؛ ف�إن للغ�ة العربی�ة أھمی�ة كبی�رة ع�ن غیرھ�ا م�ن اللغ�ات، فھ�ي اللغ�ة الت�ي                    
كثی�ر م�ن الوظ�ائف    كرمھا االله تعالى عن غیرھا من اللغات أنھا لغة القرآن الك�ریم، كم�ا أنھ�ا تت�ضمن             

ولعلَّ من أبرز وظائفھا في حیاة الفرد الیومی�ة ھ�و الات�صال اللغ�وي م�ن خ�لال التح�دث، والكتاب�ة، إذ              
إنھم�ا الھ��دف ال��رئیس م��ن دروس اللغ��ة العربی��ة، كم��ا أن الكتاب�ة أح��د أج��زاء حی��اة الن��اس الیومی��ة ف��ي   

  . د والمجتمععملیة الاتصال، مما أدى إلى إكسابھا أھمیة كبیرة في حیاة الفر
وللغة فنون أربعة رئیسة تتمثل في الاستماع، والتحدث، والقراءة، والكتابة، ویتم تصنیف 
مھارات اللغة وفقًا للنشاط اللغوي الخاص بالإنسان، إذ إنھ یتم تصنیف كل من مھارتي التحدث، 

 یعد كل من الاستماع، والكتابة بأنھما الجانب الإنتاجي، أو الجانب التعبیري المرتبط باللغة، في حین
والقراءة من الأمور التي ترتبط بجانب الاستقبال في اللغة، ومما یجدر الإشارة إلیھ في ھذا الإطار 
ھو تداخل فنون اللغة الأربعة، وتأثیر بعضھا في بعض، فضلًا عن ذلك فھي تعمل في نمط من 

  ). ٦٣٣، ٢٠١٩ السید ،مروة(الترابط، والتكامل، فمھاراتھا تجعل من التعلم أكثر صعوبة 
وتمث���ل الكتاب���ة مھ���ارةً م���ن مھ���ارات اللغ���ة الأساس���یة؛ لأنھ���ا أداة للتعبی���ر ع���ن الأفك���ار،        
والتواص�����ل م�����ع الآخ�����رین، وتنمی�����ة المھ�����ارات الفكری�����ة والإبداعی�����ة بعام�����ة وتلامی�����ذ المرحل�����ة 

 مم��ا الابتدائی��ة بخاص��ة، حی��ث ت��سھم ف��ي تعزی��ز ق��دراتھم عل��ى التنظ��یم العقل��ي والفك��ري للأفك��ار،          
ی��سھل عل��یھم فھ��م المواض��یع ب��شكل أعم��ق، كم��ا أنھ��ا تنم��ي مھ��اراتھم عل��ى تحوی��ل م��ا ی��صدر م��ن          

محب����ب عب����د الوھ����اب   (الأص����وات اللغوی����ة المختلف����ة إل����ى أنم����اط مرئی����ة ی����تم الاتف����اق علیھ����ا         
،٢١٦، ٢٠١٤.(  

بید أن الكتابة تساعد في تحسین مھارات القراءة واللفظ، خاصة عندما یتم الكتابة حول 
عندما . ضیع تشد انتباه التلامیذ مما یعزز حبھم للمعرفة والرغبة في استكشاف مجالات جدیدةموا

یقوم التلامیذ بكتابة مقاطع قصیرة أو نصوص إبداعیة، یتحسن لدیھم مستوى الفھم في مواد أخرى 
   )(Hickman, 2017مثل الریاضیات والعلوم، حیث یتطلب الأمر القدرة على التفسیر والشرح 

ا بالإض����افة أنھ����ا ت����ؤثر ب����شكل إیج����ابي عل����ى تق����دیر ال����ذات ل����دى التلامی����ذ، فعن����دما  ھ����ذ
ی���شاركون ف���ي أن���شطة الكتاب���ة ی���شعرون بتح���سن ملح���وظ ف���ي تق���دیرھم ل���ذاتھم، حی���ث ت���سھم ف���ي       
تعزی����ز الثق����ة ب����النفس م����ن خ����لال تمك����نھم م����ن التعبی����ر ع����ن أفك����ارھم ب����شكل أكث����ر وض����وحًا         

  )..(Graham & Perin, 2022واحترافیة
تجمع روافد اللغة، والھدف الذي ترمي إلى تحقیقھ جمیع "ع أھمیة الكتابة كونھا وتنب

عملیات تعلیم وتعلم اللغة، فالمرء بأصغریھ قلبھ ولسانھ أي بتفكیره، ومكنون نفسھ والتعبیر عنھا 
اة وكثرة وتزداد ھذه الأھمیة لتلامیذ المراحل المختلفة وبخاصة الابتدائیة مع تعقد الحی، شفیھًا وكتابیًا

 یؤثر في كتابة رسالة أو طلب أو تعلیق، كما أن ضعف التلامیذ فیھ: المطالب الكتابیة الحیاتیة من
تحصیلھم في المواد الدراسیة المختلفة، حیث لا یستطیع التلمیذ ذو المستوى الضعیف في التعبیر 

 تحصیل درجاتھ أو یكون الكتابي عن إجابتھ في أیة مادة من المواد الدراسیة الأخرى، مما یؤثر في
   ).٣٤،٢٠٢٤عبد االله العنزي،، ( سببًا في رسوبھ، على الرغم من قدرتھ التعبیریة الشفھیة
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وتبرز أھمیة الكتابة في السنوات الأولى من المرحلة الابتدائیة، حیث تعد من أھم السنوات 
صین إلى وجود احتمالیة التي یتمكن فیھا التلمیذ من مھاراتھا، ووفقًا لما أشار إلیھ بعض المخت

بإخفاق التلامیذ في تعلم الكتابة إذا تجاوز الصف الثالث دون أن یكون على درایة بمھارتھا، كما أن 
الأبحاث الأخیرة التي وردت في تعلم الكتابة جاءت مؤكدة على ضرورة إتقان التلامیذ لمھارات 

الأصوات، والنطق السلیم، والسرعة الكتابة الأساسیة، والتي تتمثل في معرفة الحروف، والوعي ب
الملائمة، في أواخر السنة الأولى من المرحلة الابتدائیة، وإذا لم یتمكن التلامیذ من إتقان ھذه 
المھارات في أواخر السنة الأولى من التعلیم فإنھم یتعرضون للعدید من المشكلات، والصعوبات 

  ).١٢، ٢٠٢٢فاطمة العایدي ،(التعلیمیة
إلى أن صعوبات الكتابة ) ١١٣، ٢٠١٧(أشار محمد خصاونة طار السابق وفي نفس الإ

من أنماط صعوبات التعلم، والتي تشكل الصیغة الثالثة المرتبطة بالنظام اللغوي الذي یعتمد على 
  .التكامل الذي یوجد بین كل من اللغة الشفھیة، واللغة المكتوبة، والقراءة

أن كثیرًا من تلامیذ المرحلة ) ٥٨٤، ٢٠١٤(ھذا وقد أكدت دراسة رجاء أبو علام 
الابتدائیة یواجھون صعوبات ومشكلات في التعبیر الكتابي، وتأتي ھذه الصعوبة نتیجة لمشكلات 
تتعلق بالعملیات العقلیة المعرفیة وقصور في الإدراك، والانتباه، والاستماع، والقراءة وأخطاء لغویة 

 الجمل البسیطة خالیة من الأخطاء، ومن ثم یشعرون ونحویة، مما یترتب علیھ عجزھم عن كتابة
بالإحباط، ومن ثم یتدنى لدیھم مفھوم الذات الأكادیمي، ویترتب على ذلك الأمر العدید من الآثار 

  . السلبیة على التحصیل الأكادیمي لدیھم
 أی�ضا  ی�ة ت�شمل تل�ك العنا  وإذا كانت العنایة بتعلیم الكتابة تبدأ من�ذ مرحل�ة مبكِّ�رة، فینبغ�ي أن       

وف�ق م�دخل تعلیم�ي واض�ح واس�تراتیجیة ھادف�ة؛ ل�ذا فق�د وجَّ�ھ الب�احثون والمرب�ون                  علاج ص�عوباتھا    
  م��ن خ��لال مجموع��ة م��ن  ذوي ص��عوبات الكتاب��ة،معرف��ة أف��ضل طریق��ة لم��ساعدة التلامی��ذ  لعن��ایتھم 

ن الممك�ن أن    الإجراءات المتمثلة في معرفة الرموز، والكلمات المطبوعة، وفھم التلمیذ ب�أن الكلم�ة م�              
یتم تجزئتھا لوحدات صوتیة صغیرة، ف�إذا ل�م یق�در التلمی�ذ عل�ى تجزئ�ة الكلم�ة، وتحلیلھ�ا إل�ى مق�اطع                     

  )٣، ٢٠١٨خالد الحوصلي ،(صوتیة، مما یؤدي إلى مواجھة كثیر من الصعوبات في تعلم الكتابة 
أسس نظریة وفیما یتعلق بالأسالیب العلاجیة في ھذا المجال فإنھا ینبغي أن تُبنى على 

مستمدة من مجال سیكولوجیة الكتابة والعملیات المعرفیة المتضمنة فیھا، والتفسیرات التي تطرحھا 
  .لصعوبات الكتابة

وبناءً على ما سبق فكان لابد من التدخل من أجل مساعدة التلامیذ في علاج صعوبات 
الأخطاء التي یقع فیھا بشكل الكتابة، إذ یتم ذلك من خلال الاھتمام بإرشاد وتوجیھ التلمیذ نحو 

مستمر، والأحرف والكلمات التي لابد من أن یقوم بالتركیز علیھا، لذا كان الاتجاه نحو استعمال 
مختلف الأنشطة التفاعلیة الاجتماعیة التي من شأنھا أن تؤدي إلى دعم المھارات التي تتعلق بالكتابة 

، ٢٠٢١بدیع القشاعلة (طاء التي یقعون بھا لدى التلامیذ، وتعمل على تشجیعھم على تفادي الأخ
٣٢(.  

 وتبرز أھمیة أنشطة التفاعل الاجتماعي، حیث یمكن من خلالھا تقدیم المساعدة  للتلامیذ 
من خلال الاعتماد على التواصل وأنشطة التفاعل، والبرامج التفاعلیة التي تلعب دورًا بارزًا في 

ومة  ؛فالأنشطة التفاعلیة الاجتماعیة من الأدوات جذب انتباھھم وتسھم في تیسیر توصیل المعل
الفعَّالة التي تسھم في تحسین مھارات  الكتابة من خلال التفاعل الجماعي والتواصل مع الأقران، مما 
یعزز من قدرتھم و یتیح  لھم فرصًا متعددة للتعلم من أخطائھم ومراجعة أفكارھم، وتشجیعھم على 

    ). (Farrag &  el-Behary ,2024( عًا ودقةاستخدام اللغة بطرق أكثر تنو
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وتھدف إلى معالجة صعوبات الكتابة لدى التلامیذ، كما تعمل ھذه الأنشطة على تحفیزھم 
على المشاركة الفعّالة في كتابة نصوص جماعیة أو فردیة، مع تقدیم ملاحظات فوریة من الأقران 

 على تحدید نقاط ضعفھم في الكتابة والعمل والمعلمین، وھذا النوع من التفاعل یعزز من قدراتھم
محمد (على تصحیحھا، كما یساعدھم على فھم أسالیب التعبیر الكتابي بشكل أكثر مرونة وواقعیة 

  ). ١١، ٢٠٢١عبد السلام ،
ھذا وتكمن أھمیة أنشطة التفاعل الاجتماعي في اعتبارھا أداة قد تكون أساسیة لتطویر 

 علاج صعوبات الكتابة لدى التلامیذ في المراحل الدراسیة المختلفة المھارات الكتابیة، وخاصة في
من خلال التفاعل والمشاركة بین التلامیذ وزملائھم، حیث یقومون بمشاركة الأفكار، التصحیحات، 
والملاحظات أثناء عملیة الكتابة، وھذا التفاعل یعزز من مھاراتھم  ویساعدھم في اكتساب مھارات 

ابة الجماعیة أو الفردیة، مع تقلیل الأخطاء اللغویة والإملائیة وتلقي تغذیة راجعة من جدیدة أثناء الكت
زملائھم والمعلمین في بیئة تشجع على المحاكاة والتكرار، كما تساعدھم في تعزیز ثقتھم في أنفسھم 
وتوفیر فرصًا للتعلم الشخصي حسب احتیاجاتھم  من خلال التواصل المستمر مع المعلمین 

قران، و بناء مھارات التواصل اللفظي وغیر اللفظي، و التعبیر عن أفكارھم بوضوح وبتنسیق والأ
   ) .Dennis& Votteler,2023( جید، مما یحسن قدرتھم على الكتابة بشكل منطقي ومرتب

وفي ضوء ما سبق عرضھ، وفي حدود علم الباحثة، لا یوجد أي دراسة اھتمت بدراسة 
نشطة التفاعل الاجتماعي لعلاج صعوبات الكتابة لدي تلامیذ المرحلة برنامج مقترح قائم على أ

  الابتدائیة بدولة الكویت
 را:  

  :كما یلياستشعرت للباحثة مشكلة البحث من خلال عدة جوانب، ویمكن توضیح ذلك 
خلال من خلال عمل الباحثة كمعلمة للغة العربیة، وأیضًا من وذلك : الخبرة الشخصیة للباحثة  - أ

الواقع الذى تعیشھ مع التلامیذ فقد لاحظت ضعفًا ملحوظًا في مھارات الكتابة  ؛ وقد یعود ھذا 
الضعف إلى  الأنشطة التي یستخدمھا المعلمون في تنمیة مھارات الكتابة حیث ترى الباحثة أنھ 

دیثة لتحسین مھارات الكتابة  یعتمد على وجود طرق وأسالیب حدیثة للتعلم وتتیح أسالیب ح
للتعلم تراعي الفروق الفردیة بین الطلاب وأنشطة للتفاعل الاجتماعي ، وھذا ما دفع الباحثة إلى 

 وانطلاقاً من ذلك رأت الباحثة استخدام البحث عن  برنامج یعمل على تنمیة تلك المھارات
لمرحلة برنامج مقترح قائم على أنشطة التفاعل الاجتماعي لعلاج صعوبات الكتابة لدي تلامیذ ا

 . فأجرت دراسة استكشافیة ؛الابتدائیة بدولة الكویت
  :الدراسة الاستكشافیة  -  ب

ھذا، ولدعم الإحساس بمشكلة البحث الحالي أجرت الباحثة دراسة استكشافیة على عینة من  -١
تلمیذة وتمثلت الدراسة الاستكشافیة في ) ٢٠(تلمیذات الصف الرابع  بدولة الكویت بلغت 

 حددت ثلاث في المرحلة الابتدائیة؛ حیثوافر بعض مھارات الكتابة  اختبار لقیاس مدى ت
مھارات للكتابة   لتقویم أداء التلامیذ  في ضوئھا، وھي مھارات اھتمت بتنمیتھا الدراسات 
السابقة وحُددت الدرجة العظمى لكل مھارة بأربع درجات، فیكون إجمالي درجات الاختبار 

ر وتصحیح  كتابات التلامیذ، توصلت نتائج الدراسة درجة،، وبعد تطبیق الاختبا) ١٢(
الاستكشافیة إلى أن التلامیذ یعانون من قصور واضحٍ في مھارات الكتابة  التي تمثل 

، الأمر الذي یؤید إحساس الباحثة بالمشكلة، فقد كانت نتائج  صعوبات  في تعلم الكتابة، 
اولت التفریق بین أشكال الحروف التلامیذ منخفضة في معظم المھارات لاسیما التي  تن

فأقل؛ فمعظم  التلامیذ  % ٢٥المتباینة ؛ حیث كان متوسط إتقان  التلامیذ للمھارات المحددة 



 

   ٩٧١

كتابة جمل صحیحة مكونة من أكثر من كلمتین و التمیز بین كتابة ھمزة  لا یتمكنون من
 : وھو ما یوضحھ الجدول الآتي ،الوصل وھمزة القطع

  )١(جدول 
  وافر مھارات الكتابة لدى تلامیذ الصف الرابع بالمرحلة الابتدائیة بدولة الكویت مدى ت

 مھارات الكتابة   م
عدد 

  التلامیذ 
التلامیذ   الذین 
  أتقنوا المھارة

النسبة المئویة 
  لإتقان المھارة

  %٢٥  ٥  ٢٠  التفریق بین أشكال الحروف المتباینة  ١

   %١٥  ٣  ٢٠ متینكتابة جمل صحیحة مكونة من أكثر من كل  ٢

  % ١٥  ٣  ٢٠  التمیز بین كتابة ھمزة الوصل وھمزة القطع  ٣

  : نتائج البحوث والدراسات السابقة-ج
أك����دت نت����ائج بع����ض البح����وث والدراس����ات ال����سابقة العربی����ة والأجنبی����ة عل����ى أن كثی����رًا  

ون م���ن تلامی���ذ مراح���ل التعل���یم العام���ة و بخاص���ة تلامی���ذ المرحل���ة الابتدائی���ة بدول���ة الكوی���ت یفتق���د   
إل��ى كثی��ر م��ن مھ��ارات الكتاب��ة مم��ا أص��بحت تمث��ل لھ��م ص��عوبات فیھ��ا  وم��ن ب��ین ھ��ذه الدراس��ات          

 ٢٠١٧؛محم���د خ���صاونة،  ٢٠١٦؛ ش���ریھان ع���لام ، ٢٠١٤رج���اء أب���و ع���لام ، : (دراس���ة ك���ل م���ن 
 ؛٢٠١٨ ؛عب������د االله المج������الي ، ٢٠١٨ حی������اة م������دخل وآخ������رون ، ؛ ٢٠١٨؛خال������د الحوص������لي،  

؛ عب����د المل����ك  ٢٠١٩ م����روة ال����سید،  ؛٢٠١٩ محم����د ،؛ھب����ة ٢٠١٨فاطیم����ة الزھ����راء سی����سبان ، 
؛ أس���ماء خوخ���ة وم���دور   ٢٠٢٠ ؛ الح���اج ھواری���ة ، ٢٠١٩الھزان���ي، ، و عب���د ال���رحمن أب���اعود ،   

عدیل����ة ؛ ٢٠٢٢؛ب����دور بن����ت باھم����ام ،  ٢٠٢١ ؛س����عد جخ����دول ومحم����ود قن����دوز ، ٢٠٢٠ملیك����ة ،
؛ م�����صطفى ٢٠٢٢محم�����د س�����الم وآخ�����رون ، ؛ ؛ ٢٠٢٢؛ دھبی�����ة ق�����وري ، ٢٠٢٢عب�����د رج�����ب ، 

  والت���ي أك���دت أن التلامی���ذ فئ���ة ص���عوبات ال���تعلم م���ن الممك���ن      )٢٠٢٤ھي من���اتي وآخ���رون ، س���ا
أن ی���واجھن كثی���ر م���ن ال���صعوبات  ف���ي التعبی���ر الكت���ابي، وم���ن الممك���ن أن یك���ون س���بب ذل���ك ھ���و   
معان����اتھم م����ن بع����ض الم����شكلات ف����ي الن����واحي الآلی����ة للكتاب����ة، وص����عوبة أداء عملی����ات الكتاب����ة   

 ك���ل م���ن التخط���یط، والكت���اب، وأی���ضًا یواجھ���ون ص���عوبة ف���ي إن���شاء   المختلف���ة، والت���ي تتمث���ل ف���ي 
  .أفكار جدیدة، وفي عملیة اختیار الموضوعات التي یرغبون في الكتابة عنھا

ا :  

مم���ا س���بق تح���ددت م���شكلة البح���ث الح���الي ق���ي ض���عف تلامی���ذ المرحل���ة الابتدائی���ة ذوي      
 الفعال����ة الت����ي تتواف����ق م����ع ع����لاج ھ����ذه  ص����عوبات ال����تعلم  ف����ي الكتاب����ة والافتق����ار إل����ى الأن����شطة 

، وم���ن ھن���ا لاحظ���ت الباحث���ة أن ھن���اك ض���عفًا لا یمك���ن تجاھل���ھ ف���ي مھ���ارات الكتاب���ة    ال���صعوبات 
، مم����ا ی����نعكس س����لبًا عل����ى أداء التلامی����ذ ف����ي اللغ����ة العربی����ة، وم����ن ث����م بقی����ة الم����واد الدراس����یة     

د برن���امج مقت���رح ق���ائم عل���ى المكتوب���ة باللغ���ة العربی���ة، مم���ا أدى إل���ى ش���عور الباحث���ة بأھمی���ة إع���دا 
أن����شطة التفاع����ل الاجتم����اعي لع����لاج ص����عوبات الكتاب����ة ل����دي تلامی����ذ المرحل����ة ، للتغل����بِ عل����ى      

  :   وذلك من خلال الإجابة عن التساؤل الرئیس الآتيالمشكلة؛ 
كی����ف یمك����ن ع����لاج ص����عوبات الكتاب����ة ل����دي تلامی����ذ ال����صف الراب����ع م����ن المرحل����ة           

  برنامج مقترح قائم على أنشطة التفاعل الاجتماعي؟الابتدائیة بدولة الكویت باستخدام 
  : ویتفرع من التساؤل الرئیس الأسئلة التالیة

 م���ا مظ���اھر ص���عوبات الكتاب���ة الواج���ب علاجھ���ا ل���دى تلامی���ذ ال���صف الراب���ع م���ن المرحل���ة       -١
 الابتدائیة بالكویت؟ 

ھ ف���ي م���ا البرن���امج المقت���رح الق���ائم عل���ى أن���شطة التفاع���ل الاجتم���اعي ال���ذي یمك���ن اس���تخدام       -٢
 علاج صعوبات الكتابة لدى تلامیذ الصف الرابع من المرحلة الابتدائیة بالكویت؟ 
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م���ا فاعلی���ة البرن���امج المقت���رح الق���ائم عل���ى أن���شطة التفاع���ل الاجتم���اعي ف���ي ع���لاج ص���عوبات   -٣
 الكتابة لتلامیذ لدى تلامیذ الصف الرابع من المرحلة الابتدائیة بالكویت؟  

اف اأ:  

 بعض صعوبات الكتابة لدى تلامیذ الصف الرابع بالمرحلة الابتدائیة ھدف البحث علاج
  :باستخدام برنامج قائم على أنشطة التفاعل الاجتماعي وذلك من خلال الإجراءات التالیة

 . تحدید صعوبات الكتابة التي یعاني منھا تلامیذ المرحلة الابتدائیة بالكویت -١
الابتدائی���ة بدول���ة الكوی���ت م���ن خ���لال برن���امج  ع���لاج ص���عوبات الكتاب���ة ل���دى تلامی���ذ المرحل���ة   -٢

 .قائم على أنشطة التفاعل الاجتماعي
قی���اس فعالی���ة البرن���امج المقت���رح الق���ائم عل���ى أن���شطة التفاع���ل الاجتم���اعي لع���لاج ص���عوبات       -٣

 . الكتابة لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت
ا أ :  

ات العصر الذي یحتم علینا الاھتمام بعلاج تكمن أھمیة البحث في كونھ استجابة لمتطلب
صعوبات الكتابة باعتبارھا من المھارات اللغویة اللازم توافرھا لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، وقد 

  :تفید نتائج البحث الحالي فیما یلي
  لدى تلامیذ الصف الرابع منللتفاعل الاجتماعي لعلاج صعوبات الكتابة تقدیم أنشطة تدریسیة -١

  .المرحلة الابتدائیة
إمداد المعلمین بدلیل یرشدھم، ویوجھھم لتدریس البرنامج لتلامیذ صعوبات الكتابة من المرحلة        -٢

  . الابتدائیة بدولة الكویت
فتح المجال لمخططي المناھج للاھتمام بتضمین المناھج بأنشطة التفاعل الاجتماعي التي ت�سھم              -٣

  . یذ المرحلة الابتدائیةفي علاج صعوبات الكتابة لدى تلام
إتاحة الفرصة أمام الباحثین لإعداد بحوث تعتمد عل�ى اس�تخدام أن�شطة التفاع�ل الاجتم�اعي ف�ي            -٤

علاج صعوبات الكتابة، لتلامیذ المراحل التعلیمیة بشكل عام وتلامیذ المرحل�ة الابتدائی�ة ب�شكل              
 .خاص
ود ا:  

مدرس����ة خال����د یوس����ف الن����صر االله بدول����ة  ب ت����م تطبی����ق تجرب����ة : الح����دود المكانی����ة:أولاً
  .؛ ولذلك لعمل الباحثة بھا وقربھا من محل سكنھا لسھولة عملیة تطبیق التجربةالكویت

م����ن الف����صل الدراس����ي الأول  ت����م تطبی����ق تجرب���ة البح����ث ف����ي  :الح����دود الزمنی����ة :ثانیً���ا 
  )٢٠٢٥ -٢٠٢٤(العام 

ل الاجتم����اعي   التفاع���� أن����شطة : اقت����صر البح����ث الح����الي عل����ى   : الح����دود الموض����وعیة 
القائم����ة عل����ى اللع����ب، والأن����شطة الحركی����ة، والموس����یقیة، والفنی����ة، والم����سرحیة، والقص����صیة،       

 .والتي تسھم في علاج صعوبات الكتابة لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت
عین���ة م���ن تلامی���ذ ال���صف الراب���ع م���ن المرحل���ة الابتدائی���ة م���ن تلامی���ذ   : الح���دود الب���شریة

تلمی���ذة ف���ي المجموع���ة التجریبی���ة،    )  ٣٠(ت���م تق���سیمھم إل���ى    تلمی���ذة) ٦٠(ل���تعلم ذوي ص���عوبات ا
  .تلمیذة بالمجموعة الضابطة)٣٠(و 

  :أدوات البحث ومواده التعلیمیة
 ).إعداد الباحثة(استبانة تتضمن قائمة بصعوبات الكتابة لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي  -١
 ).إعداد الباحثة(لرابع الابتدائي اختبار صعوبات الكتابة لدى تلامیذ الصف ا -٢
 مقت��رح ق��ائم عل��ى أن��شطة التفاع��ل الاجتم��اعي لع��لاج ص��عوبات الكتاب��ة ل��دي تلامی��ذ      برن��امج -٣

  ).إعداد الباحثة(المرحلة الابتدائیة 



 

   ٩٧٣

 معلم لاستخدام البرنامج المقترح القائم على أن�شطة التفاع�ل الاجتم�اعي لع�لاج ص�عوبات        دلیل -٤
  ).إعداد الباحثة(لرابع الابتدائي الكتابة لدي تلامیذ الصف ا

ا :  

 وذلك فیما یتعلق بمراجعة الأدبیات ذات الصلة بموضوع البحث، ونتائج :المنھج الوصفي -١
 .البحوث والدراسات السابقة التي أجریت في مجال البحث الحالي

ث وذلك فیما یتعلق بإجراء تجربة البح: المنھج التجریبي ذو التصمیم شبھ التجریبي -٢
والتحقق من مدى فاعلیة البرنامج القائم على أنشطة التفاعل الاجتماعي، وذلك من خلال 
في تطبیق أداة الدراسة على مجموعة البحث قبل التدریس بالاعتماد على البرنامج، ثم 
تدریس الكتابة بالاعتماد على البرنامج القائم على أنشطة التفاعل الاجتماعي، ومقارنة 

 . ن للكشف عن مدى فاعلیة البرنامج في علاج صعوبات تعلم الكتابةنتائج الاختباری
وض ا:  

بین متوسطي درجات تلامیذ )  ≤ 0.05(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -١
المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في القیاس البعدي لاختبار صعوبات الكتابة 

  .لصالح المجموعة التجریبیة
بین متوسطي درجات تلامیذ )  ≤ 0.05(ذو دلالة إحصائیة عند مستوى یوجد فرق  -٢

المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار مھارات الكتابة لصالح التطبیق 
 .البعدي

ت ا:  

  : أنشطة التفاعل الاجتماعي-١
الت�����ي یت�����ضمنھا  الأن�����شطة الاجتماعی�����ة المختلف�����ة   :  بأنھ�����اتعرفھ�����ا الباحث�����ة إجرائی�����اً  

البرن�����امج المقت�����رح والت�����ي تق�����وم عل�����ى اللع�����ب، والأن�����شطة الحركی�����ة، والموس�����یقیة، والفنی�����ة،    
والم���سرحیة، والقص���صیة والت���ي م���ن ش���أنھا أن ت���ساعد ف���ي ع���لاج ص���عوبات الكتاب���ة ل���دى تلامی���ذ   

  . المرحلة الابتدائیة بالكویت
  :البرنامج القائم على أنشطة التفاعل-٢

مجموع����ة الخب����رات التعلیمی����ة التفاعلی����ة الت����ي تعتم����د    :  بأن����ھاًتعرف����ھ الباحث����ة إجرائی����  
عل��ى تع��اون وت��شارك تلامی��ذ ال��صف الراب��ع الابت��دائي ف��ي تأدی��ة المھ��ام الكتابی��ة الت��ي یكلفھ��ا بھ��ا             

  . المعلم بھدف علاج الصعوبات الكتابیة عندھم
  :صعوبات الكتابة-٣

تعبی��ر عم��ا ی��دور ف��ي ذھن��ھ م��ن     ع��دم ق��درة التلمی��ذ ع��ن ال   :  بأنھ��اتعرفھ��ا الباحث��ة إجرائی��اً  
  . الأفكار المختلفة
  :دور أنشطة التفاعل الاجتماعي في علاج صعوبات تعلم الكتابة: الإطار النظري

مفھومھ���ا وأس���الیب تشخی���صھا ومظاھرھ���ا وط���رق    ( ص���عوبات تعل���م الكتاب���ة   :المح���ور الأول
  ):علاجھا

  م الكتابة أنشطة التفاعل الاجتماعي في علاج صعوبات تعل:المحور الثاني
  :)مفھومھا وأسالیب تشخیصھا ومظاھرھا وطرق علاجھا(صعوبات تعلم الكتابة : المحور الأول

   : مفھوم صعوبات تعلم الكتابة-١
ال����صعوبات :"  بأنھ����ا ) ٢٦٦، ٢٠٢٠(عرفتھ����ا دراس����ة أس����ماء خوخ����ة، وملیك����ة م����دور 

 التسل����سل الت���ي ت����ؤدي إل���ى وج����ود ص���عوبة ل����دى التلامی���ذ مم����ا یجعل���ھ غی����ر ق���ادر عل����ى ت���ذكر       
الحرك����ي الم����رتبط بكتاب����ة الح����روف، والكلم����ات، فالتلمی����ذ ف����ي ھ����ذه الحالی����ة یك����ون ق����ادرًا عل����ى  
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معرف��ة الكلم��ة المرج��و كتابتھ��ا، وی��تمكن م��ن ال��تلفظ بھ��ا، كم��ا أن��ھ یك��ون ق��ادرًا عل��ى تعیینھ��ا عن��د             
ن م���شاھدتھا، إلا أن���ھ یعج���ز ع���ن تنظ���یم، وإنت���اج الأن���شطة الحركی���ة ال���ضروریة لكتاب���ة الكلم���ة م���     

  .الذاكرة
:" عل�����ى أنھ�����ا ) ٣١٥، ٢٠٢١ (Wa Thai Nhu Phuongوعرفت�����ھ دراس�����ة 

الم����شاكل الت����ي یواجھھ����ا المتعلم����ون ف����ي عملی����ة الكتاب����ة، وتمث����ل ص����عوبات الكتاب����ة م����ن نق����اط     
  . الضعف التي یعاني منھا المتعلمون، وخاصة الأجانب

ل����م  عج����ز التلمی����ذ ع����ن تع  :" بأنھ����ا ) ٦، ٢٠٢٢(كم����ا عرفت����ھ دراس����ة س����ھام حم����یس     
الكتاب���ة الیدوی���ة، وع���دم قدرت���ھ عل���ى ن���سخھا مث���ل رس���م الح���روف، وض���بط حجم���ھ، م���ع الأخ���ذ          

  . بالاعتبار المسافات بین الكلمات
الم���شكلة الحاص���لة ف���ي  :"بأنھ���ا ) ٤١٦، ٢٠٢٢(ف���ي ح���ین عرفتھ���ا دراس���ة محم���د س���الم    

ة التح����صیل الأك����ادیمي الدراس����ي الخ����اص بم����ادة اللغ����ة العربی����ة، ولاس����یما ف����ي مھ����ارتي الق����راء  
والكتاب���ة، الأم���ر ال���ذي ی���ؤدي إل���ى ح���صول التلمی���ذ عل���ى مع���دل م���نخفض ع���ن المع���دل المتوق���ع         
الح���صول علی���ھ، إذا م���ا تم���ت مقارنت���ھ بم���ن ھ���م ف���ي نف���س عم���ره، بحی���ث لا یك���ون ھن���اك س���بب        

  " . عضوي، أو ذھني أدى إلى حدوث ھذا التأخر
الت����ي وتُع����رف الباحث����ة ص����عوبات تعل����م الكتاب����ة بأنھ����ا مجموع����ة م����ن الاض����طرابات        

تتعل����ق بالتمثی����ل الخط����ي الم����رتبط بأش����كال الح����روف، وطریق����ة كتاب����ة اتجاھاتھ����ا ف����ي الحی����ز          
المك���اني الخ���اص بھ���ا، والتن���سیق بینھم���ا، إذ إن التلمی���ذ ال���ذي یع���اني م���ن ص���عوبات تعل���م كتاب���ة          
یق���وم برس���م الح���روف دون كتابتھ���ا، وی���شیر لف���ظ رس���م الح���روف إل���ى المحاك���اة للأش���كال دون أن    

 بالأس���س والمب���ادئ الت���ي ت���رتبط بك���ل ح���رف م���ن ناحی���ة التوجی���ھ المك���اني          یك���ون عل���ى درای���ة  
  .الخاص بھ

 التلمی���ذ ع���ن التعبی���ر عم���ا ی���دور ف���ي      ق���درةع���دم : وتُع���رف ص���عوبات الكتاب���ة إجرائیً���ا   
  . ذھنھ من الأفكار المختلفة

   : صعوبات الكتابةتشخیص -٢
د م���ن العوام���ل الت���ي تعتب���ر الكتاب���ة م���ن المھ���ارات اللغوی���ة الت���ي تتعل���ق ص���عوباتھا بالعدی���

م��ن ش��أنھا أن ت��ؤدي إل��ى ب��روز ال��صعوبات الت��ي تتعل��ق بھ��ا، وذل��ك نظ��رًا لك��ون ص��عوبة الكتاب��ة             
تتعل���ق بكثی���ر م���ن العوام���ل الت���ي م���ن ش���أنھا أن تق���ف عائقً���ا أم���ام الكتاب���ة ال���صحیحة، كم���ا أش���ارت  

  : ما یلي، ومن ھذه العوامل )٣٢٢-٣٢٠، ٢٠١٠(إلیھا دراسة سلیمان إبراھیم 
 اتفق����ت العدی����د م����ن الدراس����ات عل����ى أن التلامی����ذ م����ن ذوي      :لعوام����ل العقلی����ة المعرفی����ة  ا  -أ

ص��عوبات ال��تعلم ب���شكل ع��ام، وذوي ص��عوبات الكتاب���ة ب��شكل خ��اص یفتق���رون إل��ى العدی���د        
م�����ن الق�����درات الفرعی�����ة الخاص�����ة الت�����ي تتعل�����ق بمھ�����ارة الكتاب�����ة، كافتق�����ارھم لل�����ذاكرة       

 )٢٤، ٢٠١٨(یسبان البصریة، فقد أكدت دراسة فاطیمة الزھراء س
إن عوام���ل ال���نفس الع���صبیة الت���ي ت���رتبط بالاض���طرابات أو      : العوام���ل النف���سیة الع���صبیة    -ب

الخل���ل ال���وظیفي ال���ذي یوج���د ف���ي الجھ���از الع���صبي المرك���زي، ولاس���یما ف���ي الم���خ تلع���ب       
دورًا كبی���رًا ف����ي ح���دوث اض����طرابات ف���ي ال����سلوكیات الت���ي تتعل����ق بالتلمی���ذ ف����ي المج����ال      

تاب����ة، إذ إن اض����طراب النظ����ام ال����سمعي ف����ي الم����خ م����ن ش����انھ أن  الخ����اص ب����صعوبات الك
ی���ؤدي إل���ى ح���دوث اض���طرابات ف���ي الإدراك ال���سمعي، وم���ن ث���م إدراك وفھ���م الأص���وات        
یك���ون م���شوش، الأم���ر ال���ذي م���ن ش���أنھ أن یترت���ب علی���ھ ح���دوث اض���طرابات ف���ي التمیی���ز     
 ال���سمعي، وذل���ك فیم���ا ی���رتبط بم���ساع بالأص���وات ب���صورة م���شوشة الأم���ر ال���ذي یترت���ب          

  .علیھ كتابتھا بصورة غیر صحیح
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إن إتاح���ة الج���و الملائ���م للتلمی���ذ م���ن أھ���م الأم���ور الت���ي ت���ؤدي    : العوام���ل البیئی���ة المدرس���یة   -ج
إل��ى تنمی���ة مھ���ارة الكتاب���ة، وتثبی���ت الع���ادات ال��سلیمة عن���ده، وإذا ل���م یت���وفر ھ���ذا الج���و فم���ن   

ی����ذ أی����ضًا ش����أنھ أن ی����ؤدي إل����ى وج����ود ص����عوبة ف����ي الكتاب����ة عن����ده، ویجع����ل ن����شاط التلم   
ض���عیف، وھ���ذا الأم���ر یتمث���ل ف���ي العوام���ل الت���ي ت���رتبط بالمدرس���ة والمن���زل ف���ي وق���ت            

  .واحد
 : تقییم المھارات منخفضة المستوى عند البدء للكتابة-٣

تع���د المھ���ارات منخف���ضة الم���ستوى م���ن الأس���باب الت���ي یترت���ب علیھ���ا ت���أثیر كبی���ر ف���ي        
 الممك��ن أن ت��ؤثر الف��روق الفردی��ة الت��ي     التط��ور الحرك��ي ال��ذي یتعل��ق بعملی��ة الكتاب��ة، وأی��ضًا م��ن      

ت���رتبط بھ���ذه المھ���ارات التطوری����ة، وبع���د ذل���ك ی����تم الت���أثیر عل���ى النتیج����ة النھائی���ة الت���ي تتعل����ق          
بعملی���ة الكتاب���ة، وعل���ى المظ���اھر الت���ي تتعل���ق ب���التعلم المدرس���ي، ویوج���د مھ���ارات أساس���یة تك���ون     

  :فیما یليمنخفضة في المستوى، والتي تتمثل 
   :المستوى الأول

ویب����رز ف����ي ھ����ذا الم����ستوى اخ����تلاف واض����ح ب����ین التلامی����ذ ف����ي الن����ضج ال����ذي یتعل����ق   
بالجھ����از الع����صبي، وم����ن ث����م فیعتب����ر ھ����ذا الم����ستوى م����ن الم����ستویات الت����ي تتعل����ق بال����ضغوط       

  . التطوریة
  :المستوى الثاني

ف���ي ھ���ذا الم���ستوى یق���وم التلمی���ذ بطریق���ة تلقائی���ة بإنت���اج العدی���د م���ن الكلم���ات المكتوب���ة،      
 المفت���رض أن تك��ون العملی���ات اللغوی��ة ذات م��ستوى ع���الي وذل��ك فیم���ا یتعل��ق بم���ستوى      إذ إن��ھ م��ن  

  . كل من الكلمة، والجملة، والحوار، تلك الأمور التي من شأنھا أن تساھم في عملیة الإنشاء
  : المستوى الثالث

تك����ون المھم����ة ف����ي ھ����ذا الم����ستوى ف����ي أعل����ى ق����در م����ن التعقی����د، وذل����ك نظ����رًا لك����ون   
 الت���ي تك���ون عالی���ة الم���ستوى ی���تم ب���ذلھا ف���ي عملی���ات التخط���یط، والترجم���ة،        ال���ضغوط الموقفی���ة 

  . والمراجعة
كم���ا أن���ھ یوج���د مھ���ارة أخ���رى ی���تم إض���افتھا إل���ى المھ���ارات ال���سابقة، والت���ي تتمث���ل ف���ي      
مھ���ارة الت���شفیر الإملائ���ي، وھ���ي تع���د م���ن أھ���م المھ���ارات الت���ي ی���تم اس���تخدامھا ف���ي عملی���ة إنت���اج     

  . الكلمات المكتوبة
 : ییم النمائي النفسي عصبيالتق-٤

ی��تم اس��تخدام مجموع��ة م��ن الاختب��ارات والمھ��ام الخاص��ة م��ن أج��ل إج��راء ھ��ذا التقی��یم،             
ولع���ل م���ن أب���رز الأمثل���ة عل���ى ذل���ك الاختی���ارات الوظیفی���ة الحركی���ة الع���صبیة، وھ���ي الت���ي یطل���ق    

 ، وف���ي ھ���ذا الأم���ر یق���اس الح���ضور، والغی���اب ال���ذي ی���رتبط بالحرك���ات      "مھ���ام الأص���ابع "علیھ���ا 
الان���سیابیة للی���د وی���تم ذل���ك ع���ن طری���ق رف���ع الأص���ابع، وی���تم ب���سطھا م���ع ض���رورة ح���ساب ال���زمن  
بمعن��ى التع��رف عل��ى ع��دد الم��رات الت��ي ق��ام بھ��ا بھ��ذه العملی��ة ف��ي وق��ت ی��تم تعیین��ھ، ف��ضلًا ع��ن                
ذل��ك یمك��ن أن ی��تم قی��اس الوظیف��ة الحركی��ة الع��صبیة ع��ن طری��ق وض��ع التلمی��ذ راحت��ي الی��د عل��ى           

 الن����شاط ی����تم ت����سجیل م����دى دق����ة رف����ع الأص����بع الملم����وس، م����ع ض����رورة   المن����ضدة، وف����ي ھ����ذا
  . ملاحظة مدى حضور، أو غیاب الحركات الانسیابیة التي تتعلق بالید الأخرى

    مظاھر صعوبات الكتابة-٤
تعتب���ر ص���عوبات الكتاب���ة م���ن الظ���واھر الب���ارزة ب���ین التلامی���ذ ف���ي المرحل���ة الابتدائی���ة،        

ي ع��ن طریقھ��ا ی��صیر التلمی��ذ منتم��ي إل��ى فئ��ة ص��عوبات تعل��م         إذ إن ھن��اك العدی��د م��ن مظ��اھر الت��    
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، ٢٠١٨(حی���اة م���دخل، وآخ���رون  الكتاب���ة، وم���ن أب���رز ھ���ذه المظ���اھر م���ا أش���ارت إلی���ھ دراس���ات      
  ).٦٧، ٢٠١٨(، وفاطیمة الزھراء سیسبان )٢١
أن الغال���ب ف���ي كتاب���ة التلمی���ذ ال���ذي یع���اني م���ن ص���عوبات تعل���م الكتاب���ة أنھ���ا غی���ر عادی���ة،       -١

 . ا لأي قاعدةولا تتم تبعً
 . وجود كثیر من الأخطاء الإملائیة، وأخطاء ترتبط بالتھجي في دفاترھم، وأوراقھم -٢
 . لا یستطیعون التمییز بین الحروف المتشابھة في الشكل والنطق -٣
تغیی��ر ش��كل رس��مة الح��وف وفقً��ا لانف��صالھ، أو ات��صالھ ف��ي الكلم��ة الواح��دة، وع��دم وج��ود            -٤

 . وقع في الكلمةاتساق للحرف من ناحیة الشكل والم
ع���دم وض���ع النق���اط ف���ي الموق���ع ال���صحیح لھ���ا س���واء م���ن الأعل���ى أو الأس���فل، الام���ر ال���ذي    -٥

 . یترتب علیھ وجود خلط بین الحروف
الف�����صل والوص�����ل ب�����ین الح�����روف بع�����ضھم ال�����بعض، وزی�����ادة أو إنق�����اص ح�����رف ف�����ي     -٦

 . الكلمات
وإش���باع الك���سرة   قی���ام التلمی���ذ بإش���باع الفتح���ة لتك���ون ألفً���ا، وإش���باع ال���ضمة لتك���ون واو،          -٧

 . لتكون یاء
 . كتابة التنوین نونًا، وكتابة التاء المربوطة تاء مفتوحة، وربط التاء المفتوحة -٨
ع���دم كتاب���ة س���ني ال���صاد، وال���ضاد، وكتاب���ة ح���رف ال���ضاد ب���صورة ح���رف الظ���اء أو كتاب���ة   -٩

 . حرف الظاء بصورة حرف الضاد
 الح���روف الت���ي لا الإغف���ال ع���ن وض���ع النق���اط عل���ى الح���رف المنق���وط، ووض���ع نق���اط عل���ى -١٠

 . یوجد علیھا نقاط
وبن���اءً عل���ى م���ا س���بق فإن���ھ یت���ضح أن المظ���اھر الت���ي ت���ؤدي إل���ى وج���ود ص���عوبات تعل���م     
ل���دى التلمی���ذ عن���د كتابات���ھ تظھ���ر عن���د الكتاب���ة، وم���ن ث���م ی���صیر التلمی���ذ م���ن فئ���ة ذوي ص���عوبات       

  .الكتابة
لكونھ���ا توج���د  تع���د الكتاب���ة م���ن المھ���ارات الت���ي تتعل���ق بالات���صال اللغ���وي، وذل���ك نظ���رًا      

ف���ي المرتب���ة الأعل���ى ف���ي الھ���رم ال���ذي یتعل���ق ب���تعلم المھ���ارات والق���درات المختلف���ة، فی���أتي قب���ل          
الكتاب���ة ث���لاث مھ���ارات أساس���یة وھ���م الاس���تماع والتح���دث والق���راءة، وعن���د مواجھ���ة التلمی���ذ أي          
ص��عوبة ف��ي الح���صول عل��ى ھ���ذه المھ��ارات فإن���ھ س��یتعرض ل���صعوبة كبی��رة ف���ي الح��صول عل���ى        

، ٢٠٢٠(، ودراس����ة ھواری����ة )٥٩٨، ٢٠١٦(تاب����ة، كم����ا أش����ارت إلیھ����ا دراس����ة ع����لام  مھ����ارة الك
  : فیما یلي، وتتمثل ھذه المظاھر )٢١، ٢٠٢١(، ودراسة جخدل، ومحمود )٤٧٦

یع���د وج���ود ص���عوبة ل���دى التلمی���ذ ف���ي الإم���ساك ب���القلم، وإم���ساكھ ل���ھ          : مظ���اھر ج���سمیة    -أ 
 أس��باب ھ��ذه ال��صعوبة ھ��و    بطریق��ة خاطئ��ة م��ن مظ��اھر ص��عوبات تعل��م الكتاب��ة، ویع��د م��ن       

معان���اة التلمی���ذ م���ن ض���عف ف���ي الق���وة الت���ي تتعل���ق بالع���ضل والأع���صاب، وأی���ضًا ع���دم            
  . وجود ثبات انفعالي لدیھ

تع��د معان��اة التلمی��ذ م��ن ض��عف ال��ذاكرة م��ن المظ��اھر العقلی��ة وذل��ك لكون��ھ          : مظ��اھر عقلی��ة   - ب 
ل���ى تحوی���ل یك���ون غی���ر ق���ادر عل���ى ت���ذكر أش���كال الح���روف، وأی���ضًا ع���دم ق���درة التلمی���ذ ع    

الم��دخلات الب��صریة إل��ى حركی��ة، وض��عف قدرت��ھ عل��ى التفری��ق ب��ین الح��روف والكلم��ات           
  . بصریًا، من الظاھر التي تتعلق بوجود مشكلات عقلیة تعیق التلمیذ على الكتابة

عن���دما یك���ون التلمی���ذ م���صابًا بإحب���اط ش���دید، أو ارتف���اع درج���ة الع���صبیة، : مظ���اھر انفعالی���ة  - ج 
عن���د الكتاب���ة، وأی���ضًا اتج���اه التلمی���ذ ال���سلبي نح���و الكتاب���ة، وع���دم        والانفع���ال المب���الغ فی���ھ   
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اھتمام���ھ بت���وافر أدوات الكتاب���ة مع���ھ، وش���عوره ب���النقص ع���ن زملائ���ھ م���ن نف���س المرحل���ة       
  .  من المظاھر الانفعالیة التي ینتج عنھا صعوبة لدى التلمیذ في الكتابة

 الكتاب����ة عن����د مقارنت����ھ یع����د بط����يء التلمی����ذ ال����شدید ف����ي: مظ����اھر ت����رتبط ب����الأداء الكت����ابي  -د 
ب����الآخرین، واس����تخدامھ ال����سيء لأدوات الكتاب����ة، ووج����ود غراب����ة ف����ي ت����رابط الأص����ابع،    
وأی���ضًا وج���ود ص���عوبة ف���ي كتاب���ة الخط���وط س���واء كان���ت منحنی���ة، أو مائل���ة، أو منك���سرة،     
ف��إذا وج��د ل��دى التلمی��ذ ھ��ذه المظ��اھر فإنھ��ا مظ��اھر ت��شیر إل��ى معان��اة التلمی��ذ م��ن ص��عوبة             

  . في الكتابة
 :مظاھر ترتبط بالخروج عن أنظمة الكتابة -ه

عن���دما تك���ون كتاب���ة التلمی���ذ خالی���ة م���ن الترتی���ب، وال���ضبط وع���دم الالت���زام بالكتاب���ة عل���ى    
ال����سطر، أو كتاب����ة الكلم����ات والح����روف بطریق����ة غی����ر مكتمل����ة، وكتاب����ة الح����روف وكأنھ����ا ف����ي      

الح���روف ب���دون نق���اط،  الم���رآة، كم���ا یق���وم بالكتاب���ة والم���سح ب���شكل م���ستمر دون تنظی���ف، وكتاب���ة    
أو وض���ع النق���اط ف���ي أم���اكن خاطئ���ة، وأی���ضًا وج���ود مغ���الاة ف���ي الت���دقیق أو الإھم���ال ف���ي كتاب���ة         
الح���روف، وع���دم قی���اس أبع���اد الح���روف، فإم���ا أن تك���ون كبی���رة ج���دیًا، وإم���ا أن تك���ون ص���غیرة          

  .  جدًا
 : أسالیب علاج صعوبات تعلم الكتابة: ٤

، ٢٠١٨(، ودراس���ة بدیع���ة واكل���ي   )١٠٠٤، ٢٠٢٢(وق���د ذك���رت دراس���ة دھبی���ة ق���وري     
  : الأسالیب التي یتم اتباعھا في علاج صعوبات تعلم الكتابة، والتي تتمثل في) ٥١٢

 .. مبدأ التدریب على النماذج الحركیة اللازمة -
 . تنمیة الإدراك البصري المكاني -

ی����تم ت����دریس الح����روف للتلامی����ذ ب����صورة منف����صلة ع����ن طری����ق     : ع����لاج ت����شكیل الح����روف  -
ت���دریب الم���ستمر، وم���ن ث���م ی���تم تطبیق���ھ ف���ي إط���ار الكتاب���ة، والأن���شطة الت���ي ت���ستند عل���ى          ال

 .. طرق، واستراتیجیات تربویة، كالنمذجة، والمنبھات الجسدیة
 تع��د عملی��ة الت��دریب الم��ستمرة عل��ى الكتاب��ة ال��سلیمة م��ن الأم��ور         :مب��دأ ال��سرعة ف��ي الكتاب��ة    -

 . یًاالتي تجعل التلمیذ یتمكن من كتابة الحروف آل
 : علاج صعوبات الكتابة

تن���تج ص���عوبات الكتاب���ة ع���ن العدی���د م���ن الأس���باب، منھ���ا م���ا ھ���و ذات���ي، ومنھ���ا م���ا ھ���و         
موض��وعي، ومنھ��ا م��ا ھ��و بیئ��ي، ومنھ��ا م��ا ھ��و وراث��ي، ونظ��رًا لوج��ود العدی��د م��ن الأس��باب الت��ي          

 ھ���ذه یترت���ب علیھ���ا ص���عوبة ف���ي تعل���م الكتاب���ة، ف���إن الع���لاج ی���تم تبعً���ا لل���سبب ال���ذي ترت���ب علی���ھ      
ال��صعوبة، مم��ا ن��تج عن��ھ وج��ود العدی��د م��ن الأس��الیب الت��ي ی��تم اتباعھ��ا ف��ي ع��لاج ص��عوبات تعل��م           

  : ما یليالكتابة، ولعل من أبرز ھذه الطرق والأسالیب العلاجیة 
 : العلاج الطبي -١
 :العلاج الحركي -٢

 : استراتیجیات علاج صعوبات تعلم الكتابة-٥
 الت����ي ی����تم الاعتم����اد علیھ����ا ف����ي ع����لاج    یوج����د العدی����د م����ن الأس����الیب والاس����تراتیجیات   

ص����عوبات الكتاب����ة، فمنھ����ا م����ا اعتم����د عل����ى تع����دیل المھ����ارات الحركی����ة والب����صریة، كم����ا یوج����د  
أس����الیب اعتم����دت عل����ى تط����ویر الإدراك الب����صري المك����اني، وتط����ویر ال����ذاكرة الب����صریة الت����ي    

 وس���وف تتعل���ق ب���الحروف والكلم���ات، ف���ي ح���ین ق���ام ال���بعض بالاھتم���ام بع���لاج ت���شكیل الح���روف،   
ی��تم تن���اول العدی���د م���ن الاس���تراتیجیات الت���ي ت���سھم ف���ي م���ساعدة التلامی���ذ ال���ذین یواجھ���ون ص���عوبة  
ف���ي الكتاب���ة، وم���ن الدراس���ات الت���ي عالج���ت بالاس���تراتیجیات دراس���ة عب���د المل���ك الھزان���ي، وعب���د    
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، : اس����تراتیجیة الح����واس المتع����ددة:، وم����ن ھ����ذه الاس����تراتیجیات)٣٣، ٢٠١٩(ال����رحمن أب����اعود 
تح���سین ال���ذاكرة  . ،تح���سین التمیی���ز الب���صري   ، تنمی���ة الإدراك الب���صري المك���اني   یاتاس���تراتیج

ت������تم ھ������ذه : اس������تراتیجیة ت������دریس ومعالج������ة ص������عوبة تعل������م الكتاب������ة  : الب������صریة للح������روف
الاس���تراتیجیات ة وف���ق لمجموع���ة م���ن الخط���وات، والت���ي م���ن الممك���ن أن ی���تم اتباعھ���ا حت���ى ی���تم       

) ٧٠، ٢٠١٥(ذ، كم���ا  أش���ارت دراس���ة نادی���ة طی���ري   ع���لاج ال���صعوبات الت���ي یع���اني منھ���ا التلمی���  
 : فیما یليإلى تلك الخطوات، والتي تتمثل 

 . یقوم المعلم بتدریب التلمیذ على الكتابة عدة مرات في الأسبوع  -أ 
یق���دم المعل���م دروس لی���ست كبی���رة ت���رتبط ب���الخط، والت���ي تك���ون وف���ق ال���دروس الت���ي تتعل���ق    - ب 

 . بالكتابة الإنشائیة
اة المعل���م ف���ي كتاب���ة الح���روف المرج���و تعلیمھ���ا للتلمی���ذ، ولاب���د م���ن أن    یق���وم التلمی���ذ بمحاك���  - ج 

یق���وم المعل���م بوص���ف الطری���ق الت���ي یرس���م بھ���ا الح���رف، وذل���ك م���ن خ���لال تمری���ر إص���بعھ  
 . علیھ، ومن ثم یقوم التلمیذ بوصف ھذا الرسم

توضیح كیفیة كتابة الحرف من خلال الربط ب�ین ال�سمع، والب�صر والحرك�ة، ب�أن یق�وم المعل�م           -د 
 . بوصف الحرف أثناء كتابتھ، وتسمیع التلمیذ لھ بعد ذلك

تتبع التلمی�ذ للح�رف، ث�م كتاب�ة المعل�م للح�رف والتمری�ر علی�ھ، ت�م كتاب�ة المعل�م للح�رف وقی�ام                   - ه 
التلمیذ بنسخھ والتصویب الذاتي لھ، ولابد من أن یقوم التلمیذ بھذه العملیة ثلاث مرات قب�ل أن              

 . یصل إلى المرحلة الأخیرة
  .  ولة قیام التلمیذ باستدعاء الحروف التي تعلمھا من الذاكرة، ومن ثم یقوم بكتابتھامحا  - و 

وبن����اءً عل����ى م����ا س����بق ت����رى الباحث����ة أن ع����لاج ص����عوبات تعل����م الكتاب����ة ل����دى تلامی����ذ      
فیم���ا المرحل���ة الابتدائی���ة تتمث���ل ف���ي مجموع���ة م���ن النق���اط، والت���ي م���ن الممك���ن أن ی���تم تلخی���صھا      

  : یلي
ف�ي الأھ�داف الت�ي ت�شتمل علیھ�ا الب�رامج الت�ي تتعل�ق بعملی�ة الع�لاج،               ضرورة وجود اختلاف     -١

 . وذلك باختلاف الصعوبة التي یعاني منھا كل تلمیذ في الكتابة، وأسباب ھذه الصعوبة
إن وجود العدید من الاستراتیجیات، والأسالیب التي ترتبط بعملیة العلاج، م�ن ش�أنھا أن ت�وفر       -٢

نھا تبعًا لنوع الصعوبة التي یُعاني منھا التلمی�ذ، والعوام�ل الت�ي    الفرصة بأن یتم الاختیار من بی    
أدت لحدوثھا، كما أن البرامج التي ت�رتبط بع�لاج ص�عوبات الكتاب�ة ل�یس م�ن ال�لازم أن تك�ون            
من البرامج التعلیمیة التي تحدث في قاعات الدراسة، إذ إنھ من الممك�ن أن یك�ون منھ�ا ب�رامج            

 . ن برامج نفسیةإرشادیة، ومن الممكن أن تكو
لا یقتصر تطبیق البرامج الخاصة بالعلاج على المعلم فقط، ولكن یكون ھناك مشاركة من قبل       -٣

ك��ل م��ن الأخ��صائي الاجتم��اعي، والنف��ساني، والأس��رة، بمعن��ى أن��ھ لاب��د م��ن أن یك��ون وج��ود    
ضرورة لتضافر كافة الجھود بین جمیع الأفراد القائمین على الع�لاج، م�ن أج�ل ض�مان نج�اح           

 .العلاج
وت��رى الباحث��ة أن تع��دد أس��الیب ع��لاج ص��عوبات ال��تعلم المتنوع��ة والمختلف��ة م��ن العوام��ل      
المساعدة للمختصین عل�ى ح�ل الم�شكلة، وذل�ك لأن تنوعھ�ا واختلافھ�ا یجعلھ�ا ت�صل لأكب�ر ع�دد م�ن                       
ذوي صعوبات التعلم، فكلما تنوعت الأسالیب، كلما وصلت لفئة أكبر، وھ�و الأم�ر ال�ذي ی�سھم ب�شكل              

 .فعال في علاج صعوبات التعلم
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  أنشطة التفاعل الاجتماعي: المحور الثاني
  : مفھوم التفاعل الاجتماعي: أولاً

الت���أثیر المتب���ادل ال���ذي   :" بأن���ھ) ٣٠٩، ٢٠٢١(عرف���ھ بك���وش الجم���وعي وأحم���د جل���ول    
ی���تم ب���ین ك���ل م���ن الف���رد والمجموع���ة، وأب���رز المظ���اھر الت���ي تتعل���ق بالتفاع���ل الاجتم���اعي، وھ���و      

ی��ة الت��ي ت��رتبط بالان��دماج داخ��ل الحی��اة الاجتماعی��ة، بم��ا ی��تم فرض��ھ عل��ى الأف��راد م��ن ال��نظم           العمل
  .والقوانین المختلفة

مجموع����ة م����ن الأفع����ال الم����ستمرة الت����ي تتغی����ر ب����ین       :" وتعرف����ھ الباحث����ة عل����ى أن����ھ    
ل الأف����راد، أو الجماع����ات، إذ ی����تم تع����دیل أفع����الھم، أو ردود الفع����ل تبعً����ا للأفع����ال أو ردود الأفع����ا  

الت���ي تتعل���ق ب���الطرف الآخ���ر، ویح���دث ھ���ذا التفاع���ل ف���ي الع���ادة م���ن خ���لال وس���یط مح���دد كاللغ���ة،  
والرم����وز، والإش����ارات، والإیم����اءات، أو باس����تخدام الأش����یاء، ویح����دث ھ����ذا الأم����ر ع����ن طری����ق   

  . تبادل رسائل محددة تتعلق بھدف معین
ماعی�����ة أن�����شطة التفاع�����ل الاجتم�����اعي إجرائیً�����ا عل�����ى أنھ�����ا الأن�����شطة الاجت      وتُع�����رف 

المختلف����ة الت����ي یت����ضمنھا البرن����امج المقت����رح والت����ي تق����وم عل����ى اللع����ب، والأن����شطة الحركی����ة،      
والموس�����یقیة، والفنی�����ة، والم�����سرحیة، والقص�����صیة والت�����ي م�����ن ش�����أنھا أن ت�����ساعد ف�����ي ع�����لاج     

  . صعوبات الكتابة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بالكویت
  خصائص التفاعل الاجتماعي: ثانیًا

إل����ى أن التفاع����ل الاجتم����اعي  ) ٤١٢، ٢٠١٧( عب����د العزی����ز ال����شخص  أش����ارت دراس����ة
ف���ي المجتمع���ات الإن���سانیة تق���وم عل���ى ركی���زة تتمث���ل ف���ي العدی���د م���ن المع���اییر الت���ي م���ن ش���أنھا أن  
تحك���م عملی���ة التفاع���ل، وذل���ك ع���ن طری���ق وج���ود نظ���ام مح���دد م���ن التنب���ؤات المح���ددة، والأدوار       

ع���ل الاجتم���اعي العدی���د م���ن الخ���صائص، والت���ي      والمراك���ز الت���ي توج���د ب���المجتمع، ویوج���د للتفا    
  : فیما یليتتمثل 
أن التفاع��ل الاجتم��اعي م��ن الوس��ائل الت��ي ت��سھل عملی��ة الات��صال والتف��اھم ب��ین الأف��راد            -١

ال��ذین ینتم��ون إل��ى مجموع��ة معین��ة، إذ إن��ھ م��ن غی��ر المعق��ول أن یح��دث تب��ادل للأفك��ار           
 . ك تفاعل اجتماعي بینھمبین الأفراد داخل المجموعة الواحدة دون أن یكون ھنا

یوج���د لك���ل ف���رد رد فع���ل مح���دد م���ن ش���أنھ أن یترت���ب علی���ھ ح���دوث ن���وع م���ن التفاع���ل        -٢
 . الاجتماعي بین الأفراد

عن��د قی��ام ف��رد م��ا داخ��ل المجموع��ة الواح��دة بفع��ل بع��ض ال��سلوكیات المح��ددة، فإن��ھ م��ن           -٣
المتوق�����ع أن یك�����ون ھن�����اك توق�����ع لح�����دوث اس�����تجابة مح�����ددة م�����ن قب�����ل الأف�����راد ف�����ي    

 . جموعة، والتي من الممكن أن تكون إیجابیة، أو سلبیةالم
تعتب���ر عملی���ة التفاع���ل الت���ي تح���دث ب���ین الأف���راد ف���ي المجموع���ة الواح���دة م���ن الأم���ور          -٤

 . التي یترتب علیھا بروز القیادات، وبعد القدرات أو المھارات الفردیة
وت�����رى الباحث�����ة أن خ�����صائص التفاع�����ل الاجتم�����اعي أداة م�����ن الأدوات الت�����ي تن�����شر        
التع���اون والتف���اھم ب���ین الأف���راد ال���ذین ینتم���ون لمجموع���ة م���ا، كم���ا أنھ���ا م���ن الوس���ائل الت���ي تُ���ساعد   

 .على تربیة الطلاب على العدید من القیم الاجتماعیة الھامة
  : أھداف التفاعل الاجتماعي: ثالثًا

بأن������ھ یترت������ب عل������ى التفاع������ل  ) ٢٢، ٢٠١٩(أوض������حت دراس������ة عب������د االله المج������الي  
  : فیما یلي دث بین الأفراد العدید من الأھداف والتي تتمثلالاجتماعي الذي یح

یعم���ل التفاع���ل الاجتم���اعي عل���ى تی���سیر الوص���ول إل���ى الأھ���داف الت���ي ت���رتبط بالأھ���داف           -١
 . الخاصة بالجماعة، ویعمل على تعیین الطرق التي یتم من خلالھا إشباع الحاجات
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ن ال����سلوكیات، ی����تمكن ك����ل م����ن الف����رد والجماع����ة ع����ن طری����ق التفاع����ل الاجتم����اعي م����       -٢
والاتجاھ���ات المتنوع���ة، والت���ي تعم���ل عل���ى تنظ���یم العلاق���ات ب���ین الأف���راد والجماع���ات الت���ي  
توج���د ف���ي المجتم���ع الواح���د، إذ ی���تم ذل���ك م���ن خ���لال الاعتم���اد عل���ى الق���یم والثقاف���ة والتقالی���د  

 . التي توجد داخل المجتمع
یم ذات���ھ، وتقی���یم الآخ���رین ب���شكل    ی���ساھم التفاع���ل الاجتم���اعي عل���ى تمك���ن الف���رد م���ن تقی���        -٣

 . مستمر
ی���ساھم التفاع���ل الاجتم���اعي ف���ي تحقی���ق ال���ذات، ویقل���ل م���ن زی���ادة ال���شعور بال���ضیق، إذ إن     -٤

ع���دم التفاع���ل، والعزل���ة الم���ستمرة م���ن ش���أنھا أن یترت���ب علیھ���ا إص���ابة الف���رد بكثی���ر م���ن        
 . الأمراض النفسیة

ا بطریق���ة ص���حیحة، فم���ن خلال���ھ  ی���ساھم التفاع���ل الاجتم���اعي عل���ى تن���شئة الأف���راد اجتماعیً���   -٥
 . یتم ترسیخ الخصائص التي یشترك فیھا الأفراد داخل المجتمع

إل����ى أن الأن����شطة الاجتماعی����ة  ) ٦، ٢٠١٥ (Mira Klarinوأی����ضًا أش����ارت دراس����ة  
تفی���د الف���رد ع���ن طری���ق احتوائھ���ا عل���ى التع���اون والتفاع���ل الاجتم���اعي، وھ���و م���ا یمث���ل ج���سر ھ���ام  

  .اد، خاصة الأقران في مرحلة ما قبل المدرسةفي تنمیة التفاعل بین الأفر
وت��رى الباحث��ة أن أن��شطة التفاع��ل الاجتم��اعي ف��ي ح��د ذاتھ��ا مقومً��ا أساس��یًا م��ن مقوم��ات التعل��یم،            
فھ��ي وس��یلة لبن��اء تلامی��ذ یتمتع��ون بالعدی��د م��ن المھ��ارات والخب��رات الت��ي ت��ساعدھم عل��ى تج��اوز            

  .لیمیة التي تواجھ المتعلمینعدة أمور، كما أنھا تمنع من حدوث الصعوبات التع
  : أسس التفاعل الاجتماعي: رابعًا

یت���ضمن التفاع���ل الاجتم���اعي مجموع���ة م���ن الجوان���ب كم���ا أش���ارت دراس���ة محم���ود أب���و    
، والت����ي تتمث����ل ف����ي الات����صال، والم����شاركة، وإدراك ال����دور، والرمزی����ة،     )٤٤٠، ٢٠٠٩(النی����ل 

  : الآتين التفصیل على النحو والتكیف الثقافي، وسوف یتم تناول ھذه الجوانب بشيء م
 : الاتصال -١

لا یمك���ن أن یك���ون ھن���اك تفاع���ل ب���ین ف���ردین أو أكث���ر دون وج���ود ن���وع م���ن الات���صال،      
وال����ذي ی����تم بالاعتم����اد عل����ى وس����یلة معین����ة، وی����ساھم الات����صال ف����ي تحقی����ق الاتح����اد الفك����ري،      

  . وبروز السلوك التعاوني، وتقوم اللغة بدورًا رئیسیًا في عملیة الاتصال
 : مشاركةال -٢

إن م���شاركة التلامی���ذ لم���ن ح���ولھم م���ن العوام���ل المكمل���ة لعملی���ة التفاع���ل الاجتم���اعي،          
وأن التلمی���ذ ال���ذي لا ی����تمكن م���ن اكت����ساب الم���شاركة ف���ي التفاع����ل م���ع الآخ����رین لا ی���تمكن م����ن        
اكت���ساب الق���درة عل���ى تع���دیل س���لوكھ وذل���ك وم���ن ناحی���ة التوقع���ات الخاص���ة ب���الأفراد المحیط���ین       

  .بھ
 : التوقع -٣

 الاتج������اه، والاس������تعداد ال������ذي یتعل������ق باس������تجابة خاص������ة بمثی������ر مح������دد، إذ إن    ھ������و
ال���سلوكیات الت���ي ت���صدر م���ن الأف���راد ی���تم ص���یاغتھا تبعً���ا للتوقع���ات الت���ي ی���تم توق���ع وقوعھ���ا م���ن     

  . قبل الأفراد الآخرین
 : إدراك الدور وتمثیلھ -٤

ا ارتفع���ت كلم���ا تعم���ق إدراك الف���رد بال���دور ال���ذي یق���وم ب���ھ، والأداء ال���ذي یفعل���ھ، كلم���         
ن���سبة النج���اح الت���ي تتعل���ق بعملی���ات التفاع���ل الاجتم���اعي، ف���ضلًا ع���ن ذل���ك ف���إن الشخ���صیات الت���ي   
تت���سم ب���الجمود وال���لا س���ویة، وی���تم تغییرھ���ا وتوافقھ���ا ب���صعوبة كبی���رة، لا ت���تمكن م���ن فھ���م الآراء      
الخاص���ة ب���الأفراد الآخ���رین، كم���ا أنھ���م عن���دما یتعرض���ون لمخ���اطر ف���إن ق���درتھم عل���ى التغل���ب           
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 تك����ون ض����عیفة، وتك����ون ق����درتھم عل����ى الوص����ول لحل����ول لم����ا یواجھ����ون م����ن الم����شكلات  علیھ����ا
  .المختلفة ضعیفة

 :الرمزیة -٥
تتوق����ف عملی����ة التفاع����ل الاجتم����اعي، والأداء الأدوار عل����ى ت����وافر رم����وز یك����ون لھ����ا      
دلال��ة ب��ین مجموع��ة م��ن الأف��راد، مث��ل اللغ��ة، وإیم��اءات الوج��ھ، والحرك��ة الت��ي ت��صدر بالی��دین،             

  . ك من الوسائل التي تتعلق بعملیة الاتصال الجوھریةوما إلى ذل
 : المحددات الثقافیة -٦

إن إمكانی���ة الأف����راد عل���ى التفاع����ل الاجتم����اعي تك���ون مرتبط����ة بالإط���ار الثق����افي ال����ذي     
تكون����ت فی����ھ شخ����صیتھ، وب����الرغم م����ن أن المتطلب����ات النف����سیة المختلف����ة، كوج����ود حاج����ة إل����ى        

ة الأولی����ة كال����شعور ب����الجوع، والت����ي م����ن ش����أنھا أن   الحمای����ة والأم����ن، والمتطلب����ات الف����سیولوجی 
ت��ؤدي إل��ى وج��ود ن��وع م��ن التفاع��ل ب���ین الن��اس، إذ إن ھ��ذا التفاع��ل لا یكف��ي لتك��وین الشخ���صیة،            
ویرج���ع ال���سبب ف���ي ذل���ك إل���ى أن الإن���سان لا یق���وم بالتفاع���ل فق���د م���ع غی���ره م���ن أف���راد الجماع���ة،    

ھ یع���یش ف���ي ع���الم یت���ضمن كثی���ر م���ن    ولكن���ھ یق���وم بالتفاع���ل م���ع الت���راث الاجتم���اعي، بمعن���ى أن���   
المنظم���ات ال���شعبیة المتع���ددة، ف���الركیزة الأساس���یة الت���ي ی���تم الاس���تناد علیھ���ا م���ن قب���ل الأف���راد ف���ي   
تف��اعلھم م��ع الآخ��رین یت��ضح ف��ي الثقاف��ة، ووفقً��ا ل��ذلك تع��د الثقاف��ة م��ن المح��ددات الرئی��سیة الت��ي               

 الخ����اص ب����الأفراد یتح����دد   تتعل����ق بتك����وین الشخ����صیة، وال����سلوك، كم����ا أن ال����سلوك الاجتم����اعي    
ب��التراث الثق��افي، وم��ن ث��م ف��إن الاس��تجابة الثقافی��ة ف��ي ھ��ذا ال��صدد تت��شكل م��ن خ��لال العدی��د م��ن              
ردود الأفع���ال الت���ي تت���سم بالتعقی���د، والت���ي توج���د عن���د الف���رد ع���ن طری���ق م���ا ی���صدر م���نھم م���ن         

  . التفاعل مع القیم الثقافیة للجماعة التي یرتبط بھا
لتواص���ل یج���ب أن ی���تم اس���تخدامھا الاس���تخدام الأمث���ل، وذل���ك     وت���رى الباحث���ة أن أس���س ا 

لك����ي یتحق����ق المعن����ى الحقیق����ي لھ����ا، والھ����دف الت����ي وض����عت م����ن أجل����ھ، لأنھ����ا یترت����ب علیھ����ا     
  .التواصل الفعال والجید الذي ینبغي أن یتمتع بھ التلامیذ في مختلف مراحلھم الدراسیة

  :ذأھمیة مھارات التفاعل الاجتماعي لدى التلامی: خامسًا
تتمث���ل المھ���ارات الت���ي ت���رتبط بالتفاع���ل الاجتم���اعي ف���ي العدی���د م���ن المھ���ارات المعین���ة      
الت���ي یق���وم بھ���ا التلامی���ذ، ویترت����ب علیھ���ا ح���دوث ن���وع م����ن التفاع���ل الاجتم���اعي الفع���ال، كم����ا           
یترت��ب علی��ھ تفاع��ل اجتم��اعي م��شترك ب��ین التلامی��ذ وم��ن ح��ولھم، ویوج��د علاق��ة وثیق��ة ب��ین ك��ل             

ي، وال����سلوكیات الت����ي ت����رتبط بالتح����دي، فكلم����ا ك����ان ھن����اك ق����صور ف����ي م����ن التفاع����ل الاجتم����اع
عملی����ة التفاع����ل الاجتم����اعي، كلم����ا ازدادت الم����شكلات الت����ي تتعل����ق ب����سلوكیات التح����دي، ولع����ل   

  . من أبرزھا العدوانیة، وإیذاء النفس
كم���ا أن المھ���ارات الت���ي تتعل���ق بالتفاع���ل الاجتم���اعي تجع���ل التلمی���ذ ق���ادرًا عل���ى المب���ادأة    

اع���ل م���ع م���ن حول���ھ، ویك���ون ق���ادرًا عل���ى التعبی���ر ع���ن مختل���ف الم���شاعر الت���ي تكم���ن بداخل���ھ   بالتف
س��واء كان��ت س��لبیة أو إیجابی��ة، ف��ضلًا ع��ن ذل��ك فھ��ي تجعل��ھ ق��ادرًا عل��ى ض��بط انفعالات��ھ ف��ي ش��تى          
المواق���ف الت���ي تت���ضمن تفاع���ل اجتم���اعي وبم���ا ی���تلاءم م���ع الموق���ف، إذ یح���دث نم���ط م���ن التع���اون   

ھ، وترف���ع م���ن إمكانی���ات الطف���ل عل���ى القی���ام بالأن���شطة المعی���شیة الت���ي         ب���ین التلمی���ذ وم���ن حول���   
  . تصدر منھ بشكل یومي

ویترت�����ب عل�����ى ض�����عف مھ�����ارات التفاع�����ل الاجتم�����اعي ل�����دى التلامی�����ذ كثی�����ر م�����ن        
الم�����شكلات وال�����سلوكیات غی�����ر المرج�����وة، مث�����ل الع�����دوان، والاكتئ�����اب، والی�����أس، وكثی�����ر م�����ن  

 تتواف���ق م���ع المجتم���ع، الأم���ر ال���ذي یجع���ل التلمی���ذ       الانحراف���ات ال���سلوكیة، وال���سلوكیات الت���ي لا   
غی���ر ق���ادر عل���ى التواف���ق م���ع م���ن حول���ھ، مم���ا یترت���ب علی���ھ ح���دوث ن���وع م���ن ال���رفض للأق���ران،   
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وم��ن ھن��ا تت��ضح أھمی��ة ت��دریب التلامی��ذ عل��ى مھ��ارات التفاع��ل الاجتم��اعي، وذل��ك نظ��رًا لكونھ��ا            
 إل���ى الاس���تقلال ال���ذاتي،  ت���ساھم ف���ي الوص���ول إل���ى التكیی���ف الاجتم���اعي، وت���ساھم ف���ي الوص���ول     

والاعتم��اد عل��ى ال��ذات، وزی��ادة الثق��ة ف��ي ال��نفس، والم��شاركة م��ع الآخ��رین ف��ي مختل��ف الأعم��ال            
الت��ي تتواف��ق م��ع م��ا یوج��د ل��دى التلامی��ذ م��ن الق��درات المختلف��ة، ولع��ل م��ن أب��رز المھ��ارات الت��ي            

 -مھ���ارة التع���اون(ت���رتبط بالتفاع���ل الاجتم���اعي، والت���ي لاب���د م���ن أن ی���تم الت���دریب علیھ���ا ك���ل م���ن   
  ).الاستقلالیة- التقلید- المشاركة-التنافس الحر

كم��ا أن��ھ لاب��د م��ن أن ی��تم تعی��ین المھ��ارات لاجتماعی��ة الت��ي لاب��د م��ن أن یكت��سبھا التلمی��ذ            
قب��ل أن ی��تم تدریب��ھ علیھ��ا، وم��ن أج��ل تعی��ین المھ��ارات الت��ي س��یتدرب علیھ��ا التلمی��ذ لاب��د م��ن أن             

، ٢٠١٧( الأم���ور كم���ا أش���ارت دراس���ة عب���د العزی���ز ال���شخص     ی���تم الأخ���ذ بالاعتب���ار العدی���د م���ن   
  : فیما یلي، والتي تتمثل )٤١٨

 . المستوى النمائي للتلمیذ -١
أن بع���ض ال���سلوكیات م���ن الی���سیر أن ی���تم تعلمھ���ا، والحف���اظ علیھ���ا ف���ي أح���د المراح���ل          -٢

 . النمائیة أكثر من المراحل الأخرى
لت����ي م����ن الممك����ن أن ی����تم  یوج����د العدی����د م����ن ال����سلوكیات الت����ي تطل����ب إل����ى تعل����یم، وا    -٣

 .تطویرھا من قبل الآخرین بشكل طبیعي
ت���رى الباحث���ة أن التفاع���ل الاجتم���اعي ب���ین التلامی���ذ أم���رًا ھامً���ا وض���روریًا یجع���ل م���ن        
العملی����ة التعلیمی����ة عملی����ة سل����سة وس����ھلة عل����ى الط����لاب والمعل����م، فب����دون التفاع����ل والتواص����ل       

  .الاجتماعي لن یتم تحقیق الأھداف التعلیمیة
 : ات اإاء

  :استبانة تتضمن قائمة بصعوبات الكتابة لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي-١
 بم���ا یتناس���ب ب��صعوبات الكتاب���ة ل���دى تلامی��ذ ال���صف الراب���ع الابت��دائي     ت��م إع���داد قائم���ة  

ب���صعوبات الكتاب���ة  م���ع تلامی���ذ المرحل���ة الابتدائی���ة حی���ث اعتم���دت عل���ى ال���سابقة الت���ي تن���او ل���ت       
 ؛٢٠١٨ ؛عب����د االله المج����الي ،٢٠١٨ حی����اة م����دخل وآخ����رون ،؛ ٢٠١٨وص����لي، خال����د الح: مث���ل   

؛ عب����د المل����ك  ٢٠١٩ م����روة ال����سید،  ؛٢٠١٩؛ھب����ة محم����د ،  ٢٠١٨فاطیم����ة الزھ����راء سی����سبان ، 
؛ أس���ماء خوخ���ة وم���دور   ٢٠٢٠ ؛ الح���اج ھواری���ة ، ٢٠١٩الھزان���ي، ، و عب���د ال���رحمن أب���اعود ،   

عدیل����ة ؛ ٢٠٢٢ بن����ت باھم����ام ، ؛ب����دور٢٠٢١ ؛س����عد جخ����دول ومحم����ود قن����دوز ، ٢٠٢٠ملیك����ة ،
؛ م�����صطفى ٢٠٢٢محم�����د س�����الم وآخ�����رون ، ؛ ؛ ٢٠٢٢؛ دھبی�����ة ق�����وري ، ٢٠٢٢عب�����د رج�����ب ، 

وق���د م���ر إع���داد القائم���ة ب���الإجراءات التالی���ة، تحدی���د الھ���دف          )٢٠٢٤س���اھي من���اتي وآخ���رون ،  
م��ن القائم��ة الأولی��ة، وتحدی��د م��صادر بن��اء القائم��ة الأولی��ة، وإع��داد محت��وى قائم��ة المھ��ارات ف��ي             
ص���ورتھ الأولی���ة لعرض���ھا عل���ى المحكم���ین ل���ضبطھا لوض���عھا ف���ي ص���ورتھا النھائی���ة، وذل���ك م���ن  
خ���لال بع���د تفری���غ اس���تجابات المحكم���ین ورص���دھا، ت���م البق���اء عل���ى المھ���ارات الت���ي زادت ن���سبة      

  .فأكثر وھي النسبة المعمول بھا في الدراسات السابقة %) ٨٠(تكرارھا عن 
  :ذ الصف الرابع الابتدائياختبار صعوبات الكتابة لدى تلامی-٢

 الاختب���ار بالعدی���د م���ن الخط���وات حت���ى وص���ل إل���ى ص���ورتھ النھائی���ة، وتمثل���ت ھ���ذه    م���ر
  : الآتيالخطوات في 

 .تحدید الھدف من اختبار صعوبات الكتابة  -أ 
قی���اس ص���عوبات الكتاب���ة لتلامی���ذ ال���صف الراب���ع الابت���دائي بدول���ة       الاختب���ار إل���ى  ھ���دف

 .الكویت
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  .ختبارتحدید مصادر بناء الا-ب
  : الآتي أسندت الباحثة في إعداد الاختبار على مجموعة من العناصر، والتي تمثلت في

قائمة صعوبات الكتابة التي قام�ت الباحث�ة بإع�دادھا للتأك�د م�ن قی�اس جمی�ع ال�صعوبات دون          
  .الإغفال عن أي منھا

  . الاطلاع على الدراسات السابقة التي تم إجراؤھا في مجال صعوبات الكتابة
 .الأخذ بالاعتبار آراء المتخصصین في مجال المناھج وطرق التدریس اللغة العربیة

 . وصف الاختبار في صورتھ الأولیة  - ج
تضمن الاختب�ار ف�ي ص�ورتھ الأولی�ة عل�ى مجموع�ة م�ن التعلیم�ات، وع�دد أس�ئلة الاختب�ار،                  

 درج��ة، وك��ان )٣٠(أس��ئلة، وكان��ت الدرج��ة الكلی��ة م��ن ) ٦(والھ��دف من��ھ، حی��ث تك��ون الاختب��ار م��ن 
الخمس أسئلة الأولى من نوع الأسئلة الموضوعیة، فالسؤال الأول كان تكملة، وال�سؤال الث�اني وض�ع       
خط ودائرة للتفریق بین التاء المربوطة، والمفتوحة، ال�سؤال الثال�ث وض�ع دائ�رة وخط�أ للتفری�ق ب�ین                 

ي تتناس�ب م�ع ال�صورة،    الحركات القصیرة والطویل�ة، وال�سؤال الراب�ع وض�ع دائ�رة ح�ول الكلم�ة الت�            
 .والسؤال الخامس وضع الكلمة مكان الفراغ، بینما كان السؤال السادس مقالي

 . بیان الصدق الظاھري للاختبار  -  د
عرضت الباحثة الاختبار على مجموعة م�ن المحكم�ین ف�ي مج�ال المن�اھج وط�رق الت�دریس                 

 نظ�رھم ف�ي بن�اء الاختب�ار     محكم�ین م�ن أج�ل الاس�تفادة م�ن وجھ�ات        ) ١١(للغة العربیة، وبلغ ع�ددھم      
للوصول إلى الصورة النھائیة، وتعیین درجة صلاحیتھ، للوصول إلى الھ�دف المن�شود م�ن الاختب�ار،       
واش��تملت ال��صورة الأولی��ة عل��ى ھ��دف الاختب��ار، والمھ��ارات المرج��و قیاس��ھا، وق��د طُل��ب م��ن ال��سادة  

الموض�وعة ف�ي بدای�ة الاختب�ار،     المحكمین إبداء آرائھم ،وقد أجمع المحكمین على وض�وح التعلیم�ات      
ولك��ن ك��ان ھن��اك بع��ض التع��دیلات عل��ى أس��ئلة الاختب��ار لتك��ون أكث��ر مناس��بة لتلامی��ذ ال��صف الراب��ع   

  : الابتدائي، وتمثلت في الآتي
تغی��ر ال��سؤال الث��اني م��ن إم��لاء الكلم��ات ث��م تحدی��د الت��اء المربوط��ة، والت��اء المفتوح��ة، لیك��ون     )١(

 . ا ما یدل علیھا من خلال ما تملیھ علیھم المعلمةمجموعة من الصور التي تكتب تحتھ
" ب�دلًا م�ن   " س�تأكل ..... تشعر ھند ب�الجوع " تغیر الفقرة الأولى من السؤال الخامس فأصبحت      )٢(

 ". ثلاثة أیام..... لم أر ھند
 . ثم خرج الاختبار في صورتھ النھائیة )٣(
 : إعداد جدول مواصفات الاختبار في صورتھ النھائیة  - ب 

ة ج��دول مواص��فات الاختب��ار م��شتملًا عل��ى ال��صعوبات الت��ي ت��م قیاس��ھا، ورق��م   أع��دت الباحث��
  : الآتيالسؤال، المرتبط بكل مھارة، ویتضح ذلك فالجدول 

  الدرجة  الإجابة  الأسئلة التي تقیسھا  المھارة

  ٣- ٣  موضوعي  ٦- ١س  استخدام علامات الترقیم المناسبة

  ٣- ٣  موضوعي  ٦- ٥س  التمییز بین التاء المفتوحة والتاء المربوطة

  ٣- ٣  موضوعي  ٦- ٢س  التفریق بین الحركات القصیة والطویلة

  ٣- ٣  موضوعي  ٦- ٣س  الخلط بین الحروف المتشابھة نطقًا أو لفظًا

  ٣- ٣  موضوعي  ٦- ٤س  استخدام أدوات الربط المناسبة

  :صدق الاختبار
ث��ل  مف��ردات تم) 5(المك��ون م��ن   ت��م ع��رض ال��صورة الأولی��ة لاختب��ار ص��عوبات الكتاب��ة      

جزئی��ات عل��ى مجموع��ة م��ن المحكم��ین؛ وذل��ك لتع��رف  ) 6(ص��عوبات الكتاب��ة، وك��ل مف��ردة تت��ضمن  
آرائھ��م ف��ي الاختب��ار، وق��د أس��فرت نت��ائج التحك��یم ع��ن وض��وح تعلیم��ات الاختب��ار وملاءم��ة مفردات��ھ    
ا للمستوى اللغوي والعقلي لعینة البحث، وقد أشار المحكمون إلى بعض التعدیلات اللغویة وبناء علیھ�               
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ت��م تع��دیل ص��یاغة بع��ض المف��ردات ف��ي ض��وء آراء المحكم��ین وب��ذلك أص��بح الاختب��ار ف��ي ص��ورتھ     
  .الأولیة صالحاً للتطبیق على عینة البحث الاستطلاعیة

  :تقدیر درجات الطلاب على الاختبار
) 0(درجة لكل جزئیة صحیحة، ) 1(تم تقدیر درجات الطلاب وفقاً بحیث یعطى التلمیذ 

  ).0(والصغرى ) 30(ة خطأ، وبذلك تكون الدرجة العظمي للاختبار درجة على كل جزئی
  :التجریب الاستطلاعي لاختبار صعوبات الكتابة

غیر عینة تلمیذة ـــــ ) ٢٠(تم تطبیق الاختبار في صورتھ الأولیة على عینة مكونة من 
  :وذلك لتقدیر ما یليالبحث الأساسیة ــــــ 

 ز لمفردات الاختبارمعاملات السھولة والصعوبة والتمیی: 
مع�املات التمیی�ز لمف�ردات الاختب�ار كم�ا یوض�حھا       وال�صعوبة و تم ح�ساب معام�ل ال�سھولة       

  :الجدول التالي
  )١(جدول 

  معاملات السھولة والصعوبة ومعاملات التمییز لمفردات الاختبار

  المفردة
معامل 
  السھولة

معامل 
  الصعوبة

معامل 
  التمییز

  المفردة
معامل 
  السھولة

 معامل
  الصعوبة

معامل 
  التمییز

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15  

.44 

.52 

.60 

.68 

.56 

.52 

.56 

.36 

.48 

.56 

.48 

.40 

.68 

.68 

.60 

.56 

.48 

.40 

.32 

.44 

.48 

.44 

.64 

.52 

.44 

.52 

.60 

.32 

.32 

.40  

.50 

.50 

.49 

.47 

.50 

.50 

.50 

.48 

.50 

.50 

.50 

.49 

.47 

.47 

.49  

16 
17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30  

.60 

.80 

.68 

.44 

.56 

.72 

.60 

.52 

.52 

.20 

.44 

.56 

.48 

.44 

.68  

.40 

.20 

.32 

.56 

.44 

.28 

.40 

.48 

.48 

.80 

.56 

.44 

.52 

.56 

.32  

.49 

.40 

.47 

.50 

.50 

.45 

.49 

.50 

.50 

.40 

.50 

.50 

.50 

.50 

.47  

، وھ�ذه الق�یم   )0.72-0.20(ت ب�ین   أن مع�املات ال�سھولة تراوح�      یتضح من الجدول ال�سابق      
ف�ي ح�دود الم�دى الم��سموح ب�ھ لقب�ول المف��ردة وت�ضمینھا ف�ي الاختب�ار؛ حی��ث تح�ذف المف�ردة إذا بل��غ           

 ).٦٣٨-٦٣٧، ١٩٧٩فؤاد البھي، ( فأكثر 0.9معامل سھولتھا 
تم ح�ساب مع�املات التمیی�ز لمف�ردات الاختب�ار بح�ساب الج�ذر التربیع�ي لحاص�ل ض�رب                     و

وھى ف�ي ح�دود الم�دى    ) 0.50-0.45(ومعامل الصعوبة، واتضح أنھا تتراوح ما بین    معامل السھولة   
ف��ؤاد البھ��ي، . (" 0.2تعتب��ر المف��ردة غی��ر ممی��زة إذا ق��ل معام��ل التمیی��ز لھ��ا ع��ن     “المقب��ول؛ حی��ث 

) 30(مفردات تتضمن  ) 5(ومن ثم أصبح الاختبار في صورتھ النھائیة محتویاً على          ). ٦٤٥،  ١٩٧٩
 .حاً للتطبیق على عینة البحث الأساسیةجزئیةً ، وصال

 تحدید زمن الاختبار:  
تم تقدیر زمن الاختبار بحساب متوسط زمن أداء جمیع التلامیذ على الاختبار؛ حیث اتضح 

  .دقیقة شاملةً زمن إلقاء التعلیمات) 45(أن الزمن اللازم للإجابة عن جمیع مفردات الاختبار بلغ 
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 الاتساق الداخلي:  
 بحساب معامل ارتباط المفردة بالدرجة الكلیة للصعوبة للاختبارتساق الداخلي تم حساب الا

التي تنتمي إلیھا، وكذلك معامل ارتباط الدرجة الكلیة للصعوبة بالدرجة الكلیة للاختبار، والجدول 
  :التالي یوضح ذلك

  )٢(جدول 
  معاملات الاتساق الداخلي لاختبار صعوبات الكتابة

 5ص   المفردة  4ص   المفردة  3ص   المفردة  2ص   ةالمفرد  1ص   المفردة

1  0.774** 1  0.561**  1  0.658**  1  0.733**  1  0.655**  

2  0.511**  2  0.684**  2  0.612**  2  0.501*  2  0.800**  

3 0.546** 3 0.497* 3 0.630** 3 0.531** 3 0.739** 

4 0.600** 4 0.607** 4 0.587** 4 0.444* 4 0.585** 

5 0.645** 5 0.679** 5 0.761** 5 0.695** 5 0.536** 

6 0.558** 6 0.538** 6 0.796** 6 0.695** 6 0.533** 

معامل الارتباط 
بالدرجة الكلیة 

  للاختبار
0.669**    0.807**    0.620**    0.827**    0.609**  

یتضح من الجدول السابق أن جمیع معاملات ارتباط المفردات بالصعوبات التي تنتمي إلیھا 
 مما یعنى أن 0.01 ,0.05الة وكذلك معاملات ارتباط الصعوبات بالدرجة الكلیة دالة عند مستوى د

المفردات تتجھ لقیاس الصعوبات التي تنتمي إلیھا وأن الصعوبات تتجھ لقیاس المكون الرئیس 
 .، مما یدل على أن الاختبار یتسم بدرجة جیدة من الاتساق الداخلي)صعوبات الكتابة(
 الثبات:  

استخدام معادلة كیودر بطریقتین، ب الكتابة والاختبار ككلاختبار صعوبات حساب ثبات  تم
  :معادلة ألفا كرونباخ وذلك كما ھو موضح بالجدول التالي، وباستخدام 21-ریتشارد سون

 21-ارد سونشاستخدام معادلة كیودر ریتب:  
  )٣(جدول 

  ٢١- ریتسارد سوناستخدام معادلة كیودرثبات اختبار صعوبات الكتابة ب
  معامل الثبات  التباین  المتوسط  عدد المفردات

30 16.28  41.21  0.848  

 
 معادلة ألفا كرونباخباستخدام :  

  )٤(جدول 
  معاملات ثبات اختبار صعوبات الكتابة بألفا كرونباخ

  معامل الثبات  التباین  عدد المفردات  الصعوبات
 0.703 3.023 6  استخدام علامات الترقیم المناسبة

  0.633  3.223  6  التمییز بین التاء المفتوحة والتاء المربوطة

  0.754  3.623  6  التفریق بین الحركات القصیرة والطویلة

  0.647  3.240  6  الخلط بین الحروف المتشابھة نطقًا أو لفظًا

  0.712  3.500  6  استخدام أدوات الربط المناسبة

  0.851  41.21  30  الدرجة الكلیة

بمعالة ) 0.848(جدول السابق أن معاملات الثبات لصعوبات الكتابة بلغت یتضح من ال
، كما بلغت قیمة ثبات الاختبار ككل )0.754-0.633(تراوحت ما بین ، و21-كیودر ریتشارد سون

 .وجمیعھا قیم جیدة للثبات) 0.851(
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  :التطبیق القبلي لاختبار صعوبات الكتابة
المستقلة لتحدید دلالة الفروق بین متوسطي درجات للمجموعات " ت " تم استخدام اختبار 

، والجدول التالي القیاس القبلي لاختبار صعوبات الكتابةمجموعتي البحث التجریبیة والضابطة فى 
  :یوضح ذلك
  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات مجموعتي البحث " ت " قیمة  )٥(جدول 

  بلیاًفى مھارات الكتابة والدرجة الكلیة ق

  ح.د  ت  ع  م  ن  المجموعات  الصعوبات
الدلالة 

 الإحصائیة
استخدام علامات الترقیم  غیر دالة  58 1.722 44978.  1.9333 30  تجریبیة

      44978. 1.7333 30  ضابطة المناسبة

التمییز بین التاء المفتوحة   غیر دالة  58 0.722 61495. 2.0333 30  تجریبیة
      80301. 1.9000 30  ضابطة  والتاء المربوطة

التفریق بین الحركات   غیر دالة  58 1.762 73968. 2.0667 30  تجریبیة
      56832. 1.7667 30  ضابطة  القصیرة والطویلة

الخلط بین الحروف   غیر دالة  58 1.356  66868.  2.0333 30  تجریبیة
       66436.  1.8000 30  ضابطة  المتشابھة نطقًا أو لفظًا

الربط استخدام أدوات   غیر دالة  58 0.648  66176.  2.1000  30  تجریبیة
       52523.  2.0000  30  ضابطة  المناسبة

  غیر دالة  58 1.893  2.18274  10.1667  30  تجریبیة
  الدرجة الكلیة

       1.74988  9.2000  30  ضابطة

تي للف��رق ب��ین متوس��طي درج��ات مجم��وع" ت " یت��ضح م��ن الج��دول ال��سابق أن جمی��ع ق��یم 
في القی�اس القبل�ي غی�ر دال�ة ف�ي المھ�ارات المت�ضمنة باختب�ار ص�عوبات                   جریبیة والضابطة   البحث الت 

ی�دل  ، مم�ا  ) = 0.05(الكتابة والدرجة الكلیة حیث جاءت على نحو غیر دال احصائیاً عند م�ستوى  
  .على تكافؤ المجموعتین في صعوبات الكتابة قبلیاً

  :بناء البرنامج المقترح وضبطھ) ٣(
ة بإعداد برنامج مقترح ق�ائم عل�ى أن�شطة التفاع�ل الاجتم�اعي لع�لاج ص�عوبات                 قامت الباحث 

 الابتدائی�ة بدول�ة الكوی�ت وق�د ت�م تن�اول الإج�راءات الت�ي اتبع�ت ف�ي بن�اء             المرحل�ة الكتابة ل�دي تلامی�ذ      
البرنامج القائم على أنشطة التفاعل الاجتماعي، لعلاج صعوبات الكتابة وصولًا إلى صورتھ النھائیة،             

  : د مر بناء البرنامج بالخطوات التالیةوق
 .تحدید فلسفة البرنامج -
 . تحدید أسس بناء البرنامج -
 . تحدید مكونات البرنامج -

  تحدید الخطة الدراسیة اللازمة لتنفیذ البرنامج
  :دلیل المعلم لتدریس البرنامج القائم على أنشطة التفاعل الاجتماعي-٢

 وذل�ك بتحدی�د     :أنشطة التفاعل الاجتماعي  ج القائم على    تم إعداد دلیل المعلم لتدریس البرنام     
  .الھدف من الدلیل ومحتواه وأنشطتھ

  : إجراءات التجربة المیدانیة للبحث: خامسًا
 :اختیار عینة البحث ووصفھا -١

ت��م اختی��ار عین��ة البح��ث م��ن تلامی��ذ ال��صف الراب��ع م��ن المرحل��ة الابتدائی��ة م��ن تلامی��ذ ذوي   
تلمی�ذة  ) ٣٠(تلمی�ذة ف�ي المجموع�ة التجریبی�ة، و        ) ٣٠( تم تق�سیمھم إل�ى       تلمیذة) ٦٠(صعوبات الكتابة   

  .بالمجموعة الضابطة
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  :تطبیق أداة البحث قبلیًا -٢
ت�م اختب�ار ص��عوبات الكتاب�ة قبلیً�ا عل��ى تلامی�ذ ال��صف الراب�ع الابت�دائي عین��ة البح�ث خ��لال         

  . ٢٠٢٤كتوبر  أ٢٠ یوم الأحد ٢٠٢٥ - ٢٠٢٤الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 
  .تدریس البرنامج القائم على أنشطة التفاعل الاجتماعي -٣

، ٢٠٢٤ ن�وفمبر    ١٢ أكت�وبر حت�ى الاثن�ین        ٢٢استغرق تدریس البرن�امج الم�دة م�ن الثلاث�اء           
وتضمنت إجراءات التجریب في ھذه الفترة قیامي بتدریس مجموعة البح�ث البرن�امج بالاعتم�اد عل�ى           

  .ق مع إدارة المدرسةدلیل المعلم، وذلك بالتنسی
 : تطبیق أداة البحث بعدیًا-٤

، ٢٠٢٤ نوفمبر   ١٣على مجموعتي البحث الثلاثاء     اختبار صعوبات الكتابة بعدیًا     تم تطبیق   
   .أنشطة التفاعل الاجتماعيبعد الانتھاء من تدریس البرنامج القائم على 

  :نتائج البحث، مناقشتھا، وتفسیرھا
  : البحث الذي نص على أنھوضاختبار الفرض الأول من فر-١

بین متوسطي درجات تلامیذ )  ≤ 0.05(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى 
المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في القیاس البعدي لاختبار صعوبات الكتابة لصالح 

  .المجموعة التجریبیة
الفروق بین متوس�طي درج�ات      للمجموعات المستقلة لتحدید دلالة     " ت  " تم استخدام اختبار    

، كم�ا ت�م اس�تخدام    القیاس البعدي لاختبار صعوبات الكتاب�ة      التجریبیة والضابطة في     البحثمجموعتي  
  : التأثیر، والجدول التالي یوضح ذلك ومستوىلتحدید حجم "  2" معادلة 

  
  )٧(جدول 

  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات مجموعتي البحث" ت " قیمة 
 في صعوبات الكتابة والدرجة الكلیة بعدیاً

  ح.د  ت  ع  م  ن  المجموعات  الصعوبات
الدلالة 

 الإحصائیة

2    
حجم 
  التأثیر

مستوى 
  التأثیر

استخدام علامات  كبیر 0.91 0.01  58 23.575 40258.  4.9000 30  تجریبیة
          52083. 2.0667 30  ضابطة الترقیم المناسبة

التمییز بین التاء  كبیر 0.89  0.01  58 22.079 48423. 4.8000 30  تجریبیة
فتوحة والتاء الم

  المربوطة
      52083. 1.9333 30  ضابطة

    

التفریق بین الحركات  كبیر 0.81  0.01  58 15.860 53498. 4.7000 30  تجریبیة
          81931. 1.8667 30  ضابطة  القصیرة والطویلة

الخلط بین الحروف  كبیر 0.84  0.01  58 17.654  49827.  4.6000 30  تجریبیة
 المتشابھة نطقًا أو

  لفظًا
       69893.  1.8333 30  ضابطة

    

استخدام أدوات الربط  كبیر 0.85  0.01  58 18.303  44978.  4.7333  30  تجریبیة
           61026.  2.2000  30  ضابطة  المناسبة

 كبیر 0.95  0.01  58 33.703  1.57422  23.7333  30  تجریبیة
  الدرجة الكلیة

           1.60495  9.9000  30  ضابطة

مجموعتین الللفرق بین متوسطي درجات " ت " یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم 
التجریبیة والضابطة في القیاس البعدي دالة في الصعوبات المتضمنة باختبار صعوبات الكتابة 

 لصالح المجموعة ) = 0.01(والدرجة الكلیة حیث جاءت على نحو دال احصائیاً عند مستوى 
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، مما یعنى ارتفاع أداء تلامیذ المجموعة التجریبیة في الأداء الكتابي مقارنة بأقرنھم في التجریبیة
 .المجموعة الضابطة

 والدرجة الكلیة جاءت ،لصعوبات الكتابة " 2" ویتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم 
ممدوح ؛ ١٣٦، ٢٠٠٣سعد عبد الرحمن،  ؛٥٧ ،١٩٩٧ ،رشدي منصور: انظر ( *)0.14(أكبر من 

برنامج المقترح القائم ، لتعبر عن حجم تأثیر كبیر، كما یتضح أن حجم تأثیر ال)٥٨٨، ٢٠١٢ ،الكناني
على أنشطة التفاعل الاجتماعي في علاج صعوبات الكتابة لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي بدولة 

برنامج المقترح القائم على أنشطة التفاعل الاجتماعي م ال مما یعنى أن إسھا0.95 ككل بلغ الكویت
وھى قیمة كبیرة وفقا للتدرج المعتمد % 95جاء بنسبة الكتابة في التباین الحادث في علاج صعوبات 

  .ومن ثم تم قبول الفرض الأول من فرضي البحث  ". 2" لقیم 
  : اختبار الفرض الثاني من فروض البحث الذي نص على أنھ-٢

بین متوسطي درجات تلامیذ )  ≤ 0.05(جد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى یو
 .المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار مھارات الكتابة لصالح التطبیق البعدي

للمجموعات المرتبطة لتحدید دلالة الفروق بین متوسطي " ت " حیث تم استخدام اختبار 
، كما تم استخدام التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار صعوبات الكتابةتجریبیة في درجات المجموعة ال

  :لتحدید حجم ومستوى التأثیر، والجدول التالي یوضح ذلك) d(معادلة كوھین 
  )٨(جدول 

  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة" ت " قیمة 
 بار صعوبات الكتابة والدرجة الكلیةفي القیاسین القبلي والبعدي لاخت

  ح.د  ت  ع  م  ن  القیاس  الصعوبات
الدلالة 

 الإحصائیة

d  
حجم 
  التأثیر

مستوى 
  التاثیر

استخدام علامات الترقیم  كبیر 4.437 0.01  29 24.30 44978.  1.9333 30  قبلي
          40258. 4.9000 30  بعدي المناسبة

التمییز بین التاء المفتوحة  كبیر 3.223  0.01  29 17.654 61495. 2.0333 30  قبلي
          48423. 4.8000 30  بعدي  بوطةوالتاء المر

التفریق بین الحركات القصیرة  كبیر 2.635  0.01  29 14.432 73968. 2.0667 30  قبلي
          53498. 4.7000 30  بعدي  والطویلة

الخلط بین الحروف المتشابھة  كبیر 3.317  0.01  29 18.166  66868.  2.0333 30  قبلي
           49827.  4.6000 30  بعدي  نطقًا أو لفظًا

 كبیر 3.256  0.01  29 17.835  66176.  2.1000  30  قبلي
  استخدام أدوات الربط المناسبة

           44978.  4.7333  30  بعدي

 كبیر 4.722  0.01  29 25.864  2.18274  10.1667  30  قبلي
  الدرجة الكلیة

           1.57422  23.7333  30  بعدي

للفرق بین متوسطي درجات المجموعة " ت " یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم 
التجریبیة في القیاسین القبلي والبعدي دالة في الصعوبات المتضمنة باختبار صعوبات الكتابة 

 لصالح القیاس ) = 0.01(والدرجة الكلیة حیث جاءت على نحو دال احصائیاً عند مستوى 
  .یعنى علاج تلك الصعوبات لدى المجموعة التجریبیةا البعدي، مم

                                                           

*
، تأثیر ضعیف) ٠،٠٦<  : ٠،٠١: (لإسھام المتغیر المستقل في تفسیر التباین الكلى للمتغیر التابع) 2(قیم  

  .تأثیر كبیر)  فأكثر٠،١٤(تأثیر متوسط، ) ٠،١٤<  : ٠،٠٦(
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 للصعوبات والدرجة الكلیة وھي تعبر * 0.8جاءت أكبر من ) d(كما یتضح أن جمیع قیم 
ومن ثم تم قبول . عن حجم تأثیر كبیر مما یعنى فعالیة البرنامج المقترح في علاج صعوبات الكتابة

  الفرض الثاني من فرضي البحث
ا و :  

 البرنامج المقترح القائم على أنشطة التفاعل الاجتماعي توصلت النتائج السابقة إلى أن
یحقق فعالیة مقبولة في علاج صعوبات الكتابة لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي بدولة الكویت، 

صف الرابع فالأنشطة التفاعلیة تساعد على علاج الصعوبات الكتابیة الموجودة لدى تلامیذ ال
، )٣٣، ٢٠١٩(بالكویت، وتتفق ھذه النتیجة مع دراسة عبد الملك الھزاني، وعبد الرحمن أباعود 

البصر، والسمع، واللمس، التي أكدت على أن علاج صعوبات الكتابة یمكن أن یكون بالاعتماد على 
تأثیر الفعال، وتتفق والحركة، تلك الحواس التي یتم الاعتماد علیھا في الأنشطة التفاعلیة لتحدث ال

التي أكدت على أن صعوبات الكتابة یمكن علاجھا ) ١٧٩، ٢٠٠٦(أیضًا مع دراسة سالم، وآخرون 
من خلال تحسین الذاكرة البصریة للحروف، والتي تحدث من خلال مجموعة من الأنشطة التي یقوم 

 أن الأنشطة الحركیة من التي تؤكد على) ٢٦٠٩، ٢٠٢٠( فھد العلیان بھا التلمیذ، وتتفق مع دراسة 
أكثر الأنشطة التي یفضلھا الطلاب في المرحلة الابتدائیة، ویرجع السبب في ذلك إلى أنھا تعمل على 

  . إشباع حاجة التلمیذ للحركة لذا فإن استخدامھا في علاج صعوبات الكتابة یحدث فعالیة كبیرة
ر البعدي لصعوبات الكتابة، وترى الباحثة أن سبب نجاح المجموعة التجریبیة في الاختبا

  : وتراجع المجموعة الضابطة إلى السمات الفعالة للبرنامج المقترح، والتي تمثلت في الآتي

الاعتماد على أنشطة التفاعل الاجتماعي في تدریس صعوبات الكتابة، إذ تم اختیار مجموعة  -
ى أنشطة التفاعل من دروس مقرر الصف الرابع الابتدائي بالكویت وتدریسھم بالاعتماد عل

الاجتماعي، فقد ربطت الباحثة بین الأھداف الإجرائیة للدروس المختارة، والصعوبات 
المرجو علاجھا، وقد تأكدت الباحثة من علاج الصعوبات الكتابة المحددة من خلال التقویم 

 .التكویني، والختامي 

تھ لما یوجد لدى التلامیذ بناء البرنامج المقترح معلى الأسس العلمیة، وذلك من خلال مراعا -
من المیول، والاتجاھات، وما یوجد لدیھم من الخصائص العقلیة، والمعرفیة، والتربویة، 
وتعیین أھداف البرنامج بقدر كبیر من الدقة، حتى تتوافق مع صعوبات الكتابة المرجو 

 . علاجھا

ي، والتي یترتب علیھا تطویر مھارات الكتابة لدى التلامیذ من خلال أنشطة التفاعل الاجتماع -
 .حدوث الحركة، والاتصال، والمشاركة التي سھلت فھم مھارات الكتابة لدى التلامیذ

 .تمكین التلامیذ من فھم مھارات الكتابة نتیجة أنشطة الكتابة المختلفة التي تضمنھا البرنامج -

   الصف توافر بیئة تتسم بالفعالیة أسھمت في عملیة علاج صعوبات الكتابة لدى تلامیذ -
 . الرابع الابتدائي

  .تنوع الأنشطة التعلمیة أدى إلى وجود نمط من المتعة في تدریس مھارات الكتابة -

                                                           

*
 ٠،٥(تأثیر ضعیف، ) ٠،٥<  : ٠،٢: ( لإسھام المتغیر المستقل في تفسیر التباین الكلى للمتغیر التابع )d( قیم  

 .تأثیر كبیر) ٠،٨أكثر من (تأثیر متوسط، ) ٠،٨<: 
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١ - ت ا : 

 :في ضوء نتائج البحث التي تم التوصل إلیھا، یمكن صیاغة التوصیات التالیة
 توظیف  زیادة الاھتمام بعلاج صعوبات التعلم بشكل عام، لإخراج جیل متمیز، وضرورة  .أ 

 . مھارات الكتابة في المواد التعلیمیة الأخرى
الاتمام بتطبیق البرنامج القائم على أنشطة التفاعل الاجتماعي لعلاج صعوبات الكتابة في   .ب 

المراحل التعلیمیة الأخرى، وضرورة تھیئة المناخ اللازم توافره لتطبیق البرنامج القائم 
 . ات تعلم الكتابةعلى أنشطة التفاعل الاجتماعي، لعلاج صعوب

عقد دورات تدریبیة للمعلمین، من أجل إعلامھم بطریقة التعامل مع الصعوبات التي تواجھ   .ج 
 .التلامیذ في المرحلة الابتدائیة، وكیفیة علاجھا

الاستفادة من الأدوات، والمواد التي تم تطبیقھا في البحث، وإجراء دراسات جدیدة في مجال   .د 
ي إطار البرنامج القائم على أنشطة التفاعل الاجتماعي، أنشطة التفاعل الاجتماعي، ف

  .واستخدام البرنامج القائم على أنشطة التفاعل الاجتماعي لعلاج صعوبات أخرى، كالقراءة
٢ - ت ا: 

  :  في ضوء ما توصل إلیھ البحث من نتائج وتوصیات یقترح اجراء البحوث التالیة
تم�اعي لتح�سین مھ�ارات الكتاب�ة ل�دى تلامی�ذ المرحل�ة        تصمیم برنامج قائم على التفاعل الاج   .١

  .الابتدائیة في الكویت
برنامج تعلیمي یعتمد على أنشطة التفاعل الاجتم�اعي لع�لاج ص�عوبات الكتاب�ة ل�دى ط�لاب                   .٢

  .المرحلة الإعدادیة بالكویت
ة تأثیر برنامج تفاعلي على معالجة صعوبات القراءة الجھریة لدى تلامی�ذ المرحل�ة الابتدائی�             .٣

  .بدولة الكویت
برن��امج ق��ائم عل��ى الأن��شطة التفاعلی��ة لتح��سین التح��صیل الأك��ادیمي ل��دى ط��لاب المرحل��ة        .٤

  .الابتدائیة في الكویت
  دور أنشطة التفاعل الاجتماعي في تح�سین مھ�ارات الكتاب�ة ل�دى تلامی�ذ المرحل�ة الابتدائی�ة                    .٥

  .في دولة الكویت
اا   

  :المراجع العربیة: أولاً
فعالی�ة برن�امج ت�دریبي لع�لاج ص�عوبات تعل�م الكتاب�ة ل�دى تلامی�ذ           ). ٢٠٢٢( الزھ�راء العای�دي      فاطمة

 . السنة الثالثة ابتدائي، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، جامعة أحمد درایة، الجزائر
یت�ھ  تصمیم برنامج تدریبي لمعلمي اللغة العربیة وتحدید م�دي فاعل ). ٢٠١٨(خالد فتح االله الحوصلي،    

تطبیق��ا عل��ى معلم��ي مرحل��ة التعل��یم : ف��ي ع��لاج ص��عوبات ال��تعلم لمھ��ارتي الق��راءة والكتاب��ة 
، كلیة الدراسات العلیا، جامع�ة     "رسالة دكتوراه منشورة  "الأساسي بأمانة العاصمة صنعاء،     

  . القرآن الكریم والعلوم الإنسانیة، السودان
ائم على المدخل الكلي في تنمیة مھارات الكتابة    فاعلیة برنامج ق  ). ٢٠١٩(مروة إبراھیم محمد السید،     

الإبداعیة والكتابة الوظیفیة لدى طلاب المرحلة الإعدادیة، المركز القومي للبحوث التربویة   
  . والتنمیة، مصر

فاعلیة برنامج تدریبي مقترح في تنمیة مھارات التعبیر الكتابي ل�دى        ). ٢٠١٧(محمد أحمد خصاونة،    
 -١٠٧، )٤ (١٧مجل��ة كلی��ة التربی��ة،  . ل��تعلم ف��ي منطق��ة ع��سیر  عین��ة م��ن ذوي ص��عوبات ا 

١٤٠. 
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فعالی��ة برن��امج ت��دریبي ق��ائم عل��ى خ��رائط التفكی��ر ف��ي تخفی��ف       ). ٢٠١٤(رج��اء محم��ود أب��و ع��لام    
، كلی�ة  "رس�الة دكت�وراه من�شورة   "ص�عوبات التعبی�ر الكت�ابي ل�دى تلامی�ذ الحلق�ة الإعدادی�ة،        

  . رة، مصرالدارسات العلیا للتربیة، جامعة القاھ
ت�صورات الطالب�ات ذوات ص�عوبات ال�تعلم ح�ول التعبی�ر الكت�ابي        ). ٢٠٢٢(باھمام، بدور بنت أحم�د     

واستخدام استراتیجیات التنظیم الذاتي في الكتابة ف�ي المرحل�ة المتوس�طة، المجل�ة ال�سعودیة          
  .١١٣ -٨٧، )٢٠(للتربیة الخاصة، ع

 الح�سي لتح�سین التعبی�ر الكت�ابي ل�دى الأطف�ال           برن�امج ق�ائم عل�ى التكام�ل       ). ٢٠١٩(ھبة جلال محمد    
  .٢٢٠-٢٠٠، )٢٤(ذوي صعوبات التعلم، المجلة الدولیة للعلوم التربویة والنفسیة، ع

برن��امج ق��ائم عل��ى الأن��شطة التفاعلی��ة لإك��ساب المف��اھیم العلمی��ة لطف��ل  ). ٢٠٢٠(حن��ان محم��د ن��صار 
  .٤٢٢ -٤٠١، )٢(٢٠الروضة، مجلة كلیة التربیة، 

 م�دخل نظ�ري،     -التفاعل الاجتماعي ومختلف صوره   ): ٢٠٢١(مؤمن بكوش وجلول أحمد     الجموعي  
  .٣١٨ -٣٠٧، )١(١٣مجلة الباحث في العلوم الإنسانیة، 

فاعلیة برنامج مقترح قائم على الأن�شطة الغنائی�ة ف�ي تنمی�ة مھ�ارات          ): ٢٠١٨(عبد االله فلاح المجالي     
  علمی����ة لكلی����ة ری����اض الأطف����ال،  التفاع����ل الاجتم����اعي ل����دى طف����ل الروض����ة، المجل����ة ال  

٥٨-٣، )١(٥.   
  . مكتبة الأنجلو، مصر). ٢٠٠٩. (أبو النیل، محمود السید
تصمیم بیئة تعلم إلكترونیة قائم�ة عل�ى ال�دمج ب�ین الأن�شطة التفاعلی�ة       ). ٢٠١٩(خالد ناصر القحطاني    

نطق��ة ومحف��زات الألع��اب الرقمی��ة لتنمی��ة بع��ض المھ��ارات الحیاتی��ة ل��دى أطف��ال الروض��ة بم
  .١١٠-٨٨، )٨(٣تبوك، المجلة الدولیة التربویة المتخصصة، 

مھ�ارات التفاع�ل الاجتم�اعي     دور الألعاب التربویة في تنمیة). ٢٠١٩(نجوى زاروني و نوالك درید 
م��ن وجھ��ة نظ��ر المربی��ات ل��دى أطف��ال الروض��ة، كلی��ة العل��وم الإن��سانیة، جامع��ة العرب��ي       

  .التبسي، الجزائر
مھ��ارات التفاع��ل الاجتم��اعي وال��صمود النف��سي وعلاقتھم��ا بال��سعادة  ). ٢٠٢١(ن��سمة جم��ال ح��سنین 

 للدراس��ات ٢١، مجل��ة التربی��ة ف��ي الق��رن م  )دراس��ة تنبؤی��ة (النف��سیة ل��دي ط��لاب الجامع��ة   
  . ، مصر)١٨(التربویة والنفسیة، ع

ناعم�ة  برن�امج مقت�رح ق�ائم عل�ى الأن�شطة التفاعلی�ة لتنمی�ة المھ�ارات ال          ). ٢٠١٩(ماجدة فتح�ي محم�د      
  ومھ��ارات ال��ذكاء الن��اجح ل��دى الموھ��وبین م��ن أطف��ال الروض��ة، مجل��ة الطفول��ة والتربی��ة،      

٣٣٠-٢٤٧، )١(١.  
فاعلیة برن�امج ف�ي الأن�شطة التفاعلی�ة لتنمی�ة بع�ض ع�ادات العق�ل                ). ٢٠٢٢(عدیلة عبد الحمید رجب     

، )٢٤٩(ل��دى تلامی��ذ مرحل��ة الطفول��ة المبك��رة بمك��ة المكرم��ة، مجل��ة الق��راءة والمعرف��ة، ع   
  .مصر

الن��شاط المدرس��ي مفھوم��ھ وتنظیم��ھ وعلاقت��ھ ب��المنھج، كلی��ة العل��وم       ). ٢٠١١(فھم��ي توفی��ق مقب��ل   
  .والآداب، جامعة البتراء، عمان

تجربة قسم تعلیم اللغة العربیة، كلیة التربیة    : تطویر تعلیم مھارة الكتابة   ). ٢٠١٤(محبب عبد الوھاب    
لامیة الحكومیة بجاكرتا، مرك�ز البح�وث والدراس�ات    والتعلیم، جامعة شریف ھدایة االله الإس     

  .الإندونیسیة، جامعة قناة السویس
ت��صور مقت��رح لع��لاج الع��سر الكت��ابي عن��د تلامی��ذ ال��صف الث��اني        ). ٢٠١٦(ش��ریھان محم��د ع��لام   

  .٦١٨ -٥٩٠، )٧١(الابتدائي، مجلة كلیة التربیة، مصر، ع
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بابھا ومظاھرھ��ا وط��رق علاجھ��ا، مجل��ة    ص��عوبة تعلّ��م الكتاب��ة أس��   ). ٢٠٢٠(الح��اج عل��ي ھواری��ة   
  .٤٨٠ -٤٦٩، )٣(٩إشكالات في اللغة والأدب، 

التط�ور والأبع�اد،   : أسالیب ت�شخیص ص�عوبات الكتاب�ة   ). ٢٠٢١(سعد الحاج جخدول ومحمود قندوز     
  .٢٦ -١٦، )١(٣مجلة منار لدراسات العلوم الاجتماعیة، 

صعوبات تعل�م الكتاب�ة نموذج�ا، مجل�ة     : لتعلمالتعلیم العلاجي لذوي صعوبات ا   ): ٢٠٢٢(دھبیة قوري   
  .١٠٠٨ -١٠٠١الحكمة للدراسات الفلسفیة، 

فاعلیة طریقة فیرنالد متعددة الحواس ): ٢٠١٩(عبد الملك الھزاني و عبد الرحمن بن عبد االله أباعود       
في تنمیة مھارات تعرف الكلمة للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم في المرحل�ة الابتدائی�ة، مجل�ة        

  .٤٣ -٢٩، )٨٣(٢طفولة العربیة، ال
  . صعوبات التعلم التشخیص والعلاج، دار الفكر، بیروت). ٢٠٠٦. (سالم، وآخرون

صعوبة الكتابة بین الت�شخیص والع�لاج، مجل�ة العل�وم الإن�سانیة، الجزائ�ر،         ). ٢٠١٨(واكلي  . ، بدیعة 
٥١٦ -٥٠٦ .  

وبة تعل�م الكتاب�ة ل�دى تلامی�ذ ال�سنة      صعوبة الإدراك البصري وعلاقتھ ب�صع    ). ٢٠١٥. (طیري، نادیة 
  . الثالثة، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، جامعة محمد خیضر، الجزائر

ع�سر  (أثر برنامج تدریبي في تع�دیل ص�عوبات تعل�م الكتاب�ة     ): ٢٠٢٢(سھا حمیس و ھاجر بوخیران   
 -وی��سة عب��د الق��ادردراس��ة میدانی��ة بابتدائی��ة بود: ل��دى تلامی��ذ ال��سنة الرابع��ة ابت��دائي ) الخ��ط

خمی���ستي تیسم���سیلت، كلی���ة العل���وم الإن���سانیة والاجتماعی���ة، جامع���ة اب���ن خل���دون تی���ارت،  
  . الجزائر

أثر استخدام المدخل الوظیفي في علاج ص�عوبات تعل�م الكتاب�ة    ):  ٢٠٢٢(محمد محمد سالم وآخرون     
  .٤٢٨-٤١١، )٣٨(لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة، مجلة كلیة التربیة، ع

دراس�ة  : ص�عوبات تعل�م الكتاب�ة ل�دى تلامی�ذ المرحل�ة الابتدائی�ة             ). ٢٠٢٠(اء خوخة ومدور ملیكة     أسم
  .٢٧٣-٢٦٣، )١(١٢میدانیة ببعض مدارس مدینة المسیلة، مجلة دراسات وأبحاث، 

المرجع في ص�عوبات ال�تعلم النمائی�ة والأكادیمی�ة والاجتماعی�ة            ):٢٠١٠(إبراھیم  . سلیمان عبد الواحد  
  .١ة، مكتبة الأنجلو، مصر، طوالانفعالی

اتجاھ��ات متعلم��ي العربی�ة لغ��ة ثانی��ة نح��و الكتاب��ة التعاونی��ة، كلی��ة  ). ٢٠٢٠. (العلی�ان، فھ��د ب��ن ص��الح 
 .٢٦٣٦ -٢٦٠٦، )٧٩(التربیة، المجلة التربویة، ع

صعوبات تعل�م الق�راءة والكتاب�ة م�ن وجھ�ة نظ�ر أس�اتذة            ): ٢٠١٨(فاطیمة الزھراء سیسبان وآخرون     
، كلی��ة العل��وم الإن��سانیة والاجتماعی��ة، "رس��الة ماجی��ستیر غی��ر من��شورة"الابت��دائي، التعل��یم 

  .  مستغانم، الجزائر-جامعة عبد الحمید بن بادیس
صعوبات الكتابة لدى تلامیذ ال�سنة الثانی�ة ابت�دائي وطرائ�ق علاجھ�ا،             ): ٢٠١٨(حیاة مدخل وآخرون    

  . ائركلیة الآداب، جامعة الشھید حمد لخضر الوادي، الجز
تعل�یم الق�راءة بالألع�اب اللغوی�ة ف�ي ع�لاج ال�صعوبة القرائی�ة ف�ي مدرس�ة                    ). ٢٠٢٠. (دردیري، أحم�د  

المتوس��طة الإس��لامیة ت��شیجانجور جاكرت��ا الجنوبی��ة، كلی��ة التربی��ة، جامع��ة     " دار ال��سعادة"
 . شریف ھدایة االله الإسلامیة الحكومیة جاكرتا، إندونیسیا

عل��یم الكتاب��ة المقی��دة باس��تخدام الألع��اب اللغوی��ة ل��دى الط��لاب       ت). ٢٠١٦. (رم��ضان، نزل��ي ش��ھزرا  
، كلی�ة التربی�ة وتأھی�ل المعلم�ین، جامع�ة       )Gontor ١٠دراسة تجریبیة بمعھ�د دار الأم�ین        (

 . الرانیري، إندونیسیا
برن�امج مقت�رح باس�تخدام أن�شطة اللع�ب لتنمی�ة التفاع�ل الاجتم�اعي                ). ٢٠١٧. (الشخص، عبد العزیز  
 .٤٩٢-٣٩٩، )٥٢( العادیین وأشقائھم التوحدیین، مجلة الإرشاد النفسي، عبین الأطفال



 

   ٩٩٣

 . التعزیز في الفكر التربوي، أمان للنشر والتوزیع، القاھرة). ٢٠١٤(القبلي، عنایة القبلي، 
التـــغـــذیـــ��ـة الــراجــــعـــــ��ـة، جامع��ة المل��ك س��عود،  ). ٢٠٢١. (مرك��ز التمی��ز ف��ي ال��تعلم والتعل��یم 

  .كة العربیة السعودیةالممل
برنامج مقترح لعلاج صعوبات تعلم الق�راءة والكتاب�ة ل�دى        ): ٢٠٢٤(مصطفى ساھي مناتي وآخرون     

  .٤٦٠-٣٩٩، )٦٢(تلامیذ المرحلة الابتدائیة، مجلة دراسات في التعلیم الجامعي، ع
  .ة نوراستراتیجیات التدریس الحدیثة دلیل المعلم الناجح، مكتب): ٢٠٢١(محمد عبد السلام 

مرك�ز ال�سیكولوجي   : أس�الیب وإس�تراتیجیات ال�تَّعَلُّم، دار الن�شر     ): ٢٠٢١(بدیع عبد العزی�ز الق�شاعلة       
 .للنشر الإلكتروني النقب، فلسطین

إستراتیجیات التدریس الفعال، دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر، ):  ٢٠١٤(عفاف عثمان مصطفى، ، 
 . مصر، الطبعة الأولى-الإسكندریة

، كلی�ة التربی�ة،   )تجریبی�ة (، طرائق التدریس العامة، الطبعة الأول�ى  )م٢٠٢٠(سفیاني، ھلال محمد،   ال
 . جامعة حضرموت-ومركز التَّعَلُّم عن بعد، محافظة المھرة

دار : من�اھج وأس�الیب حدیث�ة، الإس�كندریة     : تعلیم وتعلم اللغ�ة العربی�ة      )  :  ٢٠٢٤(عبد االله العنزي    
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