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اا     
  

 ا:  

تُعد اللغة العربیة وسیلة أساسیة لنقل الثقافة والمعرفة والتراث العرب�ي، وتلع�ب دوراً حیوی�اً          
س��یلة م��ن أھ��م وس��ائل التواص��ل ب��ین الأف��راد      ف��ي تعزی��ز الھوی��ة والانتم��اء ل��دى الن��اطقین بھ��ا ، وو     

والجماعات في جمیع میادین الحیاة، كما أنھا سبیل التواصل الحضاري بین الأمم؛ فاللغ�ة ف�ي الأص�ل        
مجموعة م�ن الأنظم�ة الرمزی�ة المتط�ورة والمتنوع�ة ی�ستخدمھا الن�اس للتواص�ل، وبواس�طتھا یتف�اھم                     

الحیاتی�ة المتنوع�ة، وینق�ل أفك�اره وم�شاعره وحاجات�ھ          الفرد مع غیره من أفراد المجتمع ف�ي المواق�ف           
  . لھم، كما تمكن الإنسان من التعرف على أفكار الآخرین وثقافاتھم وحضاراتھم

وتكم��نُ أھمی��ةُ اللغ��ةِ ف��ي كونھ��ا أداة التفكی��ر وثم��رة م��ن ثمرات��ھ، فع��ن طریقھ��ا یق��وم الإن��سان  
وإدراك للعلاقات، واستخراج للنتائج ، ولھ�ا دور  تفسیرٍ، وتحلیلٍ، وموازنةٍ ،    : بالعملیات التفكیریة من  

جوھري في التواصل والفھم القرائي،  كما أن إتقان اللغة العربیة یساعد في تطویر المھ�ارات العقلی�ة           
والمعرفیة لدى الطلاب، مثل التفكی�ر النق�دي والتحلیل�ي، مم�ا یع�زز م�ن ق�درتھم عل�ى فھ�م الن�صوص                       

  )١٢٦، ٢٠٢١أحمد عیسى ، (وتحلیلھا بعمق
لذا یعد  تعل�یم اللّغ�ة العربیّ�ة م�ن الق�ضایا  المھم�ة الت�ي تحظ�ى باھتم�ام كبی�ر حی�ث إنھ�ا م�ن                       
إحدى اللّغات السّت التي تدون بھا محاضر اجتماعات الأمم المتحدة ، كما أنھا أكث�ر اللّغ�ات اس�تخدامًا     

ث النّبویّة والعلوم ال�شّرعیّة  وانتشارًا على مستوى العالم ، فضلًا عن كونھا لغة القرآن الكریم والأحادی 
  .  )١٩٢، ٢٠٢١مسعد حلیبھ،(، وھي لغة الثّقافة والحضارة العربیّة والإسلامیّة 

بید أن التواصل اللغوي الذي تسعى اللغةُ العربیةُ إلى إكسابھ للمتعلم یقدم من خلال مھارات          
ب�ین ھ�ذه المھ�ارات الأرب�ع م��ع     الاس�تماع، والتح�دث، والق�راءة، والكتاب�ة، فثم�ة ت�رابط وتكام�ل        : أرب�ع 

بع��ضھا ، لتحقی��ق النم��و اللغ��وي ب��شكل س��لیم، والق��راءة بوص��فھا مھ��ارة لغوی��ة تتب��وأ أھمی��ة كبی��رة ف��ي  
 ص�لى االله علی�ھ   -منظومة المھارات اللغویة، وحسبھا شرفا ورفعة أن أول آیة أنزلھ�ا االله عل�ى رس�ولھ     

 أنھا قدمت دل�یلاً واض�حًا   - القراءة، والآخر دعوة وحث علي  -أولھما  :  حملت في ثنایاھا أمرین      -وسلم
خَلَ�قَ الإن�سَانَ مِ�نْ    ) ١(اقْرأْ بِاسْ�مِ رَبِّ�كَ الَ�ذِي خَلَ�قَ     : " على أنھاّ أساس الدین وعماد الحیاة، قال تعالى      

س�ورة العل�ق،   ) " .  (٥(یَعْلَ�مْ  عَلَّمَ الإنسَانَ مَا لَمْ ) ٤(الَّذِي عَلَّمَ بِالْقَلَمِ   ) ٣(اقْرَأْ ورَبُّكَ الأَكْرَمُ    ) ٢(عَلَقٍ  
   ).                 ١٣ ، ٢٠٢٠سعید الزھراني  ، )( ٥إلى آیة ١من آیة

وعلى الرغم من أھمیة فروع اللغة كلھا إلاّ أنّ القراءة  ومھاراتھا تعدُّ أھم فنون اللغ�ة ، كم�ا      
 عن�دما اھت�دى الإن�سان    تعد أعظم إنجاز حققتھ البشریة، فقد بدأ الت�اریخ وب�دأت أول س�طور الح�ضارة               

إلى الكتابة والقراءة، ومن یومھا والقراءة مھم�ة كأھمیّ�ة الحی�اة، وض�رورة م�ن ض�روریات عالمن�ا و                 

                                                           

 )( اسم المؤلف ثنائي، سنة النشر، رقم الصفحة: الآتيیسیر التوثیق في متن البحث على النحو.  
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. نھا الفرد علي الثقافات المختلف�ة وسیلة ناجحة في تبادل الفكر من فرد لآخر، وھي النافذة التي یطل م        
  ) .٩٧، ٢٠١٤محمد المرسى، سمیر عبد الوھاب، ( 

علوم أن القراءة أساسیة للنجاح في العمل المدرسي، حیث یتوقف نجاح الطال�ب ف�ي               ومن الم 
المواد الدراسیة جمیعھا على المھارات القرائیة التي یكتسبھا، والفرق بین طالب متمیز وآخر ضعیف          
 ھو ف�رق ف�ي الق�راءة ف�ي المق�ام الأول ؛ حی�ث إن الأص�لُ ف�ي الق�راءةِ أن تك�ون أولً�ا للفھ�م؛ لأن الفھ�م               
القرائي مھارة رئیسة، بل ھي المھارة المحوریة التي یھدف تعلیم القراءة إلى تنمیتھا، فقراءة ب�لا فھ�م               

  ).١٨ ، ٢٠٢٣عبد الرحمن الخطیب،.( لا تعد قراءة بمفھومھا الصحیح
وینبغ�ي أن یك�ون الفھ�م القرائ�ي وبخاص�ة العمی��ق  ھ�و الغای�ة الكب�رى م�ن ت�دریس الق��راءة؛           

أن�ھ م�ن الواج�بِ أن ی�ستھدف تعل�یم الق�راءة عل�ي ك�ل الم�ستویات          " : وآخرون  جاي بوند   " حیث ذكر   
تنمیة القدرة علي الفھم، ذلك أن الھدف الأساسي من إعداد القارئ الجید ھو تمكینھ من فھ�م م�ا تحوی�ھ           
المادة المطبوعة مھما كانت صعوبتھا، وإذا كنا ندرب التلمیذ علي أن تكون لھ مف�ردات ب�صریة، وأن       

المھارة في تعرف الكلمات، وأن تنم�و لدی�ھ الق�درة اللفظی�ة بوج�ھ ع�ام، ف�إن الھ�دف م�ن وراء                      یكتسب  
ذلك كل�ھ أن ی�صبح ق�ادراً عل�ي الفھ�م  العمی�ق لمع�اني تل�ك الرم�وز المطبوع�ة، وتتوق�ف مھارات�ھ ف�ي                      

  ).٨٣ ،  ٢٠١٩خالد العبد، .( القراءة علي مدى فھمھ لتلك المعاني، ودقتھ في تفسیرھا
لفھم القرائي وبخاصة  الفھم العمیق  الغایة الكب�رى م�ن ت�دریس الق�راءة ، لم�ا ل�ھ م�ن                  ویعدُّ ا 

أھمیة في إعداد متعلم فاھم، ولیس قارئا لطلاس�م لا معن�ى لھ�ا ولا دلال�ة، فغای�ةُ تعلُّ�م اللغ�ة ھ�ي إع�داد                 
ط�لاب ف�ي   متعلم قارئ فاھم ھدف  ی�سعي إلی�ھ ك�ل معل�م لتنمیت�ھ بمھارات�ھ المختلف�ة وم�ستویاتھ ل�دى ال                

المراحل الدراسیة المختلفة فالفھم ھو العنصر الرئیس في تعلم اللغة، وھذه الغایة تتطلَّب م�ن الق�ائمین            
على تعلیم اللغة التركیز علي مستویات فھم المقروء، ومھاراتھ أثناء تعلیمھم للغة، ولیس مجرد ضبط          

  ). ٥٦، ٢٠٢٠لیلى القادري،  (الأشكال اللغویة
العمی��ق  ت��أثیر كبی��ر عل��ي جمی��ع أن��واع الق��راءة، فبدون��ھ لا یمك��ن للعملی��ات    وللفھ��مِ القرائ��ي 

القرائی�ة أن ت�تم، ولا یجن�ي الطال�ب م��ن ورائھ�ا نفع�ا، وی�شكل الفھ��م القرائ�ي أس�اس العملی�ات القرائی��ة           
كلھ��ا؛ وم��ن خلال��ھ یق��وم الطال��ب ب��الكثیر م��ن العملی��ات العقلی��ة، مث��ل التحلی��ل، والتعم��یم، والتجری��د،       

ك، والحكم، والاستنتاج، والربط،، فبمقدار ما یقرأ الفرد یسمو فكره، وتظھ�ر موھبت�ھ، وتت�سع               والإدرا
آفاق��ھ، وتب��رز ابتكارات��ھ، فارتق��اء الإن��سان وثقافت��ھ ل��م یع��د یتوق��ف عل��ي كمی��ة المق��روء فق��ط، ب��ل عل��ي  

  ) .٢٢ ،   ٢٠٢٤ماجد العمري،.( أسلوب القراءة نفسھ، واستثماره للمقروء وسیلة لھذا الارتقاء
وعلَى الرغمِ من الأھمیة التي یحظى بھا الفھ�م القرائ�ي العمی�ق  ومھارات�ھ ف�ي تحدی�د نج�اح                   
الطالب أو إخفاقھ في الحیاة الدراسیة، إلا أن ھذه المھارات لم تحظ بالاھتمام الكافي من القائمین عل�ى      

ب ف�ي ھ�ذه المھ�ارات      اللغة العربیة في المرحلة الثانویة من عنایة واھتمام، حتى أصبح ض�عف الط�لا             
مشكلة ؛ فالمُشاھدات المیدانیة لتعلیم القراءة توضح بجلاء تدني م�ستویات الط�لاب ف�ي الفھ�م القرائ�ي                
العمی���ق  بأنماط���ھ وم���ستویاتھ المختلف���ة، وأن ھ���ذا ال���ضعف ی���زداد وض���وحا وات���ساعاً ف���ي الأنم���اط     

میة كافیة تعی�نھم عل�ي التغل�ب عل�ي       والمستویات العلیا من الفھم، وأن التلامیذ لا یتلقون مساعدات تعلی         
  ).٤٥ ، ٢٠١٩فاطمة الحسین،.( ھذه الصعوبات والمشكلات

فالسببُ الرئیس في ضعف الطلاب في مھارات الفھم القرائ�ي العمی�ق  ع�دم إلم�ام كثی�ر م�ن               
المعلم��ین بأھ��داف ت��دریس درس الق��راءة، وروتینی��ة ط��رق الت��دریس ورتابتھ��ا، والاقت��صار فق��ط ف��ي     

  .الطرق التقلیدیةِ، وعدم اعتماد طرق حدیثة لتدریسھاتدریسھا علي 
كما أن  أغلب الطرائ�ق الم�ستخدمة ف�ي الت�دریس تتعام�ل م�ع الفھ�م القرائ�ي والفھ�م القرائ�ي                         
العمیق على أن�ھ إدراك س�ریع لم�ا ینبغ�ي أن یقول�ھ المؤل�ف، وھ�ذه مھ�ارة جوھری�ة ومفی�دة، ولك�ن إذا                      

ریج الأمی��ین الكب��ار م��ن ذوي الق��درة عل��ي الاس��تیعاب    توقف��ت عن��د ھ��ذا الح��د فإنھ��ا ست��ستمر ف��ي تخ��    
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والتذكر، والذین تنقصھم بدرجة كبیرة القدرة علي فھم أنفسھم، أو فھم العالم الذي یعیشون فی�ھ، وتل�ك               
الطرائق تعنى بمحتوى الم�ادة الدراس�یة وتغف�ل تنمی�ة الق�درات العقلی�ة العلی�ا للط�لاب، ك�التفكیر الناق�د            

   ) .٢٠٢٣؛ منى السعید،٢  ،٢٠٢٠محمد النعیمي،.( وغیرھا من القدراتوالتفكیر الإبداعي ، 
ولذا تع�دّ ح�صة الق�راءة ض�عیفة ج�دًا، ف�لا جدی�د فیم�ا یقدم�ھ المعلم�ون، لا م�ن حی�ث طریق�ة                

  ) .٣١٠، ٢٠٠١فتحي یونس، . ( التدریس المستخدمة، ولا الموضوعات المقدمة 
 أثبت��ت ض��عف الط��لاب ض��عفًا  ظ��اھرا ف��ي  وبم��ا أنَّ نت��ائج الأبح��اث والدراس��ات ال��سابقة ق��د 

مھارات الفھم القرائي العمیق ، وأن سبب ذلك یرجع إلي  استخدام المعلمین والم�ربین لط�رق ت�دریس     
تقلیدیة أو طرق تدریس لا تثیر تفكیر الطلاب، فكان ولا ب�د م�ن البح�ث ع�ن  نم�اذح وط�رق تدری�سیة                   

 . لطلاب في الفھم القرائي  العمیقجدیدة وحدیثة لحل ھذه المشكلة، ولتنمیة مھارات ا
والتوص��ل "  معالج��ة م��شكلة ال��ضعف ف��ي الفھ��م القرائ��ي العمی��ق       وم��ن ب��ین ھ��ذه النت��ائج    

. (SOLO Model)ومنھ�ا  نم�وذج   لتنمی�ة مھارات�ھ    لاستراتیجیات وأس�الیب و نم�اذج جدی�دة وحدیث�ة    
ق�ا جدی�دة لح�ل الم�شكلات الت�ي       طرالذي یجعل  الطالب  قادرًا على فھم عدة أفكار أو مف�اھیم  مكت�شفًا          

 وللتعلیم بنموذج سولو  فائدة كبیرة للمتعلم، حیث تجعلھ یقظاً طوال فترة ال�تعلم، وتمكن�ھ م�ن       یواجھھا،
، ٢٠٢٢زی�اد  حم�د،   (اقتناص الأفكار وتحلیلھا؛ لأنھ في انتباه دائم، وتخلق لدیھ الاستعداد لتعلم أفضل  

   )٢٠٢٤؛ علي الصالح ،٢٢٢
یُ��ستخدم لت��صنیف م��ستوى ال��تعلم والفھ��م  یت��ضمن   إط��ارًا ) SOLO( لوویمث��ل نم��وذج س��و

 من الأمور المھمة في العملیةِ التربویةِ، لارتباطھ�ا الوثی�ق   الأنموذج خمسة مستویات رئیسیة من الفھم   
بتھیئة المتعلم لعملیة التعلم من ناحیة، ولإثارتھا للتفكیر من ناحیة أخرى، باعتبارھا من أھ�م الأھ�داف            

 ب�ین أنم�وذج   –ج�د مھم�ة   –وثم�ة علاق�ة     ) ( Bhagwat ,2016,18  تسعى التربیة إل�ى تحقیقھ�ا  التي
سولو و تنمیة مھارات الفھم القرائي العمیق ؛ حیث یعتمد نم�وذج س�ولو عل�ى الانتق�ال ب�المتعلمین م�ن                     

ائ�ي  مستویات الفھم السطحیة إل�ى الفھ�م العمی�ق والمج�رد، مم�ا ی�ساعد ف�ي تط�ویر مھ�ارات الفھ�م القر                   
یوفر النموذج إطارًا ی�سمح للمتعلم�ین بتحلی�ل الن�صوص م�ن       :تحلیل النصوص بشكل شامل والعمیق 

خ��لال الانتق��ال ب��ین الم��ستویات المختلف��ة، مم��ا یع��زز م��ن ق��درتھم عل��ى فھ��م العلاق��ات ب��ین الأفك��ار         
م العمی��ق م��ع رب��ط المعلوم��ات الجدی��دة بالمعرف��ة ال��سابقة، مم��ا ی��سھل عملی��ة الفھ��   .والمف��اھیم المختلف��ة

   )(Nguyen & Nguyen, 2023 ,45-62 ویعزز القدرة على التفكیر النقدي
العدید من  الأدبیات والدراس�ات العربی�ة والأجنبی�ة  إل�ى      ومما یؤكد ما سبق ما أشارت إلیھ          

 ،  محم�د عب�د االله  ,: (فعالی�ة نم�وذج س�ولو ف�ي تح�سین الفھ�م القرائ�ي العمی�ق، منھ�ا عل�ى س�بیل المث�ال            
 ؛ Baker& Wright,2023؛ ٢٠٢٣؛ محم��د عب��د ال��رحمن ،  Smith& Clark,2022؛ ٢٠٢٢
حی��ث أظھ��رت نتائجھ��ا أن نم��وذج س��ولو ی��سھم ب��شكل كبی��ر ف��ي تح��سین     )٢٠٢٣ الزھران��ي، س��امي 

مھارات الفھم القرائي العمیق، خاصةً ف�ي ال�سیاقات التعلیمی�ة الت�ي تتطل�ب تفكی�رًا نق�دیًا، وأن أنم�وذج               
 .الة في تطویر مھارات الفھم القرائي وتعزیز مھارات التحلیل والتفكیر النقديسولو أداة تعلیمیة فعَّ

ال  مھ��ارات الفھ��م القرائ��ي  وھ��ذا م��ا أك��دت علی��ھ العدی��د م��ن الدراس��ات والبح��وث ف��ي  مج��   
، حی�ث أك�دت العدی�د م�ن الدراس�ات وج��ود ض�عف واض�ح ل�دى طلب�ة المرحل�ة الثانوی�ة بعام��ة            العمی�ق 

 بالأردن بخاصة في مھارات الفھم القرائي العمی�ق ، وض�رورة البح�ث ع�ن      وطلاب المرحلة الثانویة    
طرق جدیدة وحدیث�ة لتنمی�ة ھ�ذه المھ�ارات، ونظ�رًا لن�درة البح�وث الت�ي تناول�ت العلاق�ة ب�ین أنم�وذج                     

 ل�ذا رأت الباحث�ة ض�رورة  بن�اء     –  في حدود علم الباحثة–سولو والفھم القرائي العمیق  ومحدودیتھا   
 ال�ذي ی�وفر نظامً�ا ب�دیلًا لتقی�یم فھ�م الطّلب�ة لل�تعلم م�ن خ�لال           ) نموذج سولو( على استخدام  برنامج قائم 

: إط��ار عم��ل لط��رح أن��شطة الفھ��م القرائ��يّ العمی��ق وال��ذي ی��تم بن��اءً عل��ى الم��ستویات الأربع��ةِ وھ��ي       
دم مھ�ارات  الملخص غیر الھیكلي ، والمتعدد التّركیبي ، والعلائقي ، والممتد ، وبالتالي ی�ساعد ف�ي تق�       
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 ) 52-34 ؛    Thompson, 2024, 78-95(تفكیر الطّلبة من الأدنى إلى م�ستویات التّفكی�ر العلی�ا    
Anderson, 2024, . .   

إذ یُمكّ��ن  ،وعل�ى ال��رغم م��ن أھمی�ة تعل��یم مھ��ارات الفھ�م القرائ��ي العمی��ق وتح�سین مھارات��ھ     
یق، إضافة إل�ى ذل�ك، یزی�د ھ�ذا الن�وع      الطلاب من تطویر التفكیر النقدي، وتحلیل المعلومات بشكل دق  

من الفھم م�ن دافعی�ة الط�لاب نح�و ال�تعلم، مم�ا یع�زز م�ن رغب�تھم ف�ي استك�شاف المزی�د وتعل�م أش�یاء                
لایزال�ون یع�انون م�ن ق�صور ف�ي          وبخاصة طلاب المرحلة الثانوی�ة      جدیدة باستمرار، إلا أن الطلاب      

 الفھ�م القرائ�ي العمی�ق    لدراسة الحالیة بھ�دف تنمی�ة   إلى  إجراء ا  توجھت الباحثة   مھاراتھ وعملیاتھ؛ لذا    
لدى ط�لاب المرحل�ة الثانوی�ة ب�الأردن باس�تخدام برن�امج مقت�رح ق�ائم عل�ى  نم�وذج س�ولو لتنمی�ة ھ�ذه                   

 .المھارات
أو :  سا:  

ال بالرغم  من أھمیة مھارات الفھم القرائي العمیق  إلا أنھا لم تنل حظھا من الاھتمام وم�ا ز  
استخدام السیاق لفھم المرادفات الجدی�دة      الطلاب یعانون من ضعف في مھاراتھا حیث لا یتمكنون من           

ولا یتمكنون من  تحدید الأفكار الأساسیة ف�ي خریط�ة معرفی�ة ولا وض�ع أفك�ار لم�لء فج�وات ال�نص                       
  .النصواستنتاج المعنى الضمني من خلال النص  ولا إبداء الرأي في المعلومات الواردة في 

  :وقد  نبع الإحساس بمشكلة البحث الحالي من خلال ما یأتي
 التي مكنتھا من اكتشاف أن ھناك ض�عفا ملحوظً�ا ف�ي  مھ�ارات الفھ�م                :الخبرة الشخصیة للباحثة     -١

حی��ث تعم��ل معلم��ة للغ��ة العربی��ة  فق��د لاحظ��ت  ق��صورًا ل��دى ط��لاب  المرحل��ة    القرائ��ي العمی��ق 
  .راسة استكشافیةالثانویة في الأردن ؛ فأجرت د

  : الدراسة الاستكشافیة–ب 
ھذا، ولدعم الإحساس بمشكلة البحث الحالي أجرت الباحثة دراسة استكشافیة على عینة من            

طالبً�ا، وتمثل�ت الدراس�ة الاستك�شافیة ف�ي اختب�ار لقی�اس م�دى         ) ٢٠(ط�لاب المرحل�ة الثانوی�ة   بلغ�ت     
  ؛حی�ث  الح�ادي ع�شر ف�ي المرحل�ة الثّانوی�ة      ال�صّف  توافر بعض مھ�ارات الفھ�م العمی�ق  ل�دى ط�لاب            

ح��ددت    ث��لاث مھ��ارات لمھ��ارات  الفھ��م القرائ��ي العمی��ق  لتق��ویم أداء الط��لاب ف��ي ض��وئھا، وھ��ي      
مھارات اھتمت بتنمیتھا الدراسات السابقة وحُددت الدرجة العظمى لكل مھارة بأربع درجات، فیك�ون        

لاختب�ار وت�صحیح  كتاب�ات  الط�لاب، توص�لت      درج�ة، وبع�د تطبی�ق ا   ) ١٢(إجمالي درجات الاختبار  
نتائج الدراس�ة الاستك�شافیة إل�ى أن الط�لاب یع�انون م�ن ق�صور واض�حٍ ف�ي مھ�ارات الفھ�م العمی�ق ،                        
الأمر الذي یؤید إحساس الباحث بالم�شكلة، فق�د كان�ت نت�ائج  الط�لاب منخف�ضة ف�ي معظ�م المھ�ارات                        

حی�ث ك�ان متوس�ط إتق�ان الط�لاب للمھ�ارات            وض�ع أفك�ار لم�لء فج�وات ال�نص          لاسیما الت�ي  تناول�ت     
اس�تنتاج المعن�ى ال�ضمني م�ن خ�لال ال�نص و       فأقل؛ فمعظم الط�لاب لا یتمكن�ون م�ن        % ٢٥المحددة  

  :  ،  وھو ما یوضحھ الجدول الآتيإبداء الرأي في المعلومات الواردة في النص
  ر  الصّف الحادي عشمدى توافر مھارات الفھم العمیق  لدى طلاب) ١(جدول 

  :  في الأردن في المرحلة الثّانویة

  المھارات  م
عدد 
  االطلاب

الطلاب  الذین 
  أتقنوا المھارة

النسبة المئویة 
  لإتقان المھارة

  %٢٥  ٥  ٢٠  .وضع أفكار لملء فجوات النص  ١

   %١٥  ٣  ٢٠  استنتاج المعنى الضمني من خلال النص  ٢

   %١٥  ٣  ٢٠  ابداء الرأي بالمعلومات الواردة في النص  ٣

  : البحوث والدراسات السابقة المتعلقة بموضوع الدراسة--ج
أكدت نتائج بعض البحوث والدراسات السابقة  العربیة والأجنبیة على أن كثی�رًا م�ن ط�لاب            

 ال��صّف الح��ادي ع��شر ف��ي  مراح��ل التعل��یم العام��ة  و بخاص��ة مرحل��ة التعل��یم الث��انوي وم��نھم ط��لاب   
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ون إل��ى كثی��ر م��ن مھ��ارات الفھ��م القرائ��ي العمی��ق وم��ن ب��ین ھ��ذه     ف��ي الأردن یفتق��دالمرحل��ة الثّانوی��ة
 ھال�ة زكری�ا    ؛؛ King, 2016 ؛  Landeghem& Strubbe ,2016: (الدراسات دراس�ة ك�ل م�ن   

ریم لعموش ،  ؛ ٢٠١٨؛ إیمان بدران وآخرون ، ٢٠١٨آیات صالح ، ؛٢٠١٨سھا زوین ، ؛ ٢٠١٧،
 عب�د  ؛Bruggink& Swart, 2022؛   ٢٠٢٢أحم�د الزھران�ي،    ؛   ٢٠١٩،؛دعاء دروی�ش  ٢٠١٨

 &Nguyen ؛   Smith& Clark, 2022 ؛  Bruggink& Swart,2022  ؛ ٢٠٢٢االله محم�د ، 
Nguyen, 2023 ؛ ٢٠٢٣ھال�ة أحم�د ،  ؛ Svensater& Rohlin, 2023 ؛ Huang  et al 

ى  حیث توصلت ھ�ذه الدراس�ات إل�   )Brown& Smith, 2023 ؛   ٢٠٢٣سارة العبداالله، ؛  2024,
أن كثیرًا من طلاب مراحل التعلیم الع�ام وبخاص�ة المرحل�ة الثانوی�ة یع�انون م�ن ض�عف ف�ي مھ�ارات            
الفھم بعامة وبخاصة مھارات الفھم العمیق  ، الأمر الذي لا یجعلھم یتمكنون من استخدام السیاق لفھ�م        

 لم��لء فج��وات المرادف�ات الجدی��دة  و  تحدی��د الأفك�ار الأساس��یة ف��ي خریط�ة معرفی��ة ولا وض��ع أفك�ار    
،  المعن��ى ال��ضمني م��ن خلال��ھ ولا إب��داء ال��رأي ف��ي المعلوم��ات ال��واردة ف��ي ال��نص     ال��نص واس��تنتاج 

بالإضافة إلى أن معظم الموضوعات علمی�ة ومعظمھ�ا لا تق�ع ف�ي اھتمام�ات ھ�ؤلاء الط�لاب ؛ لتنمی�ة                 
  .تلك المھارات بما یتناسب مع حاجات الطلاب  ومتطلبات عصرھم

 من دراسات، ونتائج وتوصیات أسفرت عنھا؛ یمكن تحدید م�شكلة        في ضوء ما تم عرضھ    و
الدراسة الحالیة في تدني مستوى مھارات الفھم القرائ�يّ العمی�ق، والدّافعی�ة، وتحلی�ل النّ�صوص وھ�ذا           

 إلى وضع برامج واستراتیجیات ت�دریس م�ن أج�ل تنمی�ة مھ�ارات      بالحاجةما ولّد لدى الباحثة إحساسًا  
  یق، والدافعیة لدى طلبة المرحلة الثّانویّة في الأردنالفھم القرائيّ العم

م :ا :  

  ال��صّف الح��ادي ع��شر ف��يأمك��ن تحدی��د م��شكلة البح��ث الح��الي  ف��ي ق��صور م��ستوى ط��لاب
، وھ�ذا م�ا ات�ضح م�ن     ف�ي مھ�ارات الفھ�م القرائ�ي العمی�ق         المملكة الأردنیة الھاش�میة      المرحلة الثّانویة 

والدراس�ة الاستك�شافیة وق�د      البحوث والدراسات ال�سابقة، وتوص�یاتھا،        من بعض   خبرة الباحثة ونتائج  
یرجع ھذا  القصور إلى عدم استخدام معلمي اللغة العربیة للأسلوب المناسب لتدریسھا، وع�دم وج�ود          

قائمة على أسس لغویة وعلمیة ونماذج وإس�تراتیجیات  _ في حدود علم الباحثة_برامج تعلیمیة مناسبة    
ي التدریس ، للتغلب على ھذا  القصور ؛ مما یستوجب استخدام برامج حدیثة مرتبطة بمشكلة    حدیثة ف 

 ؛ وللتحقق من فاعلیتھ في تنمیة مھ�ارات الفھ�م العمی�ق     )SOLO (نموذج سولوالبحث، مثل استخدام أ
یمك�ن تحدی�د   الباحث�ة ،    بالأردن من خلال برن�امج مقت�رح ت�ستخدمھ           الصّف الحادي عشر     طلابلدى  

   :شكلة البحث في السؤال الرئیس الآتيم
   ویتفرع كیف یمكن بناء برنامج قائم على نموذج سولو لتنمیة مھارات الفھم القرائيّ العمیق ؟  -

  :عن ھذا السؤال التساؤلات الآتیة
 المملك�ة الأردنی�ة   ما مھ�ارات الفھ�م القرائ�ي العمی�ق المناس�بة  لطلب�ة ال�صّفّ الح�ادي ع�شر ف�ي                     -١

  ؟  الھاشمیة
ف�ي تنمی�ة مھ�ارات الفھ�م القرائ�ي العمی�ق ل�دى ط�لاب                " س�ولو "ما البرنامج القائم على أنم�وذج       _ ٢

  ؟ الصف الحادي عشر في مدارس المملكة الأردنیة الھاشمیة 
ف�ي تنمیّ�ة الفھ�م القرائ�يّ العمی�ق ل�دى طلب�ة ال�صّفّ         القائم على نموذج سولو    ما فاعلیّة البرنامج     -٣

  ؟س المملكة الأردنیة الھاشمیة   في مدارالحادي عشر
  :  ھدف البحث: ثالثُا

ھدف البحث الحالي إلى تحسین  مھارات الفھم القرائي العمیق لدى طلاب  ال�صّف الح�ادي            
؛ وذل�ك م�ن خ�لال    " سولو"عشر في المرحلة الثّانویة في الأردن باستخدام برنامج  قائم على أنموذج             

  :الإجراءات الآتیة
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  :بحثأھمیھ الّ: رابعًا 
  :  یتوقع أن یفید البحث الحالي كلا من 

تزوید القائمین على برامج إعداد معلمي اللغ�ة العربی�ة ببرن�امج ق�د ی�سھم ف�ي          : واضعي المناھج  -١
 .لدى طلاب المرحلة الثانویة  تحسین مھارات الفھم القرائي العمیق

ات لنموذج سولو  ی�ستندون إلیھ�ا   إمداد معلمي اللغة العربیة بنماذج لتطبیق     : معلمي اللغة العربیة   -٢
 .في تدریسھم للقراءة 

 .تحسین مھارات الفھم القرائي العمیق لدى طلاب المرحلة الثانویة : الطلاب -٣
ف��تح المج��ال لإج��راء العدی��د م��ن الدراس��ات والبح��وث ف��ي می��دان الفھ��م القرائ��ي : البح��ث العلم��ي -٤

  .العمیق 
  :حدود البحث: خامسًا 

 :الحدود الآتیةاقتصر البحث  على 
ال�صّف الح�ادي   تح�سین مھ�ارات الفھ�م القرائ�ي العمی�ق  المناس�بة لط�لاب               : الحدود الموضوعیة  -١

 .مھارات للفھم القرائي العمیق ) تسع (، إذ تم الاقتصار على عشر 
 تم تطبیق البحث عل�ى عین�ة م�ن ط�لاب  ال�صّف الح�ادي ع�شر ف�ي المرحل�ة                   : الحدود البشریّة  -٢

  . الثّانویة
 الحدود المكانیة مدرستي  طبریا وعائشة بنت أبي بك�ر الثانوی�ة الت�ابعتین  لم�دارس ل�واء ق�صبة           -٣

  .في المملكة الأردنیة الھاشمیةإربد 
  :منھجا البحث وتصمیمھ : سادسًا

لوصف الدراسات السابقة المرتبطة بمتغیرات البحث : المنھج الوصفي :المنھج الوصفي -١
 .اولتھا ومسحھاوالأدبیات التربویة التي تن

واُستخدم فیما یتعلق بإجراء تجرب�ة البح�ث؛ لقی�اس أث�ر المتغی�ر الم�ستقل                : المنھج التجریبي  -
، )مھ�ارات الفھ�م القرائ�ي  العمی�ق       (ف�ي المتغی�ر الت�ابع       ) البرنامج القائم على أنم�وذج س�ولو      (

ذات ) ةالتجریبی�ة وال�ضابط   (وأُستخدم التصمیم شبھ التجریب�ي ذي المجم�وعتین المتك�افئتین           
 .القیاس القبلي والبعدي

  :أدوات البحث ومواده: سابعًا

  طلبة الصّف الحادي عشر في قائمة بمھارات الفھم القرائي العمیق  اللازم توافرھا لدى -
  ) إعداد الباحثة (المرحلة الثّانویة 

یة   طلبة الصّف الحادي عشر في المرحلة الثّانواختبار مھارات الفھم القرائي العمیق  لدى -
  ).إعداد الباحثة (

   طلبة الصّف مھارات الفھم القرائي العمیق  لدىلتنمیة )  سولو( البرنامج القائم على أنموذج      -
 ).                                               إعداد الباحثة(الحادي عشر في المرحلة الثّانویة  

مھ�ارات الفھ�م القرائ�ي العمی�ق        لتنمی�ة  دلیل المعلم لتدریس البرنامج الق�ائم عل�ى نم�وذج س�ولو      -
 ).إعداد الباحثة(   طلبة الصّف الحادي عشر في المرحلة الثّانویة  لدى

  :فروض البحث -ثامنًا
بین متوسطي درجات طلاب ) ٠،٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  -١

مھارات الفھم القرائي العمیق المجموعتین الضابطة والتجریبیة في التطبیق البعدي لاختبار 
  .لصالح متوسط درجات طلاب المجموعة التجریبیة
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فاعلیة مقبولة في تنمیة مھارات الفھم القرائي " سولو"یحقق البرنامج القائم على أنموذج  -٢
  .  طلبة الصّف الحادي عشر في المرحلة الثّانویة  العمیق لدى 

  اطر اي

  ت الفھم القرائي العمیق بالمرحلة الثانویةوتنمیة مھارا) سولو(أنموذج 
وتعلیم طلاب المرحلة الثانویة مفھومھ وأھمیتھ ومھاراتھ : الفھم القرائي العمیق: المحور الأول

 :مھارات الفھم العمیق 
  : تعریف الفھم القرائي العمیق: أولا

 بط�رق  الق�درة عل�ى فھ�م الن�صوص الأكادیمی�ة     :" بأن�ھ  ) ،٢٠٢٠(عرفھ عبد الرحمن ناصر  
ت��سھم ف��ي تط��ویر التفكی��ر النق��دي والتحلیل��ي، م��ع التركی��ز عل��ى الق��درة عل��ى تحلی��ل المف��اھیم المعق��دة    

یوض�ح ھ�ذا التعری�ف أھمی�ة اس�تراتیجیات الق�راءة المتقدم�ة ف�ي تعزی�ز                 ." وتطبیقھا في ح�الات جدی�دة     
  ".الأداء الأكادیمي للطلاب في المرحلة الثانویة

الق�درة عل�ى تحلی�ل    " :"أن�ھ  ب) ٤٥ ، ٢٠٢٢(میر ھ�ارون  س� وفي نفس الإطار السابق عرف�ھ  
النصوص بطرق تتجاوز الفھم السطحي، بحیث یتمكن القارئ من استخلاص المع�اني ال�ضمنیة، فھ�م               

ی��شمل ھ��ذا الفھ��م ." العلاق��ات ب��ین الأفك��ار المختلف��ة، وتطبی��ق المعرف��ة المكت��سبة عل��ى س��یاقات جدی��دة 
  ".تدلال، والتلخیص لتحقیق مستوى أعمق من القراءةاستخدام استراتیجیات مثل التنبؤ، الاس
الق��درة عل��ى :"  بأن��ھ Qandeel &  Fares, (2022,12)وتعام��دًا م��ع م��ا س��بق عرف��ھ  

اس��تیعاب الن��صوص بط��رق تتج��اوز معانیھ��ا الظ��اھرة، لت��شمل تف��سیر العلاق��ات ب��ین الأفك��ار، تحلی��ل    
یتطل��ب ھ��ذا الن��وع م��ن الفھ��م    ." دلالات الن��صوص، وتطبی��ق المعرف��ة المكت��سبة ف��ي س��یاقات جدی��دة    

  ".مشاركة فعالة من القارئ من خلال استخدام استراتیجیات تحلیلیة متقدمة وتفكیر نقدي
الق�درة عل�ى معالج�ة    : "  أن�ھ  .Martin& Peterson. (2023,22)وختامً�ا لماس�بق ی�رى    

عل�ى الق�درة عل�ى    النصوص الأكادیمیة بطرق تسھم في تعزیز التفكیر النقدي والتحلیلي، م�ع التركی�ز         
یتطل�ب ھ�ذا الن�وع م�ن الفھ�م اس�تخدام اس�تراتیجیات         ." فھم المفاھیم المعقدة وتطبیقھا في مشاكل جدیدة      

  ".متقدمة لتحلیل النصوص وإدراك العلاقات بین الأفكار المختلفة
ق��درة طالب��ات ال��صف الأول الث��انوي ب��الأردن عل��ى تحلی��ل  : بأن��ھ) إجرائی��ا(وتعرف��ھ الباحث��ة 

ص البرنامج المقترح وتضمینھ في البنی�ة المعرفی�ة لھ�ن وتطبی�ق م�ا تعلمن�ھ ف�ي مواق�ف                    محتوى نصو 
جدیدة من خ�لال اس�تخدام ال�سیاق لفھ�م المرادف�ات الجدی�دة وتحدی�د الأفك�ار الأساس�یة لل�نص، ووض�ع                   
أفكار أخرى لملء فجوات النص، واستنتاج المعنى ال�ضمني، وإب�داء ال�رأي ف�ي المعلوم�ات ال�واردة،                   

ھا والمقارنة بین ن�صوص مت�شابھة، وت�سجیل الت�أملات الذاتی�ة، وط�رح أس�ئلة ح�ول ال�نص،                     وتخلیص
وتوظیف المقروء في مواقف جدیدة، ویقاس بالدرجة التي تحصل علیھ�ا الطالب�ة ف�ي اختب�ار مھ�ارات              

  .الفھم القرائي العمیق المعد لذلك
  :أھمیة الفھم القرائي العمیق: ثانیاً

سین مھ��ارات الكتاب��ة والتفكی��ر النق��دي، وی��ساعد الط��لاب عل��ى  ی��سھم الفھ��م العمی��ق ف��ي تح��  
وفقً��ا لدراس��ة قام��ت بھ��ا م��ارتن   . التعام��ل بفعالی��ة م��ع الن��صوص المعق��دة ف��ي جمی��ع الم��واد الدراس��یة   

 العمیق یتمتع�ون بق�درة أكب�ر عل�ى ح�ل الم�شكلات واتخ�اذ             الفھمفإن الطلاب الذین یتقنون     (وبیترسون  
  (Martin et al, 2021,32) لى النصوص التي یقرؤونھاالقرارات المستنیرة بناءً ع

 الفھم القرائي العمی�ق ض�روریًا لأن الط�لاب یواجھ�ون          یعدوعلى مستوى المرحلة الثانویة،     
إن تعزیز ھذه المھارة یساعد الطلاب في الاس�تعداد  . نصوصًا أكثر تعقیدًا تتطلب تحلیلاً وتفسیرًا دقیقًا  

العمل، حیث یتطلب كلاھما مستوى عالٍ من التفكیر النقدي والتحلیل�ي           لمتطلبات التعلیم العالي وسوق     
    )Miller, 2019,89   ( . 
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كم�ا یت��ضمن ممارس�ات، وإنت��اج معرف�ة جدی��دة واس�تخدامھا، واكت��سابھا مھ�ارات الم��ستقبل،      
والاس��تعداد لم��ستقبل المعرف��ة، كم��ا یكت��سب التلامی��ذ مھ��ارات ح��ل الم��شكلات والتفكی��ر الناق��د، ونق��ل     

  ).Bruggink& Swart,2022,78(   لأفكار بفاعلیةا
 إلى أن الفھم القرائي  یسھم في تنمیة  قدرة الفرد عل�ى تك�وین   Miller, 2019)( وقد أشار 

 تمثیلات ذھنیة للنصوص، وتفعیل استراتیجیات القراءة المتقدمة مثل التنب�ؤ، والاس�تنتاج، والتلخ�یص   
م�ن خ�لال المناق�شات الجماعی�ة  م�ن خ�لال فھ�م الم�ادة         ومن جھة أخرى یُمكن الط�لاب تعزی�ز فھمھ�م        

والتفاع��ل الناق��د م��ع الآخ��رین بخ��صوص محت��وى الم��ادة وال��ربط ب��ین الأفك��ار والمع��ارف الجدی��دة           
والخبرات السابقة، وفحص المناقشات المنطقی�ة وم�ا یتبعھ�ا م�ن ف�رض الف�روض، واتخ�اذ الق�رارات،           

 محم�د عب�د الحمی�د و       (أسالیب تنظیمی�ة لتكام�ل الأفك�ار      وطرح تساؤلات عمیقة أثناء التعلم، واستخدام       
إل�ى أن�ھ یزی�د م�ن واقعی�ة        ) ٢٠١٦(ھ�ذا وق�د أض�افت ع�زة نعم�ة االله            ،   )٤٨-٤٥،  ٢٠١٩أحمد محمد، 

الط��لاب واس��تمتاعھم ب��التعلم والتفاع��ل الاجتم��اعي والتكی��ف، والتح��اور م��ع الآخ��ر إض��افة إل��ى س��د       
  .رفة الجدیدةالفجوات في المعرفة السابقة وربطھا بالمع

كما وی�ساعد الفھ�م القرائ�ي العمی�ق عل�ى ال�ربط ب�ین المف�اھیم والوص�ول إل�ى تعمیم�ات تفی�د                      
استخلاص النتائج، والمادة المقروءة، وھ�ذا یتع�دى الفھ�م الع�ام ال�ذى یعتم�د عل�ى إدراك الكلی�ات، إل�ى             

عم�ران  . (اني الظ�اھرة فھم المعاني من سیاق الجملة أو العبارة، إلى الفھ�م ال�ضمني ال�ذى یتع�دى المع�         
  )٢٠١٤الجبوري وحمزة السلطاني، 

أن ھناك للفھ�م العمی�ق حی�ث یرك�ز عل�ى الاھتم�ام       ) ٩٨، ٢٠١٩(وقد أشارت دعاء درویش  
بموضوع التعلم ومعالجة المعلومات بمستویات عالیة مم�ا ی�ؤدى إل�ى زی�ادة الفھ�م الحقیق�ي للموض�وع         

  .والابتعاد عن التفاصیل غیر المرغوب فیھا
ضافة إلى ذلك یسھم الفھم القرائي العمیق ف�ي تط�ویر ق�درات الط�لاب عل�ى التفاع�ل م�ع          بالإ

یتمكن الطلاب م�ن ط�رح ت�ساؤلات عمیق�ة واس�تنباط الفرض�یات،       . النصوص المتنوعة بطرق مبتكرة   
 النق�دي والابتك�اري؛ حی�ث ت�شیر دراس�ة أجرتھ�ا جامع�ة ھارف�ارد         التفكی�ر مما یعزز من ق�درتھم عل�ى     

أن الط�لاب ال�ذین یتقن�ون الفھ�م القرائ�ي العمی�ق یتمتع�ون بق�درة أكب�ر عل�ى التكی�ف م�ع                     إلى  ) ٢٠٢٣(
   )١٣٠-١١٢، ٢٠٢٣جامعة ھارفارد، (متطلبات العصر الحدیث والتعلم مدى الحیاة 

  : مھارات الفھم القرائي العمیق: ثالثًا 
  :مجالات كبرى مھارات الفھم العمیق في ثلاثة Martin& Peterson)    (7-2021,1(   صنّف

م�ن خلالھ�ا یك�ون التلمی�ذ ق�ادراً عل�ى التفكی�ر، وتحلی�ل المعلوم�ات وتركیبھ�ا،           : مھارات معرفی�ة   -١
  .والنقد، بالإضافة إلى حل المشكلات العلمیة المرتبطة بالمعرفة العلمیة، وتقییم فاعلیة حلولھ

 ھادف��ا، وح��ل  وھ��ي مھ��ارات تمك��ن التلمی��ذ م��ن تنظ��یم المعلوم��ات تنظیم��ا     : مھ��ارات شخ��صیة  -٢
  .المشكلات، ونقل المعرفة العلمیة إلى منظورات حیاتیة جدیدة، و إصدار حكم على ما تعلمھ

أي قدرة الطال�ب عل�ى عل�ى تطبی�ق م�ا تعلم�ھ ف�ي مواق�ف جدی�دة،           : مھارات تفاعلیة بین التلامیذ    -٣
  .یةوعدم الاقتصار على الموقف المتعلم، والعمل ضمن مجموعات لإتمام المھمات التعلیم

    Bruggink& Swart,2022؛ ٢٠٢١محمود م�صطفى ،    (:وقد بینت دراسات كل من
ال�تعلم الق�ائم عل�ى الاستق�صاء، واختب�ار ص�حة       :  أن مھارات الفھم القرائي العمیق تتضمن ما ی�أتي          ) 

الفروض، والمناقشات الجماعی�ة، والاس�تنتاج و التفكی�ر التولی�دي، واتخ�اذ الق�رار المناس�ب، وإعط�اء              
  ..سیرات ملائمة وطرح الأسئلةتف

ومن خلال ما سبق أمكن للباحثة استخلاص مھارات الفھم القرائي العمیق المناسبة لطالبات             
  :الصف الأول الثانوي كما یأتي

  .استخدام السیاق لفھم المرادفات الجدیدة -١
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  .تحدید الأفكار الأساسیة في خریطة معرفیة -٢
  .وضع أفكار لملء فجوات النص -٣
  .استنتاج المعنى الضمني من خلال النص -٤
  .إبداء الرأي في المعلومات الواردة في النص -٥
  .تلخیص المعلومات الواردة في النص  -٦
  .تسجیل التأملات الذاتیة حول النص  -٧
  .توظیف المقروء في مواقف جدیدة  -٨
  .طرح تساؤلات حول النص  -٩

 :لفھم العمیقتعلیم طلاب المرحلة الثانویة مھارات ا: رابعًا
حظی��ت  المرحل��ة الثانوی��ة ف��ي الأردن مرحل��ة حاس��مة ف��ي بن��اء م��ستقبل الط��لاب الأك��ادیمي  
والمھن��ي،  م��ن خ��لال التركی��ز عل��ى تط��ویر المن��اھج الدراس��یة، ودع��م النم��و النف��سي والاجتم��اعي،       

صر وتعزیز الاستعداد المھني، یمكن للطلاب أن یكونوا مجھزین ب�شكل أف�ضل لمواجھ�ة تح�دیات الع�        
 الحدیث مزودین مھارات التفكیر العلیا ومھارات الفھم العمیق ؛ لمواكبة تلك التحدیات

ومم���ا یؤك���د م���ا س���بق م���ا قام���ت بھ���ا المملك���ة الأردنی���ة الھاش���میة وان���سجامًا م���ع رؤیتھ���ا     
الإستراتیجیة لتنمیة مواردھا الب�شریة ف�ي قط�اع التعل�یم وبخاص�ة التعل�یم الث�انوي فق�د وض�عت إط�ارًا              

لمناھج، حیث أولت فیھ أھمیة خاصة لتعزی�ز ق�درات ط�لاب المرحل�ة الثانوی�ة وتنمی�ة مھ�ارات                عامًا ل 
التفكیر العلیا ومھارات الفھم العلیا وتعزی�ز الق�درات الإبداعی�ة ل�دیھم وت�ضمین المن�اھج الأردنی�ة ھ�ذه           

   ).٧٠ ، ٢٠١٨وزارة التربیة والتعلیم ، (المھارات  
  مفھومھ، وأھمیتھ، ، وإجراءاتھ : SOLO أنموذج سولو: المحور الثاني 

  :مفھومھ: أولاَ
استراتیجیة تعلیمی�ة  تت�ضمن إط�ارًا    :"    على أنھ Bhagwat ( 2016,23)بھجوات  عرفھ

م��ا قب��ل الھیكلی��ة، وأحادی��ة الھیكلی��ة، ومتع��ددة الھیاك��ل، وعلاقی��ة،   (ھرمی��ا یتك��ون م��ن خم��س طبق��ات  
ویق��یس نت��ائج ال��تعلم ) م��ن ال��سطح إل��ى العم��ق(جي یقت��رح الت��دریس وال��تعلم الت��دری) ومج��ردة موس��عة

یُستخدم   في تصمیم خطط الدروس، والقواعد، وجداول الملاحظ�ة، وعناص�ر الاختب�ار وی�شمل تعل�م        
جمیع التجارب التعلیمیة من أجل تحقیق الأھ�داف التعلیمی�ة المرغوب�ة م�ن خ�لال  الأن�شطة الجماعی�ة                  

  ".مخططالاقشات  في ضوء  التعلیم والفردیة، والتجارب، والاستعراضات، والمن
طریق�ة  : "  عل�ى أن�ھ  Caniglia& Meadows (2018,78)كم�ا عرف�ھ  كانیجلی�ا ومی�دوز     

لتقییم استجابات الطلاب وأدائھم في التقییم ووسیلة فعَّالة لتوضیح كیفیة نمو مخرجات التعلم من الفھم            
  ".مفاھیمیة "  معرفة بنائیة –قة  معرفة عمی–معرفة سطحیة : البسیط إلى الفھم العمیق من خلال

نم��وذج تعلیم��ي ی��صنف مخرج��ات ال��تعلم م��ن أي ن��شاط أو أ: "   بأن��ھ Hook (2023,56)و عرّف��ھ 
 معرفة بنائی�ة  – معرفة عمیقة –معرفة سطحیة (فعالیة أو برنامج تعلیمي إلى ثلاث مستویات معرفیة         

  " .مفاھیمیة " 
   :أھمیتھ: ثانیًا

یمكن القول بأن الباحثین SOLO  السابق الذي تناول أنموذج سولوباستقراء الأدب التربوي
اتفقوا أنھ یلعب دورًا حیویًا في التعامل مع مشكلة تعلم الق�راءة والكتاب�ة بالإض�افة إل�ى تعزی�ز ق�درات              
الطلاب في تنمیة الفھم والفھم العمیق  ، كما یوفر طریقة قابلة للتطبیق لتقییم تقدم الطلاب من الكف�اءة                
ما قبل التركیبیة إلى الكف�اءة الإنتاجی�ة، كم�ا یع�د الم�ستوى المج�رد الموس�ع ھ�و الم�ستوى النھ�ائي ف�ي                 
الت��صنیف ال��ذي ی��ؤدي إل��ى تحقی��ق كف��اءة أكب��ر ف��ي تطبی��ق المعرف��ة وتفكیرھ��ا، یق��دم  مخططً��ا منظمً��ا   
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انھم الح�الي م�ن   إنھ یحفز الطلاب على التفكیر في مك� . للمتعلمین لاستخدامھ في بناء تعلمھم وتفكیرھم     
  ) . Badr , 2020,27(حیث مستوى فھمھم ، وما یجب علیھم فعلھ للتقدم

 في تسھیل تعلم الطلاب من خلال تزویدھم ب�الوعي ح�ول   SOLOویمكن أن یسھم تصنیف   
كیفیة التقدم نحو فھم عمیق وتنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر بن�اءً عل�ى م�ستویات التفكی�ر ، وت�ساعد م�ستویاتھ               

ت��ساب اس��تراتیجیات وتقنی��ات التفكی��ر الت��وجیھي والتفكی��ر ال��ذاتي، مث��ل التحق��ق م��ن        الط��لاب ف��ي اك 
، وط�رح أس�ئلة ت�م تطویرھ�ا وبالت�الي، یمك�ن أن یك�ون نموذجً�ا          إجاب�اتھم بن�اءً عل�ى  ھ�ذه الم�ستویات     

تربویًا یُسھم في تعلیم المعلمین لتعلیم الطلاب كیفیة تنمیة تفكی�رھم ب�شكل منھج�ي واس�تراتیجي،  وق�د                 
یكون لھا تأثیر إیجابي في تطویر مھارات التفكیر النقدي لدیھم في الق�راءة؛ ل�ذلك، یھ�دف ھ�ذا البح�ث                

كأسلوب استفھام یمكن أن ی�ساعد الط�لاب عل�ى تط�ویر      SOLOإلى فحص إمكانیة استخدام تصنیف 
 ).Hook, 2023(مھارات التفكیر النقدي بطریقة منتظمة ومنظمة وتسلسلیة

  إجراءاتھ: ثالثًا
بناء على ما سبق  قام الباحث بإعداد  مجموعة من الإج�راءات  الاس�تراتیجیة المع�دة وفقً�ا        و

  :لتصنیف سولو تتضمن ما یلي 
لا یمتل��ك الطال��ب أي فھ��م ولك��ن ی��ستخدم معلوم��ات وفیھ��ا یق��وم المعل��م    :مرحل��ة م��ا قب��ل البن��اء  -١

ة م�ن الأس�ئلة  الت�ي     بقیاس ما یمتلكھ الطلاب م�ن خ�لال اس�تثارة مع�ارفھم  ف�ي ض�وء مجموع�                  
  .یطرحھا المعلم علیھا 

ویكون ل�دى الطال�ب معرف�ة مح�دودة للتعام�ل م�ع جان�ب واح�د          :  مراحل تكوین الفكرة الواحدة  -٢
فقط وإجراء اتصالات واضحة، وفیھا یقوم  المعلم بتقدیم مجموعة من الأنشطة ھدفھا استنباط             

  .فكرة واحدة  عن الموضوع 
وف��ي ھ��ذه المرحل��ة  یمتل��ك الط��لاب مجموع��ة م��ن الأفك��ار ح��ول          :دة مرحل��ة الأفك��ار المتع��د  -٣

الموضوع وفیھا یقوم المعلم بتوسعة مجموعة الأنشطة المقدمة للط�لاب والمرتبط�ة بموض�وع             
 .الدرس وعلى الطلاب تجمعیھا بأنفسھم 

الجوان�ب   ویكون فیھا الطالب قادرًا على بن�اء  العلاق�ات ب�ین العدی�د م�ن              : مرحلة ربط العلاقات     -٤
وكی��ف یمكنھ��ا أن تتناس��ب معً��ا ویق��وم فیھ��ا المعل��م بإعط��اء الط��لاب مجموع��ة م��ن الأن��شطة         

  المتعددة للربط بین العلاقات والأفكار
 ویكون فیھا الطالب قادرًا عل�ى التعم�یم والفرض�یة والنق�د والنظری�ة، وإنت�اج          : مرحلة  التوسیع     -٥

س��یع ھ��ذه الأفك��ار بمجموع��ة م��ن الأن��شطة الت��ي مف��اھیم وأفك��ار جدی��دة ، وفیھ��ا یق��وم المعل��م بتو
  .تتضمن مفاھیم جدیدة ومتنوعة 

  :إجراءات البحث : عاشرًا
  .إعداد قائمة مھارات الفھم القرائي العمیق  المناسبة لعینة البحث): ١

  :وقد مر إعداد القائمة بما یلي
  .تحدید الھدف من القائمة  -أ 
  .تحدید مصادر بناء القائمة  - ب 
  . صورتھا الأولیة، وعرضھا على المحكمینتصمیم القائمة في  - ج 
الصورة النھائیة للقائمة، وتم تحدید مھارات الفھم القرائي العمیق لطلاب الصف الحادي   -د 

 :عشرمن المرحلة الثانویة بالمملكة الأردنیة الھاشمیة  ، في المھارات التالیة



 

   ١٠٣٥

  قائمة مھارات الفھم القرائي العمیق وأوزانھا النسبیة
  %  ت  م القرائي العمیق مھارات الفھ

  ٩٠  ٩  .استخدام السیاق لفھم المرادفات الجدیدة .١
  ٨٠  ٦  تحدید الأفكار الأساسیة في خریطة معرفیة .٢
  ١٠٠  ١٠  .وضع أفكار لملء فجوات النص .٣
  ٩٠  ٩  .استنتاج المعنى الضمني من خلال النص .٤
  ٨٠  ٨  .ابداء الرأي في المعلومات الواردة في النص .٥
  ١٠٠  ١٠  .واردة في النصتلخیص المعلومات ال .٦
  ١٠٠  ١٠  تسجیل التأملات الذاتیة حول النص .٧
  ١٠٠  ١٠  توظیف المقروء في مواقف جدیدة .٨
  ١٠٠  ١٠  .طرح تساؤلات حول النص .٩

  : بناء اختبار مھارات الفھم القرائي العمیق ): ٢(
  :وقد مر إعداد الاختبار بما یلي

  .تحدید الھدف من الاختبار  -أ 
  .صیاغة مفردات الاختبار  - ب 
  .صیاغة تعلیمات الاختبار  - ج 
 .الصورة الأولیة للاختبار  -د 
 .نظام تصحیح وتقدیر الدرجات  - ه 
  . صدق الاختبار  - و 
  . التجربة الاستطلاعیة للاختبار  -ز 

طالبة بالمدارس التابعة ) ٣٠(تم تجریب الاختبار على مجموعة استطلاعیة مكونة من 
رق أسبوعین، وذلك في شھر سبتمبر لقصبة محافظة إربد في المملكة الأردنیة الھاشمیة  مرتین بفا

  :بھدف) ٢٠٢٤(

 .التأكد من صلاحیة تعلیمات الاختبار -

 .تحدید زمن تطبیق الاختبار -

 .حساب معامل ثبات الاختبار -
 .تحدید مفردات الاختبار  - ح 

  :بناء البرنامج المقترح وضبطھ) ٣(
 :فلسفة البرنامج   -أ 
 وذل����ك م����ن خ����لال   ؛"  س����ولو" قام����ت فل����سفة البرن����امج عل����ى مب����ادئ وأس����س أنم����وذج       -ب 

التركی��ز عل��ى الطال��ب باعتب��اره البنی��ة الأساس��یة ف��ي تف��سیر ال��نص وتحلیل��ھ وبی��ان دلالت��ھ،            
ول����یس المؤل����ف أو ال����نص الأدب����ي أو المعل����م، والاعتم����اد عل����ى ن����شاطھ وإس����ھاماتھ م����ع       
ظ���اھر ال���نص وص���ولًا إل���ى باطن���ھ، وال���تحكم ف���ي أف���ق توقعات���ھ و اس���تخدام ال���سیاق لفھ���م          

وتحدی����د الأفك����ار الأساس����یة ف����ي خریط����ة معرفی����ة، و وض����ع أفك����ار     المرادف����ات الجدی����دة  
لم���لء فج���وات ال���نص، و اس���تنتاج المعن���ى ال���ضمني م���ن خ���لال ال���نص؛ ول���ذا فالبرن���امج          
الح���الي ی���سعى إل���ى تح���سین مھ���ارات الفھ���م القرائ���ي العمی���ق والدافعی���ة نح���و تعل���م العربی���ة     

 ."سولو" لدى طلبة المرحلة الثانویة بالأردن في  ضوء أنموذج 



 

   ١٠٣٦

 :أسس البرنامج  -ج 
من أھم الأسس المعرفیة التي روعیت في البحث الحالي عند إعداد : الأسس المعرفیة -١

  :البرنامج
 طبیعة طالبات المرحلة الثانویة  واحتیاجاتھم وخصائصھم. 
  التعریف بمھارات الفھم القرائي العمیق 
 لجدیدة المراد تعلمھاالانتفاع بما لدى ھؤلاء الطالبات  من خلفیة معرفیة تنشط المعرفة ا.  

  : من أھم الأسس النفسیة التي روعیت في البحث الحالي عند إعداد البرنامج:الأسس النفسیة -٢
 تعلیم مھارات الفھم القرائي في جو من الحریة، وعدم التكلف . 
 مناسبة المھارات المختارة لطالبات الصف الحادي عشر ومستویاتھم الثقافة . 
 ة الراجعة المناسبة، وإكسابھن الثقة بالنفس، والاستقلالیة في التفكیر تزوید الطالبات بالتغذی. 
 استخدام الوسائل المسموعة والمؤثرات البصریة والقرائیة في أثناء تدریس البرنامج . 

 :من أھم الأسس التربویة التي روعیت في البحث الحالي عند إعداد البرنامج:  الأسس التربویة-٣
  القابلیة للقیاس، ووضوح صیاغتھ، وشمولھ : بصورة دقیقة؛ من حیثتحدید أھداف البرنامج

 لخبرات متنوعة ومناسبة للطلاب 
  الربط بین الخبرات السابقة والجدیدة لدى ھؤلاء الطلاب 
  استخدام استراتیجیات تنمي قدرة ھؤلاء  الطلاب على استیعاب مھارات الفھم القرائي

 .العمیق 
  :تحدید مكونات البرنامج: ج

مثل المكونات الأساسیة لھذا البرنامج في الأھداف التعلیمیة، والمحتوى التعلیمي المقدم، تت
واستراتیجیات التدریس المستخدمة، والوسائل والأنشطة التعلیمیة، ثم أسالیب التقویم المتبعة، وفیما 

  :یأتي عرض لھذه المكونات
 مجموعة من الأھداف والتي تظھر في یھدف ھذا البرنامج إلى تحقیق: الأھداف العامة للبرنامج-أ

 .مھارات الفھم القرائي العمیق  بعد مرورھم بخبرات البرنامج
  .تشمل مھارات الفھم القرائي العمیق  :  الأھداف الخاصة للبرنامج-ب
 : محتوى البرنامج-ج

  :یتمثل محتوى البرنامج في ثماني دروس، والجدول التالي یوضح ذلك
  محتوى البرنامج

  عنوان الدرس  رقم الدرس  عنوان الدرس  رسرقم الد
  قصیدة:  ٤  )قرآن كریم (عباد الرحمن   ١

  بركة المتوكّل         للبحتري

    نرتقي بأخلاقنا  ٥  رسالة من أب إلى ابنھ للمنفلوطي  ٢
  علم وتكنولوجیا    ٦  القدس في وجدان بني ھاشم  ٣
  التطور وروح الدین  ٨  أدب اللفظ وأدب المعني     ٧

 :نشطة البرنامج ووسائطھ التعلیمیة  أ-د
 :لقد ركزت الباحثة في تحدیدھا للأنشطة على الآتي

 .أن تكون الأنشطة مرتبطة بالأھداف والمحتوى وأسالیب التقویم  -١
  . أن تكون الأنشطة مرتبطة باھتمامات الطلاب ومیولھم  -٢
 . مراعاة حریة الطلاب في أثناء ممارسة الأنشطة  -٣
 وق الفردیة بین الطلاب ومستویاتھم المعرفیة  مراعاة الأنشطة للفر -٤



 

   ١٠٣٧

 الصور والرسوم المتحركة والثابتة، و مقاطع الفیدیو التعلیمي و الصوتیات  -٥
  :أما الوسائل التعلیمیة التي تم الاستعانة بھا في تدریس البرنامج فتمثلت فیما یلي  -  ه

س���تخدام وك���ذلك ال���صور التعلیمی���ة با، لع���رض بع���ض ال���دروس الم���سجلة : جھ���از الحاس���وب -١
  .data showجھاز العرض 

وت�����سجیل ، لت�����دوین الأفك�����ار الخاص�����ة بالموض�����وع: ال�����سبورات ال�����صفیة وأق�����لام ملون�����ة -٢
 .وتصحیح استجاباتھم الخاطئة، إجابات الصحیحة

 . لعرض أسئلة كل درس: بطاقات ملونة مدون علیھا بعض الأسئلة -٣
 : تقویم المستخدمةأسالیب ال  -  و

) الختامي(والبعدي ، )التكویني(والبنائي ، )المبدئي(لقبلي تضمن البرنامج أسالیب التقویم ا
 :وفقا لكل خطوة من خطوات دروس البرنامج كما یأتي 

یك���ون ذل���ك قب���ل الب���دء بتطبی���ق البرن���امج ال���ذي أعدت���ھ الباحث���ة؛    ): المب���دئي(التق���ویم القبل���ي  )١
م���ن خلفی���ة تعلیمی���ة ع���ن المحت���وى ) عین���ة البح���ث(بھ���دف الوق���وف عل���ى م���ستوى الط���لاب  

للبرن���امج م���ن خ���لال المؤش���رات ال���سلوكیة لمھ���ارات الفھ���م القرائ���ي العمی���ق  الم���ستھدفة          
  .بالتنمیة

م��ن خ��لال ط��رح الأس��ئلة   ، ی��تم ذل��ك ف��ي أثن��اء تطبی��ق البرن��امج    ): التك��ویني (التق��ویم البن��ائي  )٢
واكت���شاف ، ال���شفویة عل���ى التلامی���ذ؛ للتأك���د م���ن إنج���از أھ���داف ك���ل موض���وع أولا ب���أول        

وی����تم فیھ����ا ، والوق����وف عل����ى الجوان����ب ال����سلبیة ومعالجتھ����ا، ودعمھ����االجوان����ب الإیجابی����ة 
  .إمدادھم بالتغذیة الراجعة المستمرة 

ی���تم ذل���ك ف���ي نھای���ة البرن���امج؛ م���ن أج���ل تع���رف م���دى تحقی���ق   ): الخت���امي(التق���ویم البع���دي  )٣
  .وذلك بتطبیق أدوات البحث بعدیا ، البرنامج لأھدافھ

ثة إلى الصورة النھائیة للبرنامج المقترح لتنمیة توصلت الباح، وبعد قیام الباحثة بما سبق
  .مھارات الفھم القرائي العمیق 

  :دلیل المعلم لتدریس البرنامج): ٤(
تم إعداد دلیل المعلم بھدف تنفیذ دروس البرنامج الذي اعتمد على أنموذج سولو في تنمیة 

  مھارات الفھم القرائي لطالبات الصف الحادي عشر 
 :رس من خلال المحاور الآتیةوقد تم تناول كل د

 عنوان الدرس. 
 أھداف الدرس. 
 الزمن المخصص للتدریس. 
 استراتیجیات التدریس. 
 الوسائل التعلیمیة والأنشطة. 
  مھارات الفھم القرائي العمیق 
 خطوات السیر في الدرس. 

  :إجراءات التطبیق
، یأتي الجانب بعد استكمال الشكل النھائي للبرنامج ودلیل البرنامج الخاص بالمعلمة

  :التطبیقي للبرنامج، ویتم توضیح ذلك في الآتي
  : تحدید مجموعة البحث– ١

طالبة  من مدرسة طبریا الثانویة للبنات ) ٣٢(طالبة مجموعة البحث ) ٦٢(تم اختیار
  .من مدرسة عائشة بنت أبي بكر، كمجموعة  ضابطة  ) ٣٢(كمجموعة تجریبیة ، 



 

   ١٠٣٨

  :  القائم بالتدریس– ٢
جدیر بالذكر أن معلمة اللغة العربیة قامت بالتدریس؛ وذلك بعد تدریب الباحثة لھما   من ال

  .وتزویده بدلیل المعلم ومناقشتھا في مكوناتھ، وما قد یكتنف تطبیقھ من عقبات، وكیفیة التغلب علیھا
  : تدریس البرنامج– ٤

لمعلمتین للغة العربیة بعد أن قامت الباحثة بإجراء القیاس القبلي قامت بإجراء مقابلة مع ا
وناقشت معھما دلیل المعلم وتطبیقھ، كما قامت بإجراء مقابلة مع الطلاب مجموعتي  البحث 
واستخدمت التعزیز المادي والمعنوي مع ھؤلاء التلامیذ، وكان الھدف من مقابلة التلامیذ ھو بناء 

  . أنشطة البرنامجعلاقة جیدة بینھا وبینھم حتى یشعر التلامیذ بالألفة ویتفاعلون مع
بعد الانتھاء من التطبیق القبلي لاختبار مھارات الفھم القرائي العمیق  ، تم البدء في تدریس 

/ ٩/ ٢٦( للمجموعة التجریبیة  یوم الخمیس  الموافق سولو"أنموذج البرنامج المقترح القائم على 
ق تدریس البرنامج شھرین ، حیث استغر)م٢٠٢٤/ ١١/ ٢٦( الموافق الثلاثاء، وانتھى یوم )م٢٠٢٤

تقریبًا ، وقد تضمنت إجراءات التجریب في ھذه الفترة قیام الباحث بتدریس البرنامج لطلاب عینة 
  .البحث، مع استعانت الباحثة بالمعلمة المساعدة معلمة اللغة العربیة  

  : القیاس البعدي– ٥
وعة التجریبیة  بعد  على طلاب المجممھارات الفھم القرائي العمیقتم تطبیق اختبار 

، وقد استعانت الباحثة بالمعلمة المساعدة معلمة اللغة العربیة  لتطبیق البرنامجالانتھاء من تدریس 
،  وبمساعدة )م٢٠٢٤/ ١١/ ٢٨(اختبار مھارات الفھم القرائي العمیق بعدیاً في یوم الثلاثاء الموافق 

  .أمینة اللوازم في المدرسة 
 ، ،ا مو:  

 :   اختبار صحة الفرض الأول )١
 ≥ α(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة:  الفرض الأول على أنھنص

بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار )0.05
تم استخدام ة ھذا الفرض مھارات الفھم القرائي العمیق لصالح المجموعة التجریبیة وللتحقق من صح

للمجموعات المستقلة لتحدید دلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة " ت " اختبار 
 "  2"الفھم القرائي العمیق والدرجة الكلیة بعدیاً، كما تم استخدام معادلة مھارات والضابطة فى 

  تنمیة مھارات الفھم القرائي العمیق،برنامج قائم على نموذج سولو فيلتحدید حجم ومستوى تأثیر 
الفھم مھارات للفرق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والضابطة فى " ت " وأن جمیع قیم 

لصالح المجموعة )  0.01α = (القرائي العمیق والدرجة الكلیة جاءت دالة احصائیاً عند مستوى 
ائي العمیق لدى طلاب المجموعة التجریبیة الفھم القرمھارات التجریبیة مما یعنى وجود نمو فى 

 " 2" مقارنة بأقرانھم فى المجموعة الضابطة، كما اتضح من المعالجات الإحصائیة  أن جمیع قیم 
، ١٩٩٧رشدي منصور، : انظر) * (0.14(للفھم القرائي العمیق، والدرجة الكلیة جاءت أكبر من 

، حیث تراوحت قیمھا )٥٨٨، ٢٠١٢، ؛ ممدوح الكناني١٣٦، ٢٠٠٣؛ سعد عبد الرحمن، ٥٧
لتعبر عن حجم تأثیر كبیر، كما یتضح أن حجم ) 0.334 – 0.499(بالنسبة لتلك المھارات ما بین 

، مما یعنى أن 0.862تأثیر برنامج قائم على نموذج سولو في تنمیة الفھم القرائي العمیق ككل بلغ 
ث فى مھارات الفھم القرائي العمیق جاء بنسبة إسھام برنامج قائم على نموذج سولو فى التباین الحاد

  :ومن ثم تم قبول الفرض الأول ونصھ ". 2"  وھى قیمة كبیرة وفقا للتدرج المعتمد لقیم 86.2%

                                                           

 : ٠،٠٦(تأثیر ضعیف، ) ٠،٠٦<  : ٠،٠١: ( في تفسیر التباین الكلى للمتغیر التابع لإسھام المتغیر المستقل)2(قیم  *
  .تأثیر كبیر)  فأكثر٠،١٤(تأثیر متوسط، ) ٠،١٤< 
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بین متوسطي درجات طلاب ) α = 0.01(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة 
تبار مھارات الفھم القرائي العمیق لصالح المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاخ

  .المجموعة التجریبیة
 :  اختبار صحة الفرض الثاني )٢

فاعلیة مقبولة " سولو"یحقق البرنامج القائم على أنموذج :  نص الفرض الثاني على أنھ
 طلبة الصّف في تنمیة كل من مھارات الفھم القرائي العمیق والدافعیة نحو اللغة العربیة لدى 

  دي عشر في المرحلة الثّانویة بالأردنالحا
للمجموعات المستقلة لتحدید دلالة الفروق بین متوسطي " ت " حیث تم استخدام اختبار 

الفھم القرائي العمیق والدرجة الكلیة بعدیاً، كما مھارات درجات المجموعة التجریبیة والضابطة فى 
رنامج قائم على نموذج سولو في تنمیة بلتحدید حجم ومستوى تأثیر  "  2"تم استخدام معادلة 

للفرق بین متوسطي درجات المجموعة " ت " أن جمیع قیم مھارات الفھم القرائي العمیق ، و
الفھم القرائي العمیق والدرجة الكلیة جاءت دالة احصائیًا عند مھارات التجریبیة والضابطة فى 

الفھم القرائي مھارات وجود نمو فى لصالح المجموعة التجریبیة مما یعنى )  0.01α = (مستوى 
 حیث تراوحت  ،العمیق لدى طلاب المجموعة التجریبیة مقارنة بأقرانھم فى المجموعة الضابطة

لتعبر عن حجم تأثیر كبیر، كما یتضح أن ) 0.334 – 0.499(قیمھا بالنسبة لتلك المھارات ما بین 
، مما یعنى 0.862 القرائي العمیق ككل بلغ حجم تأثیر برنامج قائم على نموذج سولو في تنمیة الفھم

الفھم القرائي العمیق جاء مھارات أن إسھام برنامج قائم على نموذج سولو فى التباین الحادث فى 
من خلال النتائج السابقة اتضح  و ". 2"  وھى قیمة كبیرة وفقا للتدرج المعتمد لقیم %86.2بنسبة 

، )%86.2(ذج سولو فى تنمیة مھارات الفھم القرائي العمیق قائم على نموأن حجم تأثیر البرنامج ال
، ومن ثم تم قبول )%85.5(كما بلغت قیمة حجم تأثیر البرنامج في تنمیة الدافعیة نحو تعلم العربیة 

  .الفرض الثالث من فروض البحث
و ا :  

لبع�دي لاختب�ار مھ�ارات الفھ�م     ترجع الباحثة تفوق تلامیذ المجموعة التجریبیة  في التطبیق ا  
القرائي العمیق ، مقارنة بأدائھم في التطبی�ق القبل�ي للمعالج�ة التجریبی�ة إل�ى م�ا أتاح�ھ البرن�امج الق�ائم               

  : على نموذج سولو من مزایا، تلخیصھا فیما یلي
لطبیع�تھم  بناء البرنامج عل�ى أس�س علمی�ة م�ن حی�ث الم�ادة العلمی�ة المقدم�ة للط�لاب، ومراعات�ھ                 -١

اتھم ومی��ولھم وخصائ��صھم العقلی��ة والمعرفی��ة والتربوی��ة، وتحدی��د أھداف��ھ العام��ة والخاص��ة وس�م 
ب��صورة دقیق��ة؛ لتك��ون مؤش��رًا عل��ى مھ��ارات الاس��تماع الناق��د، وص��یاغة ھ��ذه الأھ��داف ب��صورة  

 .إجرائیة واضحة ومحددة بما یتناسب مع المھارات التي یتم تنمیتھا
 مھ��ارات الفھ��م القرائ��ي العمی��ق أكث��ر م��ن م��رة،       ت��دریب الطالب��ات م��ن خ��لال البرن��امج عل��ى      -٢

واستعراض���ھ بعنای���ة وتأم���ل، والتمھ���ل ف���ي إط���لاق الأحك���ام عل���ى مكونات���ھ، حی���ث اعتم���دت        
موض�وعات البرن�امج وأن�شطتھ المختلف�ة عل�ى اس�تثارة التفكی�ر والإب�داع ل�دى الطالب�ات ، وع��دم           

فھم المرادفات الجدیدة و اس�تنتاج  الوقوف عند استخدام السیاق  فقط لفھم المرادفات ولكنھ تعدى ل 
المعنى الضمني من خلال النص و وضع أفكار لمليء فجوات النص و تحدی�د الأفك�ار الأساس�یة              

 فى خریطة معرفیة
 الطلاب من خلال البرنامج من آلیات الفھم القرائي العمیق  ودافعی�تھم  نح�و ح�صة ومعل�م      تمكین -٣

 المصطلحات الخاصة بالفھم القرائي العمیق  دون        وكتاب واستراتیجیات اللغة العربیة ، وتقریب     
 .تحویل درس القراءة  إلى درس في النقد ، بل تدریبھم على الفھم القرائي العمیق المنظم 
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بن���اء البرن���امج عل���ى آلی���ات وتطبیق���ات قرائی���ة وإح���صائیة تحل���ل الم���ضامین الفكری���ة والدلالی���ة  -٤
 .لة ملموسة تحت ید الطالبلنصوص القراءة  بأسلوب علمي وطریقة حسابیة تضع أد

ط�رح  : مجموعة من الأنشطة لتنمی�ة مھ�ارات الفھ�م القرائ�ي العمی�ق  مث�ل               اعتماد البرنامج على       -٥
 وإج�راء مناق�شات وح�وارات فردی�ة وجماعی�ة داخ�ل       تجربة شخ�صیة، ویبن�ي علیھ�ا رأیً�ا خاصً�ا       

 . الفصل
معھ�ودة م�ن قب�ل، وھ�ذا ك�سر      إتاحة الفرص أمام الطلاب للانطلاق آخذین أدوارًا جدی�دة ل�م تك�ن       -٦

حالة الجمود والكسل، وھیأ جوًا من التنافس بین الطالبات ، وجعلھم ینظرون إلى الموضوع م�ن              
زوایا متعددة، مع قدرتھم على تحلیل ومقارنة ورب�ط وتف�سیر البیان�ات،  وی�أتي ھ�ذا متناغمً�ا م�ع                      

التعلیمی�ة، فل�م یع�د س�لبیًا ف�ي      التوجیھات الحدیثة التي تنظر إل�ى الطال�ب عل�ى أن�ھ مح�ور العملی�ة         
تلقي المعلومة، بل أصبح مشاركاً في الحصول علیھا، وفاعلًا في إنتاجھا وإعادة بنائھ�ا، مم�ا أث�ر        
ت��أثیرًا إیجابیً��ا ف��ي اكت��ساب الط��لاب للمھ��ارات المح��ددة، والق��درة عل��ى توظیفھ��ا وأدائھ��ا بطریق��ة  

  .جیدة
ل وعق�ب ك�ل درس ق�د س�اعد عل�ى س�رعة تعل�م        استخدام أسلوب التقویم التك�ویني أو البن�ائي خ�لا        -٧

 لمھ��ارات الفھ��م القرائ��ي العمی��ق م��ن خ��لال نم��وذج س��ولو  ، – المجموع��ة التجریبی��ة  –الط��لاب 
بالإضافة إلى الممیزات الأخرى لھذا الأسلوب من تقدیم التغذیة الراجعة، والتقویم المستمر لأداء  

ف�ي أثن�اء الت�دریس، والحك�م عل�ى م�دى نج�اح           الطلاب، والمواكبة لإجراءات البرنامج للطالبات        
  .الموضوع في تحقیق الأھداف التي وضعت لھ

اتفقت ھذه النتائج مع بعض نتائج الدراسات التي اھتمت بتنمیة الفھم القرائي بعامة والفھم 
القرائي العمیق بخاصة، وبعض الدراسات التي استخدمت نموذج سولو في تنمیة مھارات اللغة؛ 

 زیاد حمد ؛Cameron, 2022 ؛  ,Bruggink& Swart  2022؛ ٢٠١٨عموش ، ریم ل: (مثل
؛ ٢٠٢٣؛  محمد عبد الرحمن ،٢٠٢٣؛ سامي الزھراني ،٢٠٢٣؛ سارة العبداالله ،٢٠٢٢،

Bhagwat, 2023 ؛  Brown& Smith, 2023 ٢٠٢٣(؛ ھالة عبد الكریم أحمد.(  
ت ا :  

  :ا، یمكن صیاغة التوصیات التالیةفي ضوء نتائج البحث التي تم التوصل إلیھ
ضرورة العنایة بتحدید مھارات الفھم القرائي العمی�ق والدافعی�ة نح�و تعل�م العربی�ة ، وإك�سابھا                  -١

 .لدى طلبة المرحلة الثانویة وتنمیتھا لدیھم
تبني خطة تعلیمیة توضح كیفیة استخدام تطبیقات النظریات التربویة الحدیثة في تحسین  الفھم        -٢

 .لعمیق والدافعیة نحو تعلم العربیة لطلاب التعلیم العامالقرائي ا
ضرورة تضمین مھارات  الفھ�م القرائ�ي العمی�ق الت�ي توص�لت إلیھ�ا الباحث�ة  ف�ي م�نھج اللغ�ة               -٣

العربیة لدى طلبة المرحلة الثانویة   بشكل ھرمي مت�وازن مت�درج وفقً�ا لخ�صائص ك�ل ص�ف              
 . ب ھذه المرحلة من أجل العمل على تنمیة ھذه المھارات لدى طلا

عقد دورات تدریبیة لمعلمي اللغ�ة العربی�ة لت�دریبھم عل�ى كیفی�ة تعل�یم  مھ�ارات الفھ�م القرائ�ي                  -٤
العمی��ق والدافعی��ة نح��و تعل��م العربی��ة ، وتزوی��دھم بقائم��ة لھ��ذه المھ��ارات خاص��ة بك��ل ص��ف       
 دراس��ي، ودلی��ل معل��م ی��شتمل عل��ى الأن��شطة الت��ي تعم��ل عل��ى تنمیتھ��ا ل��دى الط��لاب، ویمك��ن     
الاسترش��اد بم��ا قدم��ھ البح��ث ف��ي تح��سین مھ��ارات الفھ��م القرائ��ي العمی��ق والدافعی��ة نح��و تعل��م    

 .العربیة لدى طلبة المرحلة الثانویة
ضرورة الاھتمام بنموذج سولو ف�ي مج�ال ت�دریس اللغ�ة العربی�ة بوج�ھ ع�ام وت�دریس الق�راءة                   -٥

 .ف التعلمبوجھ خاص، لما لھا من دور في تنمیة قدرات المتعلم وتحقیق أھدا
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ت ا :  

  :في ضوء ما توصل إلیھ البحث من نتائج وتوصیات یقترح اجراء البحوث التالیة
فاعلی��ة برن��امج ق��ائم عل��ى نم��وذج س��ولو لتنمی��ة مھ��ارات الفھ��م القرائ��ي والت��ذوق الأس��لوبي ل��دى     -١

 .طلاب المرحلة الثانویة
لاغ�ي ل�دى ط�لاب المرحل�ة المتوس�طة         فاعلیة برن�امج ق�ائم عل�ى نم�وذج س�ولو لتنمی�ة التفكی�ر الب                -٢

 . بالمملكة الأردنیة الھاشمیة 
فاعلیة برنامج قائم على نموذج سولو لتنمیة مھارات القراءة الناقدة  والإنت�اج اللغ�وي ل�دى طلب�ة                    -٣

 .المرحلة الثانویة  
 فاعلیة استراتیجیة مقترحة قائمة على مدخل سولو وما وراء المعرفة في تنمی�ة مھ�ارات الق�راءة                  -٤

 .الناقدة والاتجاه نحو اللغة العربیة في مراحل التعلیم المختلفة
اا  

  :المراجع العربیة : أولا
الطبع�ة  . دار الفكر العرب�ي   : القاھرة. أسس تعلیم اللغة العربیة وتعلمھا    ): ٢٠٢١(أحمد عبد االله عیسى     

 .الثانیة
ط�لاب المرحل�ة الثانوی�ة وأث�ره       ضعف مھ�ارات الفھ�م العمی�ق ل�دى          ): ٢٠٢٢(أحمد عبداالله الزھراني    

مجلة العل�وم التربوی�ة والنف�سیة، كلی�ة التربی�ة، جامع�ة المل�ك س�عود،               . على الأداء الأكادیمي  
 .٦٠-٣٨، ص ٤ع

القائمة على مدخل ال�سیاق ف�ي تنمی�ة انتق�ال      REACT أثر استراتیجیة): "٢٠١٨(آیات حسن صالح 
". ادیمیة في مادة الأحیاء لتلامیذ المرحلة الثانیةأثر التعلم والفھم العمیق والكفاءة الذاتیة الأك    

 .٦٤-١، ص )٦(، العدد )٢١(مجلة التربیة العلمیة، المجلد 
): ٢٠١٨(إیمان بدران أحمد وس�عد ی�سى زك�ي ومن�ى عب�د الھ�ادي س�عودي ونج�لاء إس�ماعیل محم�د                    

 ف�ي   استك�شف ف�ي تنمی�ة الفھ�م العمی�ق     – اش�رح  – لاحظ –تنبأ  POEE فاعلیة استراتیجیة"
مجل�ة البح�ث العلم�ي ف�ي التربی�ة، كلی�ة البن�ات        ". مادة العلوم لدى تلامیذ المرحل�ة الإعدادی�ة     

 .٢٤١-٢١٣، ص ٦، ج ١٩للآداب والعلوم والتربیة، جامعة عین شمس، ع 
دار : الق��اھرة. تط��ویر مھ��ارات الق�راءة والكتاب��ة ف��ي اللغ�ة العربی��ة  ): ٢٠١٩(خال�د عب��د العزی��ز العب�د   

  .النھضة المصریة
في تنمیة مھارات الفھم القرائي في مادة  (pQ4R) أثر استراتیجیة): ٢٠١٨(ریم عبد الكریم لعموش 

مجلة العلوم التربویة والنفسیة، كلیة التربی�ة، جامع�ة        . اللغة العربیة لطالبات الصف السادس    
  .٦٥-٤٥، ص ٢الزرقاء، ع 

دراسة : ن استراتیجیات الفھم القرائينموذج سولو كأداة لتحسی): ٢٠٢٣(سامي بن عبد االله الزھراني      
حالة في التعلیم الثانوي، مجلة البحث التربوي العربي، كلیة التربیة، جامعة الإمام محمد بن  

 .١٠٥-٨٩، ص ٤٤، ع ١سعود الإسلامیة، مج 
أھمیة تنمیة مھ�ارات الفھ�م العمی�ق ف�ي تح�سین الأداء القرائ�ي لط�لاب                 ): ٢٠٢٣(سارة محمد العبداالله    

-٢٦٧، ص ٦مجلة العل�وم التربوی�ة، كلی�ة التربی�ة، جامع�ة الإم�ارات، ع              . ة الثانویة المرحل
٣٠٠. 

  .دار الفكر: عمان. تطویر مھارات القراءة العمیقة): ٢٠٢٢(سمیر عبد االله ھارون 
ف�ي ت�دریس الجغرافی�ا     K-W-L-H فاعلیة اس�تراتیجیة الج�دول ال�ذاتي   ): "٢٠١٨(سھا حمدي زوین 

". فھم العمیق والدافعیة نح�و ال�تعلم ل�دى تلامی�ذ ال�صف الث�اني الث�انوي          على تنمیة مھارات ال   
 .١٩٦-١٣٦، مایو، ص )١٠٠(مجلة الجمعیة التربویة للدراسات الاجتماعیة، عدد 
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دار الكت��ب : بی��روت. أس��الیب مبتك��رة ف��ي تعل��یم اللغ��ة العربی��ة): ٢٠٢٣(عب��د ال��رحمن عل��ي الخطی��ب 
  .العلمیة

أھمی�ة الفھ�م القرائ�ي العمی�ق ف�ي تعزی�ز       ): ٢٠١٤(زة محمد ال�سلطاني    عمران عبد االله الجبوري وحم    
 .٤مجلة الدراسات التربویة، كلیة التربیة، جامعة بغداد، ع . القدرات التحلیلیة

أثر تطبیق نموذج سولو على تطویر مھ�ارات الفھ�م القرائ�ي العمی�ق          ): ٢٠٢٢(عبد االله محمد عبد االله      
ة العلوم التربویة، كلیة التربیة، جامعة الملك سعود، م�ج          مجل. لدى طلاب المرحلة الأساسیة   

 .١٥٩-١٤٣، ص ٣٩، ع ٢
دار التربی�ة  : الق�اھرة . طرق تدریس اللغة العربیة في المدارس الحدیث�ة    ): ٢٠٢٤(علي محمد الصالح    

 .والتعلیم
 .وكدار الیرم: أربد. تنمیة المھارات اللغویة لدى طلاب المدارس): ٢٠١٩(فاطمة محمود الحسین 

الكت�اب  : الق�اھرة . إستراتیجیات تعلیم اللغ�ة العربی�ة ف�ي المرحل�ة الثانوی�ة           ): ٢٠٠١(فتحي علي یونس    
 .الحدیث

أثر إس�تراتیجیة مع�دة وف�ق ت�صنیف س�ولو ف�ي التح�صیل الدراس�ي والتمثی�ل          ): ٢٠٢٢(زیاد بدر حمد  
، ٣ع ، ٣٤مجل��ة ن��سق، م��ج  . المعرف��ي ل��دى طلب��ة المرحل��ة الأول��ى ف��ي ق��سم عل��وم الحی��اة    

 .٢٤٠-٢١٨حزیران، ص 
دار العلوم : بیروت. استراتیجیات القراءة الفعالة في تعلیم اللغة العربیة): ٢٠٢٠(محمد خالد النعیمي    

 .العربیة
ط . توجھات تربویة في تعلیم اللغ�ة العربی�ة      ): ٢٠١٤(محمد حسن المرسى وسمیر عبد الوھاب أحمد        

 .دمیاط: مكتبة نانسي. ١
فعالیة نموذج س�ولو ف�ي تح�سین مھ�ارات الفھ�م القرائ�ي العمی�ق               ): ٢٠٢٣(من  محمد یوسف عبد الرح   

ل��دى الط��لاب، مجل��ة الدراس��ات التربوی��ة والبحثی��ة، كلی��ة التربی��ة للدراس��ات العلی��ا، جامع��ة    
 .١٣٤-١١٥، ص ٢، ع ٤٥القاھرة، مج 

 .ق الجدیددار الأف: دبي. اللغة العربیة في ظل التعلیم الإلكتروني): ٢٠٢٣(منى أحمد السعید 
تصور مقترح لبرامج الدراس�ات العلی�ا ف�ي تعل�یم اللغ�ة العربی�ة للن�اطقین                 ): ٢٠٢١(مسعد علي حلیبھ    

 .دار الكتب العلمیة: بیروت. بغیرھا في ضوء البرامج العربیة والأجنبیة
مرك��ز : عم��ان. ط��رق واس��تراتیجیات: تعل��یم اللغ��ة العربی��ة للأطف��ال ): ٢٠٢٠(لیل��ى ح��سین الق��ادري 

  .ات التربویةالدراس
 .دار الجیل الجدید: بیروت. التكنولوجیا في تعلیم اللغة العربیة): ٢٠٢٤(ماجد حسن العمري 

الفھم القرائي العمی�ق وتط�ویر مھ�ارات التفكی�ر النق�دي، مجل�ة  كلی�ة         ): ٢٠٢٣(ھالة عبد الكریم أحمد     
 .١٨٩-١٤٥، ص ٥، ع ٢٨التربیة، جامعة المنصورة، مج 

استراتیجیة خریطة المفاھیم في تحسین مھ�ارات الفھ�م العمی�ق ل�دى             ): "٢٠١٧(ھالة مصطفى زكریا    
  .٣١٥-٢٧٥، ص ٣، العدد ٢٤مجلة البحوث التربویة، المجلد ". الطلاب

: الخط�ة الإس�تراتیجیة للتعل�یم بالمملك�ة الأردنی�ة الھاش�میة ، عم�ان               ) : ٢٠١٨(وزارة التربیة والتعل�یم   
  .مطبوعات الوزارة 
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