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ا ا   ى ا ارات ا 

  

   س إا س

  

ا  
 فاعلیة استراتیجیة التعلم النقال ذو التطبیقات التفاعلیة لتنمیة ھدف البحث الحالي التعرف علي

تلمیذة تم ) ٦٦(بعض مھارات الترابط الریاضي لدي تلامیذ المرحلة الإعدادیة؛ وتكونت مجموعة البحث من 
لصف الثاني الإعدادي بمدرستین من مدارس إدارة غرب المنصورة اختیارھم بطریقة عشوائیة من تلمیذات ا

وتم تقسیمھن الي مجموعتین إحداھما )  شجرة الدر للاعدادیة بنات–سندوب الاعدادیة بنات (التعلیمیة 
تلمیذة والأخري ضابطة درست بالطریقة المعتادة ) ٣٤(تجریبیة درست وفقاً لاستراتیجیة التعلم النقال وعددھا

دلیل المعلم، وكراسة : تلمیذة، وقد قام الباحث بإعداد مواد المعالجة التجریبیة المتمثلة في) ٣٢ (وعددھا
الأنشطة وفق استراتیجیة التعلم النقال ذو التطبیقات التفاعلیة، بالإضافة إلي إعداد أداة البحث والمتمثلة في 

على مجموعتي البحث للتأكد من تكافؤ اختبار مھارات الترابط الریاضي، وتم تطبیق أداة البحث قبلیًا 
المجموعتین، وبعدیًا للتحقق من فاعلیة الاستراتیجیة، وقد أسفرت نتیجة البحث عن فاعلیة استراتیجیة التعلم 
النقال ذو التطبیقات التفاعلیة في تنمیة مھارات الترابط الریاضي لدي تلامیذ الصف الثاني الإعدادي، وفي 

لباحث بضرورة استخدام التعلم النقال في جمیع المراحل التعلیمیة، وخاصة ضوء ھذه النتیجة أوصى ا
المرحلة الإعدادیة، وتدعیم محتوي كتب الریاضیات بالأنشطة التي تسھم في تنمیة مھارات الترابط الریاضي 

  .لدي التلامیذ
  . الترابط الریاضي– التطبیقات التفاعلیة – التعلم النقال :الكلمات المفتاحیة

Research Abstract 
The aim of the current research is to Identify the effectiveness of the 

Mobile Learning Strategy with Interactive applications in developing some 
Mathematical Connection Skills Among middle school students. The research 
group consisted of 66 female students from the second grade of middle school at 
the schools.Ths od West Mansura Directorate. (Sandoub Girls' Middle School – 
Shajarat Al-Durr Girls' Middle School). They were divided into two groups: one 
experimental group that studied according to the mobile learning strategy, 
consisting of 34 students, and one control group that studied in the usual way, 
consisting of 32 students. The researcher prepared the experimental treatment 
materials, which included: the teacher's guide and the activity booklet according to 
the mobile learning strategy with interactive applications. Additionally, the 
research tool, represented by the mathematical connection skills test, was prepared. 
The research tool was applied pre- and post-intervention to both research groups to 
ensure the equivalence of the two groups and to verify the effectiveness of the 
strategy. The research results indicated the effectiveness of the mobile learning 
strategy with interactive applications in developing mathematical connection skills 
among second-year preparatory students. In light of this result, the researcher 
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recommended the necessity of using mobile learning in all educational stages, 
especially the preparatory stage, and enhancing the content of mathematics books 
with activities that contribute to the development of mathematical connection skills 
among students.  
Keywords: Mobile learning - interactive applications - mathematical connection. 

ا:  

دراس�یة  یعد التعلیم قاطرة التنمیة لأى دولة، ویتوازى إھتمام الدول مباشرة بتدریس المواد ال  
 طبق���اً لمح���دثات الع���صر الح���الى، والتط���ور     – وبخاص���ة م���ادة الریاض���یات   –للمراح���ل المختلف���ة  

  .التكنولوجي، والتقنى السریع، وفى ضوء إستراتیجیات التدریس الحدیثة
وتعد الریاضیات من مجالات المعرفة التي تسھم بدور كبیر في تنمیة القدرات العقلیة 

ت مباشرة أو غیر مباشرة في مواقف الحیاة الیومیة، مما أكسبھا مكانة لدارسیھا، لما لھا من تطبیقا
بارزة بین المواد الدراسیة، ومما ضاعف أھمیة الریاضیات أنھ لم یعد اكتساب التلامیذ للمعلومات 
الریاضیة وإجراء العملیات الحسابیة، ھو الھدف الأساسي من تعلمھا، حیث أصبحت الآلة الحاسبة 

یات بدقة وسرعة، وبذلك أصبح التركیز علي الفھم وتنمیة طرق التفكیر والقدرة علي تؤدي ھذه العمل
 ).٣٣، ٢٠١٠مني عبد االله،(حل المشكلات من أھم الأھداف التي تسعي طرق التدریس إلي تحقیقھا 

وق����د أول����ت وثیق����ة مب����ادئ ومع����اییر الریاض����یات المدرس����یة للمجل����س الق����ومي لمعلم����ي   
ی�����ة خاص�����ة للترابط�����ات الریاض�����یة، حی�����ث یمث�����ل الت�����رابط    أھمNCTM(2000( الریاض�����یات 

أن یك����ون "الریاض����ي المعی����ار الراب����ع م����ن مع����اییر الریاض����یات المدرس����یة وال����ذي ج����اء فی����ھ         
التلامی���ذ ق���ادرین عل���ى رب���ط فھمھ���م للمف���اھیم الریاض���یة بمع���رفتھم للإج���راء، وأن یربط���وا كاف���ة        

 یوظف����وا الریاض����یات ف����ي  المف����اھیم الریاض����یة والإج����راءات بع����ضھا م����ع ال����بعض الآخ����ر، وأن   
  ).١٦، ٢٠٠٩ حمید المولي، ("العلوم الأخرى وفي حیاتھم الیومیة من خلال أسئلة عملیة

وتتمت��ع الریاض��یات بطبیع��ة ممی��زة ف��ي بنیتھ��ا وتنظیمھ��ا وتطبیقاتھ��ا المختلف��ة ف��ي العل��وم          
ت�م تب�سیطھا   الأخرى وف�ي الحی�اة، فھ�ي بن�اء اس�تدلالي تت�سم ق�ضایاه بالتجری�د، فعل�ى ال�رغم م�ن ذل�ك              

وتنظیمھا في تسلسل ھرمي، بحیث تبدأ بالمفاھیم الأولیة، والمھارات البسیطة، تلیھا المف�اھیم الثانوی�ة               
 .والمھارات المركبة حتى تتلاءم مع خصائص المتعلمین

الریاض�یات،   وعلى الرغم من التقدم الذي حدث ومازال یحدث باستمرار في تط�ویر من�اھج  
عامة، ومھارات الترابط  مھارات الأساسیة اللازمة لتعلم الریاضیات بصفةإلا أن ھناك صعوبة في ال

الریاض��ي ب��صفة خاص��ة، بالإض��افة إل��ى ع��دم رب��ط تعل��م الریاض��یات بتطبیقاتھ��ا ف��ي مج��الات الحی��اة    
  ). ٣٢٩، ٢٠١٨ابراھیم بن سلیم، (العملیة الیومیة، مما یُعیق تحقیق الأھداف الرئیسیة لتدریسھا 

تعل�یم وتعل�م الریاض�یات المدرس�یة تعل�م الت�رابط ب�ین الأفك�ار الریاض�یة                  وینبغي أن یتضمن    
وبعضھا البعض، وبین الخبرة السابقة والحالیة من أجل تولی�د معلوم�ات جدی�دة، وبنائھ�ا بحی�ث ت�سھم                     
في فھم أفضل للریاضیات، وبالتالي یستطیع التلمیذ ربط موضوعات الریاضیات ببعضھا ومع العلوم          

  .درك قیمة ما یتعلمھ التلمیذ من الریاضیات في حیاتھ الیومیةالأخرى، وكذلك ی
وحیث إن الریاضیات لیست مجموعة من المعارف المنفصلة أو مجموعة من الموضوعات   
المنعزلة، إنما ھي شبكة من البناء المعرفي، تُبنى فیھا الأفكار على بعضھا البعض وترتبط فیم�ا بینھ�ا       

د تعل�یم الریاض�یات أن یؤخ�ذ ف�ي الاعتب�ار البنی�ة المنطقی�ة لھ�ا، ولا                بقواعد وقوانین، وھو ما یحتم عن�      
ینصب الاھتمام على التعامل مع ما بھا من مفاھیم أو مبادئ أو مھارات بمعزل ع�ن بع�ضھا ال�بعض،       
حتى لا ینعكس ذلك على المتعلمین في تع�املھم ومع�الجتھم للریاض�یات المكتوب�ة س�واء ك�ان ذل�ك ف�ي               

   ).٥٦ ، ٢٠١٢بھیرة الرباط،( أو خارجھ حدود المقرر الدراسي
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ویمثل الترابط الریاضي نقلة نوعیة في النظرة إل�ى طبیع�ة الریاض�یات المدرس�یة م�ن قط�ع                   
متناثرة ومعزولة من المعرفة إلى كل مترابط ومتناسق بشكل محكم، كما أنھ یربطھا ب�شكل وثی�ق م�ع                  

 ).١٢، ٢٠٠٤ي، عثمان السواع(المواد الدراسیة الأخرى والعالم الحقیقي 
تعل�م الترابط�ات ب�ین    "ویضیف البعض بأن تعلم الریاض�یات المدرس�یة یج�ب أن یق�وم عل�ي                

الخب��رة ال��سابقة والحالی��ة م��ن أج��ل تولی��د معلوم��ات جدی��دة، وبنائھ��ا بحی��ث ت��سھم ف��ي فھ��م أف���ضل              
 ).١٥، ٢٠٠٥ناجي دیسقورس،" (التعلم للریاضیات، وھذا الترابط والتفاعل یزید من حدوث

 ،ن الت�رابط الریاض��ي إدراك التلامی�ذ للترابط��ات ب�ین ف��روع الریاض�یات المختلف��ة    ویت�ضم 
والأس�الیب   والترابط�ات م�ع العل�وم الأخ�رى، وخدم�ة الأن�شطة الحیاتی�ة المتنوع�ة م�ن خ�لال الق�وانین           

 .)٣٢ ، ٢٠١٧سامر المقید،(المنطقیة والتنظیمیة وأنشطتھا 
ب�ین المعرف�ة الحالی�ة بال�سابقة عن�د الم�تعلم       على أن الربط     ) ٢٠١٦( وتؤكد دراسة النعیمي    

وتقدیمھا ككل مترابط ومتناسق یبرز العلاقة بین خبرات الریاضیات المكتسبة ف�ي الف�صل      ، من جانب 
وبین المواد الأخرى وكذلك أنشطة الحیاة الیومیة، كما أن ربط ب�ین المعرف�ة الحالی�ة وال�سابقة، یع�زز           

  .ضیة، وكذلك بین مجالات المحتوى الریاضيالعلاقة بین المبادئ والأفكار الریا
ك�����ان تحقی�����ق الت�����رابط  ) TIMSS,2015( وف�����ي ض�����وء م�����شروع الدراس�����ة الدولی�����ة  

الریاض�����ي م�����ن ب�����ین أھ�����م الأفك�����ار الریاض�����یة الممی�����زة والم�����سببة للتمی�����ز ف�����ي تعل�����یم وتعل�����م    
، فعن������دما ی������ستطیع التلامی������ذ رب������ط الأفك������ار   )١٣٢ ، ٢٠٢٢ن������ورة الأس������مري،(الریاض������یات 

یة فیم��ا بینھ��ا م��ن جھ��ة، وم��ع م��ا حولھ��ا م��ن جھ��ة أخ��رى، ف��إن فھمھ��م ی��صبح أكث��ر عمق��اً            الریاض��
واس���تمراریة م���ن خ���لال الت���دریس ال���ذي یؤك���د عل���ى ارتب���اط الأفك���ار الریاض���یة حی���ث لا ی���تعلم           

قاس����م وعب����د . (التلامی����ذ الریاض����یات فح����سب، لك����نھم ی����دركون فائ����دة الریاض����یات واس����تخداماتھا  
   ).٣٢ ، ٢٠١٦ سریة،  ؛ أبو٢٨٥ ، ٢٠١٤العبودي، 

ویع���د الت���رابط ب���ین الریاض���یات والعل���وم الأخ���رى أح���د التوجھ���ات المعاص���رة ف���ي تعل���یم    
وتعل���م الریاض���یات ف���ي المرحل���ة الابتدائی���ة؛ فالتلامی���ذ یتمكن���ون م���ن الریاض���یات عن���دما یربط���ون     
المف����اھیم الریاض����یة ببع����ضھا ال����بعض أو بحی����اتھم الخاص����ة، فھ����م یبن����ون المعرف����ة ب����ربط فك����رة    

  ). ٥٧، ٢٠١٢بھیرة الرباط، . (یدة بالخبرات السابقةجد
ورأى الباح��ث م��ن خ��لال عمل��ھ ف��ى مج��ال الت��دریس وج��ود ض��عف ف��ى مھ��ارات الت��رابط        
الریاضى لدى تلامی�ذ ال�صف  الث�انى الاع�دادى س�واء ب�ین ف�روع الم�ادة أو ب�ین الریاض�یات والعل�وم                       

ى وجود فجوة ف�ي ق�درة الط�لاب عل�ى ال�ربط      الاخرى أو بین الریاضیات والحیاة الواقعیة ھذا یشیر إل 
  . بین المفاھیم الریاضیة المختلفة أو استخدام ھذه المفاھیم بشكل مترابط لحل المشكلات

 سا:  

  :نبع الإحساس بمشكلة البحث الحالي من خلال عدد من الشواھد الآتیة
لتطویر ھو ضرورة لاب�د م�ن   التدریس ومن خلال یقینھ بأن ا میدان عمل الباحث في خلال من .١

منھ��ا لأى عم��ل ن��اجح وأن��ھ لاب��د م��ن الاس��تفادة م��ن التط��ور التكنول��وجى الھائ��ل ف��ى مج��ال           
 حتى نستطیع ان نلحق بركب الح�ضارة كم�ا یح�دث     الاتصالات والبرمجیات فى عملیة التعلیم

ى فى الدول المتقدمھ حیث أنھ أص�بحت الھوات�ف الذكی�ة وأجھ�زة ال�لاب ت�وب ش�ىء أساس�ى ف�                 
أیدى معظم أبنائنا وطلابنا بل أنھم یقبلون علیھ�ا أكث�ر م�ن إقب�الھم عل�ى التعل�یم، فلم�ا لا ن�ستغل          

 .حبھم وحرصھم لھذة الأجھزة ونستخدمھا فى مجال التعلیم
شفقة الباحث على أبنائنا الطلاب من حمل الشنطة المدرسیة بما تحتویھ م�ن الكثی�ر م�ن الكت�ب            .٢

قلل ھذا الكم الھائل من الكتب وتكون المن�اھج ب�داخل التابل�ت أو     والكراسات والأدوات فلما لا ن    
الموبای�ل الخ�اص بالطال�ب حت�ى نخف��ف الع�بء عل�ى الطال�ب حت��ى ی�سھل حمل�ھ ف�ى أي مك��ان           
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یحتوى بداخلھ جمیع المواد فییسر على الطالب الوصول الى  وایضاً یكون التابلت أو الموبایل 
وھنا یتیح ایضاً للطالب التواصل م�ع المعل�م أو م�ع    المعلومات فى اى وقت واى مكان بسھولة       

زملائھ فى اى مكان سواء عن طریق البرید الالكترونى او الشات التعلیم�ى وبھ�ذا نحت�اج ال�ى               
تطبی��ق ال��تعلم المتنق��ل او النق��ال كم��ا ت��سھل عل��ى البح��ث ع��ن أى معلوم��ات م��ن خ��لال ش��بكة       

 .الانترنت او المواقع العلمیة وقواعد البینات
لاعتم��اد الكل��ى عل��ى الطریق��ة التقلیدی��ة ف��ى التعل��یم الت��ى یك��ون فیھ��ا المعل��م ھ��و م��صدر      ع��دم ا .٣

) one to all(المعرفة الوحید ویكون فیھ�ا الطال�ب متلق�ى س�لبى الت�ى یمك�ن ان ن�سمیھا باس�م          
حیث تكون العلاقھ في اتجاه واحد من المعلم الي الط�لاب فق�ط وای�ضاً یق�صد بھ�ا جھ�از واح�د                 

 أن نجمع بین ممیزات التعلم التقلیدى والتعلم الالكترونى حیث یمكنن�ا اس�تخدام            للجمیع؛ فنحتاج 
ھ��و أن لك��ل طال��ب التابل��ت أو  ) one to one(ال��تعلم النق��ال ع��ن طری��ق اس��تراتیجیة ت��سمى  

الھ��اتف الخ��اص ب��ھ مم��ا یمكن��ھ الاحتف��اظ بالم��ادة العلمی��ھ وال��شرح وأی��ضاً كراس��ة الواجب��ات       
 مم�ا ی�سمح للطال�ب بالاستف�سار ف�ى أي وق�ت       One Noteال الخاصھ ب�ھ ع�ن طری�ق برن�امج       

س��واء ف��ى office 365  وتطبیق��ات mailس��واء ع��ن طری��ق البرن��امج نف��سھ أو ع��ن طری��ق  
المدرس�ھ أو البی�ت وای�ضاً ی�سمح للمعل�م ت�صحیح الواجب�ات واعط�اء التوجیھ�ات ف�ي أي وق��ت           

ھ��اب وع��وده داخ��ل الف��صل  وبھ��ذا تك��ون العلاق��ة ب��ین المعل��م والطال��ب ف��ى اتج��اھین تبادلی��ھ ذ   
  .وخارجھ دون التقید الزمان والمكان

ما لمسھ الباحث من وجود صعوبات لدى الطلاب في فھم أھمیة الموضوعات التي یدرسونھا،   .٤
وھ��ذا یتج��سد ف��ي ع��دم ق��درتھم عل��ى رب��ط م��ا یتعلمون��ھ بالحی��اة الیومی��ة أو ب��المواد الدراس��یة        

دروس والمحت�وى التعلیم�ي ق�د ی�ؤثر س�لباً عل�ى        ھذا الغموض حول الفائ�دة العملی�ة لل�        . الأخرى
في كثیر من الأحیان، ی�صعب عل�ى الط�لاب رؤی�ة العلاق�ة ب�ین الم�واد           . دافعیتھم تجاه الدراسة  

الدراسیة والواقع الذي یعیشونھ، مما یؤدي إلى شعورھم بعدم الجدوى من تلك یستطیع الكثی�ر                
 .من المعلمین توضیحھ

ا :  
حث فى ضعف مستوى مھارات الترابط الریاضى لدى طلبة التعلیم تتحدد مشكلة الب

الاساسى ومدى الحاجة الى تنمیة تلك المھارات لدیھم وقد سعت الدراسة للكشف عن فاعلیة 
استراتیجیھ التعلم النقال ذو التطبیقات التفاعلیھ فى تنمیة مھارات الترابط الریاضى لدى تلامیذ 

  :تحدید مشكلة الدراسة فى السؤال الرئیس الآتيمرحلة التعلیم الاساسى ویمكن 
كیف یمكن تنمیة مھارات الترابط الریاضي باستخدام استراتیجیة التعلم النقال ذو 

  التطبیقات التفاعلیة لدي تلامیذ مرحلة التعلیم الاساسي؟
  :ویتفرع عن ھذا السؤال الرئیس الأسئلة الفرعیة الآتیة

  ب اكسابھا لطلاب المرحلة الاعدادیة؟ما مھارات الترابط الریاضى الواج .١
ما التصمیم التعلیمى لوحدة معدلة فى ضوء التعلم النقال بتوظیف التطبیقات التفاعلیة فى  .٢

  تدریس الریاضیات لدى طلاب مرحلة التعلیم الاساسى؟
ما فاعلیة استراتیجیة التعلم النقال ذو التطبیقات التفاعلیة فى تدریس مادة الریاضیات لتنمیة  .٣

  ھارات الترابط الریاضى لدى طلاب مرحلة التعلیم الاساسى؟م
وض ا:  

  :تحددت فروض البحث الحالي فیما یأتي
بین متوسطي درجات تلمیذات )  ٠،٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  .١

 مھارات المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لكل مھارة رئیسة من اختبار
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الترابط الریاضي على حده، وكذلك الدرجة الكلیة للاختبار لصالح تلمیذات المجموعة 
 ".التجریبیة

بین متوسطي درجات تلمیذات )  ٠،٠٥( یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوي .٢

ات المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لكل مھارة رئیسة من اختبار مھار
  ." الترابط الریاضي على حده، وكذلك الدرجة الكلیة للاختبار لصالح التطبیق البعدي

یوجد فعالیة لاستراتیجیة التعلم النقال ذو التطبیقات التفاعلیة في تنمیة مھارات الترابط  .٣
   ."الریاضي لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

اف اأ:  

  :ھدف البحث الحالي إلي تحقیق مایلي
التعرف على فاعلیة استخدام التعلم النقال ذو التطبیقات التفاعلیة لتنمیة بعض مھارات  .١

  .الترابط الریاضى لدى تلامیذ الصف الثانى الاعدادى من مرحلة التعلیم الاساسى
ا أ: 

  :تتمثل أھمیة ھذا البحث فیما تقدمھ نتائجھ للفئات التالیة
لطلاب أجھزة التابلت والموبایل بصورة ملفتھ للإنتباه  یستخدم معظم أبنائنا ا:المتعلمین .١

سواء فى عملیة التواصل الاجتماعى او فى عملیة الترفیھ فإستغل الباحث ھذا الإقبال الكبیر 
لیقدم المادة التعلیمیھ للطلاب من خلال جھاز التابلت أو الموبایل لیجعل من التعلم عملیة 

الحقیبھ المدرسیة حیث أصبحت المادة التعلیمیة شیقھ ممتعھ، بالإضافھ تخفیف عبء حمل 
موجودة علي التابلت أو الموبایل، كذلك جعل التعلم غیر مقید بالزمان والمكان او الفصل 
الدراسى فسھل التواصل بین الطالب والمعلم أو بین الطالب ومصادر المعلومات عن 

الطالب من خلال الجمع طریق شبكة الانترنت أو عن طریق البرید الإلكترونى واستفاد 
بین وجود المعلم مثل التعلم التقلیدى وبین استغلال التكنولوجیا كما فى التعلم الالكترونى 
كذلك دمج المادة التعلیمیھ كلھا فى التالبت أو الموبایل فیسھل حملھ والمذاكرة فى أى مكان 

بالمواد الأخرى وزمان، والاستفادة من التكنولوجیا فى ربط فروع الریاضیات ببعضھا و
 .وبالبیئھ المحیطة وتوفیر بیئة ایجابیة لزیادة قدرتھم  على استحدام التكنولوجیا اثناء التعلم

 : المعلمون .٢
  مساعدة معلمى الریاضیات فى توظیف تكنولوجیا الاتصالات والمعلومات فى

 .تدریس الریاضیات 
 لاب على تنمیة توجیھ نظر المعلمین نحو الانشطة والتطبیقات التى تساعد الط

 .مھارات الترابط الریاضى لدیھم
  الدمج بین الطرق التقلیدیة والطرق الالكترونیة لمخاطبة اكبر عدد من الحواس

 .ومراعاة الفروق الفردیة وكسر حاجز الزمان والمكان فى عملیة التعلم
توجیھ نظر المھتمین بتنمیة وتطویر مناھج الریاضیات الى ضرورة : مخططو المناھج .٣

وظیف التكنولوجیا فى مناھج الریاضیات وتقلیل أو منع طباعة الكتب المدرسیھ حیث انھا ت
 . أو كتاب تفاعلىpdf ممكن ان تصل الى الطالب فى صورة ملف 

تغییر النظرة التقلیدیة لإستراتیجیات التدریس وأسالیب المتابعة : موجھي مادة الریاضیات .٤
تابعة المعلمین سواء عن بعد أو عن قرب وتوفیر للمعلمین والاستفادة من التكنولوجیا لم

الوقت والجھد فى عملیة المتابعة وتسھیل الاتصال بالمعلمین عن طریق الاجتماعات عبر 
  .شبكة الانترنت لبحث المستجدات وغیره
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  :المجتمع المدرسي والباحثین .٥
 الارتقاء بالعملیة التعلیمیة واتباع الطرق الحدیثة فى التدریس. 
 التعلم عن ربط الریاضیات بالحیاة الیومیةبقاء أثر . 
 اضافة المتعة والتشویق في العملیة التعلیمیة. 
  تقدیم مجموعة من التوصیات التى تفید الباحثین فى اجراء المزید من الدرسات

  .والبحوث ذات الصلة بمجال الدراسة
ود ا:  

  :اقتصر البحث علي الحدود الآتیة
    :الحدود الموضوعیة  

 وحدتي المساحات، والتشابھ وعكس فیثاغورث وإقلیدس من ضمن البحث الحالي علي ت
 الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي كتاب ریاضیات الصف الثاني الاعدادي

 )م٢٠٢٤/م٢٠٢٣(
  مھارات التعرف علي العلاقات بین الأفكار الریاضیة (تناول مھارات الترابط الریاضي

فیة ارتباط الأفكار الریاضیة وكیف تبني علي بعضھا البعض واستخدامھا، مھارة فھم كی
كي تنجح كلاً متكاملاً ومترابطاً، مھارة التعرف علي الریاضیات واستخدامھا في سیاق 

 .خارج الریاضیات
  تناول مجموعة من التطبیقات الإلكترونیة ولعل من أبرزھا مجموعة البرامج المقدمة من

 OneNote , forms  ,Word  (ثل مoffice 365شركة میكروسفت فى
PowerPoint, (   من خلال  Microsoft teams وایضا بعض التطبیقات الاخرى مثل

, word wall , GeoGebra ,Kahoot ,  quizzes التى یقدم المنھج من خلالھا
المتوافقة مع نظام الاندروید أو الویندوز الموجود على أى ھاتف زكى أو تابلت أو لاب 

  .مع الاتصال بالانترنتتوب شخصى 
 اقتصر البحث الحالي علي مجموعة من تلمیذات الصف الثاني ):الحدود المكانیة والبشریة(

  .الإعدادي بمدرستي سندوب الاعدادیة بنات و شجرة الدر للاعدادیة بنات
من العام الدراسي   طبق البحث الحالي خلال الفصل الدراسي الثاني):الحدود الزمنیة(
 ).م٢٠٢٤/م٢٠٢٣(

  :أدوات ا واده

  :قام الباحث بإعداد المواد والأدوات الآتیة
  .قائمة بمھارات الترابط الریاضي .١
وفق الاستراتیجیة القائمة علي )  التشابھ وإقلیدس-المساحات (دلیل المعلم في الوحدتین  .٢

 ).إعداد الباحث. (التعلم النقال ذو التطبیقات التفاعلیة
 ).الباحث إعداد( كراسة النشاط .٣
  ).إعداد الباحث( اختبار  لقیاس مھارات الترابط الریاضى .٤

ا   

 وذلك لدراسة فاعلیة  استخدم البحث الحالي المنھج التجریبي ذو التصمیم شبھ التجریبي؛
تدریس الریاضیات باستخدام استراتیجیھ التعلم النقال ذو التطبیقات التفاعلیة لتنمیة مھارات 

لدى مجموعة من تلمیذات الصف الثاني الإعدادي، من خلال تقسیم الترابط الریاضى 
مجموعة البحث الي مجموعتین من خلال الإختیار العشوائي إحداھا تجریبیة والأخري 
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فى المجموعة ) المعالجة(ضابطة التى تم عزلھا عن اى تأثیرات من المتغیر المستقل 
 .التجریبیة، وتطبیق أدوات البحث قبلیاً وبعدیاً 

ت ا:  

 :التعلم النقال .١
ویعرفھ الباحث إجرائیاً على أنھ تعلیم یتم داخل بیئات افتراضیة عن طریق برمجیات یتم 

 بصیغة تتوافق مع Microsoftتصمیمھا باستخدام الكمبیوتر وتطبیقاتھ، التى اصدرتھا شركة 
ن متوافقة مع نظام التشغیل الأجھزة النقالة مثل الھواتف الذكیة أو الأجھزة اللوحیة، بحیث تكو

 وتكون متاحة الاستخدام في أي وقت وفي أي مكان Microsoft Teamsمتجمعة داخل منصة 
لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي في مادة لدراسة تأثیرھا فى تنمیة مھارت الترابط الریاضى 

  . الریاضیات
  :التطبیقات التفاعلیة .٢

نظوم�ة م"  : بأنھ�ا  الباح�ث إجرائی�اً   ویعرف�ھ   أو والأدوات، الخ�دمات  م�ن  مجموع�ة  م�ن  تتك�ون  
ینتقیھ�ا   الت�ي  الإلكترون�ي  ال�تعلم  بصریة وتقنی�ات  أو سمعیة كانت سواء والبرامج والتقنیات التطبیقات
 Microsoftالدراسي ویدمجھا داخل من�صة   والمحتوى الطلاب مع خصائص تتناسب الباحث بحیث
Teams  مت��زامن او غی��ر مت��زامن لط��لاب ال��صف الث��انى      ك��صیغة م��ن ص��یغ ال��تعلم النق��ال ب��شكل    
 م�ع  ومشاركتھ وتحمیلھ المحتوى التعلیمى الوصول الى للمتعلمین الاعدادى فى مادة الریاضیات تتیح
 تعاونی�ة  تفاعلی�ة  مجموع�ات  ض�من  م�نھم،  بك�ل  الخاص�ة  ال�تعلم  بیئ�ة  وبناء معھم، والتواصل الآخرین،
م�ن خ�لال أى حاس�ب شخ�صى أو تابل�ت ل�وحى ف�ى أى        الإنترنت من خلال الھاتف المحمول او  عبر

".وقت ومن أى مكان  
 التعلم النقال ذو التطبیقات التفاعلیة  .٣

أسلوب تعلیمى تفاعلى، یسمح للمعلم وكل طالب أن یتعاون مع : ویعرفھ الباحث إجرائیا بأنھ
یا الإنترنت، زملائھ الأخرین، ویتشارك معھم فى بناء تعلمھم، باستخدام أدوات التواصل وتكنولوج

حیث یتشارك جمیع المتعلمین فى تحقیق الأھداف والمھام، وجمع المعلومات، وتحدید المھم وغیر 
المھم بالنسبة لما یقومون بتعلمھ، كما یتشاركون فى اكتساب المعارف والمھارات المطلوب تحقیقھا، 

 .تزامنة أو غیر متزامنةعن طریق التواصل فیما بینھم، أو بینھم وبین المعلم، سواء فى لقاءات م
  :  الترابط الریاضى  .٤

عرف�����ھ الباح�����ث إجرائی�����اً بأن�����ھ ق�����درة تلمی�����ذ ال�����صف الث�����اني الإع�����دادي عل�����ى إدراك         
الترابط����ات ب����ین الأفك����ار والعلاق����ات الریاض����یة داخ����ل المج����ال الریاض����ي الواح����د أو المج����الات   

راس���یة الأخ���رى،  الریاض���یة المختلف���ة للمحت���وى الریاض���ي، وتطبی���ق الریاض���یات ف���ي الم���واد الد      
  .واستخدامھا في مواقف الحیاة الیومیة

ت اراي وار اطا:  

  التعلم النقال:المحور الأول
 : النقال التعلم فلسفة

 ف�ي  بع�د  ع�ن  التعل�یم  نظ�م  تبن�ي  ن�سبة  أن یلاحظ التعلیم  الجدیدة في التوجھات في المتأمل إنّ 
 كان�ت  الت�ي  وال�صعوبات  العوائ�ق والم�شاكل   ب�ذلك  طی�ة متخ أجم�ع،  الع�الم  م�ستوى  على تزاید مستمر

 بع�د  التعل�یم ع�ن   لفل�سفة  وعملی�ة  حقیقی�ة  ترجم�ة  مجمل�ھ  في النقال التعلیم، فالتعلم من النوع ھذا تواجھ
 التعل�یم  نظم مع بالمقارنة كلفتھا وتخفیض أمام الأفراد، التعلیمیة الفرص قاعدة توسیع على تقوم التي

 بوق�ت  المقی�دة  وغی�ر  التعلیمیة المتاح�ة  الفرص اغتنام في الأفراد حق تؤكد فلسفة التقلیدیة، بإعتبارھا
یت�ابع   حی�ث  التعل�یم،  م�ن  مع�ین  ن�وع  أو م�ستوى  عل�ى  وغی�ر المقت�صرة   التلامیذ، من بفئة ولا مكان أو
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 ب�ل  س�ابقة،  ومھ�اراتٍ  خب�راتٍ  لدی�ھ م�ن   لم�ا  ووفق�اً  تعلم�ھ  وس�رعة  وقدرت�ھ  طاقتھ حسب تعلّمھ المتعلم
 مفھ�وم  م�ن ترس�یخ   وتزی�د  الخدم�ة،  ھ�ذه  مث�ل  ط�البي  بع�ض  تناس�ب  خدم�ة تعلیمی�ة   تق�دیم  في ھاونجاح
 أي م�شاھد،  واق�ع  إلى التعلیم دیمقراطیة مفھوم في ترجمة یسھم الذي الأمر الذاتي، أو الفردي التعلیم

 یح�دث  ال�ذي  ال�تعلم  أو ثاب�ت ومح�دد،   موق�ع  ف�ي  المتعلم یكون لا عندما یحدث الذي التعلم نوع من أنھ
 ال�تعلم النق�ال   ف�إن  أخ�رى  وبعب�ارة  النق�ال،  التقنی�ات  تتیحھ�ا  التي فرص التعلم من المتعلم یستفید عندما
 مج�دي ص�لاح،   (ال�شائعة  المحمول�ة  تتیح�ھ الأجھ�زة   ال�ذي  بالتنق�ل  ال�تعلم  موق�ع  ف�ي  التقیی�د  م�ن  یقل�ل 

٢٢، ٢٠٠٨ .(  
  : النقال التعلم خصائص

ائص التي تمیزه عن غیره من تقنیات التعلم الأخرى، یتسم التعلم النقال بمجموعة من الخص
فھو یتیح للمتعلمین تجربة تعلم ممیزة ومرنة ومتاحة للجمیع، كما أنھ یركز على الاستخدام الفاعل 
للتكنولوجیا وتوفیر المحتوى التعلیمي بكفاءة وفعالیة عالیة، ویضمن للمتعلمین تجربة تعلم تفاعلیة 

 التعلم النقال تعتمد على الخصائص التي یتمیز بھا، ومن خلال ھذه ولذلك فإن فعالیة. وممتعة
الخصائص یمكن تحقیق نتائج إیجابیة وملموسة في عملیة التعلم والتطویر المھني ویمكن تلخیص 

 ):٥٥، ٢٠١٣مصطفي غنیم،(تلك الخصائص فیما یلى 
الفصول  جدران ولا ودحد تحده فلا محددین، زمان أو بمكان یتقید لا النقال فالتعلم :التنقل .١

 .ومكان زمان لكل ومھیأ صالح فھو محدد زمان یحده لا كما الدراسیة،
 التعلیم، لتلقي لھ المناسبین والزمان المكان اختیار في الحریة للتلمیذ :والدینامیكیة الحریة .٢

 .ومتطلباتھا حیاتھ ظروف مع یتناسب بما وذلك محددین، زمان أو بمكان تقید دون
 .قیود دون التعلیمي المجتمع مع والتفاعل للتكیف الكاملة الحریة للتلمیذ أن نيوتع :التكیف .٣
 معلمیھم و التلامیذ وبین أنفسھم التلامیذ بین التفاعل یتیح النقال فالتعلم  :والتشارك التفاعل .٤

 .الجغرافي التباعد وجود مع زمانیة ولا مكانیة حدود دون
 .زمانیة أو مكانیة حدود دون للجمیع متاح النقال فالتعلم : الإتاحة .٥
 التعلیم في المساعدة التنقل بالأجھزة سھولة النقال التعلم یتیح حیث :التنقل سھولة الحمل و .٦

 .شحنھ لإعادة الحاجة دون لساعات بطاریات تعمل على وعملھا وزنھا لخفة
 :الى ھذه الخصائص مایلى) ١٦٧، ٢٠١٥(حسن عبد العاطى ویضیف 

حیث یمکن استخدام  :Urgency of Learning Need علم الملحةالاستجابة لحاجات الت .١
الأجھزة النقالة والذکیة في البحث السریع على الإنترنت، أو تبادل المعلومات عن طریق 

، والاستفادة من المعلومات التي تقدمھا التطبیقات المختلفة، أو عن SMSالرسائل القصیرة 
  . التطبیقات المختلفةطریق تسجیل المتعلمین للمعلومات من خلال

فوجود الھاتف  : Initiative of Knowledge Acquisitio المبادرة لاکتساب المعرفة .٢
 .النقال في ید المتعلم یکون لھ دور أساسي في مبادرتھ للحصول على المعارف والمعلومات

 یعد :Situating of Instructional Activity النشاط التعلیمي المبني على المواقف .٣
علم النقال مثالاً للتعلم المرتبط بالحیاة الیومیة، حیث یستمد المتعلم خبراتھ العلمیة والعملیة الت

من خلال الممارسات الیومیة، حیث یتفاعل مع المشکلات والمعلومات ضمن سیاقھا 
  .الأصلي، فیکون فکرة واضحة عنھا تساعده على إیجاد حلول واقعیة ومناسبة

 ھي الخاصیة الأھم التي یتمی�ز بھ�ا ال�تعلم النق�ال،     Mobilityنقل ویرى الباحث أن خاصیة الت 
فھي تت�یح ال�تعلم ف�ي أي مک�ان وک�ل مک�ان، للتواج�د ال�دائم م�ع الم�تعلم، فتجعل�ھ عل�ى ات�صال م�ستمر                     
  بأن���شطة ال���تعلم وبیئات���ھ، وتت���یح ل���ھ الح���صول عل���ى المع���ارف والمعلوم���ات ف���ي أي مک���ان ب���سھولة   

  .وسرعة



 

   ١١٠٥

  : الریاضيالترابط:المحور الثاني
 : خصائص منھج الترابطات الریاضیة

تتركز رؤیة منھج الریاضیات المدرسیة في المبادئ والمعاییر على مجموعة من الخصائص 
التي یجب أن یتصف بھا منھج الریاضیات، وتؤدي ھذه الخصائص إلى رفع نوعیة تعلیم وتعلم 

  ).NCTM:  2000:  15(الریاضیات 
  : ت المدرسیة متماسكاًیجب أن یكون منھج الریاضیا .١

  المنھج المترابط ینظم ویربط الأفكار الریاضیة المھمة بطریقة تتیح للتلامیذ رؤیة 
بناء الأفكار الریاضیة معاً، أو ارتباطھا مع أفكار أخرى، بما یمكنھم من تنمیة الفھم والمھارات 

  .الجدیدة
 : والضروریةیجب أن یركز منھج الریاضیات المدرسیة على الریاضیات المھمة .٢

  یجب أن یركز منھج الریاضیات المدرسیة على محتوي وعملیات تستحق وقت 
فائدتھا : واھتمام التلامیذ، حیث تمثل الموضوعات الریاضیة أھمیة خاصة لعدة أسباب مختلفة مثل

في تنمیة الأفكار الریاضیة الأخرى، وفي ربط المجالات الدراسیة بالریاضیات، وفي تعمیق تقدیر 
لامیذ للریاضیات كعلم وكإبتكار إنساني كما تستحق الأفكار الریاضیة الاھتمام لأنھا مفیدة في الت

التمثیل وحل المشكلات داخل وخارج الریاضیات والأفكار الأساسیة مثل القیمة المكانیة، التكافؤ، 
ھم الأفكار التناسب، والدالة یجب أن تنال موقعاً في منھج الریاضیات لأنھا تمكن التلامیذ من ف

  .الریاضیة الأخرى
  : یجب أن یوزع منھج الریاضیات المدرسیة بطریقة جیدة عبر المراحل الدراسیة .٣

  یت���ضمن تعل���م الریاض���یات سل����سلة م���ن الأفك���ار وبن���اء فھ����م أعم���ق ف���ي تسل���سلھا، ل����ذلك          
تعط���ي الریاض���یات المدرس���یة خریط���ة ت���ساعد المعلم���ین عل���ى توجی���ھ التلامی���ذ للم���ستویات العلی���ا     

معرف���ة والاس���تدلال، مث���ل ھ���ذا التوجی���ھ یتطل���ب توزیع���اً جی���داً للم���نھج، حت���ي یفھ���م المعلم���ین  م���ن ال
عن����د ك����ل م����ستوي م����ن الریاض����یات الت����ي یدرس����ھا التلامی����ذ ف����ي الم����ستوي ال����سابق وم����ا یج����ب   

  .التركیز علیھ في المستوي اللاحق
ل����ذلك ف����إن م����نھج الریاض����یات المدرس����یة ل����یس مجموع����ة م����ن الأن����شطة المنف����صلة، ب����ل   

 أن یك���ون الم���نھج مترابط���اً وقائم���اً عل���ى أفك���ار وموض���وعات ریاض���یة مھم���ة، وأن یك���ون       یج���ب
موزع����اً ب����شكل جی����د عب����ر المراح����ل الدراس����یة المختلف����ة حت����ي یعط����ي عم����ق ف����ي فھ����م وبن����اء       

  .الترابطات الریاضیة مع المجالات الدراسیة الأخرى، والحیاة الیومیة
  :دور المعلم في تنمیة الترابطات الریاضیة

فقت الدراسات على أنھ یجب على معلم الریاض�یات عن�د تدری�سھ للترابط�ات الریاض�یة                 قد ات 
أن یشجع التلامیذ على تنمیة سلسلة من العملیات العقلیة المھم�ة الت�ي یحتاجونھ�ا ف�ي الاس�تدلال وح�ل                 

دة المشكلات والقیاس والتصنیف والتنبؤ والبرھنة، وعلی�ھ أن یأخ�ذ ف�ي الإعتب�ار النق�اط التالی�ة لم�ساع        
( ،)٢٠١٦ع�صام الغزال�ى،   ( التلامیذ على الممارسة الصحیحة للترابطات الریاضیة وذلك من خ�لال           

( ، )٢٠١٥إب���������راھیم الأس���������طل،  ( ، )٢٠١٤ھال���������ة محم���������د، (، )٢٠١٤عب���������دالرحیم بك���������ر، 
  ):٢٠٠٦یاسر بیومى، ( ،  )٢٠١٢منصورسمیر،

 .لسابقةتشجیع التلامیذ على اكتشاف الأفكار الریاضیة الجدیدة من الخبرات ا -١
 .اختیار المشكلات الریاضیة التي تتضمن أفكاراً ریاضیة داخل الموضوعات الدراسیة -٢
 .ینظم مشاركة التلامیذ في مھام التفكیر والاستدلال -٣



 

   ١١٠٦

ابتكار واختیار المھام الریاضیة الملائمة لعمر واھتمام التلمیذ في المرحلة الابتدائیة، بحیث  -٤
 وتولید وتنظیم البیانات للتأكد من صدقھا، أو فحص تتضمن التحقق من العلاقات الریاضیة،

 .التخمینات التي تبدو ملائمة وفحص دراسة الأنماط وربطھا بالحیاة الیومیة والبیئیة 
التأكید على بناء المعنى المعرفي من خلال المشاركة في المھام الواقعیة والسیاق الحیاتى  -٥

 .والبیئى
تباط المواضیع الریاضیة بمواضیع أخرى في مواد تھیئة مواقف ریاضیة تبین للتلامیذ ار -٦

 .دراسیة، والحیاة الیومیة للتلامیذ
 .تشكیل ترابطات عدیدة بین الأفكار الریاضیة بعضھا البعض وبین فروع الریاضیات -٧
مساعدة التلامیذ على إقامة ترابطات واضحة بین ما تم استخلاصھ من مفاھیم وتعمیمات  -٨

 واجراءات 
تھیئة مناخ صفي یشجع التلامیذ على استخدام الأفكار الریاضیة وحل المشكلات بالطرق  -٩

 . العقلیة والیدویة
التأصیل بحماس وحب وإحساس صنع المادة الریاضیة وینمى ارتباطھا بالمواد الأخرى  -١٠

 .والحیاة مع الاستمتاع بعلمھا، وباكتشاف قوتھا ودلالاتھا النفعیة
اسبة عن طریق إدارة المناقشات التي تتم داخل الفصل من خلال إعداد بیئة تعلیمیة من -١١

 . الاستقصاءات الریاضیة وصولاً للفھم المطلوب للمفاھیم والإجراءات
متابعة التلامیذ أثناء وصف الترابطات الریاضیة والتأكد من أنھم یرون الأفكار في سیاقات  -١٢

 .ة لھم ونماذج مختلفة مع تقدیم التوجیھات والإرشادات المناسب
تشجیع التلامیذ على استخدام الكلمات والجمل واللغة الریاضیة لتعزیز فھمھم للمفاھیم الجدیدة  -١٣

 .التي یتعلمونھا
 . تعزیز ذاتیة التلمیذ من خلال تقییم الترابطات التي یقوم بھا  -١٤

  :دور المتعلم في تنمیة الترابطات الریاضیة
كر تفكیراً علمیاً أو یحل أي مشكلة أو یتعلم أشارت العدید من الدراسات أن المتعلم لكي یف

ً إیجابیاً في عملیة التعلم، وأن یكون المتعلم نشطاً  أي معرفة جدیدة فإنھ بحاجة إلي أن یتخذ دورا
وفعالاً لھ دور أساسي في عملیة التعلم، ومن ثم فعلیھ أن یشترك بفاعلیة في عملیة التعلم وألا یقف 

  .متفرجاً سلبیاً
عل���م ل���ھ دور أساس���ي ف���ي ذل���ك وھ���و ال���ذى ی���ساعد التلامی���ذ عل���ى الإیجابی���ة        كم���ا أن الم

ف���ي الف���صل یؤك���د عل���ى الفاعلی���ة م���ن خ���لال المناق���شات المختلف���ة  ف���ي ح���ل الم���سائل، وبن���اء عل���ي  
ذل���ك ف���إن التلمی���ذ  یق���وم بمجموع���ة م���ن الأدوار ت���ساعده عل���ي تنمی���ة الترابط���ات الریاض���یة وتزی���د   

) ٢٠١٤عب���دالرحیم بك���ر، ( و) ٢٠١٦ع���صام الغزال���ى، ( م���ن قدرت���ھ عل���ي ال���تعلم وھ���ي كم���ا یل���ي 
  ):٢٠١٢منصور سمیر،( و) ٢٠١٥إبراھیم حامد،( و) ٢٠١٤ھالة محمد،(و

 .استخدام القواعد السلیمة في إصدار الأحكام والقرارات -١
 .إدراك التتابع والتسلسل في ربط أفكاره -٢
 . ربط الخبرات والأفكار الریاضیة واستخدامھا استخداماً صحیحاً -٣
 . فھم ومعرفة كیف یربط الآخرون أفكارھم والإحساس بھم -٤
 .الالتزام بالدقة والوضوح -٥
 .الوعي بتفكیره الخاص، محاولة اكتشاف الخطأ في أدائھم بشكل موضوعي -٦
 .معرفة نقاط القوة والضعف في أدائھ -٧
 .الاھتمام بالتخطیط اللازم لأداء أي عمل أو مھمة تعلیمیة -٨



 

   ١١٠٧

 . للازمة لأداء المھمة المطلوبةتحدید المصادر والمعلومات ا -٩
 .استخلاص النتائج بطریقة منطقیة سلیمة -١٠
 . البرھنة وتقدیم الحجة علي صحة الرأي الذي یتم الموافقة علیھ -١١
 .  الرجوع إلي مزید من المعلومات إذا ما استدعي البرھان والحجة ذلك -١٢

ا الانجذاب كوسیلة وقد لاحظ الباحث شغف الطلاب باستخدام الھواتف المحمولة، واستغل ھذ
ھذه فكرة مبتكرة تتماشى مع تطورات العصر، . تعلیمیة لتحسین مھارات الترابط الریاضي لدیھم

حیث یمكن توظیف التكنولوجیا بشكل إیجابي في العملیة التعلیمیة ویعتبر ھذا البحث محاولة من 
رات الترابط الریاضى لدى الباحث فى استثمار فى تقنیات الاجھزة المحمولة للمساھمة فى تنمیة مھا

تلامیذ الصف الثانى الاعدادى فى فرع الھندسة نظرا لطبیعتھا البنائیة التراكمیة باستخدام امكانات 
الاجھزة النقالة مثل الصور والفیدیوھات والعروض و التطبیقات التفاعلیة التى تقوم بعملیة الربط 

ابقة وبین المفاھیم المترابطة بین الریاضیات بین المفاھیم المرتبطة داخل المادة فى الخبرات الس
  .والمواد الاخرى وبین الریاضیات والحیاة الواقعیة

اءات اإ:  

تم اختیار وحدتي المساحات، والتشابھ وعكس فیثاغورث وإقلیدس من كتاب ریاضیات الصف : أولاً 
 علمي م لتكون محتوي٢٠٢٤-٢٠٢٣ الفصل الدراسي الثاني لعام الثاني الاعدادي

م في ضوء ٢٠٢٣للاستراتیجیة، وتم إجراء تحلیل محتوي لتلك الوحدات في دیسمبر عام 
المفاھیم والتعمیمات والمھارات والتأكد من الصدق الظاھري للتحلیل بعرضھ علي مجموعة 

، وتلخصت مجمل الآراء والمقترحات للسادة المحكمین حول ١٢من المحكمین بلغ عددھم 
واستبدالھا بأخري أو بمفاھیم وتبسیط بعض الصیاغات اللغویة حذف بعض التعمیمات 

للمھارات والتعمیمات، وقد قام الباحث بإجراء جمیع التعدیلات التي أشار إلیھا السادة 
المحكمون، وبالتالي أطمئن إلي صدق التحلیل من خلال إعادة تحلیلھ مرة أخري من قبل 

وھذه قیمة تعبر عن % ٩٦نسبة الاتفاق باحث آخر وھو محمد محمد معروف عثمان وكانت 
  "نسبة ثبات مرتفعة یمكن الوثوق فیھا 

  .= معادلة ثبات التحلیل

  :إعداد دلیل المعلم: ثانیاً
تم إعداد دلیل المعلم للاسترشاد بھ في تدریس وحدات المساحات، والتشابھ وعكس فیثاغورث 

م ٢٠٢٣/٢٠٢٤عدادي الفصل الدراسي الثاني واقلیدس من كتاب الریاضیات للصف الثاني الإ
وفق استراتیجیة التعلم النقال ذو التطبیقات التفاعلیة، وقد تضمن الدلیل الھدف منھ، وفلسفتھ، 

نبذة مختصرة عن التعلم النقال ذو التطبیقات التفاعلیة وأھدافھ العامة، وخصائص وممیزات و
ة الزمنیة لتدریس كل موضوع من موضوعاتھ، والفوائد التربویة وأنماط التعلم النقال، الخط

الأھداف الإجرائیة لاستخدام استراتیجیة التعلم النقال ذو التطبیقات التفاعلیة ، الاستراتیجیات 
التدریسیة المستخدمة ، الأنشطة التعلیمیة المستخدمة ، طرق التقویم المستخدمة فى تدریس 

ت التفاعلیة ، و مقدمة عن بعض التطبیقات الوحدتین باستخدام التعلم النقال ذو التطبیقا
الالكترونیة المستخدمة ودورھا فى تدریس الوحدتین، خطة السیر فى كل موضوع من 
الموضوعات التى تتضمنھا الوحدتین، توجیھات عامة للمعلم، بحیث تضمن كل درس العناصر 

  :الآتیة
 .عنوان الدرس .١



 

   ١١٠٨

 .الأھداف الإجرائیة .٢
 .جوانب التعلم .٣
 . التدریس المستخدمةاستراتیجیات .٤
 .الأدوات والوسائل التعلیمیة .٥
 .خطوات السیر في موضوع الدرس .٦

وللتأك��د م��ن ص��لاحیة ال��دلیل ت��م عرض��ھ عل��ي مجموع��ة م��ن ال��سادة المحكم��ین  المخت��صین     
م لإبداء آرائھم حول مكون�ات وعناص�ر ال�دلیل وم�دي ات�ساق      ٢٠٢٤  في شھر ینایر عام   ١٢وعددھم  

 .المستخدمة والمقنرحات للدلیلالدلیل مع الاستراتیجیة 
وقد أشار السادة المحكمون إلي ملاءمة دلیل المعل�م، م�ع اقت�راح بع�ض التع�دیلات ش�ملت إع�ادة              

  .صیاغة بعض الأھداف الإجرائیة وإحكام الجانب اللغوي
وبن��اءً عل��ي ذل��ك ت��م إج��راء ھ��ذه التع��دیلات، وأص��بح دلی��ل المعل��م ف��ي ص��ورتھ النھائی��ة  ص��الحاً  

  .للتطبیق
  :إعداد كراسة النشاط: الثا ث

قام الباحث بإعداد كراسة النساط لوحدتي المساحات، والتشابھ وعكس فیثاغورث واقلیدس، 
وتضمنت الكراسة أنشطة لكل درس من دروس الوحدات تمارسھا التلمیذات وفق استراتیجیة التعلم 

  .النقال ذو التطبیقات التفاعلیة سواء كان ذلك بصورة فردیة أم جماعیة
وبعد الإنتھاء من إعداد كراسة الأنشطة في صورتھا الأولیة تم عرضھا علي مجموعة من 

 مدي ملاءمتھا مع استراتیجیة التعلم  لإبداء آرائھم حول١٢السادة المحكمین المتخصصین وعددھم 
النقال ذو التطبیقات التفاعلیة ، الدقة العلمیة للمعلومات، مدي ارتباط الأنشطة بالأھداف ، 

  .المقترحات المطلوبة لكراسة النشاطو
م إل�ي ملاءم�ة كراس�ة الأن�شطة، م�ع          ٢٠٢٤وقد أشار السادة المحكمون في شھر ین�ایر ع�ام           

اقتراح بعض التعدیلات منھا حذف بعض الأنشطة غی�ر المناس�بة لتلمی�ذات ال�صف الث�اني الإع�دادي،        
  .وإعادة صیاغة بعض الأنشطة، وإضافة بعض الأنشطة لبعض الدروس

بن��اءً عل��ي ذل��ك ت��م القی��ام ب��إجراء ھ��ذه التع��دیلات، وب��ذلك أص��بحت كراس��ة الأن��شطة ف��ي       و
  .صورتھا النھائیة  صالحة للتطبیق

  :إعداد إختبار مھارات الترابط الریاضي: رابعاً
  :تم إعداد اختبار مھارات الترابط الریاضي بالخطوات الآتیة

 .تحدید الھدف من الاختبار  . أ
 .رابط الریاضيتحدید مھارات اختبار الت  . ب
 .بناء جدول مواصفات اختبار الترابط الریاضي في صورتھ الأولیة  . ت
 :إعداد الصورة الأولیة لاختبار مھارات الترابط الریاضي  . ث

تم صیاغة تعلیمات الاختبار في صورة واضحة وسھلة، لیسھل فھمھا، ویھتدي بھا التلامیذ 
  :ح ما یأتيأثناء الإجابة، وقد روعي عند صیاغة التعلیمات أن توض

 .عدد مفردات الاختبار - 

 .بعض النواحي النظامیة التي تكفل حسن سیر الأداء في الاختبار - 
تم إعداد مفتاح تصحیح اختبار مھارات الترابط الریاضي موضح بھ رقم المفردة وإجابتھا 

؛ ١٢ودرجتھا، تم عرض الاختبار في صورتھ الأولیھ علي مجموعة السادة محكمي البحث وعددھم 
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م، ٢٠٢٤تعرف علي آرائھم وبعد إجراء التعدیلات التي أشار إلیھا المحكمین في شھر ینایر عام لل
  .بذلك أصبح الاختبار صالحاً للتطبیق علي عینة البحث الاستطلاعیة

 -بعد التأكد من صدق المحكمین لاختبار الترابط الریاضي، تم تطبیقھ علي عینة استطلاعیة
تلمیذة من تلمیذات الصف الثالث الإعدادي في بدایة شھر ) ٣٠(ددھا  ع- غیر عینة البحث الأساسیة

م، نظراً لقیامھم بدراسة الوحدتین المختارین من كتاب الریاضیات في العام ٢٠٢٤فبرایر لعام 
وتم تصحیح الاختبار، ورصد  "  شجرة الدر الإعدادیة بنات"الدراسي الماضي، وذلك في مدرسة 

  .درجات التلامیذ

زمن الاختبار عن طریق رصد الزمن الذي استغرقھ كل تلمیذه من تلامیذ العینة تم حساب  - 
تلمیذة، ثم حساب متوسط ) ٣٠(الاستطلاعیة في الاجابة عن جمیع مفردات الاختبار وعددھم 

 :الزمن الذي استغرقھ ھؤلاء التلمیذات وذلك بالمعادلة الآتیة
  .عدد التلمیذات÷ لامیذ في الإجابة الزمن الكلي الذي استغرقھ جمیع الت= زمن الإجابة
  . دقیقة٩٠ = ٣٠ ÷ ٢٧٠٠= زمن الإجابة

  .دقیقة) ٩٠(         اتضح مما سبق أن الزمن اللازم لتطبیق اختبار مھارات الترابط الریاضي ھو 

اتضح أن قیم معامل الثبات للمھارات الرئیسة والاختبار ككل كما أسفر عنھا تطبیق معادلة  - 
ھي قیم مرتفعة، وھذا یعد ثبات اختبار مھارات ) ٫٩٤٥، ٫٨٤٢(راوحت بین ألفا كرونباخ ت

  .الترابط الریاضي

تم حساب صدق الاتساق الداخلي لاختبار مھارات الترابط الریاضي، بحساب معامل الارتباط  - 
بین درجة كل مفردة من مفردات الاختبار مع الدرجة الكلیة لكل مھارة رئیسة تنتمي إلیھ، من 

نتائج التي أسفرت عنھا معاملات الارتباط، یتضح أن جمیع معاملات الارتباط خلال ال
علي الأقل، وبالتالي فإن ٠،٠٥وھي جمیعًا دالة عند مستوي ) ٫٨٣٨ ، ٫٣٦٥(تتراوح بین 

مفردات الاختبار تتجھ لقیاس درجة كل مھارة من المھارات الرئیسة لاختبار مھارات الترابط 
  . الریاضي

وھي في ) ٠٫٥٠، ٠٫٤٤(التمییز لمفردات الاختبار وجد أنھا تتراوح بین وبحساب معامل  - 
  ).٠٫٢(حدود المدي المعقول؛ فالحد الأدنى لمعامل التمییز في الاختبار الجید 

بع��د أن ت��م تحدی��د ال��وزن الن��سبي لأھمی��ة ك��ل درس م��ن دروس الوح��دتین؛ أمك��ن تحدی��د ع��دد      
ت�م الح�صول علیھ�ا ف�ي ج�دول ثن�ائي الت�صنیف یح�دد         مفردات كل درس، وقد تم تنظ�یم البیان�ات الت�ي            

  :یوضح ذلك) ١(وجدول مواصفات اختبار مھارات الترابط الریاضي 
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  )١(جدول 
  جدول توصیف اختبار مھارات الترابط الریاضي

  مھارات الترابط الریاضي الرئیسة

مجموع 
عدد 

 المفردات

الوزن 
النسبى 
لاھمیة 
 الدروس

مھارات التعرف 
یات على الریاض

واستخدامھا في 
 سیاق خارج
 الریاضیات

فھم كیفیة ارتباط 
الأفكار الریاضیة 
وكیف تبنى على 
بعضھا البعض 
لكي تنتج كلاً 

 متكاملاً ومترابطاً

مھارات التعرف 
على العلاقات بین 
الأفكار الریاضیة 

 .واستخدامھا
 

المحتوى 
 الریاضى

 الوحدة

١٩–١٢–١  ٣٣ – ٢٠  %١٢ ٥  

) ١(نظریة 
 تساوى

مساحتي 
متوازیي 
أضلاع 
 ونتائجھا

١٤  ٢٦ – ٢ %٩ ٣  
تابع نتائج 

على 
 )١(نظریة

٣٤ – ١٧ – ٦ ٣  ٣٨ – ٣٦ – ٣٢ %١٧ ٧  
تساوى 
مساحتي 

 مثلثین

٢٣ – ٢١ –١٠   ٢٧ – ١٥ – ١١ %١٥ ٦ 

مساحات 
بعض 

الأشكال 
 الھندسیة

 المساحات

 التشابھ  ١٨ – ٨  ٣٥ – ٢٨ ٣٠ %١٢ ٥

٧ ٣١ %٥ ٢  
عكس نظریة 

 فیثاغورث
 المساقط  ٢٢ – ٩   ٣٧ – ٤ ٣٩ %١٢ ٥
 نظریة إقلیدس ٢٥ ٤٠ ٢٩ %٨ ٣

١٦ – ١٣  ٢٤ – ٥   %١٠ ٤  

التعرف على 
نوع المثلث 

بالنسبة 
 لزوایاه

التشابھ 
وعكس 
 نظریة

فیثاغورث 
 وإقلیدس

 ٤٠ %٣٠ %٣٠ %١٠٠% 
الوزن النسبى للعملیات 

الریاضیة المقابلة لمستویات 
 لریاضیةالمعرفة ا

 مجموع عدد المفردات ١٦ ١٢ ١٢  ٤٠

  :اختیار عینة البحث: خامساً
ت��م اختی��ار عین��ة البح��ث م��ن تلامی��ذ ال��صف الث��اني الإع��دادي بطریق��ة ع��شوائیة، وبل��غ حج��م  

، وقد قسمت  العینة ال�ي مجم�وعتین  بطریق�ة ع�شوائیة إح�داھما تجریبی�ة وع�ددھا         )٦٦(العینة الفعلي   
ت مدرسة سندوب الاعدادیة بنات، والأخري ضابطة التي ت�م اس�تخدام أس�لوب      تلمیذة من تلمیذا  ) ٣٤(

تلمی�ذة م�ن   ) ٣٢(الشرح التقلیدي باستخدام السبورة، مع إعطاء التمارین والتدریبات المعتادة وعددھا           
  .تلمیذات مدرسة شجرة الدر الاعدادیة بنات



 

   ١١١١

مجم�وعتین التجریبی�ة وال�ضابطة        تطبیق اختبار مھارات الت�رابط الریاض�ي قبلی�اً عل�ي ال            :سادساً
م والتأكد من تكافؤ المجموعتین في العمر الزمني والتحصیل    ١٤/٢/٢٠٢٤وذلك في یوم    

  .السابق
تطبیق اختبار مھ�ارات الت�رابط الریاض�ي بع�دیاً عل�ي المجم�وعتین التجریبی�ة وال�ضابطة                   : سابعاً

  .م بعد تدریس الوحدتین٢٥/٤/٢٠٢٤وذلك في یوم 
  :عن التساؤل الآتي  من تساؤلات البحث، والذي نص علىللإجابة و: نتائج البحث

 ما فعالیة استراتیجیة التعلم النقال ذو التطبیقات التفاعلیة في تنمیة مھارات الترابط "
  " الریاضي لدى تلمیذات الصف الثاني الإعدادي؟
  :تم اختبار صحة الفروض الأول والثاني والثالث

  :، والذي نص على التحقق من صحة الفرض الأول

بین متوسطي درجات تلمیذات )  ٠،٠٥(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى "

المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لكل مھارة رئیسة من اختبار مھارات الترابط 
 ". التجریبیةالریاضي على حده، وكذلك الدرجة الكلیة للاختبار لصالح تلمیذات المجموعة

لمجموعتین مستقلتین؛ لبحث دلالة الفرق بین متوسطي " ت"استخدم الباحث اختبار 
درجات كل من المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في كل مھارة رئیسة من اختبار مھارات 

  :یوضح تلك النتائج) ١(الترابط الریاضي، والدرجة الكلیة بعدیًا، وجدول
  )٢(جدول 

دلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في و" ت"قیمة 
  كل مھارة رئیسة من اختبار مھارات الترابط الریاضي والدرجة الكلیة بعدیًا

المھارات الرئیسة 
 لاختیار مھارات
 الترابط الریاضي

ح.د ع م ن المجموعة  ت 
مستوي 
 الدلالة

مھارة التعرف علي 
لاقات بین الأفكار الع

 الریاضیة واستخدامھا

  تجریبیة
 ضابطة

٣٤ 
٣٢ 

١٣،٥٠ 
٨،٨٨ 

٠،٩٦١ 
١،٧٥٥ 

٦٤  
 

١٣،٣٨٣  
 

٠،٠١  
 

مھارة فھم كیفیة ارتباط 
 الأفكار الریاضیة

  تجریبیة
  ضابطة

٣٤ 
٣٢ 

٩،٥٩ 
٥،٨٨ 

٠،٨٥٧ 
١،٢٦٤ 

٦٤  
 

١٤،٠٤٦  
 

٠،٠١  
 

مھارة استخدام 
الریاضیات في سیاقات 

 مختلفة

تجریبیة 
 ضابطة

٣٤ 
٣٢ 

٨،٥٣ 
٤،٥٩ 

١،٠٨٠ 
١،٣٦٥ 

٦٤   
 

١٣،٠٣٤  
 

٠،٠١  
 

  الاختبار ككل
تجریبیة 
  ضابطة

٣٤ 
٣٢  

٣١،٦٢ 
١٩،٣٤  

٢،٢٧٠ 
٤،١٣٢  

٦٤  
  

١٥،٠٧٦  
  

٠،٠١  
 

  .وفي ضوء تلك النتائج، یمكن قبول الفرض الأول من فروض البحث
 :التحقق من صحة الفرض الثاني الذي نص على

بین متوسطي درجات تلمیذات )  ٠،٠٥( تويیوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مس" 

المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لكل مھارة رئیسة من اختبار مھارات الترابط 
  ." الریاضي على حده، وكذلك الدرجة الكلیة للاختبار لصالح التطبیق البعدي

 دلالة الفرق بین متوسطي للمجموعات المرتبطة لبحث" ت"استخدم الباحث اختبار 
درجات كل من التطبیقین القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في كل مھارة رئیسة من اختبار 
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یوضح تلك ) ٣(مھارات الترابط الریاضي على حده، وكذلك الدرجة الكلیة للاختبار، وجدول 
  :النتائج

  )٣(جدول 
  ت كل من التطبیقین القبلي ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجا" ت"قیمة 

  والبعدي للمجموعة التجریبیة في كل مھارة رئیسة من اختبار مھارات الترابط الریاضي 
  على حده، وكذلك الدرجة الكلیة للاختبار

المھارات الرئیسة 
 لاختیار مھارات
 الترابط الریاضي

ح.د ع م ن المجموعة  ت 
مستوي 
 الدلالة

مھارة التعرف علي 
قات بین الأفكار العلا

الریاضیة 
 واستخدامھا

  قبلي
 بعدي

٠،٩٦١ ٠،٩٨٥ ١٣،٥٠ ٣،٦٢ ٣٤ ٣٤ 
٣٣  
 

٣٤،٩٨٤  
 

٠،٠١  
 

مھارة فھم كیفیة 
ارتباط الأفكار 

 الریاضیة

  قبلي بعدي
٠،٨٥٧ ٠،٦٦٣ ٩،٥٩ ٢،٥٠ ٣٤ ٣٤ 

٣٣  
 

٣٧،٢٠١  
 

٠،٠١  
 

مھارة استخدام 
الریاضیات في 
 سیاقات مختلفة

 قبلي بعدي
١،٠٨٠ ٠،٥٣٥ ٨،٥٣ ٢،٣٢ ٣٤ ٣٤ 

٣٣  
 

٣٢،٢٤٥  
 

٠،٠١  
 

  الاختبار ككل
  قبلي بعدي

٢،٢٧٠ ١،٢٦٠  ٣١،٦٢ ٨،٤٤  ٣٤ ٣٤  
٣٣  
  

٥١،٠٨٥  
  

٠،٠١  
 

 .وفي ضوء تلك النتائج، یمكن قبول الفرض الثاني من فروض البحث 
 :التحقق من صحة الفرض الثالث، والذي نص على

قات التفاعلیة في تنمیة مھارات الترابط یوجد فعالیة لاستراتیجیة التعلم النقال ذو التطبی "
  ." الریاضي لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي

استراتیجیة التعلم النقال ذو ) فعالیة(لتحدید حجم تأثیر" 2 " استخدم الباحث معادلة 
التطبیقات التفاعلیة في تنمیة مھارات الترابط الریاضي لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي، وجدول 

  : یوضح تلك النتائج)٤(
  )٤(جدول 

  وحجم تأثیر استراتیجیة التعلم النقال ذو التطبیقات التفاعلیة " 2 "قیمة 
  في تنمیة الترابط الریاضي

 المھارات الرئیسة لاختیار مھارات
 الترابط الریاضي

ح.د ت  2 
حجم 
 التأثیر

مھارة التعرف علي العلاقات بین الأفكار الریاضیة 
 واستخدامھا

 كبیر ٠،٧٣ ٦٤ ١٣،٣٨٣

 كبیر ٠،٧٥ ٦٤  ١٤،٠٤٦ مھارة فھم كیفیة ارتباط الأفكار الریاضیة
 كبیر ٠،٧٢ ٦٤ ١٣،٠٣٤ مھارة استخدام الریاضیات في سیاقات مختلفة

 كبیر  ٠،٧٨  ٦٤  ١٥،٠٧٦  الاختبار ككل

جاءت لتعبر عن حجم تأثیر كبیر؛ حیث " 2 " اتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم 
اوحت قیمھا بالنسبة لكل مھارة رئیسة من اختبار مھارات الترابط الریاضي، والاختبار ككل بین تر
، كما یتضح أن حجم تأثیر استراتیجیة التعلم النقال ذو التطبیقات التفاعلیة في تنمیة )٠،٧٨ ، ٠،٧٢(

قال ذو التطبیقات  مما یعني أن إسھام استراتیجیة التعلم الن٠،٧٨مھارات الترابط الریاضي ككل بلغ 
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وھي قیمة تعبر % ٧٨التفاعلیة في التباین الحادث في تنمیة مھارات الترابط الریاضي جاء بنسبة 
  ".2  " عن حجم تأثیر كبیر وفقًا للتدرج المعتمد لقیم

وتتفق ھذه النتائج مع نتائج العدید من الدراسات السابقة التي استخدمت استراتیجیة التعلم 
دراسة : تنمیة العدید من المتغیرات في مادة الریاضیات، ومن بین تلك الدراساتالنقال من أجل 

، )٢٠٢٠(، ودراسة فراس الجراح Kadir,&Ercan(2018)، ودراسة )٢٠١٦(مشعل أحمد 
، ودراسة لطیفة الحمدي )٢٠٢١(، ودراسة رویدة محمد )٢٠٢١(ودراسة دعاء أبو المجد 

، ودراسة أروي أحمد )٢٠٢٢(، وعبد السلام الخضر ، دراسة كل من علیش عبد الرحیم)٢٠٢٢(
)٢٠٢٤.(  

 :ت ا : 

  :الآتیة التوصیات نقدم نتائج من الباحث إلیھ توصل ما ضوء في
توجیھ نظر القائمین علي إعداد مناھج الریاضیات في مختلف المراحل الدراسیة بإعادة  .١

اضیة، لتقدیم الریاضیات في صورة بناء تنظیم الوحدات الدراسیة في ضوء الترابطات الری
 .ریاضي

 .تشجیع استخدام التعلم النقال في العملیة التعلیمیة لمواكبة متغیرات العصر .٢
ضرورة استخدام التعلم النقال في تدریس الریاضیات للمرحلة الإعدادیة لما لھا من أھمیة  .٣

لإیجابي مع المحتوي التعلیمي في تحفیز التلامیذ، وإثارة دافعیتھم، وزیادة تفاعلھم النشط وا
 .والأنشطة التطبیقیة

عقد دورات تدریبیة لمعلمي الریاضیات لتوظیف الترابط الریاضي وتشجیع المیل نحو  .٤
 .الریاضیات في العملیة التدریسیة كأھداف أساسیة في تدریس الریاضیات

 والتأكید علي تدریب معلمي الریاضیات قبل الخدمة وأثنائھا علي تطبیقات التعلم النقال، .٥
ضرورة الإستفادة منھا في تعلیم الریاضیات وتعلمھا؛ بما یدعم قبول المتعلمین لاستخدام 

 .ھذه التطبیقات في تعلمھم المستقل
الاھتمام بتطویر مناھج الریاضیات في كافة المراحل الدراسیة المختلفة، وأسالیب وطرائق  .٦

 .لم الریاضیاتتدریسھا في ضوء الاتجاھات الحدیثة في تعلیم وتع
الإستفادة من تطبیقات جوجل التعلیمیة في مراحل التعلیم المختلفة، وبشكل خاص تطبیق  .٧

Google classroom ؛ لكونھ مجانیاً، داعماً للغة العربیة، ویوفر المحتوي العلمي بشكل
 .دائم، ویساعد علي استمراریة التعلم في أي وقت وأي مكان

 .ط الریاضي لدي التلامیذ باستخدام استراتیجیة التعلم النقالالاھتمام بتنمیة مھارات التراب .٨
 .توجیھ انتباه المعلمین الي استخدام استراتیجیة التعلم النقال في حل كافة التمارین الریاضیة .٩

إعادة صیاغة المحتوي الریاضي باستخدام إستراتیجیة التعلم النقال لتبسیط المحتوي  .١٠
المعلومة ویوضح ارتباطھا بسابقتھا، مما یساھم الریاضي وعرضھ بشكل یسھل من تذكر 

 .في تعمیق فھمھ وارتباطھ ببیئة الطلاب
تضمین برامج إعداد معلمي الریاضیات مھارات الترابط الریاضي لمواكبة التطورات  .١١

 .الحاصلة في مجال تدریس الریاضیات
رات الترابط تضمین كتب الریاضیات الأمثلة والتمارین التي یتطلب حلھا استعمالاً لمھا .١٢

 .الریاضي
دمج الأنشطة والمواقف الریاضیة التي تعمل علي تنمیة مھارات الترابط الریاضي ضمن  .١٣

موضوعات ودروس الریاضیات المدرسیة بالمواقف والأنشطة التي تعمل علي التقدیر 
 .الإیجابي للقیمة العملیة للریاضیات
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 الدراسیة، وإعادة تنظیمھا في تطویر محتوي مناھج الریاضیات المدرسیة لكافة المراحل .١٤
 .ضوء مبادئ ومعاییر الترابط الریاضي

توجیھ نظر معلمي الریاضیات لأھمیة تنمیة المھارات الحیاتیة للتلامیذ لتعلم مادة  .١٥
 .الریاضیات

د :ث اا:  

تعاوني فاعلیة استراتیجیة التعلم النقال في تدریس الریاضیات لتنمیة الإتجاه نحو التعلم ال .١
 .ومھارات اتخاذ القرار لدي تلامیذ المرحلة الاعدادیة

برنامج مقترح قائم علي التعلم النقال لتصحیح التصورات الخطأ لدي تلامیذ المرحلة  .٢
 .الاعدادیة

فاعلیة استخدام استراتیجیة التعلم النقال في تنمیة التحصیل وبقاء أثر التعلم في مادة  .٣
 . الإعدادیةالریاضیات لدي تلامیذ المرحلة

فاعلیة استخدام استراتیجیة التعلم النقال في تدریس الریاضیات لتنمیة الكفاءة الذاتیة والفھم  .٤
 .العمیق لدي تلامیذ المرحلة الاعدادیة

فاعلیة برنامج تدریبي لمعلمي الریاضیات لاستخدام التعلم النقال لتنمیة اتجاھاتھم نحو  .٥
 .التعلم الإلكتروني النقال

ح لتدریس الریاضیات قائم علي استراتیجیة التعلم النقال لتنمیة مھارات التفكیر نموذج مقتر .٦
 .والخیال العلمي

دراسة أثر برنامج تدریبي قائم علي عادات العقل لتنمیة مھارات الترابط الریاضي  .٧
 والتفكیر الناقد في المراحل الدراسیة المختلفة

نمیة مھارات الترابط الریاضي والاتجاه دراسة أثر برنامج قائم علي البراعة الریاضیة لت .٨
 .نحو الریاضیات لدي تلامیذ المرحلة الاعدادیة

ا ا:  

  المراجع العربیة: أولاً
م��ستوي المعرف��ة المفاھیمی��ة والإجرائی��ة ل��دي طلب��ة ق��سم ). ٢٠١٨.(اب��راھیم ب��ن س��لیم رزی��ق الحرب��ي

. ١٥المجل�د   . ١٩، الع�دد    ةمجل�ة البح�ث العلم�ي ف�ي التربی�         الریاضیات بجامعة أم الق�ري،      
٣٤٨-٣٢٧.  

تطویر الكفای�ات المھنی�ة لمعل�م الریاض�یات بجامع�ة عجم�ان للعل�وم               ). ٢٠٠٣. (إبراھیم حامد الأسطل  
الجمعی�ة الم�صریة    . والتكنولوجیا في ضوء مع�اییر المجل�س الق�ومي لمعلم�ي الریاض�یات            

 -)٢( الع��دد -)٦(ل��د  المج- جامع��ة الزق��ازیق-، كلی��ة التربی��ة ببنھ��ا لتربوی��ات الریاض��یات
   .٦١-٤٧أكتوبر ص ص

،  ١ط.  التطبیق��ات– الم��ستحدثات -المف��اھیم: الوس��ائل وتقنی��ات التعل��یم  ). ٢٠٠٩.( احم��د محم��د س��الم 
  .مكتبة الرشد

اس�تخدام تطبیق�ات ال�تعلم النق�ال ف�ي ت�دریس الأحی�اء لتنمی�ة               ): ٢٠٢٤.(أروي أحمد أحمد عل�ي جمع�ة        
، كلی�ة التربی�ة، جامع�ة المن�صورة، رس�الة          ط�لاب الثانوی�ة    التحصیل والدافعیة للتعلم ل�دي    

  .ماجستیر غیر منشورة
تصمیم بیئة تعلم نقال قائم على التفاعل بین أنماط تقدیم المحتوى        ). ٢٠١٩. (إسماعیل محمد إسماعیل  

وم��ستوى الدافعی��ة لتنمی��ة مھ��ارات إس��تخدام تطبیق��ات الھوات��ف الذكی��ة ل��دى ط��لاب كلی��ة     
  .١٠٠٣-٩٢٧ابریل . ١٠٦العدد . ٢، المجلدة التربیة بالمنصورةمجلة كلی. التربیة
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تحلی��ل محت��وى كت��ب الریاض��یات ف��ي  ). ٢٠١٤.( ب��شرى محم��ود قاس��م وعب��د العب��ودي، أحم��د حم��زة
 ,NCTM( المرحلة الابتدائی�ة ف�ي ض�وء مع�اییر المجل�س الق�ومي لمعلم�ي الریاض�یات         

. جامع��ة باب��ل ب��العراق. ل��وم الإن��سانیة ، كلی��ة التربی��ة للعمجل��ة العل��وم الإن��سانیة ). 2000
   .٢٩٤-٢٨١ ). ٢١( العدد 

برن��امج ق��ائم عل��ى أن��شطة الترابط��ات الریاض��یة لتنمی��ة        ). ٢٠١٢.( بھی��رة ش��فیق إب��راھیم الرب��اط    
الجمعی�ة الم�صریة للمن�اھج      . مھارات الحس العددي لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائي       

  .١٠١ - ٥٤سبتمبر. ١٨٦، العدد وطرق التدریس 
توظیف تطبیقات الأجھزة النقالة الذکیة واللوحیة في التعلُّم الإلکترون�ي،   ). ٢٠١٥.(حسن عبد العاطي  

-١٦٧، ٩، مرک��ز جی��ل البح��ث العلم��ي، الع��دد مجل��ة جی��ل العل��وم الإن��سانیة والاجتماعی��ة
١٧٩.  

  .دار الینابیع. ١ط. تعلیم وتعلم الریاضیات من أجل الفھم ) ٢٠١٢.( حمید المولي
فاعلی��ة اس��تخدام بع��ض تطبیق��ات الھ��اتف النق��ال ف��ي تنمی��ة المف��اھیم   ): ٢٠٢١.(ع��اء أب��و المج��د عل��يد

مجل��ة . المرتبط��ة بت��صمیم وإنت��اج ص��فحات الوی��ب ل��دي تلامی��ذ ال��صف الث��اني الإع��دادي  
 .٤٤٦-٤٠٠یونیھ . ٦، العددجامعة جنوب الوادي الدولیة للعلوم التربویة

لیة بعض تطبیقات التعلم النقال في تنمیة المفاھیم العلمیة لمادة          فاع): ٢٠٢١. (رویدة محمد المزمومي  
المجل�ة العربی�ة   . ج�دة، المملك�ة العربی�ة   . العلوم لدي طالبات الصف الأول متوس�ط ببری�دة   

 .٢٢٤-٢٠٣أغسطس . ٢٠العدد. ٥، المجلدللتربیة النوعیة
 ع�ادات العق�ل ف�ي تنمی�ة الق�وة        فاعلیة برنامج مقترح قائم عل�ى      ). ٢٠١٧.( سامر محمد عبد االله المقید    

كلی�ة  . رسالة ماج�ستیر غی�ر من�شورة    . الریاضیة لدى طلاب الصف الرابع الأساسي بغزة      
  . الجامعة الإسلامیة بغزة-التربیة

أثر استخدام التعلم البنائي مصحوباً ببعض المواد الیدویة الملموسة         ). ٢٠١٤.(عبد الرحیم بكر عثمان   
الجمعی�ة  . تلامیذ المرحلة الاعدادیة واتجاھ�اتھم نحوھ�ا      في تدریس الھندسة على تحصیل      

أبری�ل  . ٣الع�دد   . ١٧، كلیة التربی�ة، جامع�ة بنھ�ا، المجل�د           المصریة لتربویات الریاضیات  
١٣٢-١١٨.  

الریاض�ي ف�ي    دراسة تحلیلیة لمعی�اري الت�رابط والتواص�ل    ). ٢٠١١.( عبد العزیز بن محمد الرویس
مجل�ة  . في المملك�ة العربی�ة  " 8  -١" ات خلال الصفوفمصفوفة المدى والتتابع للریاضی

  .٤٠٩ - ٣٧٩ . ١٤٥، جامعة الأزھر، العدد كلیة التربیة
دار القل��م دب��ى، .  ١ط.تعل��یم الریاض��یات للق��رن الح��ادى والع��شرین). ٢٠٠٤.(عثم��ان ن��ایف ال��سواعى

  .الإمارات العربیة المتحدة،
فاعلی��ة اس��تخدام تطبیق��ات  ). ٢٠٢٢.( االلهعل��یش عب��د ال��رحیم ح��ویري، وعب��د ال��سلام الخ��ضر ح��سب   

الھاتف الجوال في المعامل الافتراضیة علي التحصیل الدراسي في مادة الكیمیاء لط�لاب             
مجل��ة م��دار ال��شرق للتربی��ة    . ق��سم الكیمی��اء بكلی��ة التربی��ة جامع��ة أم درم��ان الإس��لامیة      

 .٦٧-٥١، ابریل ٤، العدد١، المجلد وتكنولوجیا التعلیم
ف�ي تنمی�ة   )  Geogebra(أثر اس�تخدام برن�امج جی�وجبرا    ). ٢٠١٦.( م بن سالم النعیمي   غاده بنت سال  

المجل�ة  . مھارات الت�رابط الریاض�ي ل�دى طالب�ات ال�صف الأول الث�انوي بمدین�ة الری�اض                
  .٦٢ – ٣٩مایو . ٥العدد. ٥، المجلد التربویة الدولیة المتخصصة بالأردن

 تطبیقات التعلم النقال علي تنمیة التح�صیل ل�دي ط�لاب        أثر استخدام ). ٢٠٢٠.(فراس إبراھیم الجراح  
المجل�د  . مجل�ة الق�راءة والمعرف�ة   الصف السابع الأساسي ف�ي المملك�ة الأردنی�ة الھاش�میة،        

 .٣٤٨-٣٢٣مارس. ٢العدد . ٢٠
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أثر توظیف تطبیقات التعلم النقال في تنمیة التحصیل لدي طالب�ات    ). ٢٠٢٢.(لطیفة الحمدي المطیري  
المجل��ة العربی��ة للتربی��ة    ث��انوي ف��ي مق��رر الكیمی��اء بمحافظ��ة الخفج��ي،      ال��صف الث��اني 

 .٣٤٤-٣٠٥أكتوبر. ٢٤العدد. ٦، المجلدالنوعیة
دار . ١ط. فل��سفتھ، مقومات��ھ، ف��رص تطبیق��ھ  : ال��تعلم الافتراض��ي ). ٢٠٠٨.( مج��دي ص��لاح المھ��دي  

  .الجامعة الجدیدة، الاسكندریة
تطبیق�ات ال�تعلم النق�ال لتنمی�ة بع�ض مھ�ارات ت�صمیم             فعالی�ة اس�تخدام     ). ٢٠١٦.(مشعل أحمد الفوزان  

مواق���ع الإنترن���ت، والدافعی���ة نح���و ال���تعلم ال���ذاتي ل���دي طلب���ة المرحل���ة الثانوی���ة بدول���ة       
 .رسالة ماجستیر، جامعة الزقازیق كلیة التربیة قسم تكنولوجیا التعلیمالكویت،
التعلم المتنق�ل وأث�ر تطبیق�ھ    برنامج مقترح في لغات البرمجة بإستخدام       ).٢٠١٣.(مصطفى محمد غنیم  

رس�الة ماج�ستیر، جامع�ة الق�اھرة،     . في تنمیة الاتجاھات التقنی�ة لط�لاب المرحل�ة الثانوی�ة          
  . تكنولوجیا التعلیم-معھد الدراسات التربویة 

فاعلیة برنامج قائم على بعض استراتیجیات ما وراء المعرفة ف�ى  ). ٢٠١٢.(منصور سمیر الصعیدى  
 تنمی�ة مھ�ارات الترابط�ات الریاض�یة وح�ل الم�شكلات الحیاتی�ة          تدریس الریاض�یات عل�ى    

  .، رسالة دكتوراه، كلیة التربیة، جامعة بنھالدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة
أث���ر اس��تخدام اس���تراتیجیات م���ا وراء المعرف���ة ف��ي ت���دریس الھندس���ة عل���ي   ). ٢٠١٠(من��ي عب���د االله  

رس�الة ماج�ستیر غی�ر      . الاع�دادي التحصیل والتفكیر الھندسي ل�دي تلامی�ذ ال�صف الث�اني            
  .جامعة سوھاج. منشورة

أثر استخدام معمل الریاضیات في تنمیة مھارات الترابط الریاضي        ).  ٢٠١٦.( مي سلیمان أبو سریة   
رس�الة ماج�ستیر   . والاتجاه نح�و الریاض�یات ل�دى طالب�ات ال�صف ال�سابع الأساس�ي بغ�زة            

  .غزةكلیة التربیة، الجامعة الإسلامیة ب. غیر منشورة
من�اھج  "،الم�ؤتمر العلم�ي ال�سابع ع�شر    "م�اذا بع�د المع�اییر والم�ستویات       ). ٢٠٠٥.( ناجي دی�سقورس  

، دار الجمعی���ة الم���صریة للمن���اھج وط���رق الت���دریس  ، "التعل���یم والم���ستویات المعیاری���ة 
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