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 الممخص:
أقخانيؼ التعخف عمى آراء الظمبة الرؼ وضعاف الدسع حؾل تأثيخ ىجفت الجراسة  إلى 

الفخوق في ىحه الآراء في ضؾء و ، التعميؼ العالي الدامعيؽ عمى تحريميؼ الأكاديسي في
مت ستخجولتحقيق ذلػ، اسُتخجم السشيج السدحي الؾصفي، واُ عجد مؽ الستغيخات. 

( طالب وطالبة مؽ الرؼ 127الاستبانة أداة لجسع البيانات مؽ عيشة الجراسة السكؾنة مؽ )
امعة السمػ سعؾد. وكذفت نتائج الجراسة عؽ آراء الظمبة الرؼ وضعاف الدسع في ج

وضعاف الدسع حؾل تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ عمى تحريميؼ الأكاديسي في التعميؼ العالي 
عجم وجؾد فخوق ذات دلالة إحرائية كسا كذفت نتائج الجراسة جاءت بجرجة متؾسظة، 

، السدتؾى الجراسي، الكميات. وبشاءً اكسيلحالة الدسعية، السعجل التخ ، اشؾعلستغيخ ال تعدى 
عمى نتائج الجراسة، فقج تؼ تقجيؼ بعض التؾصيات التي مؽ السسكؽ أن تداىؼ في رفع 
التحريل الأكاديسي لمظمبة الرؼ وضعاف الدسع مؽ خلال الاستفادة مؽ أقخانيؼ 

 الدامعيؽ.
 ع، الظمبة الدامعيؽ.التحريل الأكاديسي، الظمبة الرؼ وضعاف الدس الكممات المفتاحية:
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Deaf and hard of hearing students' Opinions on the impact of 

their hearing peers on their academic achievement 

in higher education 

Abstract 

      The study aimed to explore the perceptions of deaf and hard-of-

hearing students regarding the impact of their hearing peers on their 

academic achievement in higher education, as well as the differences 

in these perceptions in light of a number of variables. To achieve 

this aim, descriptive survey method was employed, and a 

questionnaire was used as the data collection tool. The sample 

consisted of 127 deaf and hard of hearing students at King Saud 

University. 

The findings revealed that the participants’ perceptions of the impact 

of their hearing peers on their academic achievement were moderate 

overall. The results of the study revealed no statistically significant 

differences attributable to gender, hearing status, cumulative GPA, 

academic level, or colleges. Based on these findings, a number of 

recommendations were proposed that may contribute to enhancing 

the academic achievement of deaf and hard of hearing students by 

leveraging the support of their hearing peers. 

 

Keywords: Academic achievement, Deaf and hard of hearing 

students, Hearing students. 
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 المقدمة
ذيج التعميؼ العالي في السسمكة العخبية الدعؾدية تظؾرًا ممحؾعًا خلال الدشؾات ي       

الأخيخة، تسثل في التؾسع الكسي والشؾعي لمسؤسدات والبخامج الأكاديسية. ومؽ أبخز 
 الرؼ ظمبةمغاىخ ىحا التظؾر تدايج الاىتسام بجمج فئات ذوي الإعاقة، لا سيسا ال

في بيئات التعميؼ الجامعي. وقج تجمّى ىحا الاىتسام في تؾفيخ التيديخات ، وضعاف الدسع
الأكاديسية والخجمات السدانجة التي تعدز فخص التحريل والشجاح. ويأتي ذلػ في إطار 

 .الدعي نحؾ تحقيق العجالة التعميسية وتسكيؽ الجسيع مؽ فخص التعمؼ الستكافئة
الظمبة في التعميؼ العالي ويعكذ قجرتيؼ عمى يعتبخ التحريل الأكاديسي مكياس لشجاح و 

أصبح مؽ الزخوري فيؼ  حيثتشسية مياراتيؼ وقجرتيؼ عمى تحقيق أىجافيؼ السدتقبمية. 
تحريميؼ الأكاديسي وذلػ لزسان تؾفيخ بيئات تعميسة في العؾامل التي تختبط وتؤثخ 

 شاممة وداعسة.
لعؾامل السحتسمة لمشجاح والإنجاز الدابقة إلى تحجيج ا جراساتوقج سعت  العجيج مؽ ال

 تفاعل الاجتساعيالالأكاديسي لمظمبة ذوي الإعاقة بذكل عام، وأحج ىحه العؾامل ىؾ 
مع أقخانيؼ داخل وخارج الفرل الجراسي؛ لأن وجؾد تفاعل مشاسب بيؽ الظمبة  لمظمبة

 & Arnoldيسكؽ أن يؤثخ عمى نجاحيؼ وعلاقاتيؼ ورضاىؼ ومثابختيؼ في الجراسة)
Paulus,2010; Friend Wise et al., 2009; Schwier, 2011 وبذكل عام .)

كمسا زاد تفاعل الظمبة، كمسا زادت احتسالية تحقيق أىجافيؼ والتعمؼ بفعالية وزيادة رغبتيؼ 
 (.Antia et al., 2007)العمسية في إكسال الجرجة

ع أقخانيؼ الدامعيؽ التفاعلات الاجتساعية وتؾاجج الظمبة الرؼ وضعاف الدسع م وتختبط
 ,Adesokan & Giwaبالتحريل الأكاديسي ليؼ. فقج أشارت دراسة أديدؾكان وجيؾا )

الرؼ ( إلى التأثيخ الكبيخ للأقخان عمى التحريل والأداء الأكاديسي لمظمبة 2022
، وأن الظمبة يؤدون أداءً أكاديسيًا أفزل كمسا تفاعمؾا مع أقخانيؼ. إذ أن وضعاف الدسع

ؾاجج الظمبة الدامعيؽ و الرؼ وضعاف الدسع لايقترخ عمى  الأداء الأكاديسي تأثيخ ت
 Ameye etوالسذاركة الاجتساعية وتقييؼ الظمبة الرؼ وضعاف الدسع لأنفديؼ)
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al.,2015; Eriks-Brophy & Whittingham, 2013; Mapolisa & 
Tshabalala,2013; Alasim, 2018لسجالات (، بل يذسل تأثيخ إيجابي في جسيع ا

بسا في ذلػ التحريل والإنجاز والأكاديسي، وتعديد دافعيتيؼ لمتعمؼ والعسل بججية أكثخ، 
. بالإضافة إلى (Dupuis,2006) وزيادة كفاءتيؼ في التعمؼ مع وجؾد الظمبة الدامعيؽ

الجور السؤثخ الحي يمعبو الظمبة الدامعيؽ في مذاركة الظمبة الرؼ وضعاف الدسع في 
 (. Stinson & Liu, 1999سية)الفرؾل الجرا

ومؽ مشظمق أىسية تؾفيخ بيئة تعاونية وشاممة لمظمبة الرؼ وضعاف الدسع والتي تؤثخ 
(، مؽ السيؼ Lang, 2002بذكل إيجابي عمى تحريميؼ وتعديد نتائجيؼ الأكاديسية )

معخفة آراء الظمبة الرؼ وضعاف الدسع حؾل تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ عمى تحريميؼ 
ديسي. وذلػ باعتبار أن الظالب ىؾ محؾر أساسي في العسمية التعميسية، والتؾجيات الأكا

والترؾرات التي يحسميا في ذىشو مؽ السحتسل أن تؤثخ عمى جؾانب العسمية التعميسية 
وأركان مشغسؾمة التعمؼ، إذ أن تمػ الترؾرات تؤثخ عمى السسارسات والدمؾكيات 

لترؾرات عمى سمؾك الظالب وأساليب تجريدو والتظبيقات، وبالتالي تشعكذ تمػ ا
(. لحا جاءت 2010واعتقاداتو وصجاقاتو، والتي ليا اترال وثيق بجراسة الرؼ )الجبؾري، 

ىحا الجراسة لمكذف عؽ آراء الظمبة الرؼ وضعاف الدسع حؾل تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ 
 عمى تحريميؼ الأكاديسي في التعميؼ العالي.

 دراسةالمذكمة 
بسجسؾعة معقجة مؽ العؾامل الرؼ وضعاف الدسع التحريل الأكاديسي لمظمبة  يختبط

الستعمقة بالظمبة أنفديؼ مثل: القجرات المغؾية التعبيخية والاستكبالية ، وبيئاتيؼ العائمية، 
الرؼ (. وقج يؾاجو الظمبة Marschark et al., 2015وتجاربيؼ داخل وخارج السجرسة )

عة  تؤثخ عمى تحريميؼ الأكاديسي، وتحؾل دون نجاحيؼ تحجيات متشؾ وضعاف الدسع 
(Cawthon et al., 2023 بالإضافة إلى الحؾاجد في الاترال التي تجعميؼ لا .)

يتسكشؾن مؽ السذاركة بذكل كامل في بيئة التعمؼ وبالتالي لا يتسكشؾن مؽ السذاركة 
 (.Ивана & Јасмина, 2022والسداىسة بحيؾية مع الظمبة الآخخيؽ)
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مختمفة، وقج يداىؼ الظمبة وخمفيات تجارب  واليؾم تجسع بيئات التعميؼ العالي  طمبة ذوي 
الرؼ الدامعيؽ في تفاقؼ أو تحديؽ التحجيات السختبظة بالتحريل الأكاديسي لمظمبة 

( إلى أن وجؾد Burton et al., 2010. فقج أشار بيختؾن وآخخون )وضعاف الدسع
مؽ مدتؾى أداء الذخص لأن السجسؾعة يسكؽ أن تعدز  الآخخيؽ يسكؽ أن يديج أو يقمل

 التخكيد والانتباه والخضا أو تدبب اضظخابًا اعتسادًا عمى طبيعة السجسؾعة.
بذكل مباشخ الرؼ وضعاف الدسع إذ يعج الظمبة الدامعيؽ ىؼ الحي يتعاممؾن مع أقخانيؼ 

ؽ السداعجة )محمد، داخل القاعات الجراسية، ويتؾاصمؾن معيؼ، ويقجمؾن ليؼ السديج م
(  بزخورة إجخاء Marschark et al., 2015(. وقج أكجت دراسة مارشارك )2013

مع أقخانيؼ الدامعيؽ الرؼ وضعاف الدسع السديج مؽ الأبحاث حؾل مجى تفاعل الظمبة 
لفيؼ كيفية تحديؽ التحريل الأكاديسي ليؼ، وذكخت أن مثل ىحا الشؾع مؽ الجراسات يمعب 

 .الرؼ وضعاف الدسعي تحديؽ الفخص والشتائج التعميسية لمظبة دورًا ميسًا ف
 & Alkharji؛ 2018)حشفي والرالح،  وبالخغؼ مؽ تشاول العجيج مؽ الجراسات

Cheong, 2022a ؛Crowe et al., 2017 ؛Alkharji & Loh, 2021)  لسؾضؾع
عمى تأثيخ  ، إلا أن الأبحاث التي تخكدالرؼ وضعاف الدسعالتحريل الأكاديسي لمظمبة 

الظمبة الدامعيؽ عمى تحريميؼ الأكاديسي لا تدال محجودة. ونتيجة لحلػ تغيخ الحاجة 
تجاه تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ حؾل تحريميؼ الرؼ وضعاف الدسع آراء الظمبة  معخفةإلى 

الرؼ وضعاف الأكاديسي. ولحلػ فإن فيؼ كيفية تأثيخ العؾامل السختمفة عمى تعمؼ الظمبة 
الرؼ إنجازتيؼ لا يداىؼ فقط في الفيؼ العمسي للأداء السعخفي والمغؾي لمظمبة و الدسع 

فحدب، بل يداعج الباحثيؽ عمى ترسيؼ التجخلات التعميسية والجعؼ وضعاف الدسع 
(. بالإضافة إلى تحجيج Marschark et al., 2015لتحديؽ التحريل الأكاديسي ليؼ )

واستكذاف الدياسات لرؼ وضعاف الدسع اكيفية استجابة التعميؼ العالي لمظمبة 
 ,Anabelوالإستخاتجيات والإجخاءات التي تداىؼ في ضسان نجاح جسيع الظلاب )

تقجيؼ دعؼ إضافي وتحقيق مدتؾيات أعمى مؽ التحريل خلال رحمتيؼ  ( و2017
الرؼ ما آراء الظمبة لحلػ تتسثل مذكمة الجراسة في التداؤل الخئيذ التالي:  الأكاديسية.
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حؾل تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ عمى تحريميؼ الأكاديسي في التعميؼ العالي، عاف الدسع وض
 وىل تختمف تمػ الآراء باختلاف بعض الستغيخات؟ 

 :دراسةالأسئمة 
 ويتفخع مؽ الدؤال الخئيذ التداؤلات الفخعية الآتية:

ريميؼ حؾل تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ عمى تحالرؼ وضعاف الدسع ما آراء الظمبة  .1
 الأكاديسي في التعميؼ العالي ؟

حؾل تأثيخ أقخانيؼ الرؼ وضعاف الدسع آراء الظمبة ما دلالة الفخوق في   .2
 )ذكؾر وإناث(؟شؾع ال ستغيخل تبعًاتحريميؼ الأكاديسي في التعميؼ العالي  عمىالدامعيؽ 

 حؾل تأثيخ أقخانيؼالرؼ وضعاف الدسع آراء الظمبة ما دلالة الفخوق في  .3
ستغيخ الحالة الدسعية)صؼ، ل تبعًاالدامعيؽ عمى تحريميؼ الأكاديسي في التعميؼ العالي  

 ضعاف سسع(؟
حؾل تأثيخ أقخانيؼ الرؼ وضعاف الدسع آراء الظمبة ما دلالة الفخوق في  .4

 معجلاتيؼ التخاكسية؟ ستغيخل تبعًا الدامعيؽ عمى تحريميؼ الأكاديسي في التعميؼ العالي
آراء الظمبة الرؼ وضعاف الدسع حؾل تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ لة الفخوق في ما دلا.    5

عمى تحريميؼ الأكاديسي في التعميؼ العالي بيؽ طمبة الدشؾات الأولى )السدتؾى الأول، 
الثاني، الثالث، والخابع( وطمبة الدشؾات الستقجمة )السدتؾى الخامذ، الدادس، الدابع، 

 والثامؽ(؟
حؾل تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ الرؼ وضعاف الدسع آراء الظمبة خوق في ما دلالة الف. 6

الكمية )كمية عمؾم الخياضة  ستغيخل تبعًاعمى تحريميؼ الأكاديسي في التعميؼ العالي 
 جتساعية، كمية الدياحة والآثار(؟والشذاط البجني،  كمية العمؾم الإندانية والا

 : دراسةالأهداف 
الرؼ وضعاف الدسع حؾل تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ عمى التعخف عمى آراء الظمبة 

الفخوق في ىحه الآراء في ضؾء عجد مؽ ومعخفة تحريميؼ الأكاديسي في التعميؼ العالي، 
 (.ة، الحالة الدسعية ، السعجل التخاكسي ، السدتؾى الجراسي، الكميشؾع) الالستغيخات 
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  : دراسةالأهمية 
 الأهمية النظرية: 

ي سج الفجؾة في الأدبيات الحالية حؾل تأثيخ الظمبة الدامعيؽ عمى ف جراسةال ديؼت .1
 في التعميؼ الجامعي.الرؼ وضعاف الدسع التحريل الأكاديسي لمظمبة 

تقجم فيؼ أعسق لتأثيخ تفاعل الظمبة الدامعيؽ عمى التحريل الأكاديسي لمظمبة الرؼ  .2
 وضعاف الدسع.

جتساعية في البيئات الجامعية تدمط الزؾء عمى أىسية البحث في التفاعلات الا .3
 .الذاممة

 الأهمية التطبيقية:
التفاعل بيؽ الظمبة تديؼ الجراسة في تقجيؼ التؾصيات لمجامعات حؾل كيفية تحديؽ  .1

  الرؼ وضعاف الدسع وزملائيؼ الدامعيؽ.
تدويج القائسيؽ عمى بخامج التعميؼ العالي لمظمبة الرؼ وضعاف الدسع في الجامعات  .2

تأثيخ الظمبة الدامعيؽ عمى التحريل الأكاديسي لمظمبة الرؼ وضعاف  بسعمؾمات عؽ
لمظمبة الرؼ وضعاف الدسع مشح بجاية التحاقيؼ الدسع، مسا يديؼ في تظؾيخ بخامج تجربية 

 .بالتعميؼ الجامعي، لتعديد قجراتيؼ عمى التفاعل الإيجابي مع أقخانيؼ الدامعيؽ
رات في لغة الإشارة لمظمبة الدامعيؽ بيجف تديؼ نتائج الجراسة في اقتخاح تقجيؼ دو  .3

إدراج ىحه الجورات  الرؼ وضعاف الدسع، وذلػ مؽ خلال أقخانيؼتحديؽ تؾاصميؼ مع 
 ي،بذكل يعدزضسؽ بخامج التييئة الجامعية أو عبخ مخاكد الجعؼ الظلابي والتظؾيخ السيار 

 .رؼ اجتساعيًا وأكاديسيًاالتفاعل الإيجابي داخل القاعات الجراسية، ودعؼ انجماج الظمبة ال
قج تثيخ الجراسة العجيج مؽ الأفكار البحثية الججيجة والسختبظة بستغيخاتيا لجى الباحثيؽ  .4

 في مجال تعميؼ الظمبة الرؼ وضعاف الدسع.
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 : دراسةالحدود 
 فيسا يمي: دراسةالتتسثل حجود 

عاف الدسع آراء الظمبة الرؼ وضحؾل  جراسةلايقترخ مؾضؾع  الحدود المهضهعية:
 .حؾل تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ عمى تحريميؼ الأكاديسي في التعميؼ العالي

 ه.1446أجخيت الجراسة في الفرل الجراسي الثاني مؽ العام الجراسي  الحدود الزمانية:
بجامعة السمػ الرؼ وضعاف الدسع تؼ تظبيق الجراسة عمى الظمبة  الحدود المكانية:

 سعؾد.
الرؼ وضعاف الجراسة وىؼ الظمبة وعيشة تظبيق الجراسة عمى مجتسع  تؼ الحدود البذرية:

بجامعة السمػ سعؾد في الكميات )كمية عمؾم الخياضة والشذاط البجني، كمية العمؾم  الدسع
 جتساعية، وكمية الدياحة والآثار(.الإندانية والا
    :دراسةمرطمحات ال

 (:(Opinionsآراء 
بأنيا مقاييذ لفغية تعبّخ عؽ السعتقجات الفكخية التي ( الآراء 1967يعخف شاو ورايت )

يرجر مؽ خلاليا الأفخاد أحكامًا تجاه مؾضؾعات أو قزايا تشظؾي عمى قجر مؽ السعخفة 
 .أو الخبخة

تجاه تأثيخ أقخانيؼ الرؼ وضعاف الدسع الحي يعبخ عشو الظمبة الخأي  التعريف الإجرائي:
يقاس مؽ خلال إجابات السذاركيؽ عمى حي والالدامعيؽ حؾل تحريميؼ الأكاديسي، 

 عبارات الاستبيان.
 (:Deafالرم )

ديدبل وأكثخ  70 الذخص  الحي لجيو فقجان سسعي مؽيسكؽ تعخيف الأصؼ عمى أنو 
(Moores, 2001). 
ىؼ الظمبة الرؼ الحيؽ تؼ تؾثيق حالتيؼ كـ )طالب أصؼ( في سجلات : التعريف الإجرائي

 جامعة السمػ سعؾد.
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 (:Hard of hearingالدمع ) ضعاف
الأشخاص الحيؽ يتخاوح لجييؼ الفقجان الدسعي  يسكؽ تعخيف ضعاف الدسع أنيؼ

 .(Moores, 2001)ديدبل  35-69مابيؽ
ىؼ الظمبة ضعاف الدسع الحيؽ تؼ تؾثيق حالتيؼ كـ )ضعاف سسع( في  التعريف الإجرائي:

 سجلات جامعة السمػ سعؾد.
  (:Academic Achievementالتحريل الأكاديمي )

معيارًا رئيديًا لمحكؼ عمى إجسالي إمكانات وقجرات  سكؽ تعخيف التحريل الأكاديسي بأنوي
 .((Joshi & Srivastava, 2009 الفخد، ونتائج التعمؼ التي يحققيا الظالب

ىؾ الشتائج التي يحققيا الظمبة الرؼ وضعاف الدسع خلال فتخة  التعريف الإجرائي:
في مختمف السقخرات الجراسية تقاس مؽ خلال السعجل التخاكسي ية، والتي دراستيؼ الجامع

 سجلاتيؼ الأكاديسية. فيخلال الفرؾل الجراسية، والتي تغيخ 
 الفرل الثاني
 الإطار النظري 

 أولًا: المرحمة الجامعية لمطمبة الرم وضعاف الدمع
   نبذة تاريخية عن التعميم العالي لمطمبة الرم وضعاف الدمع

السسمكة العخبية الدعؾدية كانت بجاية تعميؼ الظمبة الرؼ وضعاف الدسع في التعميؼ  في
ه( عشجما اقتخح صاحب الدسؾ الأميخ محمد بؽ فيج بؽ عبجالعديد 1415) العالي في عام

ه( 1422) ، وفي عام2006)إنذاء كمية مخررة لمرؼ وضعاف الدسع )الخيذ، 
بة الرؼ لإكسال دراستيؼ الجامعية، خاصة في صجرت السؾافقة بذأن إتاحة الفخصة لمظم

 .(2005الكميات التقشية طبقًا لاستعجادتيؼ وميؾليؼ وقجراتيؼ العمسية) التخكي، 
وتعؾد البجاية الفعمية لمتعميؼ العالي لمرؼ في السسمكة العخبية الدعؾدية مع بجاية العام 

وإدارة السشدل، والتخبية ه، حيث تؼ التحاق الظالبات الرؼ بقدسي الدكؽ 1425الجراسي 
 .2014)الفشية بكمية الاقتراد السشدلي والتخبية الفشية بالخياض )السشيعي والخيذ، 
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وقج بجأت كمية الاترالات والسعمؾمات التابعة لمسؤسدة العامة لمتعميؼ الفشي والتجريب 
ول مؽ السيشي بسجيشة الخياض بافتتاح قدؼ التقشية الخاصة مع بجاية الفرل الجراسي الأ

ه لمظلاب الرؼ وضعاف الدسع لإكسال تعميسيؼ الجامعي، ثؼ تؼ افتتاح قدؼ 1425العام 
ه، والكمية  1427/26التقشية الخاصة في كمية الاترالات والسعمؾمات بحائل في عام 

 (.2010ه)الخيذ والخخجي، 1428/27التقشية في بخيجة بالقريؼ وذلػ في عام 
بات الرؼ بكمية التخبية للاقتراد السشدلي والتخبية الفشية ه تؼ قبؾل الظال 1426وفي عام 

في مجيشة الخياض وذلػ بتخريص عذخة مقاعج ليؽ، ولكؽ كانت ىشاك صعؾبات كبيخة 
وتحجيات في التظبيق الؾاقعي واجيت الظالبات، أدت إلى تعثخ البخنامج وعجم تشفيحه 

ه)  1427عام الحي يميو بالذكل السظمؾب، مسا أدى إلى عجم قبؾل الظالبات في ال
 (.2008الخدامي، 
ه تؼ قبؾل الظالبات الرؼ وضعاف الدسع في كمية التخبية في  1425-1426وفي عام 

مكة السكخمة، وقج كانت ىشاك صعؾبات كبيخة وتحجيات في التظبيق الؾاقعي قج واجيت 
خجي، الظالبات أدت إلى تعثخ البخنامج وعجم تشفيحه بالذكل السظمؾب) الخيذ والخ

2010.) 
ه بجأت الجامعة العخبية السفتؾحة بفتح بخنامج لمظلاب الرؼ وضعاف  1426وفي عام 

طالبًا وطالبة  130الدسع في مجال التخبية، وقج التحق بالبخنامج إلى الآن أكثخ مؽ 
 .2008)العبجالجؾاد، )

 ه كانت البجاية في انتغام الظمبة الرؼ وضعاف الدسع في 1432-1433وفي عام 
طالبًا  40مقاعج الجراسة بجامعة السمػ سعؾد، حيث كان عجد الظمبة الحيؽ تؼ قبمؾىؼ 

وطالبة، ونغخًا لتجني السيارات المغؾية لمظمبة الرؼ وضعاف الدسع بذكل عام، فقج 
سارعت الجامعة إلى تخريص عام دراسي كامل، تحت مدسى الدشة التأىيمية، يتؼ مؽ 

ة الرؼ وضعاف الدسع في المغة العخبية، وفي حال اجتيازىؼ خلالو الإرتقاء بسيارات الظمب
ليحه السخحمة بشجاح، يتؼ انتقاليؼ إلى الجراسة بالدشة التحزيخية بالجامعة إلى جانب 

 (.2016،أقخانيؼ الدامعيؽ ) حشفي والعايجي
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شة وقج بجأت جامعة طيبة بالسجيشة السشؾرة استكبال طمبات القبؾل الإلكتخوني في بخنامج الد
ه، وذلػ ضسؽ إستخاتيجية  1446التأىيمية لمظمبة الرؼ وضعاف الدسع لمعام الجراسي 

الجامعة لمتحؾل البخامجي لتسكيؽ انجماج الأشخاص ذوي الإعاقة في سؾق العسل. وييجف 
البخنامج إلى تأىيل الظمبة الرؼ وضعاف الدسع،و تحديؽ مدتؾى السيارات المغؾية 

الاحتياجات والأولؾيات السدتقبمية لشجاح التحاق الظمبة الرؼ  والأكاديسية لجييؼ، وتحقيق
 (.2024وضعاف الدسع بالتعميؼ الجامعي)جامعة طيبة، 

 ثانيًا: التحريل الأكاديمي لمطمبة الرم وضعاف الدمع 
ىشاك العجيج مؽ التعخيفات لمتحريل الأكاديسي لمظالب. يُعخَّف التحريل الأكاديسي بأنو 

لأىجافيؼ التعميسية، وغالبًا ما يتؼ قياسو مؽ خلال التقييؼ،  مجى تحقيق الظلاب
(Delgado, 2008; Duran, 2008 يذيخ مرظمح التحريل الأكاديسي إلى الجرجة .)

أو مدتؾى الشجاح الحي تؼ تحكيقو خاصة في الأداء الأكاديسي، بسعشى آخخ يقرج 
اديسية في مؾضؾع معيؽ. كسا بالتحريل الأكاديسي القجرة السكتدبة عمى أداء السيام الأك

يُشغخ إليو أيزًا عمى أنو عخض السعخفة السكتدبة أو السيارات التي تؼ تظؾيخىا في 
الأكاديسي عمى  تحريليسكؽ تعخيف الكسا (. Busari, 2014السؾضؾعات الأكاديسية )

أنو السدتؾى الحالي لتعمُؼ الظالب ونتائج الأداء والتي تؾضح نظاق قجرة الظالب عمى 
 .Almwalad, 2023)تحقيق أىجاف معيشة، خاصة في السجرسة والجامعة أو الكمية )

 التحريل الأكاديمي لمطمبة الرم وضعاف الدمع والتحديات المتعمقة به
يديج الفقجان الدسعي مؽ خظخ تأخخ المغة، وبالتالي خظخ الرعؾبات والشتائج الأكاديسية 

 ,.Hendar & O’Neill, 2016; Lederberg et alفي السجارس الابتجائية والثانؾية )
2013; Punch & Hyde, 2010; Thoutenhoofd, 2006; Traxler, 2000 )و 

الشتائج الأكاديسية السشخفزة في السجارس الابتجائية والثانؾية سمبًا عمى الانتقال  تمػ تؤثخ
 ,Nagle et al., 2016; Rydberg et al., 2009; Winnإلى التعميؼ العالي وإكسالو)

(. أضف إلى ذلػ أنو مؽ السعخوف أن السدتؾيات السشخفزة مؽ التحريل 2007
العمسي تختبط بشتائج حياة أكثخ سمبية بسا في ذلػ الؾضع الاجتساعي والاقترادي 
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(. Schley et al., 2011; Van  & Sleeboom, 2016والخفالية الشفدية والرحة )
ثخ عمى التظؾر الأكاديسي لمظمبة الرؼ ومؽ الؾاضح أن السعخفة بالعؾامل التي تؤ 

 (. Dammeyer & Marschark,2016ميؼ ) والسدارات التعميسية أمخ  
أشارت الأبحاث حؾل التحريل الأكاديسي لمظمبة الرؼ وضعاف الدسع أنيؼ مختمفؾن 

ؽ في الأعسار أو السدتؾيات الجراسية السساثمة في يكثيخًا عسا ىؾ متؾقع مؽ أقخانيؼ الدامع
(. حيث أشارت دراسة ريتذاردسؾن وزملاءه Traxler, 2000الؼ الغخبي) الع

(Richardson et al., 2010 أن الظمبة الرؼ وضعاف الدسع الجامعيؾن يأتؾن إلى )
ؽ، بالإضافة يالفرؾل الجراسية ويخخجؾن مشيا بسعخفة أقل بالسحتؾى مقارنة بأقخانيؼ الدامع

ج السحاضخة ناقص الاختبار القبمي( تذيخ إلى أن إلى أن الجرجات السكتدبة )اختبار مابع
ؽ. وتساشيًا مع ماتؼ ذكخه يالظمبة الرؼ وضعاف الدسع يتعمسؾن أقل مؽ أقخانيؼ الدامع

( أن أداء طلاب الجامعات الرؼ في اختبار Marschark et al., 2009أكجت دراسة )
حتؾى مقارنة بأقخانيؼ الفرل الجراسي يعكذ قجوميؼ إلى الفرل الجراسي بسعخفة أقل بالس

 الدامعيؽ. 
كسا أفادت عجد مؽ الجراسات في بمجان مختمفة أن الظمبة الرؼ في الستؾسط لجييؼ مدتؾى 

 ,Barnartt & Christiansen)ؽ في الؾلايات الستحجة )يمؽ الظمبة الدامع تعميسي أقلّ 
1996; MacLeod-Gallinger, 1992(وفي السسمكة الستحجة )Richardson, 

(. عمى سبيل السثال قامت الجراسة الدؾيجية Rydberg et al., 2009( والدؾيج)2001
التي أجخاىا ريجبيخج وزملاؤه بجراسة مدتؾيات التحريل الأكاديسي الحيؽ التحقؾا بسجارس 

سشؾات عمى الأقل مؽ   3مؽ الدكان أكسمؾا 5%لمرؼ مقارنة بالدامعيؽ، وججوا أن ةخاص
ي نفذ الرجد تحققت دراسة أجخاىا تيدجيل وسؾرندؽ التعميؼ مابعج الثانؾي. وف

(Teasdale & Sorensen, 2007 في مدتؾيات التحريل الأكاديسي للأفخاد ذوي )
( عامًا، وقج تؾصمت الجراسة إلى أن الأفخاد الحيؽ يعانؾن مؽ 18الفقجان الدسعي بعسخ )

عامًا مقارنة  16)سؽ ) فقجان سسعي كانؾا أقل احتسالًا بذكل ممحؾظ لسؾاصمة التعميؼ بعج
بالأفخاد الدامعيؽ. ولا تقترخ التحجيات التي يفخضيا الفقجان الدسعي عمى التقجم التعميسي 
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عمى أولئػ الحيؽ يعانؾن مؽ فقجان الدسع بذكل كبيخ، إذ أعيخت الجراسات أنو حتى 
 (. Moeller et al., 2007فقجان الدسع البديط قج يؤثخ عمى التحريل الأكاديسي)

    لدراسات الدابقة:ا
، حيث الرؼ وضعاف الدسعتشاولت العجيج مؽ الجراسات التحريل الأكاديسي لمظمبة 

( إلى فحص تجارب Richardson et al., 2010ىجفت دراسة ريتذاردسؾن وآخخون )
الظمبة مابعج السخحمة الثانؾية السدجميؽ في البخامج العادية مع طمبة سامعيؽ، مقابل بخامج 

جون الظمبة الدامعيؽ. بالإضافة إلى مقارنة استجابات الظمبة مؽ حيث مشفرمة ب
ترؾراتيؼ حؾل التؾاصل في الفرل الجراسي، ومياراتيؼ وتفزيلاتيؼ في الإترال، 
وأساليبيؼ في الجراسة، وترؾراتيؼ عؽ جؾدة السقخر والتخرص. شسل مجتسع وعيشة 

تخ لمتكشؾلؾجيا والحي يزؼ السعيج الجراسة جسيع الظمبة في الحخم الجامعي لسعيج روتذد
( 128التقشي الؾطشي لمرؼ كؾاحجة مؽ كمياتو الثسانية. بيشسا تكؾنت عيشة الجراسة مؽ )

( طالبًا مؽ معيج روتذدتخ لمتكشؾلؾجيا. وقج 89طالبًا مؽ السعيج التقشي الؾطشي لمرؼ و)
سيؾلة التؾاصل،  اتبعت الجراسة السشيج الكسي، وجسعت البيانات مؽ خلال استبيان حؾل

واستبيان آخخ لترؾراتيؼ حؾل تجخبة الجورات التعميسية، واستبيان حؾل مدتؾى رضا 
الظمبة عؽ مقخراتيؼ الجراسية. أعيخت نتائج الجراسة أن الظمبة في الفرؾل العادية أكثخ 
إيجابية بذأن اكتدابيؼ لمسيارات التحميمية بجلًا مؽ الحفع عؽ عيخ قمب، وأكثخ إيجابية 

 ؾل اىتسام السعمسيؽ بيؼ، وبالسخونة في أساليب التقييؼ.ح
( نتائج ثلاث دراسات، Long et al., 2011ولخص بحث أجخاه كلًا مؽ لؾنج وآخخون )

الجراسة الأولى ىجفت لسقارنة التحريل الأكاديسي لمظمبة في الجورات الحزؾرية ) وجيًا 
ة ىجفت لفحص ترؾرات الظمبة حؾل لؾجيو( والجورات عبخ الإنتخنت. وفي الجراسة الثاني

الخضا عؽ الجورة والتعمؼ والتؾاصل وربظيا بكسية التفاعل التي تست في الجورة التجريبية. 
والجراسة الثالثة ىجفت لفحص التحريل الأكاديسي لمظمبة في الجورات عبخ الإنتخنت بشاء 

لظمبة في معيج السكؾن مؽ ا جراسةالعمى مقجار التفاعل الفعمي الحي حجث. لسجتسع 
( في تدع كميات ومعاىج. وشسمت عيشة 17000روتذدتخ لمتكشؾلؾجيا والحي يزؼ )
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السشيج  تبعت الجراسة( طالب أصؼ وضعيف سسع. حيث ا88( مشيؼ )1283) جراسةال
الكسي وباستخجام استبانو لمؾصؾل إلى نتائجو الستسثمة في نتائج الجراسة الأولى إلى أن 

شة عبخ الإنتخنت تداعج الظمبة الدامعيؽ والرؼ وضعاف الدسع عمى السشاقذة غيخ الستدام
الحرؾل عمى نتائج أكاديسية أفزل مؽ الجورات الحزؾرية أو التقميجية. وأن الظمبة 
حرمؾا عمى درجات أعمى في الجورات التجريبية عبخ الإنتخنت مقارنة بالجورات الجراسية 

نية، تؾصمت نتائج الجراسة إلى أن الظمبة تؾاصمؾا التقميجية )وجيًا لؾجو(. وفي الجراسة الثا
مع السعمؼ والظلاب الآخخيؽ أكثخ مؽ معغؼ الجروات الأخخى، مسا يذيخ إلى وجؾد فؾائج 
كبيخة لمظمبة الرؼ وضعاف الدسع في فيؼ السشاقذات والتي تعظييؼ الؾقت الكافي لمتفكيخ 

يؼ مقارنة بالتؾاصل السباشخ في وجؾد في أفكارىؼ الخاصة وبشاءىا والاستجابة لأفكار أقخان
متخجؼ فؾري. وفي الجراسة الثالثة كذفت الشتائج تفؾق الظمبة في الجورات التجريبية عبخ 
الإنتخنت، وأكجت الجراسة أن التفاعل كان ميؼ لمتعمؼ، وأن السعجلات التخاكسية العالية 

 ارتبظت بالجورات الأكثخ تفاعمية.
ذات السشيج الشؾعي إلى تقييؼ مجى فعالية استخجام  Omar, 2014)وسعت دراسة عسخ )

التقشيات السجتسعية  ويقرج بيا التقشيات التي تدسح بإنذاء ممف تعخيف، والسذاركة في 
السشاقذات، ومذاركة السؾارد، وتخك التعميقات مثل مشرة البلاك بؾرد والفيدبؾك 

ضعاف الدسع في الفرؾل الجراسية حاليًا( لديادة مذاركة الظمبة الرؼ و   Xمشرةوالتؾيتخ)
والإنجاز الأكاديسي والتعاون مع السعمسيؽ والأقخان والسثابخة في إكسال تعميسيؼ الجامعي. 
وتكؾن مجتسع الجراسة مؽ الظمبة الرؼ وضعاف الدسع الدابقيؽ أو الحالييؽ في 

ذارك في ( م30مؤسدات مابعج السخحمة الثانؾية في الؾلايات الستحجة. وشسمت العيشة )
( طالب 17( طالبًا أصسًا، مشيؼ )12( طالب ضعيف سسع، و)17الاستبيان مشيؼ )

طالب دراسات عميا. وشسمت السقابلات ستة مذاركيؽ. حيث تؼ جسع  13)جامعي، )
كذفت نتائج الجراسة أن معغؼ  البيانات مؽ خلال استبيانات ومقابلات عبخ الإنتخنت.

نت إيجابية حؾل تحريميؼ وإنجازاتيؼ الأكاديسية. كسا استجابات الظمبة في الاستبيان كا
أشارت نتائج الجراسة الستعمقة بالتفاعلات الرفية إلى أن جسيع السذاركيؽ يشزسؾن إلى 
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% مؽ 57السشاقذات الرفية ويذعخون بالخضا تجاه تؾاصميؼ مع أقخانيؼ، كسا شعخ 
% لؼ يذعخ بحلػ في مثل 43 الظمبة بالإيجابية والخاحة في السشاقذات الجساعية، بيشسا

ىحه السشاقذات الرفية. وقج فزل الظمبة التفاعل عبخ الإنتخنت بدب الاستقلالية وسيؾلة 
 التؾاصل وكتابة الأفكار مقابل التفاعلات مؽ خلال التخجسة الفؾرية.

( إلى التعخف عمى اتجاىات الظلاب والظالبات الرؼ 2018وىجفت دراسة السالكي)
: الجراسة الجامعية، وطخق التجريذ الستبعة، والبيئة الجامعية، وضعاف الدسع نحؾ

والتعخف عمى الفخوق بيؽ اتجاىات الظلاب والظالبات الرؼ وضعاف الدسع. وتكؾن 
مجتسع الجراسة مؽ جسيع الظلاب والظالبات الرؼ وضعاف الدسع بجامعة السمػ سعؾد 

( 68الدسع، وتكؾنت العيشة مؽ ) السمتحقيؽ ببخنامج التعميؼ العالي لمظمبة الرؼ وضعاف
( طالبة مؽ الرؼ وضعاف الدسع. اتبعت 73مؽ الظمبة الرؼ وضعاف الدسع، و)

الجراسة السشيج الؾصفي الارتباطي، واستخجم الباحث استبانة لكياس الاتجاىات. كذفت 
نتائج الجراسة أن اتجاىات الظلاب الرؼ وضعاف الدسع بجامعة السمػ سعؾد نحؾ 

جامعية تتسثل في شعؾرىؼ بأنيؼ يحرمؾن عمى تعميؼ أفزل في الجامعة مقارنة الجراسة ال
بالتعميؼ العام. وأن اتجاىات الظمبة نحؾ طخق التجريذ الستبعة تتسثل في رؤيتيؼ بأن 
التجريذ مؽ خلال التقشية سيل عسمية التعمؼ والتؾاصل بيؽ السحاضخ والظالب. وتتسثل 

مى أنيا تذجع عمى الاعتساد عمى الشفذ عشج قزاء اتجاىتيؼ نحؾ البيئة الجامعية ع
الستظمبات الإدارية. كسا بيشت نتائج الجراسة اتجاىات الظلاب والظالبات الرؼ وضعاف 

 لرالح الحكؾر. شؾعالدسع نحؾ الجراسية الجامعية باختلاف متغيخ ال
تقييؼ ( ىجفت إلى Peteros et al., 2021وفي دراسة أجخاىا كلا مؽ بيتخوس وآخخون )

مدتؾى التفاعل الاجتساعي  والأداء الأكاديسي بيؽ الظمبة الرؼ وضعاف الدسع، وتكؾنت 
(  مؽ الظمبة الرؼ وضعاف الدسع ومتؾسط أعسارىؼ 49عيشة الجراسة مؽ  العيشة مؽ )

، اتبعت الجراسة السشيج الؾصفي الارتباطي، واستخجمت استبيان لتقييؼ مدتؾى 19.5
جات الظمبة لكياس الأداء الأكاديسي كأدوات لجسع البيانات. التفاعل الاجتساعي ودر 

كذفت نتائج الجراسة عؽ وجؾد علاقة  بيؽ تفاعل الظمبة السذاركيؽ وأقخانيؼ الدامعيؽ 
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مع الظمبة الرؼ وضعاف الدسع وأدائيؼ الأكاديسي، ويسكؽ اعتبار أن تفاعل الظمبة 
 الدامعيؽ مفيج لأدائيؼ الأكاديسي.

( عؽ معخفة وجيات نغخ الظمبة الرؼ Van et al., 2022ان وآخخون )وكذفت دراسة ف
شارك في الجراسة الظمبة الرؼ وضعاف و وضعاف الدسع في التعميؼ العالي في ىؾلشجا. 

تسثمت عيشة و الدسع الحيؽ يحزخون التعميؼ العالي في ىؾلشجا مع أقخانيؼ الدامعيؽ. 
استخجمت الجراسة السشيج الشؾعي،  ( مؽ الظمبة الرؼ وضعاف الدسع.32الجراسة في )

وجسعت البيانات مؽ خلال السقابلات مع الظمبة. وأسفخت نتائج الجراسة عؽ أن معغؼ 
الظمبة كان بإمكانيؼ الاعتساد عمى زملائيؼ أثشاء الجراسة، ولجييؼ تفاعلات مع أقخانيؼ 

 الدامعيؽ.
 التعقيب عمى الدراسات الدابقة:
يات التخبؾية والجراسات الدابقة تتزح أىسية دراسة تأثيخ مؽ خلال العخض الدابق للأدب

الظمبة الدامعيؽ عمى التحريل الأكاديسي لمظمبة الرؼ وضعاف الدسع في التعميؼ 
العالي، وبالخغؼ مؽ تمػ الأىسية إلا أنو لؼ يتؼ تشاول  أي دراسة بذكل مباشخ دراسة لتمػ 

 (Richardson et al., 2010)ريتذارسؾن وآخخون التأثيخات، حيث تشاولت دراسة 
تجارب الظمبة الرؼ وضعاف الدسع في البخامج العادية مع الدامعيؽ، مقابل البخامج 

( فقج تشاولت Long et al., 2011لؾنج وآخخون )السشفرمة بجونيؼ. أما دراسة 
وأقخانيؼ في الجورات الرؼ وضعاف الدسع التفاعلات والتحريل الأكاديسي لمظمبة 

عمى تقييؼ مجى Omar, 2014)  )بخ الإنتخنت. بيشسا ركدت دراسة عسخالحزؾرية وع
فعالية التقشيات لديادة التحريل الأكاديسي ومذاركة الظمبة الرؼ وضعاف الدسع 

( فقج تشاولت اتجاىات الظمبة نحؾ 2018وتفاعلاتيؼ مع أقخانيؼ. أما دراسة السالكي)
 ,.Peteros et alبيتخوس وآخخون ) وركدت دراسة كلا مؽ الجراسة الجامعية بذكل عام.

( عمى تقييؼ مدتؾى التفاعل الاجتساعي والأداء الأكاديسي بيؽ الظمبة الرؼ 2021
( وجيات نغخ Van et al., 2022في حيؽ حممت دراسة فان وآخخون ) وضعاف الدسع.

  الظمبة الرؼ وضعاف الدسع في التعميؼ العالي.
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ت السشيج الكسي كسا في دراسة) السالكي، مؽ حيث السشيجية، اتبعت معغؼ الجراسا
;2018 

Long et al., 2011; Peteros et al., 2021; Richardson et al., 2010)  في
 السشيج الشؾعي.  Omar, 2014; Van et al., 2022)حيؽ اتبعت دراسة )

وفيسا يتعمق بأدوات جسع البيانات، فقج جُسعت البيانات في أغمب الجراسات مؽ خلال 
 ,.Long et al., 2011; Peteros et al 2018;ستبيان كسا في دراسة) السالكي، الا

2021; Richardson et al., 2010) ( في حيؽ اعتسجت دراسةVan et al., 
( بياناتيا مؽ Omar, 2014( السقابلات كأداة لجسع البيانات. وقج جسعت دراسة )2022

 خلال الاستبيان والسقابلات معًا.
سة الحالية مع الجراسات الدابقة في اىتساميا بالتحريل الأكاديسي لمظمبة تتذابو الجرا

الرؼ وضعاف الدسع في التعميؼ الجامعي، وفي اشتساليا لشفذ العيشة ، وفي اتباعيا 
السشيج الكسي، واستخجام الاستبانة في جسع البيانات. وقج ساعجت الجراسات الدابقة 

ىجافو وتحجيج الإطار الشغخي. بيشسا اختمفت الجراسة وأ  جراسةلاالباحثيؽ في صياغة أسئمة 
الحالية في تخكيدىا بذكل أكثخ خرؾصية حؾل تأثيخ الظمبة الدامعيؽ عمى التحريل 

 الأكاديسي لمظبة الرؼ وضعاف الدسع مؽ وجية نغخىؼ.
 وإجراءاته دراسةالمنهج 

 : دراسةمنهج ال
ويعخف كخسؾل ، و لأىجاف الجراسةتتبع الجراسة السشيج السدحي الؾصفي وذلػ لسلائست 

( السشيج الؾصفي بأنو السشيج الحي ييجف Creswell & Creswell, 2022وكخسؾل )
إلى تقجيؼ تحميل رقسي لاتجاىات وآراء عيشة مؽ السجتسع حؾل مؾضؾع محجد مسا يتيح 

 الؾصؾل إلى استشتاجات حؾل السجتسع ككل.
 :دراسةمجتمع ال

سيع الظمبة الرؼ وضعاف الدسع في الكميات )كمية الجراسة مؽ ج يتكؾن مجتسع  
، وكمية الدياحة والآثار( ية العمؾم الإندانية والاجتساعيةعمؾم الخياضة والشذاط البجني، وكم
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) بخنامج التعميؼ العالي لمظلاب الرؼ 130في جامعة السمػ سعؾد والبالغ عجدىؼ 
 (. 2024وضعاف الدسع، 

 : دراسةعينة ال
 في ثلاث كميات 130الظمبة الرؼ وضعاف الدسع والبالغ عجدىؼ  راسةجشسمت عيشة ال  
طالب وطالبة في كمية 60 الب وطالبة في كمية عمؾم الخياضة والشذاط البجني، ط 35 )

طالب وطالبة في كمية الدياحة والآثار( ) بخنامج التعميؼ 35العمؾم الإندانية والإجتساعية، 
وقام الباحثان بتؾزيع الاستبانة  (.2025العالي لمظلاب الرؼ وضعاف الدسع، 

(، 97.6(، بشدبة استجابة تقجر ب)127الإلكتخونية عمى جسيع العيشة فاستجاب مشيؼ )
 ( يبيؽ تؾزيع العيشة بشاءً عمى متغيخات الجراسة.1والججول )

 ( يبيؽ تؾزيع العيشة بشاءً عمى متغيخات الجراسة1ججول)
 المتغٌر الفئة العدد النسبة المئوٌة

 أنثى 87 68.5%
 نوعال

 ذكر 40 31.5%
 صمم 29 22.8%

 الحالة السمعٌة
 ضعف السمع 98 77.2%
 1.1ألل من  4 3.1%

 المعدل التراكمً
 1.4 ألل من إلى 1.1من  4 3.1%
 2 ألل من إلى 1.4من  9 7.1%
 3.4 ألل من إلى 2.1من  73 57.5%
 4.1إلى  3.4من  37 29.1%
لسنوات الأولى ) المستوى الأول، طلبة ا 91 71.4%

 والثانً، والثالث، والرابع(
 المستوى الدراسً

المستوى طلبة السنوات المتمدمة) 36 28.4%
 ، والسادس، والسابع، والثامن(الخامس

 كلٌة السٌاحة والآثار 46 36.2%
 كلٌة العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌة 45 %35.4 الكلٌة

 ٌاضة والنشاط البدنًكلٌة علوم الر 36 28.3%
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 :دراسةأدوات ال
لتحقيق ىجف الجراسة وجسع البيانات، استخجم الباحثان الاستبانة لجسع البيانات، تكؾنت 
الاستبانة مؽ مقجمة تؾضح أىجاف الجراسة، وبيانات أولية عؽ السذاركيؽ. شسمت 

فقخات الاستبانة وفق الإشارة، وتست الإجابة عمى  بمغة تؼ تخجستيا ( عبارة33الاستبانة )
 مكياس متجرج: أوافق بذجة، أوافق، غيخ مؾافق، غيخ مؾافق بذجة.

تأكج الباحثان مؽ صجق أداة الاستبانة مؽ خلال عخضيا عمى عجد مؽ أعزاء ىيئة 
ومتخرص في الكياس والتقؾيؼ في عجد مؽ الجامعات  التجريذ بقدؼ التخبية الخاصة

، والتأكج مؽ  جراسةل مجى مشاسبة الفقخات لأىجاف الالدعؾدية، مؽ أجل إبجاء آرائيؼ حؾ 
وضؾح ودقة العبارات مؽ الشاحية المغؾية، كسا اقتخح السحكسؾن بإجخاء بعض التعجيلات 

 عمى بعض الفقخات وححف العبارات غيخالسختبظة، وتؼ الأخح بخأي غالبية السحكسيؽ.
 : دراسةالالردق والثبات لأداة 

 صدق الاتداق الداخمي:  -
متحقق مؽ صجق الاتداق الجاخمي للاستبانة؛ تؼ حداب معامل ارتباط بيخسؾن بيؽ درجة ل

 كل عبارة والجرجة الكمية للاستبانة، وجاءت الشتائج كسا ىؾ مؾضح في الججول التالي: 
 معاملات ارتباط بيخسؾن بيؽ درجة كل عبارة والجرجة الكمية للاستبانة( 2ججول )

 معامل الارتباط م معامل الارتباط م ل الارتباطمعام م معامل الارتباط م

1 .665** 9 .715** 17 .673** 25 .645** 

2 .646** 10 .835** 18 .777** 26 .644** 

3 .684** 11 .771** 19 .762** 27 .461** 

4 .719** 12 .639** 20 .780** 28 .682** 

5 .685** 13 .710** 21 .853** 29 .720** 

6 .681** 14 .726** 22 .747** 30 .713** 

7 .722** 15 .743** 23 .751** 31 .731** 

8 .733** 16 .715** 24 .698** 32 .684** 

      33 .708** 
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 ( ..  α≤0.01** معامل الارتباط دال إحرائيًا عشج مدتؾى الجلالة )
الكمية  يتزح مؽ الججول الدابق أن معاملات الارتباط بيؽ درجة كل عبارة والجرجة

للاستبانة جاءت دالة إحرائياً، مسا يجل عمى تؾافخ درجة عالية مؽ صجق الاتداق 
 الجاخمي لأداة الجراسة. أي أنيا تكيذ ما وضعت لكياسو.

 ثبات أداة الدراسة: -
لمتحقق مؽ ثبات الأداة؛ تؼ استخجام معادلة ألفا كخونباخ، وجاءت الشتائج كسا ىؾ مؾضح 

                 :في الججول التالي
 معاملات ثبات أداة الجراسة مؽ خلال معادلة ألفا كخونباخ( 3ججول )

                               
وىي قيسة  (0.969)ل الدابق أن معامل الثبات للاستبانة بمغ يتزح مؽ الججو  

 عالية تجل عمى ثبات الاستبانة. 
 إجراءات تطبيق أداة الدراسة:

قام الباحثان بتؾزيع أداة الجراسة )الاستبانة( إلكتخونيًا متخجسة بمغة الإشارة عمى  
ة لجشة أخلاقيات السذاركيؽ بعج التأكج مؽ صجقيا وثباتيا، وبعج الحرؾل عمى مؾافق

ولزسان الحرؾل عمى استجابات السذاركيؽ، تؼ تحفيدىؼ مؽ خلال تقجيؼ  العمسي، البحث
 .كؾبؾنات قيؾة كسكافآت رمدية

 
 
 
 
 
 

 عدد العبارات معامل الفاكرونباخ الممٌاس
تأثٌر ألران الطلبة الصم وضعاف السمع السامعٌن 

 على تحصٌلهم الأكادٌمً فً التعلٌم العالً
0.969 33 
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 نتائج الدراسة ومناقذتها
 أسئمة الدراسة

ما آراء الطمبة الرم وضعاف الدمع حهل تأثير أقرانهم الدامعين عمى تحريمهم  -9
 ي؟الأكاديمي في التعميم العال

للإجابة عمى ىحا الدؤال؛ تؼ حداب الستؾسظات الحدابية والانحخافات السعيارية والتختيب 
لعبارات مكياس آراء الظمبة الرؼ وضعاف الدسع حؾل تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ عمى 
 تحريميؼ الأكاديسي في التعميؼ العالي، وجاءت الشتائج كسا ىؾ مؾضح في الججول التالي:

ظات الحدابية والانحخافات السعيارية والتختيب لاستجابات عيشة الجراسة الستؾس (4ججول )
حؾل آراء الظمبة الرؼ وضعاف الدسع حؾل تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ عمى تحريميؼ 

 الأكاديسي في التعميؼ العالي
 العبارة م

 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

ترتيب 
 العبارة

درجة 
 الآراء

لسامعون فً تحمٌك إنجاز ٌساعدنً الطلبة ا 1
 أكادٌمً أعلى

أوافك  1 0.72 3.27
 بشدة

2 
ٌساعدنً الطلبة السامعون فً تطوٌر مهارة 

 المراءة
 أوافك 3.5 0.63 3.24

3 
ٌساعدنً الطلبة السامعون فً تجوٌد الكتابة من 

 خلال المراجعة اللغوٌة
 أوافك 14.5 0.69 3.06

4 
اتً ٌساهم الطلبة السامعون فً تعزٌز لدر

 المعرفٌة مثل: التفكٌر والتخطٌط والتحلٌل
 أوافك 9.5 0.66 3.12

ٌساعدنً الطلبة السامعون فً تطوٌر مهارات  5
 حل المشكلات

 أوافك 5.5 0.69 3.17

6 
ٌساعدنً الطلبة السامعون فً تطوٌر مهارات 

 التفكٌر النمدي
 أوافك 15 0.71 3.05

 العبارة م
 المتوسط
 الحسابً

الانحراف 
 ٌاريالمع

ترتٌب 
 العبارة

درجة 
 الآراء

ٌساعدنً الطلبة السامعون على تعلم طرق  7
 مختلفة لفهم وحل الواجبات

 أوافك 3.5 0.64 3.24

8 
ٌساعدنً الطلبة السامعون فً الوصول إلى 
لواعد البٌانات وشرح الخطوات المنهجٌة 

 للبحث
 أوافك 11.5 0.71 3.10

ن من فهمً تزٌد المنالشات مع الطلبة السامعٌ 9
للمحاضرات من خلال الربط بٌن المفاهٌم 

 أوافك 10.5 0.70 3.11
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 والأفكار

10 
ٌشجعنً الطلبة السامعون على طرح المزٌد من 
الأسئلة وتوسٌع النماش حول الموضوعات 

 المطروحة
 أوافك 17 0.74 3.03

ٌساعدنً الطلبة السامعون على فهم التعلٌمات  11
 رٌسالصادرة من عضو هٌئة التد

 أوافك 8.5 0.69 3.13

ٌساعدنً الطلبة السامعون على فهم المتطلبات  12
 أو التكلٌفات الخاصة بالممررات الدراسٌة

 أوافك 5.5 0.65 3.17

ٌساعدنً الطلبة السامعون على فهم التعلٌمات  13
 الخاصة بالاختبارات

 أوافك 4 0.68 3.19

ٌساعدنً الطلبة السامعون على فهم معانً  14
 لالات المفاهٌم الأكادٌمٌة أثناء المذاكرةود

 أوافك 14.5 0.69 3.06

تساعدنً المذاكرة مع الطلبة السامعٌن على  15
 توضٌح النماط الصعبة

 أوافك 16 0.69 3.04

ٌساعدنً الطلبة السامعون فً تطوٌر أسالٌب أو  16
 مهارات المذاكرة

 أوافك 12.5 0.71 3.09

استراتٌجٌات فعالة  ٌشاركنً الطلبة السامعون 17
 للتحضٌر للاختبارات وتنظٌم الولت

 أوافك 12.5 0.68 3.09

 العبارة م
 المتوسط
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

ترتٌب 
 العبارة

درجة 
 الآراء

تساعدنً المذاكرة مع الطلبة السامعٌن على  18
 الحصول على درجات أعلى

 أوافك 14.5 0.74 3.06

مع الطلبة السامعٌن  تحسن المشارٌع الجماعٌة 19
 من مستوى تحصٌلً الأكادٌمً

 أوافك 9.5 0.73 3.12

ٌعزز العمل الجماعً مع الطلبة السامعٌن من  20
 فهمً لمحتوى التعلم خلال المحاضرات

 أوافك 8.5 0.74 3.13

ٌزٌد التفاعل مع الطلبة السامعٌن من إتمانً  21
 للمهارات التعلٌمٌة

 أوافك 9.5 0.75 3.12

ٌشجعنً الطلبة السامعون على المشاركة فً  22
 المنالشات الصفٌة

 أوافك 19 0.81 2.97

ٌفهمنً الطلبة السامعون بشكل ٌمكننً من  23
 الانضمام إلى المنالشات الجماعٌة

 أوافك 18.5 0.73 3.02

أفهم الطلبة السامعٌن بشكل ٌمكننً من  24
 الانضمام إلى المنالشات الجماعٌة

 أوافك 11.5 0.71 3.10

أطلب المساعدة من الطلبة السامعٌن عندما  25
 أواجه صعوبة فً تعلم مادة ما

 أوافك 10.5 0.78 3.11

أطلب المساعدة من الطلبة السامعٌن عندما  26
 أواجه صعوبة فً أداء واجب أو مشروع

 أوافك 12.5 0.78 3.09

أبحث عن شرٌن دراسة أو مجموعة دراسة من  27
 كل صف من صفوفًالطلبة السامعٌن ل

 أوافك 13 0.69 3.07
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يتزح مؽ الججول الدابق أن آراء الظمبة الرؼ وضعاف الدسع حؾل تأثيخ أقخانيؼ 
ديسي في التعميؼ العالي جاءت بجرجة متؾسظة، حيث بمغ الدامعيؽ عمى تحريميؼ الأكا

يداعجني  (، كسا جاءت العبارة "3.11متؾسط استجابات العيشة عمى عبارات السحؾر )
بجرجة مختفعة، حيث " في السختبة الأولى  الظمبة الدامعؾن في تحقيق إنجاز أكاديسي أعمى

لأخيخة العبارة " يذجعشي الظمبة (، وفي السختبة ا3.27بمغ الستؾسط الحدابي لمعبارة )
الدامعؾن عمى السذاركة في السشاقذات الرفية " بجرجة متؾسظة، حيث بمغ الستؾسط 

 (.2.97الحدابي لمعبارة )
أن تفاعل الظمبة الرؼ وضعاف الدسع مع أقخانيؼ الدامعيؽ يُعج  يتزحاستشادًا لسا سبق 

يداعجني الظمبة "ث حرمت عبارة عاملًا إيجابيًا مؤثخًا في تحريميؼ الأكاديسي، حي
عمى متؾسط مختفع، مسا يذيخ إلى إدراك أفخاد  "الدامعؾن في تحقيق إنجاز أكاديسي أعمى

العيشة لأثخ الجعؼ والتفاعل غيخ الخسسي في تعديد الفيؼ والسذاركة الزخورية لمحرؾل 
عمى يذجعشي وجؾد الظمبة الدامعيؽ "كسا سجمت عبارة  .عمى تحريل أكاديسي أعمى

درجة مختفعة كحلػ، وىؾ ما يعكذ دور بيئة التعمؼ السختمظة في تحفيد الجافعية  "السشافدة
تتدق  .لجى الظمبة الرؼ وضعاف الدسع مؽ خلال السقارنة الإيجابية والشسحجة الأكاديسية

أفضل التعلم مع الطلبة السامعٌن أكثر من  28
 تعلمً مع الطلبة الصم وضعاف السمع

 أوافك 18.5 0.82 3.02

ٌبدي الطلبة السامعون رغبتهم فً التواصل  29
 والتفاعل

 أوافك 9.5 0.73 3.12

 العبارة م
 المتوسط
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

ترتٌب 
 عبارةال

درجة 
 الآراء

ٌتفهم الطلبة السامعون حاجتً إلى المزٌد من  30
 الولت فً حل الواجبات والرد فً المنالشات

 أوافك 8.5 0.68 3.13

ٌرحب الطلبة السامعون بمشاركة الصم  31
 وضعاف السمع فً التكلٌفات الدراسٌة الجماعٌة

 أوافك 7 0.67 3.15

الجماعٌة مع أشعر بالراحة أثناء المنالشات  32
 الطلبة السامعٌن

 أوافك 6 0.74 3.16

أوافك  2 0.66 3.26 ٌشجعنً وجود الطلبة السامعٌن على المنافسة 33
 بشدة

 متوسطة 0.50 3.11 المتوسط العام للاستبانة
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مؽ أن  (Peteros et al., 2021ىحه الشتيجة مع ما أشار إليو بيتخوس وآخخون )
بيؽ الظمبة ذوي الإعاقة وزملائيؼ يعدز مؽ انجماجيؼ الأكاديسي ويقمل التفاعل الإيجابي 

 مؽ مذاعخ العدلة، ويُديؼ في رفع أدائيؼ الأكاديسي.
كسا عكدت الشتائج أن دور الظمبة الدامعيؽ في دعؼ زملائيؼ الرؼ وضعاف الدسع داخل 

كيذ ىحا الجانب، فقج حرمت العبارات التي ت .البيئة الجامعية لا يدال عشج مدتؾى متؾسط
يداعجني الظمبة الدامعؾن "و  "يداعجني الظمبة الدامعؾن في تظؾيخ ميارة القخاءة":مثل

يداعجني الظمبة الدامعؾن عمى فيؼ "و "عمى تعمؼ طخق مختمفة لفيؼ وحل الؾاجبات
يداعجني الظمبة الدامعؾن عمى فيؼ الستظمبات أو "و "التعميسات الخاصة بالاختبارات

" عمى متؾسظات تتخاوح في السدتؾى الستؾسط، وتُعج الخاصة بالسقخرات الجراسيةالتكميفات 
ىحه الشتيجة مؤشخا ميسًا لرشاع القخار، إذ تؾضح أن الظمبة الدامعيؽ يسكؽ أن يكؾنؾا 
مرجر دعؼ أكاديسي فعال إذا تؼ تأىيميؼ وتؾعيتيؼ بكيفية التؾاصل والسدانجة، خاصة في 

وتشدجؼ ىحه الشتيجة مع ما أشار  .والتعميسات والؾاجبات الجراسيةما يتعمق بفيؼ التكميفات 
(  مؽ أن التفاعل بيؽ الظمبة كان ميؼ لمتعمؼ، وأن السعجلات Long et al., 2011إليو )

 التخاكسية العالية ارتبظت بالجورات الأكثخ تفاعمية.
الدسع في واتزح مؽ خلال الجراسة أن دعؼ الظمبة الدامعيؽ لأقخانيؼ الرؼ وضعاف 

تظؾيخ ميارات حل السذكلات جاء بجرجة متؾسظة، مسا يذيخ إلى وجؾد تفاعل جدئي أو 
وىحا ما أكجتو دراسة  .محجود الأثخ في ىحا الجانب السيؼ مؽ جؾانب التعمؼ الجامعي

( بأن الظمبة في الفرؾل العادية Richardson et al., 2010ريتذارسؾن وآخخون )
 .بيؼ لمسيارات التحميميةأكثخ إيجابية بذأن اكتدا

 

آراء الطمبة الرم وضعاف الدمع حهل تأثير أقرانهم الدامعين ما دلالة الفروق في   -2
 )ذكهر وإناث(؟نهع متغير الل تبعًاتحريمهم الأكاديمي في التعميم العالي  عمى

للإجابة عمى ىحا الدؤال؛ تؼ إجخاء اختبار )ت( لمعيشات السدتقمة لتحجيج الفخوق ذات 
( في استجابات عيشة الجراسة حؾل آراء α≤ 5...لالة الإحرائية عشج مدتؾى الجلالة )الج
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الظمبة الرؼ وضعاف الدسع حؾل تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ عمى تحريميؼ الأكاديسي في 
 وجاءت الشتائج كسا ىؾ مبيؽ في الججول التالي: شؾعالتعميؼ العالي وفقاً لستغيخ ال

( لجلالة الفخوق بيؽ استجابات عيشة الجراسة حؾل آراء الظمبة نتائج اختبار )ت( 5ججول )
الرؼ وضعاف الدسع حؾل تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ عمى تحريميؼ الأكاديسي في التعميؼ 

 شؾعالعالي وفقاً لستغيخ ال

يتزح مؽ الججول الدابق عجم وجؾد فخوق ذات دلالة إحرائية عشج مدتؾى دلالة 
(α≤0.05تعدى لستغيخ ال )لظمبة حؾل آراء ا بيؽ متؾسظات استجابات عيشة الجراسة شؾع

الرؼ وضعاف الدسع حؾل تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ عمى تحريميؼ الأكاديسي في التعميؼ 
وىي قيسة غيخ  (0.05)العالي، حيث إن قيسة الجلالة في اختبار )ت( كانت أكبخ مؽ 

 (.α≤0.05دالة إحرائياً عشج مدتؾى دلالة )
اركؾن في تقييسيؼ لتجخبتيؼ وتذيخ ىحه الشتيجة إلى أن كلًا مؽ الظمبة الحكؾر والإناث يتذ

لا يسثل عاملًا  شؾعضسؽ بيئة شاممة تزؼ أقخانًا سامعيؽ، ما يجل عمى أن ال التعميسية
وقج يعؾد ذلػ إلى  مؤثخًا في مجى إدراك الأثخ الأكاديسي لمتفاعل مع الظمبة الدامعيؽ،

دسع مؽ تذابو عخوف التعمؼ والتفاعل الاجتساعي التي يخؾضيا الظمبة الرؼ وضعاف ال
 ,Al-Hilawani)وىحا ما دعستو دراسة الحمؾاني   كلا الجشديؽ داخل القاعات الجراسية.

لا يؤثخ بذكل كبيخ عمى التجارب الأكاديسية لمظلاب الرؼ  شؾعإلى أن ال (2001
 وضعاف الدسع عشج تفاعميؼ مع أقخانيؼ مؽ الدامعيؽ.

 

 العدد نوعال الممٌاس
 المتوسط
 الحسابً

 الانحراف
 المعٌاري

 لٌمة )ت(
 لٌمة

 الدلالة

الصم وضعاف السمع  تأثٌر ألران الطلبة
السامعٌن على تحصٌلهم الأكادٌمً فً 

 التعلٌم العالً

 64. 3.14 40 ذكر
.394 .694 

 43. 3.10 87 أنثى
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حهل تأثير أقرانهم الدامعين آراء الطمبة الرم وضعاف الدمع ما دلالة الفروق في   -3
متغير الحالة الدمعية)صم، ضعاف ل تبعًاعمى تحريمهم الأكاديمي في التعميم العالي  

 سمع(؟
للإجابة عمى ىحا الدؤال؛ تؼ إجخاء اختبار )ت( لمعيشات السدتقمة لتحجيج الفخوق ذات 

راسة حؾل آراء ( في استجابات عيشة الجα≤ 5...الجلالة الإحرائية عشج مدتؾى الجلالة )
الظمبة الرؼ وضعاف الدسع حؾل تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ عمى تحريميؼ الأكاديسي في 

 التعميؼ العالي وفقاً لستغيخ الحالة الدسعية وجاءت الشتائج كسا ىؾ مبيؽ في الججول التالي:
مبة نتائج اختبار )ت( لجلالة الفخوق بيؽ استجابات عيشة الجراسة حؾل آراء الظ( 6ججول )

الرؼ وضعاف الدسع حؾل تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ عمى تحريميؼ الأكاديسي في التعميؼ 
 العالي وفقاً لستغيخ الحالة الدسعية

يتزح مؽ الججول الدابق عجم وجؾد فخوق ذات دلالة إحرائية عشج مدتؾى دلالة 
(α≤0.05تعدى لستغيخ الحالة الدسعية بيؽ متؾسظات استجابات عيشة الجراسة )  حؾل

حؾل تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ عمى تحريميؼ الأكاديسي آراء الظمبة الرؼ وضعاف الدسع 
وىي  (0.05)في التعميؼ العالي، حيث إن قيسة الجلالة في اختبار )ت( كانت أكبخ مؽ 

 (.α≤0.05قيسة غيخ دالة إحرائياً عشج مدتؾى دلالة )
وتذيخ ىحه الشتيجة إلى أن كلًا مؽ الظمبة الرؼ وضعاف الدسع  يذتخكؾن في إدراكيؼ 

التفاعل مع أقخانيؼ  الدامعيؽ، وأن الحالة الدسعية لا تؤثخ بجرجة ممسؾسة عمى  لأثخ
آرائيؼ حؾل تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ عمى تحريميؼ الأكاديسي، إذ يخى الباحثان أن الفئتيؽ 

ججيخ بالحكخ أن  .تتعخض لتجارب أكاديسية وصعؾبات متقاربة في القاعات الجراسية

الحالة  الممٌاس
 السمعٌة

 العدد
 المتوسط
 الحسابً

 الانحراف
 المعٌاري

 لٌمة )ت(
 لٌمة

 الدلالة

تأثٌر ألران الطلبة الصم وضعاف 
هم السمع السامعٌن على تحصٌل

 الأكادٌمً فً التعلٌم العالً

 50. 2.98 29 صم
1.672 .097 

 50. 3.16 98 ضعاف سمع
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خ نتيجة مذابية، مسا يجل عمى نجرة تظخق الأدبيات الدابقة ليحا الجراسات الدابقة لؼ تغي
 الجانب.

آراء الطمبة الرم وضعاف الدمع حهل تأثير أقرانهم الدامعين ما دلالة الفروق في -4
 متغير معدلاتهم التراكمية؟ل تبعًا عمى تحريمهم الأكاديمي في التعميم العالي

بايؽ في أعجاد عيشة الجراسة )وجؾد فئة تسثل أقل للإجابة عمى ىحا الدؤال، ونغخاً لؾجؾد ت
مؽ العيشة( وفق متغيخ السعجلات التخاكسية؛ تؼ إجخاء اختبار كخوسكال واليذ  %5مؽ 

( α≤ 5...لمعيشات السدتقمة لتحجيج الفخوق ذات الجلالة الإحرائية عشج مدتؾى الجلالة )
الدسع حؾل تأثيخ أقخانيؼ في استجابات عيشة الجراسة حؾل آراء الظمبة الرؼ وضعاف 

الدامعيؽ عمى تحريميؼ الأكاديسي في التعميؼ العالي وفقاً لستغيخ السعجلات التخاكسية 
 وجاءت الشتائج كسا ىؾ مبيؽ في الججول التالي:

استجابات عيشة الجراسة رتب نتائج اختبار كخوسكال واليذ لجلالة الفخوق بيؽ ( 7ججول )
الدسع حؾل تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ عمى تحريميؼ  حؾل آراء الظمبة الرؼ وضعاف

 الأكاديسي في التعميؼ العالي وفقاً لستغيخ السعجلات التخاكسية
 

يتزح مؽ الججول الدابق عجم وجؾد فخوق ذات دلالة إحرائية عشج مدتؾى دلالة 
(α≤0.05تعدى لستغيخ السعجلات )  التخاكسية بيؽ استجابات عيشة الجراسة حؾل آراء

الظمبة الرؼ وضعاف الدسع حؾل تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ عمى تحريميؼ الأكاديسي في 
وىي قيسة  (0.05)( كانت أكبخ مؽ Hن قيسة الجلالة في اختبار )أالتعميؼ العالي حيث 

 (.α≤0.05غيخ دالة إحرائياً عشج مدتؾى دلالة )

 العدد المعدلات التراكمٌة الممٌاس
 متوسط
 الرتب

H 
 لٌمة

 الدلالة

تأثٌر ألران الطلبة الصم وضعاف 
السمع السامعٌن على تحصٌلهم 

 الأكادٌمً فً التعلٌم العالً

 55.63 4 1.1من ألل 

2.209 .697 
 64.63 4 1.4 ألل من إلى 1.1من 
 50.94 9 2 ألل من إلى 1.4من 
 67.46 73 3.4 ألل من إلى 2.1من 

 61.19 37 4.1إلى  3.4من 
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تيجة إلى أن الظمبة الرؼ وضعاف الدسع، بغض الشغخ عؽ مدتؾياتيؼ تذيخ ىحه الش
الأكاديسية، يتذابيؾن في تقييسيؼ لتأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ عمى تحريميؼ، مسا يجل عمى 

مقجار استفادة الظالب مؽ تفاعلاتو مع أقخانو  بالزخورة أن السعجل التخاكسي لا يعكذ
مثل الاستعجاد الذخري، أو طبيعة التكاليف فقج يتأثخ ذلػ بعؾامل أخخى  .الدامعيؽ

 ,.Van et alالأكاديسية في السقخرات. وىحا ما أكجتو أيزًا نتائج دراسة فان وآخخون )
( ، إذ تبيؽ أن غالبية الظمبة الرؼ وضعاف الدسع كانت لجييؼ تفاعلات قائسة مع 2022

 .أقخانيؼ الدامعيؽ، واستظاعؾا الاعتساد عمييؼ خلال الجراسة
 

آراء الطمبة الرم وضعاف الدمع حهل تأثير أقرانهم الدامعين ما دلالة الفروق في   -5
عمى تحريمهم الأكاديمي في التعميم العالي بين طمبة الدنهات الأولى )المدتهى الأول، 
الثاني، الثالث، والرابع( وطمبة الدنهات المتقدمة )المدتهى الخامس، الدادس، الدابع، 

 والثامن(؟
مى ىحا الدؤال؛ تؼ إجخاء اختبار )ت( لمعيشات السدتقمة لتحجيج الفخوق ذات للإجابة ع

( في استجابات عيشة الجراسة حؾل آراء α≤ 5...الجلالة الإحرائية عشج مدتؾى الجلالة )
الظمبة الرؼ وضعاف الدسع حؾل تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ عمى تحريميؼ الأكاديسي في 

 دشة الجراسية، وجاءت الشتائج كسا ىؾ مبيؽ في الججول التالي:التعميؼ العالي وفقاً لستغيخ ال
نتائج اختبار )ت( لجلالة الفخوق بيؽ استجابات عيشة الجراسة حؾل آراء الظمبة ( 8ججول )

الرؼ وضعاف الدسع حؾل تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ عمى تحريميؼ الأكاديسي في التعميؼ 
 العالي وفقاً لستغيخ الدشة الجراسية

 العدد السنة الدراسٌة لممٌاسا
 المتوسط
 الحسابً

 الانحراف
 المعٌاري

 لٌمة )ت(
 لٌمة

 الدلالة

تأثٌر ألران الطلبة الصم 
وضعاف السمع السامعٌن على 
تحصٌلهم الأكادٌمً فً التعلٌم 

 العالً

 52. 3.14 91 السنوات الأولى
1.021 .309 

 47. 3.04 36 السنوات المتمدمة
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الدابق عجم وجؾد فخوق ذات دلالة إحرائية عشج مدتؾى دلالة  يتزح مؽ الججول
(α≤0.05تعدى لستغيخ الدشة الجراسية بيؽ متؾسظات استجابات عيشة الجراسة )  حؾل آراء

الظمبة الرؼ وضعاف الدسع حؾل تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ عمى تحريميؼ الأكاديسي في 
وىي قيسة  (0.05))ت( كانت أكبخ مؽ  التعميؼ العالي، حيث إن قيسة الجلالة في اختبار

 (.α≤0.05غيخ دالة إحرائياً عشج مدتؾى دلالة )
وتذيخ ىحه الشتيجة إلى أن الظمبة في مختمف السخاحل الجراسية )مؽ الدشة الأولى وحتى 
الأخيخة( لجييؼ آراء  متقاربة حؾل تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ عمى تحريميؼ الأكاديسي. أي 

تجخبة جامعية أطؾل لا يؤدي بالزخورة إلى تغييخ في نغختو أو أن مخور الظالب ب
وقج يُعدى ذلػ إلى أن طبيعة التحجيات التي  .استفادتو مؽ التفاعل مع أقخانو الدامعيؽ

يؾاجييا الظمبة الرؼ وضعاف الدسع مع أقخانيؼ الدامعيؽ والتي تبقى ثابتة ندبيًا خلال 
جودية التخجسة . كسا قج يجل ذلػ عمى ضعف سشؾات الجراسة، كرعؾبات التؾاصل، أو مح

 Berthelon et)وقج جاءت دراسة  تخاكؼ الخبخات الاجتساعية الأكاديسية بسخور الؾقت.
al., 2019)  بتأكيج إلى أن الظمبة في مختمف السخاحل الجراسية يدتفيجون مؽ الخوابط

 بيشيؼ والتي تعدز نتائجيؼ الأكاديسية.
 

آراء الطمبة الرم وضعاف الدمع حهل تأثير أقرانهم الدامعين ما دلالة الفروق في .  6
متغير الكمية )كمية عمهم الرياضة ل تبعًاعمى تحريمهم الأكاديمي في التعميم العالي 

 والنذاط البدني،  كمية العمهم الإندانية والإجتماعية، كمية الدياحة والآثار(؟
التبايؽ الأحادي )أنؾفا( لمعيشات السدتقمة للإجابة عمى ىحا الدؤال؛ تؼ إجخاء اختبار تحميل 

( في استجابات α≤ 5...لتحجيج الفخوق ذات الجلالة الإحرائية عشج مدتؾى الجلالة )
عيشة الجراسة حؾل آراء الظمبة الرؼ وضعاف الدسع حؾل تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ عمى 

الشتائج كسا ىؾ مبيؽ  تحريميؼ الأكاديسي في التعميؼ العالي وفقاً لستغيخ الكمية، وجاءت
 في الججول التالي:
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نتائج اختبار تحميل التبايؽ الأحادي )أنؾفا( لجلالة الفخوق بيؽ استجابات عيشة ( 9ججول )
الجراسة حؾل آراء الظمبة الرؼ وضعاف الدسع حؾل تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ عمى 

 تحريميؼ الأكاديسي في التعميؼ العالي وفقاً لستغيخ الكمية

يتزح مؽ الججول الدابق عجم وجؾد فخوق ذات دلالة إحرائية عشج مدتؾى دلالة 
(α≤0.05تعدى لستغيخ الكمية بيؽ متؾسظات استجابات عيشة الجراسة )  حؾل آراء الظمبة

الرؼ وضعاف الدسع حؾل تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ عمى تحريميؼ الأكاديسي في التعميؼ 
وىي قيسة غيخ  (0.05)لجلالة في اختبار )ف( كانت أكبخ مؽ العالي، حيث إن قيسة ا

 (.α≤0.05عشج مدتؾى دلالة ) ادالة إحرائيً 
وتذيخ ىحه الشتيجة إلى أن متغيخ الكمية لا يحجث اختلافًا جؾىخيًا في تجخبة الظمبة الرؼ 
وضعاف الدسع فيسا يخص التفاعل أو تأثيخ أقخانيؼ الدامعيؽ عمى تحريميؼ الأكاديسي، 

الكميات يؾاجيؾن تحجيات  في مختمف الدسع وضعاف ويسكؽ تفديخ ذلػ بأن الظمبة الرؼ
 .متقاربة مثل  محجودية إعجاد الدملاء الدامعيؽ لمتفاعل مع الظمبة الرؼ وضعاف الدسع

 .ىحه الشتيجةتفخدالجراسات الدابقة نتائج مساثمة تجعؼ ىحا الاتجاه، مسا يعكذ  كذفولؼ ت
 التهصيات:

خامج تظؾيخية وتجريبية مؾجية لمظبة الرؼ وضعاف الدسع مشح بجاية التحاقو تؾفيخ ب -1
بالتعميؼ الجامعي ، بيجف تعديد التفاعل الإيجابي مع الأقخان الدامعيؽ وتجاوز السعؾقات 

 .التي قج تؾاجيو خلال سشؾات الجراسة

 مصدر التباٌن ٌاسالمم
مجموع 

 المربعات
 درجات 
 الحرٌة

 متوسط 
 المربعات

 لٌمة )ف(
 لٌمة

 الدلالة

تأثٌر ألران الطلبة الصم 
وضعاف السمع السامعٌن 
على تحصٌلهم الأكادٌمً فً 

 التعلٌم العالً

 524. 2 1.048 بٌن المجموعات
2.093 .128 

داخل 
 250. 124 31.051 المجموعات

  126 32.098 الكلً
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القائؼ عمى ستخاتجيات تجريذ تعاونية مؾجية داخل القاعات الجراسية، كالتعمؼ إاعتساد  -2
بحيث تُييّأ الفخص لجسيع الظمبة لمتفاعل في مؾاقف تعميسية تتظمب ميارات السذكلات، 

 .التفكيخ وحل السذكلات بذكل تذاركي ومشغؼ
ورش عسل مؾجية لمظمبة الدامعيؽ لتعخيفيؼ بظخق مدانجة أقخانيؼ الظمبة الرؼ  إقامة -3

 وضعاف الدسع.
 

 لدراسات مدتقبمية: مقترحات
الظمبة الرؼ وضعاف الدسع في التفاعل مع زملائيؼ الدامعيؽ في التعميؼ  فيؼ تجارب -1

 .العالي: دراسة نؾعية تحميمية
 .دور عزؾ ىيئة التجريذ في تدييل التفاعل الأكاديسي بيؽ الظمبة الرؼ والدامعيؽ -2
الرؼ وضعاف العلاقة بيؽ مدتؾى التفاعل مع الأقخان والتحريل الأكاديسي  لجى الظمبة  -3

 .في التعميؼ العالي الدسع
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