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 المستخمص العربي
طلبب المرحمة لدى  كيمياءفي ال قيـ العمؿ اليدويىدؼ البحث إلى تنمية 

استراتيجية التدريس المتمركز حوؿ مف خلبؿ استخداـ  الثانوية الزراعية
، اعتمد البحث عمى المنيج التجريبي ذو التصميـ شبو التجريبي، تـ الحياة

، الزراعي يلثانو ا ثالثالصؼ ال طلببمف  طالب( 06اختيار عينة البحث )
 اة التاليةوتقسيميـ لمجموعتيف تجريبية وضابطة بالتساوي، وتـ استخداـ الأد

(، وجاءت النتائج بوجود فرؽ داؿ إحصائيًا أبعاد قيـ العمؿ اليدوي)مقياس 
المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس  طلبببيف متوسطي درجات 

تطوير برامج وكاف مف أىـ التوصيات قيـ العمؿ اليدوي، س البعدي لمقيا
ضوء فمسفة  يف بالمرحمة الثانوية الزراعية المواد العممية يمعممتدريب 
 ىاعمى كيفية تخطيط الدروس وتنفيذ المتمركز حوؿ الحياةالتعمـ  ومبادئ
البنائية في  تطبيقات أحدثكأحد  بالتعمـ التعمـ المتمركز حوؿ الحياة ياوتقويم

 .التدريس
قيم العمل ، دريس المتمركز حول الحياةاستراتيجية الت)لكممات المفتاحية: ا

 .(اليدوي
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Abstract 

The research aimed to develop the values of manual work 

in chemistry among agricultural secondary school students 

through the use of a life-centered teaching strategy. The 

research relied on an experimental approach with a quasi-

experimental design. The research sample (60) students 

from the third year of agricultural secondary school were 

selected. They were divided equally into experimental and 

control groups, and the following tools were used: (A 

measure of the dimensions of manual labor values), and 

the results showed that there was a statistically significant 

difference between the average scores of students in the 

experimental and control groups in the post-measurement 

of the scale of manual labor values. One of the most 

important recommendations was developing programs 

Training teachers of science subjects at the agricultural 

secondary stage in light of philosophy and principles Life-

centered learning on how to plan, implement, and evaluate 

lessons with learning. 

 

Key Words: (Life-centered teaching strategy, manual labor 

values). 
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 المقدمة:
يجب الاىتماـ باستخداـ الاستراتيجيات التي تنمي الميارات الحياتية، 

اني مف مشكلبت عديدة ترتبط بأساليب وذلؾ لأف المجتمعات المعاصرة تع
تفاعؿ الأفراد في مواقؼ حياتيـ اليومية، ومحاولاتيـ المستمرة لمتكيؼ مع 
واقعيـ المتغير وما يفرضو ىذا التفاعؿ مف ضرورة التعامؿ مع المواقؼ 
التقميدية بأساليب جديدة، ومتطورة ومف ىذا المنطمؽ تأتي أىمية الميارات 

ميارات أساسية لا غني عنيا لمفرد ليس فقط لإشباع الحياتية باعتبارىا 
حاجاتو الأساسية مف أجؿ مواصمة البقاء، ولكف أيضاً مف أجؿ استمرار 

 التقدـ وتطوير أساليب معايشة الحياة في المجتمع. 

وعمى الرغـ مف أف الكثير مف تعميمات التعميـ المتمركز حوؿ الحياة 
LEC  ستحدث في المدرسة، لكف ىناؾ قدر كبير منيا سيتـ أيضاً مف خلبؿ

تضميف خبرة المنزؿ والمجتمع بواسطة الإنترنت، وذلؾ بسبب طبيعة تعميـ 
 Council)الميارات الحياتية، حيث يتميز التعميـ المتمركز حوؿ الحياة بأنو 

of Exceptional Children, 2013) ؛(Miriam Academy, 2018, 
92): 

 يستخدـ التكنولوجيا بشكؿ أفضؿ في التدريس. -
 يوفر استراتيجيات تعميمية بديمة لتمبية احتياجات الطلبب. -
 يقدـ تعميمات واضحة مركزة في جميع المجالات الدراسية. -
 يمكف المعمميف والطلبب مف متابعة المياـ والتقدـ عبر الإنترنت. -
 يربط الأىداؼ التعميمية مع معايير الدولة الأساسية المشتركة.  -
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وىناؾ العديد مف الدراسات التي سعت إلى تنمية الميارات الحياتية 
( والتي ىدفت لاقتراح منيج 2622لدى الطلبب، منيا دراسة )مناؿ محمد، 

وظيفي في العموـ قائـ عمى التعمـ المتمركز حوؿ الحياة وأثره في تنمية 
مفاىيـ العممية والوعي الصحي وتحسيف صورة الجسـ لدى التلبميذ المعاقيف ال

ذىنياً، وكانت أىـ النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي 
درجات مجموعة البحث في اختبار المفاىيـ العممية، ومقياس الوعي الصحي 

البعدي؛ وصورة الجسـ قبؿ وبعد دراسة الوحدة المقترحة لصالح التطبيؽ 
( والتي ىدفت لاقتراح منيج في العموـ لممعاقيف 2626ودراسة )مروة الباز، 

ذىنياً القابميف لمتعمـ بالمرحمة المينية في ضوء التعمـ المتمركز عمى الحياة 
وقياس أثره في تنمية المفاىيـ العممية وتحسيف صورة الجسـ وكانت نتائج 

المفاىيـ وتحسيف صورة الجسـ، حيث  الدراسة تأثير الوحدة المقترحة في تنمية
 كاف الأثر كبير.

ىذا ما أشارت إليو نظريات التعمـ إذ توصمت إلى أف التعمـ الجيد يبرز 
في صورة حؿ المشكلبت التي تواجو المتعمـ سواء كاف ذلؾ في موقؼ 
تدريسي أو في مواقؼ حياتية ويتحسف التعمـ عندما يتعمـ الطلبب في 

لؾ لمتكامؿ الذي يحدث بيف أفكار المتعمميف والحموؿ مجموعات متعاونة، وذ
التي توصموا إلييا، فيـ يتحدثوف بنفس المغة، وىذا ما تحاوؿ أف تقدمو 

 ,Webb & Farivar, 2005) استراتيجية التعمـ المتمركز حوؿ المشكمة 
370). 



 

 (و 0202الأول  انًجهذ - انثانينعذد (   )ا 111انعذد رقى  )–جايعة كفر انشيخ - جهة كهية انتربيةي

ليذه الأسباب فإف الباحث تبنى استراتيجية التعمـ المتمركز حوؿ الحياة 
بحث نظراً لما تيدؼ إليو فيي تحدث تعمـ عمى النحو الأفضؿ عندما في ال

يتعامؿ الطلبب مع مشكلبت حياتية واقعية وبذلؾ تزداد دافعيتيـ لمتعمـ مف 
 خلبؿ محاولاتيـ لإيجاد حموؿ ليذه المواقؼ الحياتية.

اليػػػوـ، لػػػيس مػػػف المسػػػتغرب أف نػػػرى فييػػػا أجيػػػالًا مختمفػػػة  العمػػػؿفبيئػػػة 
لػػى جنػػب ووجػػود مػػوظفيف أو طػػلبب مػػف مختمػػؼ الأجيػػاؿ، لقػػد يعممػػوف جنبػػاً إ

يخمؽ ىذا الاختلبؼ تحديات وفرص لممديريف في كافػة المصػالح، فقػيـ العمػؿ 
ىي مصػدر الخلبفػات بػيف الأجيػاؿ ومصػدراً رئيسػا لمصػراع فػي مكػاف العمػؿ، 
ولكف إذا أديرت ىذه الاختلبفات بشكؿ جيد فإنو مف الممكف أف تكوف مصػدراً 

 .(Gursoy & Others, 2012, 1)والفرص  لمقوة

وفي الواقع أننا في حاجة إلى مدرسة لا تنمي المعرفة الأكاديمية الجافػة 
دوف اسػػػتثارة الوجػػػداف والعاطفػػػة ومختمػػػؼ المشػػػاعر نحػػػو مػػػا يتعممػػػو الطػػػلبب 
ونحػػػو العمػػػؿ اليػػػدوي، وقػػػد كثػػػرت الكفايػػػات فػػػي أدبيػػػات التربيػػػة الجديػػػدة حػػػوؿ 

الػػذكاء العػػاطفي أو اسػػتثارة مشػػاعر الحػػب أو الػػبغض  أىميػػة مػػا يعػػرؼ بتنميػػة
نحو ما يتعممو الطالب مف قيـ الموضوعات والأحداث والقوانيف )حامد عمار، 

2662 ،22.) 

وزاد الاىتماـ مؤخراً في ميداف تدريس العموـ الزراعية في مختمؼ أنحػاء 
الاىتمػػاـ  العػػالـ، ولػػـ يعػػد الاىتمػػاـ بالمعمومػػات فقػػط ىػػو الوسػػيمة الوحيػػدة، بػػؿ

بشػػػػكؿ ممحػػػػػوظ بالجانػػػػػب العممػػػػػي والأداء الفعمػػػػػي والقيػػػػػاـ بمزيػػػػػد مػػػػػف النشػػػػػاط 
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تاحػة الفرصػة لمػتعمـ عػف طريػؽ الميػارة أولًا، وتفعيػؿ دور الموقػؼ  والتفاعؿ، وا 
التعميمػػػي والحركػػػي، الأمػػػر الػػػذي أدى إلػػػى بنػػػاء طػػػرؽ تػػػدريس تشػػػتؽ أصػػػوليا 

فنػػػػي واعد ومػػػػدرب )ىػػػػاني الفمسػػػػفية مػػػػف نظريػػػػات الػػػػتعمـ المختمفػػػػة لبنػػػػاء جيػػػػؿ 
 (.22، 2602محمد، 

ومع ذلػؾ يػأتي الػبعض ويؤكػد عمميػة الفيػـ لػـ تعػد كافيػة لتنػاوؿ قضػايا 
الإنسػػاف والبيئػػة، بػػؿ أصػػبح مػػف الضػػروري تكامػػؿ الأنظمػػة التعميميػػة لتحقيػػؽ 
النمو السموكي الفعػاؿ لتكػويف القػيـ والمعتقػدات للؤفػراد وبالتػالي تصػبح التربيػة 

جيػد وعامػؿ انتقػالي يحقػؽ النمػو المعرفػي والسػموكي عنػد تنػاوؿ  البيئية مساعد
القضػػايا البيئيػػة، كمػػا أف تنػػاوؿ القضػػايا البيئيػػة واسػػتيعابيا يعتمػػد عمػػى المعمػػـ 

: 001، 2602والمػػتعمـ وبيئػػة الػػتعمـ أكػػدىا رواد التربيػػة البيئيػػة )محمػػود طػػو، 
000.) 

 ,Chen & Others ؛Camden, 2011, 27 وقػد قسػـ كػؿ مػف 
 القيـ إلى ما يمي: 142 ,2009

قػػيـ شخصػػية: وىػػي معتقػػدات تشػػكؿ مػػف قػػيـ الفػػرد أو ىػػي أسػػاس التقيػػيـ  -
الذاتي للآخريف، وتمعػب دوراً رئيسػاً فػي وضػع الأىػداؼ الشخصػية، ومػف 

 أىميا طموح الفرد والدافعية للئنجاز، والإيماف بالعمؿ.
كػػار التنظيميػػة القػػيـ التنظيميػػة: وىػػي مجموعػػة فريػػدة مػػف المعتقػػدات والأف -

التي تؤثر جوىرياً عمػى المواقػؼ والسػموكيات لممػوظفيف لتحقيػؽ الأىػداؼ 
الجامعػػػة، فضػػػلًب عػػػف تحقيػػػؽ التطمعػػػات الشخصػػػية والعدالػػػة التنظيميػػػة، 

 والتعاوف والثقة التنظيمية.
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وعميػو فيقػػوـ البحػث الحػػالي بتنميػة قػػيـ العمػؿ اليػػدوي لػدى طػػلبب المدرسػػة 
ليػا مػف أىميػة كبيػرة فػي تقػديـ الميػارات الحياتيػة واحتػراـ الثانوية الزراعية لمػا 

 أداء العمؿ اليدوي وقيمو في المواد الزراعية، وأداء مياراتيا.

جاء الإحساس بالمشكمة مف خلبؿ مصادر   الإحساس بمشكمة البحث:
 متعددة منيا: 

توصيات الدراسات السابقة، التي أجريت في مجاؿ تدريس العموـ  أولًا:
الزراعية بالمدارس الثانوية الزراعية حيث أوصت بعضيا إلى ضرورة 
الاىتماـ بتنمية تنمية الميارات العممية والحياتية والتفكير، باستخداـ أساليب 

؛ 2602؛ 2660تدريسية مختمفة، ومف ىذه الدراسات دراسة )محمود طو، 
 (.2602؛ السيد الفولي؛ 2602، 2601ىاني محمد، 

مف خلبؿ عممو بالمدرسة الثانوية الزراعية وملبحظتو طريقة تدريس  ثانياً:
مادة الكيمياء أنيا تتـ بطريقة نظرية بعيدة عف تحقيؽ أىداؼ المادة وتؤدي 

 إلى ممؿ الطلبب وعدـ اىتماميـ بما يتعمموه.

وى مادة الكيمياء وجد أنيا تحتوي عمى العديد قياـ الباحث بتحميؿ محت ثالثاً: 
مف الاستنتاجات الصعبة التي يصعب عمى الطلبب فيميا بطريقة التدريس 
المتبعة وتحتوي أيضاً عمى العديد مف الميارات اليدوية التي ليا علبقة 
 بحياة الطلبب في المنزؿ والتي تمكنيـ مف عمؿ العديد مف المشروعات.   
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 في ضوء ما سبؽ عرضو، تمثمت مشكمة البحث الحالي في:: أسئمة البحث

وجود قصور لدى طلبب التعميـ الثانوي الزراعي في في احتراـ قيـ العمؿ 
 اليدوي التي يمكف أف يكتسبوىا مف خلبؿ ىذه المادة.  

 السؤاؿ الرئيس التالي: وتتحدد مشكمة البحت في محاولة الإجابة عف
التعمم المتمركز حول الحياة لتنمية قيم  كيف يمكن التدريس باستراتيجية

 العمل اليدوي في مادة الكيمياء لدى طلاب المرحمة الثانوية الزراعية؟

 وقد تفرع مف ىذا السؤاؿ الرئيس السابؽ الأسئمة الفرعية التالية:    
  ما التصور المقترح لاستراتيجية التعمـ المتمركز حوؿ الحياة في تنمية

 متغيرات البحث؟
  فاعمية استراتيجية التعمـ المتمركز حوؿ الحياة في تنمية قيـ العمؿ ما

 اليدوي لدى طلبب المرحمة الثانوية الزراعية؟
 للئجابة عف أسئمة البحث، تـ اختبار صحة الفرض التالي:  فروض البحث:

طلبب المجموعتيف يوجد فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات  لا .0
بيؽ البعدي لمقياس قيـ العمؿ اليدوي في التجريبية والضابطة في التط

 الدرجة الكمية(.  -)الأبعاد 
 ىدؼ البحث الحالي إلى: أهداف البحث:

تقصي فاعمية استراتيجية التعمـ المتمركز حوؿ الحياة، في تنمية قيـ العمؿ  .1
 اليدوي لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي الزراعي.

خاصة بالجدؿ الدائر حوؿ محاولة التوصؿ إلى إجابات عممية للؤسئمة ال .2
فاعمية استراتيجية التعمـ المتمركز حوؿ الحياة في تنمية قيـ العمؿ اليدوي 

 في ضوء دراسات عممية تدعـ ذلؾ.
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 تـ إرجاع أىمية البحث الحالي إلى ما يمي:ي أهمية البحث:

 أ. بالنسبة لممتعممين: 

حدوث ممؿ وعدـ نقؿ عممية التدريس مف الطريقة التقميدية التي تؤدي إلى  .0
قدرة الطلبب عمى التركيز إلى طريقة جديدة تراعي الفروؽ الفردية بيف 

 الطلبب.
تنمية قيـ العمؿ اليدوي، والخاصة بمادة الكيمياء لدى طلبب الصؼ  .2

 الثالث الثانوي الزراعي.
 ب. بالنسبة لممعممين:

اذج . توجيو نظر معممي العموـ الزراعية إلى استخداـ استراتيجيات، ونم0
تدريسية جديدة تعمؿ عمى رفع أداء الطلبب المعرفي والميارى 

 والوجداني. 

. توجيو نظر معمـ العموـ الزراعية لضرورة التعامؿ مع المتعمـ ككائف مفكر 2
ومساعدتو عمى التفكير وبناء معرفتو بنفسو أو مف خلبؿ التعاوف مع 

 أقرانو وليست حفظ ما يتعممو.

 هج:  ج. بالنسبة لمصممي المنا

. جذب اىتماـ مصممي المناىج لوضع استراتيجيات تدريسية تعمؿ عمى 0
 تنمية قيـ العمؿ اليدوي. 
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. توجيو نظر مصممي المناىج إلى تدعيـ المناىج بالمزيد مف ميارات 2
التفكير والعديد مف القيـ مثؿ قيـ احتراـ الآخريف وقيـ العمؿ اليدوي، وقيـ 

 احتراـ الذات. 

ربط المناىج الدراسية بالبيئة المحيطة والواقع الخارجي مجتمع: د. بالنسبة لم
الذي يعيش فيو الطلبب مما يساعدىـ في التفاعؿ الايجابي مع المجتمع 
واتخاذ القرارات التي تتناسب مع طبيعة ىذا المجتمع، وبناء جيؿ قادر 
عمى إدراؾ المسؤولية وممارسة الحياة الاجتماعية السميمة عف طريؽ 

 وف والمشاركة والعمؿ الجماعي واحترامو.التعا

 متغيرات البحث:

استراتيجية التدريس شتمؿ البحث الحالي عمى: ي المتغيرات المستقمة: .1
 المتمركز حوؿ الحياة.

ىو )قيـ العمؿ و  تابع متغيرعمى  شتمؿ البحث الحاليي المتغيرات التابعة: .2
 اليدوي(.

 اقتصر البحث الحالي عمى:حدود البحث: 

بشرية: عينة عشوائية مكونة مف طلبب وطالبات الصؼ الثالث حدود  .0
الثانوي الزراعي، محافظة الدقيمية، ويتـ تقسيميـ إلى مجموعة 

 تجريبية، ومجموعة ضابطة.
حدود إجرائية: وحدتي )الصناعات الكيميائية( مف كتاب الكيمياء  .2

 المقرر عمى طلبب الصؼ الثالث الثانوي الزراعي.
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 بحث:مواد وأدوات ال

 الخطط التدريسية لاستراتيجية التدريس المتمركز حوؿ الحياة. -0
 مقياس قيـ العمؿ اليدوي.  )وجميعيما إعداد الباحث(      -2

 استخدـ البحث الحالي ما يمي: منهج البحث:

الوصفي في البحث الحالي مف خلبؿ  المنيج يتضحالمنهج الوصفي:  
وتحميؿ متغيرات البحث المرتبطة تحميؿ محتوى الوحدة الدراسية المختارة 

 بالمعالجة التدريسية.
في البحث  ويتضح المنيج الشبو التجريبيالمنهج شبه التجريبي:  

الحالي مف الإجراءات التجريبية لتنفيذ تجربة البحث، بيدؼ التعرؼ عمى 
فاعمية استراتيجية التعمـ المتمركز حوؿ الحياة في تنمية قيـ العمؿ اليدوي 

 لمرحمة الثانوية الزراعية.لدى طلبب ا
 مصطمحات البحث:

)مناؿ محمد،  وعرفتـ  استراتيجية التعمم المتمركز حول الحياة: 1
( استراتيجية التعمـ المتمركز حوؿ الحياة بأنيا: نيج شامؿ 60، 2622

لتقييـ وتمبية احتياجات انتقاؿ الطلبب وتييئتيـ لممواقؼ الجديدة القادمة 
مجموعة مف المعارؼ والميارات لمعمؿ بنجاح في  والتحديات التي تتطمب

المستقبؿ، حيث الانتقاؿ إلى العالـ الخارجي بعد المدرسة معقد ويحتاج إلى 
عناية منيجية وتتضمف ثلبثة مجالات ىي: ميارات الحياة اليومية، وتقرير 

 المصير وميارات التعامؿ مع الآخريف، وميارات التوظيؼ.
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عمى أنيا: أحد استراتيجيات التعمـ ذات النيج  إجرائيًا ويعرفها الباحث
الانتقالي والتي ترتبط لدى المتعمـ مف تعممو بمواقؼ الحياة اليومية، والثقة 
في قدراتو عمى مواجية المواقؼ الحياتية كما تنمي لدييـ أىمية العمؿ 

 اليدوي والتخطيط لو.   

ـ عمى أنيا ( القي621، 2662عرؼ ماجد زكي )و :ـ قيم العمل اليدوي2
مجموعة مف المعايير والمقاييس المعنوية بيف الناس يتفقوف فيما بينيـ، 
ويتخذوف منيا ميزات يزينوف بو أعماليـ، ويحكموف بو عمى تصرفاتيـ 

 المادية والمعنوية. 
عمى أنيا: مجموعة مف الموجيات  اليدوي إجرائياً وتعرؼ قيـ العمؿ 

الثانوي الزراعي داخؿ عممو كفني  السموكية تحدد سموؾ المتعمـ بالتعميـ
زراعي فيما يتعمؽ بالنشاط الميني الذي يمارسو، بحيث تمكنو مف اختيار 
اىداؼ وتوجييا لحياتو، جديرة بتوظيؼ إمكانياتو، وتتجسد خلبؿ 

 الاىتمامات والاتجاىات أو السموؾ العممي أو السموؾ المفظي.
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 الإطار النظري والدراسات السابقة

  :أولًا: استراتيجية التدريس المتمركز حول الحياة 
بأنيا نيج شامؿ لتقييـ وتمبية  (Wandry, et al, 2013, 1)عرفيا 

المعاقيف ذىنيًا البالغيـ الذيف يستعدوف لمغادرة  -احتياجات انتقاؿ الطلبب
وتييئتيـ لممواقؼ الجديدة القادمة والتحديات التي تتطمب  –المدرسة 

عارؼ والميارات لمعمؿ بنجاح في المستقبؿ، حيث مجموعة مف الم
الانتقاؿ إلى العالـ الخارجي بعد المدرسة معقد ويحتاج إلى عناية منيجية 
وتتضمف ثلبثة مجالات وىي: ميارات الحياة اليومية وتقرير المصير 

 وميارات التعامؿ مع الآخريف وميارات التوظيؼ.

يج تعميـ انتقالي لممعاقيف ( بأنيا ن222، 2626وتعرفيا مروة الباز )
ذىنيًا يمكف بناء منيج العموـ بالمرحمة المينية مف خلبؿ مبادئو وأىدافو 
حيث يسمح بربط ما يتعممونو مف مفاىيـ عممية بمواقؼ الحياة اليومية 
ويساعدىـ عمى تنمية الميارات الشخصية والذاتية، كما يوعييـ بأىمية 

 التخطيط لمعمؿ الميني مستقبلًب.

تضح مف التعريفات السابقة أنيا تتفؽ في أف المتعمـ يستنتج المعرفة وي
وليس مستقبلًب ليا، كما تؤكد التعريفات عمى أف التعمـ يتـ مف خلبؿ 
مفاىيـ عممية بمواقؼ الحياة اليومية يمر بيا المتعمموف وتساعدىـ عمى 

 تنمية الميارات الشخصية والذاتية. 

 
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 ية التعمم المتمركز حول الحياة:  دور المعمم وفقاً لاستراتيج 
يدعـ التعمـ المتمركز حوؿ الحياة المعمـ ليصبح مستشارًا لموظفي 
المدارس اآخرى والآباء ووكالات المجتمع مف خلبؿ تنسيؽ الخدمات 
ودمج المساىمات بيف المدرسة والمجتمع والمنزؿ وذلؾ لتمبية احتياجات 

رسة إلى العمؿ ويكمف دور تطوير الانتقاؿ الحياتي لمطلبب مف المد
 في التالي: (Wandry, et, al, 2013, 18)المعمـ وفؽ ما ذكر 

المسؤولية الرئيسة ىي مراقبة تقدـ كؿ طالب وتحمؿ مسؤولية تحديد  -0
 أيف وكيؼ ومتى يحصؿ عمى التعمـ المناسب.

يقدـ المعمـ الدعـ والنصح لمعامميف في المدرسة وغير المدرسة حوؿ  -2
لبب بشكؿ أفضؿ، بما يتضمف المساعدة أثناء التعامؿ مع الط

الخدمة واستشارات حوؿ المواد، وتعديؿ وتطوير المواد العممية 
الدراسية، والمشاركة بالمعمومات ذات الصمة بالميارات والقيـ 

 والمواقؼ الأكاديمية الأساسية لمطالب.
إلتزاـ المعمـ بإجراء تعديلبت بخصوص احتياجات الطلبب وتنويع  -6

يس، ودعـ الحاجة إلى التكيؼ مع نظاؽ واسع مف المتعمميف، التدر 
مع تقديـ اقتراحات لأماكف الإقامة وتعميمات متنوعة لجعؿ الدروس 

 في متناوؿ جميع الطلبب.    
   :خصائص التعميم المتمركز حول الحياة 

يعد الكثير مف تعميمات التعمـ المتمركز حوؿ الحياة سيحدث داخؿ إطار 
المدرسة، وىناؾ قدر كبير مف التعمـ سيحدث مف خلبؿ تضميف خبرة 
المنزؿ والمجتمع بواسطة الإنترنت، أو ممارسة العمؿ اليدوي، وذلؾ بسبب 

 Miriam)طبيعة تعمـ الميارات الحياتية، حيث أوضح كؿ مف 
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Academy, 2018, 92; Council for Exceptional Children, 
 أف التعمـ المتمركز حوؿ الحياة يتميز بأنو: (2013

 يوفر استراتيجيات تعميمية بديمة لتمبية احتياجات الطلبب.  -
 يستخدـ التكنولوجيا بشكؿ أفضؿ في التدريس. -
 يراقب تقدـ كؿ طالب عبر الإنترنت. -
 المجالات الدراسية.يقدـ تعميمات واضحة مركزة في جميع  -
 يمكف المعمميف مف متابعة المياـ والتقدـ عبر الإنترنت. -
 يربط الأىداؼ التعميمية مع معايير الدولة الأساسية المشتركة. -
ويعد المنيج الانتقالي بمثابة لبنة البناء الرئيسة أو حجر الزارية لخطة  -

ما فوؽ  سنة أو 00انتقاؿ سميمة لممتعمميف الذي تتراوح أعمارىـ بيف 
 للبنتقاؿ لمحياة خارج المدرسة.

 ثانيًا: قيم العمل اليدوي:

تعد القيـ أحد المصادر الرئيسة لأىداؼ التربية، وىي تسيـ في تكويف 
شخصية الأفراد وما يكتسبوه ىمف معارؼ كما تساىـ في تحديد الاىتمامات 

 وتحديد السموؾ، وتحديد الاتجاىات لدى الأفراد.

بأنيا: الميوؿ العامة لدى الفرد لتفضيؿ  Zhang, (2007, 1282)عرفيا 
 خصائص العمؿ أو مخرجاتو أو خصائص بيئة العمؿ.

( بأنيا: درجة التزاـ العامميف بمجموعة 2، 2602وعرفيتا ياسميف شعلبف )
 مف المبادئ والقيـ المينية لتحقيؽ النجاح في أداء العمؿ.
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تعتبر قانونًا أو مقياسًا  ( عمى أنيا011، 2602وعرفتيا حسناء الششتاوي )
أو بعبارة أعـ تتضمف دستورًا ينظـ نسؽ الأفعاؿ والسموؾ والعمؿ وبيذا 
المعنى تضع قيـ العمؿ الأفعاؿ وأىداؼ الأعماؿ عمى مستوى المقبوؿ وغير 
المقبوؿ أو المرغوب وغير المرغوب فيو فالحكـ الذي يضعو الإنساف عمى 

عايير التي وضعيا المجتمع الذي يعيش شئ يرجعو إلى مجموعة المبادئ والم
 فيو.

 :أهمية دراسة القيم 
أف القيـ برجو عاـ تقوـ بدور ميـ  Hattrup, et, al., (2007, 15)أشار 

في تفسير السموؾ الإنساني، وتؤثر في الإدراكات والاتجاىات، والاختيارات 
الدوؿ  والتفضيلبت الشخصية، كما تمثؿ القيـ في جوىر الفروؽ الثقافية بيف

المختمفة، لأنيا محدد مرغوب وما ىو غير مرغوب، وما ينبغي القياـ بيو وما 
 ينبغي تجنبو، لذا افيي بمثابة وحدات البناء الأساسية للبتجاىات والسموؾ.

أف القيـ قد لاقت الاىتماـ مف كثير مف  War, (2008, 23)وأوضح 
سياؽ العمؿ لـ يمؽ الباحثيف في مجالات عدة، إلا أف الاىتماـ بالقيـ في 

اىتماماً مماثلًب، عمى الرغـ مف اىتماـ بعض الباحثيف بمفاىيـ مشابية مثؿ 
 الاتجاىات نحو العمؿ، والاىتمامات المينية وغيرىا.

وتعد قيـ العمؿ مف أىـ القيـ الحاكمة لمسموؾ الإنساني في المجتمعات كافة، 
نظرًا لعدد مف وىي مف المفاىيـ التي تحتاج لمبحث العممي الواقعي 

 الاعتبارات التالية:
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دور قيـ العمؿ في تحديد مجموعة ميمة مف القضايا الاقتصادية  .0
والاجتماعية في أي مجتمع كالإنتاجية والالتزاـ التنظيمي والولاء 

 ,Hattrup, et, al., 2007)وانخفاض معدؿ دوراف العمؿ وغيرىا 
17). 

اختيار الوظائؼ، والبقاء دور قيـ العمؿ في سموؾ البحث عف الوظائؼ، و  .2
 في العمؿ.

تغير قيـ العمؿ نتيجة لمتغيرات الاجتماعية والاقتصادية التي تعايشيا  .6
المجتمعات الحديثة بالشكؿ الذي جعؿ مفيوـ الوظيفية بصورتيا التقميدية 
تراث منف الماضي، فمؤسسات العمؿ مف ناحية والأفراد مف ناحية أخرى 

ؿ الفرص لمنمو الذاتي للؤفراد، والنمو في سعي حثيث نحو اكتساب أفض
التنظيمي لممؤسسات، حتى لو كاف ذلؾ عمى حساب بعض قيـ العمؿ 

 .(Cassar, 2008, 87)كالالتزاـ والولاء والمواطنة وغيرىا 
ارتباط قيـ العمؿ لدى الأفراد بمدى سعادتيـ الذاتية، وفاعميتيـ في القياـ  .2

نتاجيتيـ وولائيـ وانتمائ يـ لممؤسسات التي يعمموف بيا، بأدوارىـ، وا 
ورضائيـ الكمي عف أعماليـ وحياتيـ بوجو عاـ، كذلؾ ترتبط قيـ العمؿ 

 .(War, 2008, 26)بالنجاح الإداري 
وفي ىذه الدراسة تبرز أىمية القيـ مف الحاجة إلى تقييـ طلبب المرحمة 
ة الثانوية الزراعية مما يدعو إلى ضرورة وجود أنساؽ قيمية تعمؿ بمثاب

موجيات لمسموؾ البشري في ىذه المرحمة الدراسية، كما أنو إذا كانت تنمية 
المجتمع لا تتحقؽ إلا مف خلبؿ زيادة الإنتاج، فالتعميـ الثانوي الزراعي يعمؿ 
عمى تخريج الفنييف الزراعييف المؤىميف زراعيًا وىنا ارتباطًا وثيقًا بيف القيـ 

عي في حد ذاتو يعد قيمة لأننا نعتمد والعمؿ الزراعي، خاصة أف العمؿ الزرا
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عمى الزراعة بشكؿ كبير في توفير احتياجاتنا مف منتجات ذات قيمة، ومف 
 خلبلة يحقؽ الفرد وجوده الممتزـ في العالـ الذي يعيش فيو.

 إجراءات البحث

 تناولػػػت الإجػػػراءات إعػػػداد اسػػػتراتيجية التػػػدريس المتمركػػػز حػػػوؿ الحيػػػاة
لتنميػة قػػيـ العمػؿ اليػػدوي، وكػذلؾ إجػػراءات بنػاء مقيػػاس قػيـ العمػػؿ اليػدوي فػػي 
جراءات تنفيذ التجربة الاسػتطلبعية والتجربػة الأساسػية، وفيمػا يمػي  الكيمياء، وا 

 تفصيؿ ذلؾ. 

 أولًا: اختيار الوحدة وتحميل محتواها:

وقد ىدفت عممية تحميؿ المحتوى في البحث الحالي إلػى تحديػد وحػدات 
المبػػدأ  -المفيػػوـ  -الحقيقػػة لبنػػاء المعرفػػي التاليػػة الموجػػودة بمػػادة الكيميػػاء: )ا

وقػػد مػػرمت عمميمػػة تحميػػؿ قػػيـ العمػػؿ اليػػدوي(  -ميػػارات التفكيػػر  -التعمػػيـ أو 
 لتحقيؽ الاستفادة منو في كؿ مف:المحتوى 

  عداد  .استراتيجية التدريس المتمركز حوؿ الحياةإعداد أدوات البحث، وا 
  تصػػػميـ الأنشػػػطة التعميميػػػة المناسػػػبة والتػػػي تسػػػاعد عمػػػى تنميػػػة جوانػػػب

 التعمـ التي ييدؼ إلييا البحث الحالي.
وقد تػـ تحديػد أىػداؼ  قائمة أهداف وحدة بعض الصناعات الكيميائية:: ثانيًا

 الوحدة مف خلبؿ:

المقػػػررة عمػػى طػػلبب الصػػػؼ  وحػػدة بعػػػض الصػػناعات الكميائيػػة تحميػػؿ - أ
 الثالث الثانوي.
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الاطػػػلبع عمػػػى الدراسػػػات والبحػػػوث التػػػي اىتمػػػت بقػػػيـ العمػػػؿ اليػػػدوي؛   - ب
 والدراسات التي اىتمت بتحديد الأىداؼ وأسموب صياغتيا.

الاطػػػلبع عمػػػى الأدبيػػػات المتعمقػػػة بقػػػيـ العمػػػؿ اليػػػدوي موضػػػع البحػػػث،  - ج
لتحديد العناصر وقػيـ العمػؿ اليػدوي الأكثػر أىميػة وفائػدة لمطػلبب عينػة 

 البحث.
ت شخصية غير مقننة مع بعض معمميف الكيمياء بالمرحمة إجراء مقابلب - د

الثانويػة الزراعيػة؛ وذلػؾ لتحديػد الأىػػداؼ التػي يمكػف أف تمبػي متطمبػػات 
 وتحقؽ رغبات واحتياجات الطلبب.

 وقد اشتممت قائمة أىداؼ الوحدة في صورتيا المبدئية عمى:

ويعتبر  :الأىداؼ العامة لاستراتيجية التدريس المتمركز حوؿ الحياة -أ
 اليدؼ العاـ لمبحث ىو تنمية قيـ العمؿ اليدوي.

 الأىداؼ الإجرائية الخاصة باستراتيجية التدريس المتمركز حوؿ الحياة: -ب
يجب أف تصاغ ىذه الأىداؼ في عبارات سموكية محددة، وتـ مراعاة 

 شروط صياغتيا.

وقػػد تػػـ تحديػػد مسػػتويات الأىػػداؼ المعرفيػػة فػػي الصػػورة الأوليػػة لقائمػػة 
لوحػػػدة بعػػػض الصػػػناعات  اسػػػتراتيجية التػػػدريس المتمركػػػز حػػػوؿ الحيػػػاةأىػػػداؼ 

( ىػدفاً 06( ىػدفاً لمسػتوى التػذكر، و)02الكيميائية، وفؽ تصنيؼ بمػوـ إلػى: )
 ( ىدفاً لمستوى التطبيؽ فما فوقو.00لمستوى الفيـ، و)

مػػػف صػػػدؽ قائمػػػة الأىػػػداؼ تػػػـ عرضػػػيا فػػػي صػػػورتيا الأوليػػػة ولمتحقػػػؽ 
عمػى مجموعػػة مػف الخبػػراء والمتخصصػيف فػػي مجػاؿ )المنػػاىج وطػرؽ تػػدريس 



 

 (و 0202الأول  انًجهذ - انثانينعذد (   )ا 111انعذد رقى  )–جايعة كفر انشيخ - جهة كهية انتربيةي

العموـ(، وبعد إجراء تعديلبت السادة المحكميف عمى قائمة الأىداؼ، أصبحت 
( ىػػدفاً سػػموكيًا، لوحػػدة بعػػض 60القائمػػة فػػي صػػورتيا النيائيػػة تحتػػوي عمػػى )

كيميائيػػػة لػػػدى طػػػلبب الصػػػؼ الثالػػػث الثػػػانوي الزراعػػػي؛ موزعػػػة الصػػػناعات ال
التطبيػػؽ فمػػا فوقػػو(، وبػػذلؾ تكػػوف قائمػػة  –الفيػػـ  –عمػػى المسػػتويات )التػػذكر 

 الأىداؼ في صورتيا النيائية.

(، وىي 6.22-6.22حيث كانت بيف )التحقق من ثبات قائمة الأهداف: 
 الأىداؼ.  احتمالات منوالية مرتفعة، مما يدؿ عمى ثبات قائمة

 ثالثاً: إعداد مقياس قيم العمل اليدوي:

وقػػػد تػػػـ إعػػػداد مقيػػػاس قػػػيـ العمػػػؿ اليػػػدوي لػػػيلبءـ طػػػلبب الصػػػؼ الثالػػػث 
 الثانوي الزراعي طبقا لمخطوات التالية:

التعرؼ عمى مدى قدرة طلبب الصؼ الثالث الثانوي الهدف من المقياس:  -
دراؾ المواقػػػؼ المرتبطػػػة بقػػػيـ العمػػػؿ اليػػػدوي لػػػدى الطالػػػب  قػػػيـ )عمػػػى تحديػػػد وا 

قػيـ العمػؿ الانضػباطية  -قػيـ الصػدؽ  -قيـ تقدير الذات  -العمؿ الشخصية 
 قيـ العمؿ التكنولوجية(. -قيـ المسؤولية  -
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بارات المقياس في صورة قيـ : تـ صياغة عصياغة عبارات المقياس -
حقيقية تتضمف قيمة لمعمؿ الذي يقوـ بو الطالب والتي سبؽ تحديدىا وأخذ 

الرأي فييا عف طريؽ الاستبانة حسب رؤية الطالب ورأيو مف بيف أربع 
اختيارات مختمفة لقياس مستوى قيمة العمؿ اليدوي لدى طلبب الصؼ الثالث 

 الثانوي الزراعي.

قػػاـ الباحػػث بمراجعػػة البحػػوث والدراسػػات السػػابقة مقيــاس: تحديــد محــاور ال -
ّـ تحديد ستة أبعاد يمكف مف خلبليا تقػدير  بيدؼ تحديد الأبعاد الرئيسة، وقد ت

وىػي:  طػلبب الصػؼ الثالػث الثػانوي الزراعػيمستوى قيمة العمؿ اليػدوي لػدى 
قػػػػيـ العمػػػػػؿ  -قػػػػيـ الصػػػػدؽ  -قػػػػيـ تقػػػػػدير الػػػػذات  -قػػػػيـ العمػػػػؿ الشخصػػػػية )

قػػػػػيـ العمػػػػػؿ التكنولوجيػػػػػة(، وبػػػػػذلؾ أصػػػػػبح  -قػػػػػيـ المسػػػػػؤولية  -الانضػػػػػباطية 
 ( عبارة وزعت عمى ستة أبعاد. 62المقياس في صورتو الأولية يتكوف مف )

وضػػع الباحػػث فػػي مقدمػػة المقيػػاس مجموعػػة تعميمػػات تعميمــات المقيــاس:  -
مػف خلبليػا اليػدؼ مػف المقيػاس، وطريقػة الإجابػة عنػو واشػتممت عمػى  يوضح

 مثاؿ توضيحي لطريقة الإجابة، بالإضافة لمجموعة التعميمات.

اتبػع الباحػث طريقػة التقػديرات المجمعػة، والتػي تحديد مسـتويات المقيـاس:  -
تعتمد عمى تحديد بدائؿ الاستجابة في ضوء مستوى رباعي، ويتكػوف المقيػاس 

طػػلبب الصػػؼ الثالػػث موعػػة عبػػارات تقػػيس قيمػػة العمػػؿ اليػػدوي لػػدى مػػف مج
ويطمػػب مػػنيـ الاسػػتجابة عمػػى كػػؿ عبػػارة بإحػػدى الاسػػتجابات الآتيػػة:  الثػػانوي،

غيػػر موافػػؽ( وقػػد اسػػتخدـ الباحػػث الأربػػع  –محايػػد  –موافػػؽ  –)موافػػؽ تمامػػاً 
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بػػػػدائؿ سػػػػابقة الػػػػذكر لمحصػػػػوؿ عمػػػػى تبػػػػايف محػػػػدد مػػػػف قبػػػػؿ الطػػػػلبب عمػػػػى 
 تيـ.استجابا

( عبػارة لسػتة 62:تـ بناء المقياس فػي صػورتو الأوليػة مػف )صدق المقياس -
قػػيـ لمعمػػؿ اليػػدوي وعرضػػيا عمػػى مجموعػػة مػػف المحكمػػيف لأخػػذ آرائيػػـ، وبعػػد 
اسػػػتعراض أراء المحكمػػػيف تػػػـ عمػػػؿ بعػػػض التعػػػديلبت عمػػػى بعػػػض العبػػػارات 

عمييػػا وحػػذؼ ثػػلبث عبػػارات واسػػتبداليا، وأدخمػػت بعػػض التعػػديلبت التػػي اتفػػؽ 
 ( عبارات لستة أبعاد. 60حسب آراء السادة المحكميف فأصبح عدد العبارات )

( وىػذا يػدؿ عمػى أف 6722وقد بمغ معامػؿ ثبػات المقيػاس )ثبات المقياس:  -
 المقياس يتصؼ بدرجة مف الثبات تُمكف مف استخدامو لجمع البيانات. 

( 1قيقػػػة   )( د66وبمػػػغ متوسػػط الػػػزمف لممقيػػاس )تحديــد زمـــن المقيــاس:  -
 ( دقيقة.61دقائؽ لقراءة تعميمات المقياس، وبذلؾ يكوف الزمف الكمي )

ـــاس:  - ـــة لممقي وبػػػذلؾ أصػػػبح المقيػػػاس فػػػي صػػػورتو إعـــداد الصـــورة النهائي
( 60النيائيػػػة صػػػالحاً للبسػػػتخداـ والتطبيػػػؽ وتكػػػوف فػػػي صػػػورتو النيائيػػػة مػػػف )

ثػػانوي الزراعػػي عبػػارة لقيػػاس قػػيـ العمػػؿ اليػػدوي لػػدى طػػلبب الصػػؼ الثالػػث ال
بمدرسػػػػػػة كفػػػػػػر الشػػػػػػية الثانويػػػػػػة الزراعيػػػػػػة، إدارة شػػػػػػرؽ كفرالشػػػػػػية، محافظػػػػػػة 

 كفرالشية.
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  تصميم استراتيجية التدريس المتمركز حول الحياة:

تػػـ إعػػداد الخطػػط التدريسػػية اللبزمػػة لمتػػدريس لمجموعػػة البحػػث التجريبيػػة فػػي 
مػػػادة الكيميػػػاء لمصػػػؼ الثالػػػث الثػػػانوي الزراعػػػي فػػػي دروس وحػػػدة الصػػػناعات 

 الكيميائية وتـ إعداد إعداد الخطط التدريسية وفؽ المراحؿ التالية:

 ـ، ثػـ تحديد الأىػداؼ العامػة لممحتػوى التعميمػي، ثػـ تحديػد مخرجػات الػتعم
الأىػػداؼ الإجرائيػػة الخاصػػة باسػػتراتيجية التػػدريس المتمركػػز حػػوؿ الحيػػاة، 

 مقدمة الدرس.ثـ 
 ثـ يقسـ المعمـ الدرس وفؽ خطوات الاستراتيجية كالتالي:

وفييا يتـ صياغة موضوع "التقصي والاكتشاؼ":  مرحمة عرض الميمة -0
الميمة )الخاصة بالدرس( والمطموب مف جميع طلبب الصؼ جمع 
المعمومات المتعمقة بالميمة وذلؾ بعد العرض الموجز عف مقدمة 

 الموضوع مف قبؿ المعمـ.
مرحمة المشاركة الجماعية "توضيح المفاىيـ الجديدة": في ىذه المرحمة  -2

يتـ تقسيـ طلبب الصؼ إلى عدة مجموعات تتعاوف فيما بينيا بشكؿ 
 مستمر في تأدية الميمة.

يا تتـ المناقشة والحوار ما بيف المعمـ مرحمة المناقشة الجماعية: وفي -6
والطلبب لموصوؿ إلى اتفاؽ عمى الميمة التي تـ اختيارىا والميمة 
الخاصة بالدرس الأكثر تركيز وىو )محور الدرس الرئيس( ويتـ الاتفاؽ 

 عمى الطريقة التي يتـ العمؿ بيا. 
حمة مرحمة التجريب العممي "اختيار الوظيفة الحياتية": وفي ىذه المر  -2

يستخدـ الطالب الأدوات المعممية اللبزمة في تركيب المركب )محور 
التعمـ( حيث يقوـ الطالب بالعمؿ اليدوي كصانع في معممو أو في 
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جراء عممية المزج بالنسب  مصنعو، كواقع يحاكي الحياة الطبيعية وا 
المتفؽ عمييا مع مراعاة الدقة وعوامؿ الأماف داخؿ المعمؿ المدرسي أو 

 ناء العمؿ حتى داخؿ المزرعة المدرسية.في أث
وفييا تقوـ كؿ مجموعة بجمع معمومات عف  مرحمة التعبير عف الآراء: -1

وظيفة صانعي لمميمة محور الدرس وميارتو مع تفعيؿ محور القيـ لدى 
المتعمـ وترغيب الطلبب في العمؿ في ىذة الوظيفة واحتراـ قيمة العمؿ 

يتما وشغوفًا بالعمؿ اليدوي سوؼ اليدوي فييا فإذا أصبح الطالب م
 يحترـ قيمتو وبالتالي سيصبح منتجًا محققا للؤىداؼ المرجوة.

التقويـ: يتضمف ذلؾ تقويـ الطلبب أثناء أدائيـ لميمة ووظيفة صناعة  -0
ما )ميمة التعمـ( وتقويـ الأعماؿ الجماعية مف قبؿ المعمـ وذلؾ مف 

تمؾ الميارة اليدوية أو خلبؿ اختبارات وبطاقات تعمـ متضمنة لخطوات 
 مقايس مقننة تقيس الجوانب الوجدانية.

الواجب المنزلي: يتـ إعطاء الطالب واجب منزلي في شكؿ ميمة حيث  -2
يتطمب منو أف يقوـ بصناعة ما بطرؽ مختمفة في المنزؿ وذلؾ تطبيقًا 
لما تعممو في المدرسة مثؿ الطريقة الباردة، أو الساخنة، أو نصؼ 

 العرض عمى المعمـ. الساخنة؛ ويتـ
وتـ إعداد ثمانية دروس كخطط تدريسية تضمنت الجوانب المعرفية والميارية 
والمحتوى المقرر عمى الطلبب وبث روح قيـ العمؿ اليدوي لدييـ مف خلبؿ 
العمميات المتقددمة وخطط الاسترتيجية ثـ تـ عرض ىذه الخطط عمى عدد 

وـ لبياف آرائيـ ومدى مف المتخصصيف في المناىج وطرؽ تدريس العم
صلبحية ىذه الخطط لمتطبيؽ، وبناءً عمى آرائيـ تـ التعديؿ لبعض الخطط 
جراء التعديلبت اللبزمة التي أجمعوا عمييا  التدريسية بما يتلبئـ مع المحتوى وا 

 لتأخذ الخطط التدريسية الشكؿ النيائي.
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 إجراءات التجربة الميدانية لمبحث وخطواتها:

، قيـ العمؿ اليدويتـ التطبيؽ القبمي لمقياس البحث قبمياً: تطبيق أدوات  -أ
قبؿ ميعاد دراستيا عمى كؿ مف المجموعة التجريبية والضابطة في أوؿ 

 ، وقد استغرؽ تطبيؽ أدوات البحث أسبوعاً. 2626/2622الفصؿ الدراسي 

تـ تطبيؽ الاستراتيجية وخططيا التدريسية عمى تنفيذ التجربة الأساسية:  -ب
المجموعة التجريبية خلبؿ الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي 

، وحتى يوـ الثامف مف  2622/ 2/ 02بداية مف الأثنيف  2626/2622
وتـ التدريس لممجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة ، 2622شير أبريؿ 

أسابيع كؿ  2في مواعيد تطبيؽ البرنامج، وقد استغرقت عممية التطبيؽ 
( دقيقة لمحصة الواحدة، 21حصص لكؿ مجموعة بواقع ) أسبوع ثلبث

 وذلؾ بالإضافة إلى القياس القبمي والبعدي.

 تطبيق أدوات البحث بعدياً: -جـ

بعػػد الانتيػػاء مػػف تػػدريس المحتػػوى لممجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة، 
( التػػػي سػػػػبؽ قػػػيـ العمػػػػؿ اليػػػدويقػػػاـ الباحػػػث بتطبيػػػؽ نفػػػػس الأدوات )مقيػػػاس 

قػػيـ اً عمػى الطػػلبب عينػة البحػث بيػدؼ التعػػرؼ عمػى الفػروؽ فػي تطبيقيػا قبميػ
 بيف مجموعتي البحث. العمؿ اليدوي
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 عرض نتائج البحث وتفسيرها ومناقشتها

يتناوؿ النتائج التي توصمت إلييػا الدراسػة الميدانيػة، وذلػؾ للئجابػة عػف 
 أسئمة البحث والتحقؽ مف صحة فروضو، وثـ تفسيرىا ومناقشتيا كالتالي:

 عرض نتائج البحث:

 :ما فاعمية استراتيجية التعمـ  للئجابة عف السؤاؿ الثاني لمبحث وىو
المتمركز حوؿ الحياة في تنمية قيـ العمؿ اليدوي لدى طلبب المرحمة 

 الثانوية الزراعية؟
وللئجابة عمى السؤاؿ الثاني تـ صياغة الفرض الأوؿ، والذي ينص 

طلبب بيف متوسطي درجات  يوجد فرؽ داؿ إحصائياً  لاعمى أنو: "
المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لمقياس قيـ العمؿ 

استخدـ الباحث اختبار "ت" لمفرؽ "، و الدرجة الكمية( -اليدوي في )الأبعاد 
(، وكانت النتائج 212، 2666صلبح مراد، ) متوسطي غير مترابطيفبيف 

 كما في الجدوؿ الآتي:
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درجات المجموعتيف التجريبية  لة الفروؽ بيف متوسطي( دلا0جدوؿ )
والضابطة في التطبيؽ البعدي لمقياس قيـ العمؿ اليدوي في الكيمياء لدى 

 طلبب الصؼ الثالث بالمرحمة الثانوية الزراعية

 انًتوسط انعذد انًجًوعة قيى انعًم انيذوي
الإنحراف 

 انًعياري

درجة 

 انحرية

قيًة 

 "ت"
 يستوى انذلانة

قيًة 

d 

حجى 

 الأثر

قيى عًم 

 شخصية

دانة عنذ يستوى  10000 18 8008 102020 02 انتجريبية

2021 

 كبير 0013

 13020 20022 02 انضابطة

دانة عنذ يستوى  10000 18 8000 110020 02 انتجريبية قيى عًم راتية

2021 

 كبير 0010

 انضابطة
02 82082 10010 

دانة عنذ يستوى  11021 18 0003 118022 02 انتجريبية قيى صذق

2021 

 كبير 0082

 10018 81000 02 انضابطة

قيى عًم 

 انضباطية

دانة عنذ يستوى  10000 18 8001 110020 02 انتجريبية

2021 

 كبير 0020

 11011 81000 02 انضابطة

دانة عنذ يستوى  12020 18 8011 102002 02 انتجريبية قيى يسؤونية

2021 

 كبير 0032

 10031 80022 02 انضابطة

قيى عًم 

 تكنونوجية

دانة عنذ يستوى  10010 18 3018 102032 02 انتجريبية

2021 

 كبير 2002

 10002 20030 02 انضابطة

 دانة عنذ يستوى 02020 18 10033 200022 02 انتجريبية انًجًوع

2021 

 كبير 2028

 20020 283020 02 انضابطة

(، يتبػػيف وجػػود فػػروؽ ذات 0يتضػػح مػػف النتػػائج التػػي يعرضػػيا جػػدوؿ )
( بػػػػػػيف متوسػػػػػػطات درجػػػػػػات طػػػػػػلبب 60,6دلالػػػػػػة إحصػػػػػػائية عنػػػػػػد مسػػػػػػتوى )

المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي، وحجـ أثر كبير، وبذلؾ 
يوجد فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي  لايتـ رفض الفرض والذي ينص عمى "
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طػلبب المجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة فػي التطبيػؽ البعػدي لمقيػاس درجات 
" وقبػػوؿ الفػػرض البػػديؿ الػػذي الدرجػػة الكميػػة( -قػػيـ العمػػؿ اليػػدوي فػػي )الأبعػػاد 

طػػػػلبب يػػػػنص عمػػػػي أنػػػػو: "يوجػػػػد فػػػػرؽ داؿ إحصػػػػائياً بػػػػيف متوسػػػػطي درجػػػػات 
ة فػػػػي التطبيػػػػؽ البعػػػػدي لمقيػػػػاس قػػػػيـ العمػػػػؿ المجمػػػػوعتيف التجريبيػػػػة والضػػػػابط

 ".الدرجة الكمية( لصالح المجموعة التجريبية -اليدوي في )الأبعاد 

ويمكن تمثيل وتوضيح متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في 
 القياس البعدي في مقياس قيم العمل اليدوي في الشكل البياني التالي:

 

 

 

 

 

 

 

درجات طلاب المجموعتين التجريبية متوسطي لبياني ل( التمثيل ا1شكل )
 والضابطة في القياس البعدي في مقياس قيم العمل اليدوي

يتضح أف قيمة )ت( المحسوبة بمغت  (0) باستقراء نتائج الجدوؿ السابؽ رقـ
(، ودرجة 6.60(، وىي أكبر مف قيمة )ت( الجدولية عند مستوى )22.22)
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( 6.60(، مما يدؿ عمى وجود فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى )12حرية )
بيف متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية في القياس البعدي في مقياس 

(، عف متوسط درجات طلبب المجموعة 222.22قيـ العمؿ والذي بمغ )
لقياس البعدي عمى مقياس قيـ العمؿ اليدوي والذي بمغ الضابطة في ا

( لصالح المجموعة التجريبية في القياس البعدي، كما بمغ حجـ 220.66)
( وىو حجـ أثر كبير، ويرجع ىذا الأثر لاستراتيجية التعمـ 2.62الأثر )

 المتمركز حوؿ الحياة.
 ثانياً: مناقشة النتائج وتفسيرها: 

داء طػلبب الصػؼ الثالػث الثػانوي الزراعػي فػي مقيػاس فيما يتعمػؽ بنتػائج أ -
وجود فرؽ داؿ إحصػائياً بػيف متوسػطي قيـ العمؿ اليدوي تبيف مف النتائج 

درجػػػػات طػػػػلبب المجمػػػػوعتيف التجريبيػػػػة والضػػػػابطة فػػػػي التطبيػػػػؽ البعػػػػدي 
الدرجػة الكميػة( لممقيػاس لصػالح  -لمقياس قيـ العمػؿ اليػدوي فػي )الأبعػاد 

 ، وحجـ التأثير مف النوع الكبير.المجموعة التجريبية

 الػتعمـاسػتراتيجية وربما يمكف تفسير ذلػؾ مػف خػلبؿ الرجػوع إلػى طبيعػة 
التػػي تمػػت مػػف خلبليػػا عػػرض مجموعػػة خطػػوات مثػػؿ المتمركػػز حػػوؿ الحيػػاة 

مرحمػػة التقصػػي والاكتشػػاؼ والمشػػاركة الجماعيػػة، لتوضػػيح المفػػاىيـ الجديػػدة، 
وظيفة الحياتية، ومرحمة التعبيػر عػف الآراء ومرحمة التجريب العممي لاختيار ال

والأنشػطة وطػػرؽ لمتفكيػػر وميػارات وأسػػئمة تقػػويـ ومجموعػة مػػف القػػيـ المختمفػػة 
تقاف  لميارات العمؿ الموجودة بتمؾ الوحدة وطرؽ المناقشة وتحمؿ المسئولية وا 
العمػػػػؿ والطمػػػػوح نحػػػػو المسػػػػتقبؿ لمطالػػػػب الفنػػػػي الزراعػػػػي، وذلػػػػؾ بسػػػػبب مػػػػا 

مػػف مراحػػؿ مختمفػػة تنمػػي روح العمػػؿ المتمركػػز حػػوؿ الحيػػاة  لػػتعمـااسػػتراتيجية 
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والمشاركة والأنشطة المتعددة والتعبير عف الرأي، وىذا يؤكد عمى أف التػدريس 
يسػاعد عمػى تنميػة قػيـ العمػؿ اليػدوي المتمركز حػوؿ الحيػاة  التعمـاستراتيجية ب

تػائج مػع دراسػة لدى طلبب الصؼ الثالث الثانوي في الكيميػاء، وتتفػؽ ىػذه الن
؛ 2602؛ اعتمػػاد عػػػلبـ، وأحمػػػد زايػػػد  Mactaggart, 2011كػػؿ مػػػف: )

؛ 2602محمػػود طػػػو،  ؛2602؛ حسػػػناء الششػػتاوي، 2602ياسػػميف شػػعلبف، 
 (.2622؛ مناؿ محمد، 2602السيد الفولي؛ 

 اقترح الباحث التوصيات الآتية فى ضوء نتائجو: توصيات البحث:

تطوير برامج تدريب معممي المواد العممية بالمرحمة الثانوية الزراعية في  .0
؛ بحيث تستيدؼ تنمية المتمركز حوؿ الحياةضوء فمسفة ومبادئ التعمـ 

قدرات المعمميف عمى دمج التقنيات التكنولوجية وتطبيقاتيا في عممية 
 تدريس محتوى المواد العممية كالكيمياء والفيزياء والأحياء.

مؿ عمى عقد دورات تدريبية وورش عمؿ لمعمِّمي المواد العممية الع .2
المتمركز التعمـ بالتعميـ الثانوي الزراعي أثناء الخدمة؛ لتوضيح مفيوـ 

حوؿ الحياة وأبعاد استخدامو وآلياتو، بالإضافة إلى التعرؼ عمى كيفية 
يمية استخداـ ىذه الاستراتيجية، وكذلؾ كيفية استخداميا في العممية التعم

 في ظؿ الاىتماـ باحتياجات سوؽ العمؿ مف الفنييف الزراعييف.
ضرورة اىتماـ الموجييف والمشرِفِيف التربوييف بأبعاد قيـ العمؿ اليدوي لدى  .6

الطػػػػلبب ومحاولػػػػة التركيػػػػز عمػػػػى الطػػػػرؽ والوسػػػػائؿ الخاصػػػػة بتنميػػػػة تمػػػػؾ 
قيف الميارات في زياراتيـ الصفية وغير الصفية فػي حػالات الطػلبب المتفػو 

 عمميًا أو أصحاب المشروعات الصغيرة.
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 يقترح إجراء البحوث المستقبمية الآتية: البحوث والدراسات المقترحة:

استخداـ استراتيجية التعمـ المتمركز حوؿ الحياة في تنمية ميارات التفكير  -0
الجانبي والميارات العمميّة في الكيمياء لدى طلبب المرحمة الثانوية 

 الزراعية.
استخداـ استراتيجية التعمـ المتمركز حوؿ الحياة في تنمية عادات العقؿ  -2

 والتفكير التصميمي في الفيزياء لدى تلبميذ المرحمة الإعداديمة.
أثر استخدـ استراتيجية التعمـ المتمركز حوؿ الحياة في تنمية ميارات  -6

القرف الحادي والعشريف في الفيزياء لدى طلبب المدرسة الثانوية 
 الزراعية.

استخداـ استراتيجية التعمـ المتمركز حوؿ الحياة في تنمية التفكير  -2
 المتشعب والاتجاه نحو الفيزياء لدى طلبب المرحمة الثانوية الزراعية. 
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 المراجع
 ( مقياس قيـ العمؿ، ط2602اعتماد علبـ؛ وزايد أحمد :)القاىرة، 6 ،

 مكتبة الأنجمو المصرية.
 ( قػػػػيـ2662حامػػػػد عمػػػػار :)  تربويػػػػة فػػػػي الميػػػػزاف، القػػػػاىرة: الػػػػدار العربيػػػػة

 لمكتاب.
 ( وعي معمـ التعميـ الفني الصناعي 2602حسناء أحمد داود الششتاوي .)

بقيـ العمؿ "دراسة ميدانية بمحافظة كفر الشية"، رسالة ماجستير، كمية 
 التربية، جامعة كفر الشية.

 (: فاعميػػػػة استراتيجية التعمـ 2602) السيد عبد الوىاب سند محمد الفولى
المتمركز حوؿ المشكمة فى تنمية بعض المفاىيـ العممية والميارات 
الحياتية فى مادة الدواجف لدى طلبب المرحمة الثانوية الزراعية، رسالة 

 ماجستير، كمية التربية، جامعة طنطا.
 ( تػػػدريس التربيػػػة الإسػػػلبمية: الأسػػػس 2662ماجػػػد زكػػػي الجػػػلبد :) النظريػػػة

 والأساليب النظرية، عماف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة.
 ( إ2626مروة محمد الباز :) قتراح منيج في العموـ لممعػاقيف ذىنيػاً القػابميف

لمػػتعمـ بالمرحمػػة المينيػػة فػػي ضػػوء الػػتعمـ المتمركػػز عمػػى الحيػػاة وقيػػاس أثػػره 
لمجمػة المصػرية لمتربيػة افي تنمية المفػاىيـ العمميػة وتحسػيف صػورة الجسػـ، 

 .010: 062، 2، العدد 22العممية، المجمد 
 ( 2622مناؿ عمى حسف محمد:)  منيج وظيفي مقترح في العموـ قائـ عمى

الػػػػتعمـ المتمركػػػػز حػػػػوؿ الحيػػػػاة وأثػػػػره فػػػػي تنميػػػػة المفػػػػاىيـ العمميػػػػة والػػػػوعي 
الصػػحي وتحسػػيف صػػورة الجسػػـ لػػدى التلبميػػذ المعػػاقيف ذىنيػػاً، مجمػػة كميػػة 

 .20: 26، فبراير، 22ربية، جامعة سوىاج، العدد جالت
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 ( أثر استخداـ حؿ المشكلبت عمػى 2660محمود إبراىيـ عبدالعزيز طو" :)
تحصػػػيؿ اليندسػػػة الزراعيػػػة وتنميػػػة الميػػػارات العمميػػػة لػػػدى طػػػلبب المرحمػػػة 
الثانويػػػة الزراعيػػػة"، رسػػػالة ماجسػػػتير غيػػػر منشػػػورة، كميػػػة التربيػػػة فػػػرع كفػػػر 

 طا. الشية، جامعة طن
 ( آفػػاؽ تربويػػة لمحػد مػػف المشػػكلبت 2602محمػود إبػػراىيـ عبػػدالعزيز طػو :)

 –البيئيػػػػػػة، المػػػػػػؤتمر العممػػػػػػي العشػػػػػػروف، الثقافػػػػػػة البيئيػػػػػػة والعمميػػػػػػة "آفػػػػػػاؽ 
 .022: 001تحديات"، يونيو، الجمعية المصرية لمتربية العممية، 

 ( 2602ىػػػػاني أبوالنضػػػػر عبدالسػػػػتار محمػػػػد :) تػػػػأثير اسػػػػتراتيجية الخػػػػرائط
الذىنيػػػة فػػػي تنميػػػة بعػػػض ميػػػارات التفكيػػػر البصػػػري وميػػػارات التعامػػػؿ مػػػع 
النباتات الطبية والعطرية لدي طلبب الصؼ الثالث الثانوي الزراعي؛ مجمة 

 ، فبراير.2العدد 22)التربية العممية؛ العدد )
  ياسميف سمير إبراىيـ شعلبف؛ ومحمد مفضي عثماف الكساسبة

أداء العامميف في الجامعات الخاصة (: قيـ العمؿ واثرىا عمى 2602)
عماف  الأردنية، دراسة ميدانية، رسالة ماجستير، كمية الأعماؿ، جامعة
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