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المقترح   النموذج  من  التحقق  إمكانية  عن  الكشف  بهدف  البحث  جري 
 
                                                          أ
 
بين    -  للعلاقة 

خلال   من  الأكاديمي  والاستحقاق  الرقمية  التعلم  تقنيات  نحو  الطلاب  اتجاهات 
 ( من  العينة  وتكونت  وسيط.  كمتغير  الأكاديمية  وطالبات 587الانفعالات  طلاب  من   )

                 ( عام ا، بمتوسط  45-23، تراوحت أعمارهم بين )الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر
ب قت عليهم مقاييس )اتجاهات 4.86                          ( عام ا، وانحراف معياري )25.13عمري قدره )

 
                           (، ط
 
    

الانفعالات الأكاديمية(،   –الاستحقاق الأكاديمي    -الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية  
وم الوصفي.  المنهج  استخدام  مع  الباحثين،  إعداد  من  الأسلوب وجميعها  خلال  ن 

الإحصائي "تحليل المسار"، أسفرت النتائج عن أن جميع قيم مؤشرات المطابقة لنموذج  
مستقل،   كمتغير  الرقمية  التعلم  تقنيات  نحو  الطلاب  لاتجاهات  المسار  تحليل 
في  تابع، جاءت  والانفعالات الأكاديمية كمتغير وسيط، والاستحقاق الأكاديمي كمتغير 

ن المطابقة وبدرجات مرتفعة، إضافة إلى وجود تأثيرات مباشرة سالبة  المدى المقبول لحس
الاستحقاق  في  الرقمية  التعلم  تقنيات  نحو  الطلاب  لاتجاهات  إحصائية  دلالة  ذات 
الأكاديمية  للانفعالات  إحصائية  دلالة  ذات  سالبة  مباشرة  تأثيرات  ووجود  الأكاديمي، 

ثيرات مباشرة موجبة ذات دلالة إحصائية الإيجابية في الاستحقاق الأكاديمي، ووجود تأ
تأثيرات غير   عن وجود   

 
في الاستحقاق الأكاديمي، فضلا السلبية                        للانفعالات الأكاديمية 
 
                                                    

في   الرقمية  التعلم  تقنيات  نحو  الطلاب  لاتجاهات  إحصائية  دلالة  ذات  مباشرة 
ع النتائج  كما كشفت  الأكاديمية.  الانفعالات  من خلال  الأكاديمي  وجود  الاستحقاق  ن 

تشابه بنائي في نموذج تحليل المسار في ضوء متغيري النوع والدرجة العلمية في العلاقة 
بين الانفعالات الأكاديمية واتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية والاستحقاق  
الأكاديمي، مع وجود فروق في شدة بعض المسارات دون أن تمس البنية العامة للنموذج.  

تم وقد  التوصيات    هذا،  من  مجموعة  بعرض  منتهي ا  الذكر،  سالفة  النتائج                                                               مناقشة 
 والمقترحات لدراسات وبحوث مستقبلية.  

المفتاحية: الأكاديمية  الكلمات  التعلم  -الانفعالات  تقنيات  نحو  الطلاب  اتجاهات 
الأكاديمي  -الرقمية   بجامعة -بنائي  نموذج  -الاستحقاق  التربية  في  العام  الدبلوم  طلاب 

 الأزهر.
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Abstract: 
This study aimed to explore the validity of a proposed model 

exploring the relationship between students’ attitudes toward digital 
learning technologies and academic entitlement through academic 
emotions as a mediating variable. The participants were (587) 
general diploma in education male and female students at Al-Azhar 
University. They were between (23–45) years (mean age= 25.13, 
SD= 4.86). A set of researcher-developed instruments to assess 
students’ attitudes toward digital learning technologies, academic 
entitlement, and academic emotions were administered. The 
descriptive methodology was utilized. Path analysis was conducted 
to evaluate the proposed model. The results indicated that all fit 
indices for the path analysis model (students’ attitudes toward digital 
learning technologies as the independent variable, academic 
emotions as the mediating variable, and academic entitlement as the 
dependent variable) fell within acceptable ranges, indicating a good 
model fit. There were statistically significant direct negative effects 
of students’ attitudes toward digital learning technologies on 
academic entitlement, significant direct negative effects of positive 
academic emotions on academic entitlement, and significant direct 
positive effects of negative academic emotions on academic 
entitlement. Moreover, statistically significant indirect effects of 
students’ attitudes toward digital learning technologies on academic 
entitlement via academic emotions were also found. The results 
further indicated structural invariance in the path analysis model 
across gender and academic level variables, although some 
differences were noted in the strength of specific paths without 
affecting the overall model structure. The above-mentioned results 
were discussed and a set of recommendations and suggestions for 
future research were provided. 
Keywords: Academic Emotions-Attitudes toward Digital Learning 
Technologies   -  Academic Entitlement - structural Model-Students of 
General Diploma in Education at Al-Azhar University. 
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 مقدمة: 

ممممر الرقمي تحولات جمذر مة ن يجمة إدمماج تقنيمات  مممممممم ممممهمد التعليم العمالي في العصم مممممممم يشم

كليممة   ممممتخممدام  ممممكممل كبير، و توافق ذلمم  مع اسممممممممم التعلم الرقميممة في العمليممة التعليميممة بشممممممممم

مممممممممر  مممممممممور المباشم الاون لاين( ببرنامج الدبلوم   –التربية بجامعة الأزهر للتعلم الهجين )الحضم

اسممممممممتخدام الطلاب للتقنيات التعليمية الرقمية ف ن ذل                                    العام في التربية، ونظر ا لأهمية

مممميمممة والأكممماديميمممة ال ي تؤثر في تفممماعمممل الطلاب مع همممذه  مممممممم ممممممة المتغيرات النفسم مممممممم يتطلمممب دراسم

 التقنيات، وكيفية انعكاسها على سلوكهم الأكاديمي وممارساتهم داخل الجامعة.  

وتعد الانفعالات الأكاديمية أحد المكونات الأسمممممممممممماسممممممممممممية ال ي تفسممممممممممممر اسممممممممممممتجابات 

الطلاب تجماه مواقف التعلم اختتلفمة، حيمث تتراوح همذه الانفعمالات بين مظماهر إيجمابيمة 

 مهم ا بين  
 
            مثل: الاسممتمتاع والفخر، وأخرى سمملبية مثل: القلق واليأس، مما يجعلها عاملا
 
                                                                    

نحو التعلم ا ممممات الطلاب  مممماهم )اتجم مممماديمي  الأكم مممماقهم  ممممتحقم  ,.Pekrun et alلرقمي وبين اسممممممممم

2002) (1 .) 

أو  ممممتحق امتيممازات  مممممممم ممممعور الطممالممب بممأنممه يسم مممممممم الأكمماديمي في شم ممممتحقمماق  مممممممم و تجلى الاسم

يرتبط    لمممذلممم ، وهو مفهوم 
 
                        تقمممديرات أكممماديميمممة مبمممالن فيهممما دون أن يقمممدم جهمممد ا معمممادلا
 
                                                   

بمشمممكلات في الدافعية والتحصممميل، كما يتأثر بعوامل ومممتصمممية وبيةية واجتماعية عدة  

 (. 2025م المؤسس ي )الحربي & الزغول، مثل توقعات الوالدين، المناخ الأسري، والدع

ممممتوى  مممممممم مممميم ا لمسم مممممممم                                                                    وتمثمل اتجماهمات الطلاب نحو تقنيمات التعلم الرقميمة محمدد ا رئيسم

مممممممممممات أن الاتجاهات الإيجابية نحو  ممممممممممميلهم، حيث أتهرت الدراسم ممممممممممماركتهم وجودة تحصم مشم

ممممد من  تز م ممممة  مممملبيم السممممممممم ممممات  مممماهم مممما الاتجم بينمم ممممالا،  تقلمممممل من القلق والإحبم التعلم الإلكتروني 

مممممملوكية لدى الطلاب ) ممممممكلات الانفعالية والسم  Rashid et؛  Unger & Meiran, 2020المشم

al., 2022 .) 

ممممتحقاق الأكاديمي  ومن ثم، ف ن العلاقة بين الاتجاهات نحو التعلم الرقمي والاسم

ممممممالات  ممممممذه الانفعم هم إن  ممممممث  حيم ممممممة،  مممممماديميم الأكم ممممممالات  دور الانفعم بمعزل عن  مممممما  يمكن فهمهم لا 

 

 American Psychologicalللجمعية الأمريكية لعلم النفس    السابع                         تم التوثيق وفق ا للإصدار    (1)

Association (APA-7) . 
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مممم  كيف يمكن للتوجهمممات نحو بي مممات  مممممممم مممميري المممذي يوبم مممممممم الأكممماديميمممة تمثمممل الرابط التفسم

 التعلم الرقمية أن تسهم في تشكيل شعور الطالب بالاستحقاق الأكاديمي. 

مممملبية مثل القلق والاكت اب ترتبط   ممممات أن الانفعالات السم وقد بينت بعض الدراسم

ممممتحقمماق الأكمماديمي، بينممما الانفعممالات الإيجممابيممة مثممل التفمما ل  مممممممم ممممتو ممات الاسم مممممممم بممارتفمماع مسم

والمثابرة تسممممممممممممهم في خفضممممممممممممه، وهو ما يعكس أثر الحالة الانفعالية في تشممممممممممممكيل مشمممممممممممماعر 

 Cook؛ Torres et al., 2021؛  Mamitchev, 2010الطالب حول اسمممتحقاقه الأكاديمي )

et al., 2023 .) 

( أن الانفعالات الأكاديمية يمكن أن 2024وأوبممممحت دراسممممة شممممعيب & رسمممملان )

تعمل كمتغير وسمممميط بين العدوى الانفعالية والذاكرة الانفعالية لدى الطلاب المعلمين،  

مممممممتقلة و نما تتداخل مع  مممممممورة مسم وهو ما يدعم الر  ة القائلة بأن الانفعالات لا تعمل بصم

                                               ي هذا الإطار أيضمم ا أتهرت دراسممة الحربي & الزغول  متغيرات معرفية وسمملوكية أخرى. وف

مممممتحقاق الأكاديمي عبر تأثيره في مفهوم  2025) مممممكيل الاسم مممممهم في تشم مممممري يسم ( أن المناخ الأسم

مممميمماق  الممذات الأكمماديمي، مممما يعكس أن العوامممل الانفعمماليممة والمعرفيممة ت شممممممممممممممابمم  مع السممممممممم

 الاجتماعي في بناء وتصية الطالب الجامعي. 

ممممي  خليممل & مقممابلممة ) مممممممم مممممة الشم مممممممم مممملممت دراسم مممممممم مممميمماق ذاتممه، توصم مممممممم إلى أن 2025وفي السم  )

ممممتحقاق الأكاديمي، مما يعزز أهميمة   مممممممم التوقعات الوالدية والكمالية متغيرات متنب ة بالاسم

 اخحيط الأسري والاجتماعي في تعز ز أو خفض مستو ات هذا المتغير. 

مممممممممممات أخرى أن الاتجاهات نحو التعلم الرقمي تؤثر بدورها في  مممممممممممفت دراسم وقد كشم

ممممماركمة في المقررات  مممممممم ممممتمتماع والفخر بز مادة المشم مممممممم الانفعمالات الأكماديميمة، حيمث يرتبط الاسم

 ,.Rashid et alالإلكترونية، في حين يؤدي القلق والملل إلى ضممممعف التحصمممميل الدرا مممم ي )

 (. Kyun & Yang, 2023؛ Wang et al., 2022؛ 2022

مممممميري  مممممميط التفسم ويعني ذل  أن الانفعالات الأكاديمية يمكن أن تكون بمثابة الوسم

مممم  لمماذا يكون للاتجماهمات الإيجمابيمة نحو تقنيمات التعلم الرقمي أثر في خفض  مممممممم المذي يوبم

الاستحقاق الأكاديمي، بينما تسهم الاتجاهات السلبية في ز ادته عبر إثارة مشاعر القلق  

 والإحبالا. 
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ممممممة   مممممممم ممممغولا الرقميممة تؤدي إلى رفع    Al Issa et al (2024)وقممد بينممت دراسم مممممممم أن الضم

ممممممف أن التكنولوجيا  ممممممتحقاق الأكاديمي لدى طلاب الجامعة، وهو ما يكشم ممممممتو ات الاسم مسم

ممممبب ا في تعميق مشمممممكلات الأكاديميين   إيجابي ا بل قد تكون سم
 

                                                     التعليمية ليسمممممت دائم ا عاملا
 
                          

                                    تبع ا لنوعية الانفعالات المثارة خلالها. 

إلى أن مستو ات الاستحقاق الأكاديمي ارتفعت   Wadian et al (2024) كما أشار

ممماقممممات التعليميممممة والاعتممممماد  مممميم مممممممم مممارئممممة على السم ن يجممممة التغيرات الطم ممما،  بعممممد جممممائحممممة كورونم

مممممة همذه الظماهرة في  .الكثيف على أنممالا التعلم الإلكتروني مممممممم وهو مما يعزز الحماجمة لمدراسم

 بي ات جامعية عربية مثل جامعة الأزهر. 

ممممياق فحم دور الانفعالات الأكاديمية كمتغير  مممممممم ممممروري في هذا السم مممممممم وبات من الضم

وسميط بين الاتجاهات نحو تقنيات التعلم الرقمية والاسمتحقاق الأكاديمي، خاصمة لدى  

 طلاب الدبلوم العام في التربية الذين يقفون على أعتاب ممارسة مهنة التعليم. 

وقد أوبممممممممممممحت الأدبيات أن تعز ز الانفعالات الإيجابية مثل الفخر والاسممممممممممممتمتاع  

مممممممممتحقاق الأكاديمي غير المبرر ورفع الدافعية الداخلية  مممممممممتو ات الاسم مممممممممهم في خفض مسم يسم

مممم ل مع أهمداف العمليمة التربو مة )  ,.Rashid et al؛  Nemec, 2024للتعلم، وهو مما يتمماىممممممممم

2022 .) 

كما أن الفهم المتعمق لدور الانفعالات الأكاديمية يسمممهم في تطو ر اسمممتراتيجيات  

ممممتخمدام التقنيمات  مممممممم مممم ي والانفعمالي، بمما يعزز من فعماليمة اسم مممممممم مممميمة تراعي البعمد النفسم مممممممم تمدريسم

 الرقمية في التعليم الجامعي و جعلها أداة للتطو ر لا للضغط والإحبالا. 

ممممممممحه من أن الانفعالات الأكاديمية    et al (2012)  Pekrunو تفق ذل  مع ما أوبم

ممممتو مات  مممممممم مممميمل، وأن إغفمالهما يؤدي إلى تمدن  في مسم مممممممم مممميم ا للتعلم والتحصم مممممممم ممممماسم مممممممم                                                                          تعمد محمدد ا أسم

 الدافعية وجودة التعلم. 

                                                                       وبناء  على ذل ، ف ن البحث الحالي يسعى إلى سد فجوة معرفية من خلال اختبار 

مممميط بين اتجمماهممات الطلاب نحو  مممممممم مممم  دور الانفعممالات الأكمماديميممة كمتغير وسم مممممممم نموذج يوبم

الأكممماديمي لمممدى طلاب المممدبلوم العمممام في التربيمممة   ممممتحقممماق  تقنيمممات التعلم الرقميمممة والاسممممممممم

 بجامعة الأزهر. 
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 مشكلة البحث:

شهدت العقود الأخيرة تزايد الاهتمام بموضوع الاستحقاق الأكاديمي، إذ أتهرت 

العديد من الدراسمممات أن هذا المفهوم يرتبط باضمممطرابات نفسمممية وسممملوكية قد تحد من 

أن الاسممممممممممممتحقاق الأكاديمي   Mamitchev (2010)جودة العملية التعليمية. فقد أوبمممممممممممم   

مممممممميل مممممممم ي، وأن التفا ل قد يعمل   يرتبط بتوقعات غير واقعية حول الإنجاز والتحصم الدرا م

مممميطمة تحمد من همذا الارتبمالا. كمما بين ) مممممممم أن الطلاب ذوي    Reysen et al. (2020كملليمة وسم

مممممممما عن   ممممممممتو ات أدن  من الرضم ممممممممتحقاق الأكاديمي أتهروا مسم ممممممممتو ات المرتفعة من الاسم المسم

 الحياة، إضافة إلى تعرضهم لتطر الفشل الدرا  ي بدرجة أكبر من أقرانهم. 

ممممملب ا   Torres et al (2021)و توافق ذل  مع ما أشممممممار إليه                             من أن المثابرة ترتبط سم

بالاستحقاق الأكاديمي، حيث أتهر الطلاب الأقل مثابرة مستو ات أعلى من هذا المتغير. 

ممممما عن   Borgmeyer et al. (2022بينمما أشممممممممممممممار  مممممممم مممم ي وانخفماض الرضم مممممممم إلى أن القلق المدرا م

ممممتحقماق الأكماديمي، الأمر المذي يعكس طبيعمة همذا المتغير  التخصمممممممممممممم كمانما منب ين بمالاسممممممممم

أن  Cook et al (2023)بوصفه تاهرة مرتبطة بالضغولا النفسية والأكاديمية. كما بين  

الاكت اب والقلق يسمممهمان في تعز ز مشممماعر الاسمممتحقاق الأكاديمي لدى الطلاب، في حين  

ممممممممة   مممممممما الم  Nemec (2024)أتهرت دراسم ممممممممغولا الأكاديمية والرضم ممممممممهمان أن الضم نخفض يسم

 بدور بارز في تنامي الاستحقاق الأكاديمي. 

ممممتقصمممممممممممممماء الانفعمالات  وعلى الجمانمب ارخر، اتجهمت مجموعمة من البحوث إلى اسممممممممم

أن  Unger and Meiran (2020)الأكمماديميممة ودورهمما في بي ممات التعلم الرقمي. فقممد بين 

القلق والإحبالا برزا بوصفهما استجابات انفعالية سلبية للطلاب في بداية التحول نحو 

ممممممد   وأكم الإلممكممتممرونممي.  الممتممعمملممم     )Kilinçer )2021الممتممعمملمميممم  نممحممو  الممطمملاب  ممممممات  مممممماهم اتممجم أن 

ممممممممممممطة، مع وجود فروق مرتبطة  ممممة والمتوسم مممممممم مممملبية المنخفضم مممممممم الإلكتروني تراوحت ما بين السم

مممممممممممية. كما أتهرت أن الانفعالات الأكاديمية    Rashid et al (2022)بالنوع والفرقة الدراسم

الانفعالات الإيجابية مثل الفخر والاسمممممممممممتمتاع تسمممممممممممهم في تحسمممممممممممين الأداء، في حين ترتبط  

 السلبية مثل الغضب والملل بانخفاضه. 

ممممممارت   مممممممم إلى أن الانفعممالات الأكمماديميممة إلى جممانممب فعمماليممة  Wang et al (2022)وأشم

ممممات التعلم الرقمي  بي م ممممل في  مممماعم بين التفم ممممة  ممممر العلاقم مممممممم يفسم ا 
 
مممم مممميطم مممممممم ممممذات مثلمممممت متغير ا وسم                                                  الم
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أن الانفعالات الإيجابية أسممممهمت   Li et al (2023)والمشمممماركة الأكاديمية، بينما أوبممممحت  

العلاقمممة بين مهمممارات التعلم الموجمممه ذاتيممم ا   ممممطمممة  مممممممم مممميمممة، متوسم مممممممم ممممممماركمممة المممدراسم مممممممم                                                                          في تعز ز المشم

ممممد   وأكم ممممة.  ممممة الإلكترونيم مممممممماركم ممممة    Kyun and Yang (2023)والمشممممممممم ممممابيم ممممالات الإيجم أن الانفعم

توسطت العلاقة بين فعالية الذات والمشاركة الدراسية في التعلم الرقمي، وهو ما يدعم  

 دور الانفعالات في تهي ة الطلاب للتعلم عبر الوسائط الإلكترونية. 

أما فيما يتعلق بالصملة بين الاتجاهات نحو تقنيات التعلم الرقمية والاسمتحقاق  

مممممممممة   مممممممممحت دراسم ممممممممملو  المعلم في بي ات  Crandall et al (2012) الأكاديمي، فقد أوبم أن سم

ممممتحقمماق الأكمماديمي. وأكممد   مممممممم ممممعور الطلاب بممالاسم مممممممم                                                                            التعلم الإلكتروني كممان مؤثر ا في تنممامي شم

Boswell (2012)  أن الاسممممتحقاق يرتبط إيجابي ا باسممممتخدام وسممممائل التواصممممل الاجتماعي                                                            

أن الكفاءة المدركة    Olson (2014)                                                 وسملبي ا بفعالية الذات الدراسمية. كما أتهرت دراسمة  

ممممتحقاق الأكاديمي،  ممممي ا بالاسم ا عكسم
 
مممما الطلابي ارتبطا ارتباط مممماء هي ة التدريس والرضم                              لأعضم
 
                                              

ممممتو ات أعلى من هذا المتغير مقارنة بأقرانهم  حيث أتهر طلاب الجامعات التقليدية مسممممممممم

 في الجامعات المتطورة. 

 ( ممممممممل  مممما توصممممممممم ممممالتعلم    Chapin (2018كمم بم مممماديمي ارتبط  الأكم مممماق  ممممتحقم مممممممم إلى أن الاسم

مممممممممممة مثلت متغيرات متنب ة به.  ممممممممممماليب الدراسم مممممممممممن وأسم مممممممممممطءي، وأن الأداء التراكمي والسم السم

مممممممبط التارجية ونقم   Fromuth et al (2019)وأكد مممممممتحقاق يرتبط بوجهة الضم أن الاسم

ممممممممممممات معرفية ودافعية  ا وثيق ا بسم
 
مممممممممممل ارتباط مممممممممممتحقاق يتصم                               الدافعية، مما يعكس أن الاسم
 
                                          

مممملبيمة. كمما توصممممممممممممممل   ممممتو مات المرتفعمة من   Dai et al. (2021)سممممممممم مممممممم إلى أن الطلاب ذوي المسم

ممممتحقمماق الأكمماديمي كممانوا أقممل تحقيقمم ا للإنجمماز في بي ممات التعلم الإلكتروني، وهو ممما  مممممممم                                                                              الاسم

                                                                 يشير إلى تعارض بين الاستحقاق والتعلم الفع ال عبر الوسائط الرقمية. 

                                  عن أن الضمغولا الرقمية مثلت متغير ا   Al Issa et al. (2024)كما كشمف دراسمة  

ا يربط بين القيمة المدركة للتعلم والمشماركة الإلكترونية، وأسمهمت أيضم ا في تعز ز  
 
                                                                            وسميط
 
    

ممممتحقاق الأكاديمي. كما أتهرت نتائج ممممتو ات الاسم ممممة     مسم أن   Wadian et al. (2024)دراسم

الأكممماديمي ارتفعمممت بعمممد جمممائحمممة كورونممما، وهو مممما يعكس أثر  ممممتحقممماق  مممممممم ممممتو مممات الاسم مممممممم مسم

 التحولات التعليمية الكبرى في تشكيل هذا المتغير. 
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ممممة على اختلاف  ممممممممابقم مممممممم السم البحوث  يمكن القول إن  ممممائج،  ممممذه النتم هم ا من 
 
مممم                                                          وانطلاقم
 
      

الأكمممماديمي  ممممتحقمممماق  ممممممممابكممممة بين الاسممممممممم توجهمممماتهمممما قممممد أكممممدت وجود علاقممممات معقممممدة وم شممممممممم

والانفعالات الأكاديمية من جهة، وبين اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية من 

ممممممممات لم ت نا مممممممميط  جهة أخرى. غير أن معظم هذه الدراسم ممممممممرة الدور الوسم ممممممممورة مباشم ول بصم

ممممير العلاقممة بين الاتجمماهممات نحو تقنيممات التعلم الرقميممة   للانفعممالات الأكمماديميممة في تفسممممممممم

ممممكممل الفجوة  ممممتحقمماق الأكمماديمي لممدى طلاب الممدبلوم العممام في التربيممة، وهو ممما يشممممممممم والاسممممممممم

 العلمية ال ي يسعى البحث الحالي إلى سدها. 

 وتتحدد مشكلة البحث في الإجابة عن الأسئلة الآتية: 

تحقيق النموذج المقترح   ▪ للعلاقممممة بين اتجمممماهممممات الطلاب نحو تقنيممممات   -ممممما إمكممممانيممممة 

الأكمممماديمي من خلال الانفعممممالات الأكمممماديميممممة كمتغير  ممممتحقمممماق  التعلم الرقميممممة والاسممممممممم

 لبيانات طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر؟     –وسيط  
 
 جيدة
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ما التأثيرات المباشممممممرة لاتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية في الاسممممممتحقاق   ▪

 الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر؟  

ممممتحقماق الأكماديمي لمدى طلاب  ▪ ممممرة للانفعمالات الأكماديميمة في الاسممممممممم مما التمأثيرات المبماشممممممممم

 الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر؟  

ممممرة لتقنيمات التعلم الرقميمة في الانفعمالات الأكماديميمة لمدى طلاب  ▪ مما التمأثيرات المبماشممممممممم

 الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر؟  

في  ▪ الرقميممممممة  التعلم  تقنيممممممات  نحو  لاتجمممممماهممممممات الطلاب  ممممرة  غير المبمممممماشممممممممم التممممممأثيرات  ممممممما 

ممممتحقماق الأكماديمي من خلال الانفعمالات الأكماديميمة الايجمابيمة كمتغير وسممممممممممممميط   الاسممممممممم

 لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر؟    

في  ▪ الرقميممممممة  التعلم  تقنيممممممات  نحو  لاتجمممممماهممممممات الطلاب  ممممرة  غير المبمممممماشممممممممم التممممممأثيرات  ممممممما 

الاسمممتحقاق الأكاديمي من خلال الانفعالات الأكاديمية السممملبية كمتغير وسممميط لدى  

 طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر؟   

همل يوجمد تشممممممممممممممابمه في نموذج تحليمل المسممممممممممممممار لاتجماهمات الطلاب نحو تقنيمات التعلم  ▪

الأكممماديمي بين المممذكور والإنممماث من  ممممتحقممماق  مممممممم الرقميمممة والانفعمممالات الأكممماديميمممة والاسم

 طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر؟  
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همل يوجمد تشممممممممممممممابمه في نموذج تحليمل المسممممممممممممممار لاتجماهمات الطلاب نحو تقنيمات التعلم  ▪

العلمي   الأكممماديمي بين التخصمممممممممممممم  ممممتحقممماق  الرقميمممة والانفعمممالات الأكممماديميمممة والاسممممممممم

 والأدبي من طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر؟  

 أهداف البحث: 

 يهدف البحث إلى: 

المقترح   ▪ التعلم    -التحقق من النموذج  للعلاقممممة بين اتجمممماهممممات الطلاب نحو تقنيممممات 

 – الرقمية والاسممممممممممتحقاق الأكاديمي من خلال الانفعالات الأكاديمية كمتغير وسمممممممممميط  

 لبيانات طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر.   
 
 جيدة
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الكشممممممممممممف عن التأثيرات المباشممممممممممممرة لاتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية في  ▪

 الاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر. 

الكشمممف عن التأثيرات المباشمممرة للانفعالات الأكاديمية في الاسمممتحقاق الأكاديمي لدى   ▪

 طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر.  

الكشممممممف عن التأثيرات غير المباشممممممرة لاتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية   ▪

مممممممميط  ممممممممتحقاق الأكاديمي من خلال الانفعالات الأكاديمية الايجابية كمتغير وسم في الاسم

 لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر. 

الكشممممممف عن التأثيرات غير المباشممممممرة لاتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية   ▪

مممممممميط   مممممممملبية كمتغير وسم ممممممممتحقاق الأكاديمي من خلال الانفعالات الأكاديمية السم في الاسم

 لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر. 

الكشمف عن ال شمابه في نموذج تحليل المسمار لاتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم   ▪

الرقمية والانفعالات الأكاديمية والاسممتحقاق الأكاديمي في ضمموء متغير النوع )ذكور   

ممممممممم )علمي   أدبي( لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة  إناث( ومتغير التخصم

 الأزهر؟  

 أهمية البحث: 

ممممتممممد أهميمممة البحمممث من خلال تنممماولمممه خجموعمممة من المتغيرات اخحور مممة ال ي   مممممممم سم
 
                                                                ت
 
 

تمس الجممانممب الماي والبحطي لطلاب الممدبلوم العممام في التربيممة، في تممل التحولات الرقميممة 

مممميما جامعة الأزهر؛ حيث تتقاطع  مممممممم ممممر ة، لا سم مممممممم ممممهدها الجامعات المصم مممممممم ممممارعة ال ي تشم مممممممم الم سم
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الأبعاد النفسية والمهنية مع متطلبات هذا التحول. و مكن إبراز أهمية البحث من خلال 

 ما يلي: 

يسممممممممممهم البحث في إثراء الأدبيات النفسممممممممممية والتربو ة من خلال من الناحية النظرية:  ▪

تناوله لمتغير الانفعالات الأكاديمية في توسمطه لتفسمير العلاقة بين اتجاهات الطلاب 

ممممات  مممممممم ممممتحقاق الأكاديمي، وهو طرح نادر في الدراسم مممممممم نحو تقنيات التعلم الرقمية والاسم

ممممممماهم في فهم تليات التأثير                                                   العربية واخحلية. كما يقدم البحث إطار ا نظر  ا مت  يسم
 

                             كاملا
 
    

 المتبادل بين المتغيرات الثلاثة. 

التطبيقيااااة: ▪ مممماق    ومن الناااااحيااااة  ممممتحقم مممممممم ممممتوى الاسم مممممممم تممممدخليممممة لتفض مسم برامج  اقتراح 

                                                                           الأكمماديمي لممدى طلاب الممدبلوم العممام في التربيممة بجممامعممة الأزهر؛ مممما ينعكس إيجممابيمم ا 

 على خفض الانفعالات الأكاديمية السلبية وتنمية الانفعالات الأكاديمية الايجابية.  

 التعريفات الإجرائية لمتغيرات البحث: 

بمممأنهممما:  :  Academic Emotionsالانفعاااالات الأكااااديمياااة:   . أ                                  يعرفهممما البممماحثمممان إجرائيممم ا 

مممملبيممة )تعيقممه(، تنشممممممممممممممأ لممدى  حممالات وجممدانيممة إيجممابيممة )تممدعم التعلم(، وانفعممالات سممممممممم

مممممالا التعليمي وقيمتمه لمديمه،  مممممممم المتعلم ن يجمة تقييممه لممدى قمدرتمه على التحكم في النشم

وهي ذات أثر جوهري في دافعيته، وتحصممميله الدرا ممم ي، ومثابرته الأكاديمية، وتطوره 

ممممم هذه مممممممم مممم ي. وتنقسم مممممممم مممم ي، وتوافقه الدرا م مممممممم ممممتام مممممممم الانفعالات إلى انفعالات اكاديميمة    الشم

 إيجابية )تدعم التعلم( وانفعالات اكاديمية سلبية )تعيقه(.  

: و قصممممممممممممممد بهما Positive Academic Emotionsالانفعاالات الأكااديمياة الإيجاابياة:   ▪

تلم  المشمممممممممممممماعر البنماءة ال ي تنشممممممممممممممأ لمدى الطمالمب أثنماء تجربتمه التعليميمة، وتمدفعمه إلى 

بالتعلم   مممممممممممتمتاع  ممممممممممممل )الاسم مممممممممممتمرار في التعلم وتعزز من دوافعه الأكاديمية. وتشم  – الاسم

 الأمل الأكاديمي(.   –الفخر الأكاديمي  

مممممممرور   :Enjoyment of Learning  الاساااااااتمتال بالتعلم .1 مممممممعور الطالب بالسم ويعني شم

ممممممممممممف أو أثنماء   ممممواء داخمل الصم مممممممم والارتيماح النماتج عن التعلم أو التفماعمل الأكماديمي، سم

 المذاكرة أو أثناء إنجاز المهام التعليمية. 
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ممممممممممعور الطالب بالاعت از الناتج   :Academic Prideالفخر الأكاديمي   .2 ممممممممممد به شم و قصم

ممممول على نتمائج   مممممممم مممميمة أو الحصم مممممممم مممم ي في أداء المهمام المدراسم مممممممم ممممتام مممممممم عن إدرا  التفوق الشم

 إيجابية، مما يعزز ثقة الطالب بنفسه. 

ممممعور الطمممالمممب بمممالتفممما ل والثقمممة في   :Academic Hopeالأمااالأ الأكااااديمي   .3 مممممممم ويعني شم

قدراته على تحقيق الأهداف التعليمية المسممتقبلية، بما يعزز الاسممتمرار ة والاجتهاد  

 في التعلم. 

و قصمممممممممممد بها    :Negative Academic Emotionsالانفعالات الأكاديمية الساااااااااالبية   ▪

ممممماعر وجمدانيمة داخليمة تعيق التفماعمل الفعم ال مع العمليمة التعليميمة، وتنتج عن   مممممممم                                                                           مشم

تحديات أو ضغولا دراسية أو إدراكات سلبية للذات أو البي ة التعليمية، وقد تظهر 

                                                                        في مواقف متنوعة مثل أداء الواجبات، التحضممير للامتحانات، الحضممور الصممف ي، أو 

 – القلق الأكاديمي   –الغضممممممب الأكاديمي  –خجل الأكاديمي تقييم الأداء.  وتشمممممممل )ال

 اليأس الأكاديمي(.   –الملل الأكاديمي 

مممملاي بالحرج الاجتماعي ينتج عن   :Academic Shameالخجلأ الأكاديمي    .1 ممممعور سم شم

مممممممممممفية، الأداء   ممممممممممماركة الصم الإخفاق أو التوف من الحكم أو المقارنة، و ظهر أثناء المشم

ممممدفع  يم ممممد  مممما قم ممم أو المعلمين،  الزملاء  ممممام  مممماء أمم مممماب أخطم ممممد ارتكم عنم ممممام ارخر ن، أو  أمم

 الطالب لتجنب التفاعل أو الانسحاب من الموقف التعليمي. 

هو اسممممتجابة انفعالية ت سممممم بالانزعاج،   :Academic Angerالغضااااب الأكاديمي   .2

ممممممممعوبة غير مبررة أو معاملة غير   أو صم
 
ممممممممعر الطالب بأن هنا  تلما ممممممممأ عندما يشم                                   تنشم
 
                                    

عادلة في سممياق تعليمي، مثل التقييم، محتوى المادة، أسمملوب التدريس أو التنظيم  

الأكاديمي، وقد تترتب عليها سملوكيات سملبية كالتصمرف بعدوانية أو الانسمحاب من 

 ملية التعلم. ع

حالة من التوتر النفسمممممممممممم ي والبدني تنشممممممممممممأ   :Academic Anxietyالقلق الأكاديمي   .3

ن يجة التوف من الفشممممممل، ضممممممغولا الأداء، أو توقع التقييم السمممممملاي، وتظهر عادة 

تقمممديم العروض، أو أثنممماء المهمممام المعقمممدة، وتؤثر في  ممممير للامتحمممانمممات،  مممممممم أثنممماء التحضم

 التركي ، والتحصيل، والثقة بالنفس. 

الأكااااااادياماي    .4 ممممممدان    :Academic Boredomالمالاااااالأ  وفمقم ممممممذهمنمي  الم المفمتمور  ممن  ممممممة  ممممممالم حم

ممممرات،   مممممممم ممممأ ن يجة رتابة اخحتوى، طول اخحاضم مممممممم الاهتمام والدافعية نحو التعلم، تنشم
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مممم ت،   غياب التحدي أو عدم وضممممممممممممموح الهدف، وتؤدي إلى ضمممممممممممممعف الانخرالا، ال شممممممممم

 والتقليل من أهمية العملية التعليمية. 

شعور الطالب بالعجز واللاجدوى  :Academic Hopelessnessاليأس الأكاديمي    .5

مممممل، تمدني التقمدير المذاتي، أو إدرا   مممممممم ممممن، ن يجمة تكرار الفشم مممممممم من اخحماولمة أو التحسم

الطالب لانعدام السميطرة على نتائج تعلمه، ما يدفعه إلى الإحبالا، الاسم سملام، أو  

 التفكير في الانسحاب من الدراسة. 

 Attitudes towards Digitalاتجااهاات الطلاب نحو التقنياات التعلم الرقمياة  . ب

Educational Technologies:    ويعرفها الباحثان إجرائي ا بأنها مجموعة من الميول                                                 

ممممتخمدام   مممممممم مممملوكيمات ال ي ي بمديهما طلاب المدبلوم العمام في التربيمة تجماه اسم مممممممم                                                                            والمعمارف والسم

التقنيات الرقمية في العملية التعليمية. و تم قياسممممممممها من خلال ثلاثة أبعاد فرعية،  

 على النحو التالي: 

أو   :Emotional Dimension                 الب عااااد الوجاااادا     .1 مممممممماعر الإيجممممابيممممة  ممممير إلى المشممممممممم ويشممممممممم

السمممممممممممملبية للطلاب نحو التقنيات التعليمية الرقمية، مثل الاسممممممممممممتمتاع بفر  التعلم  

 عبر الإنترنت، أو النفور من بعض التطبيقات والتقنيات الرقمية. 

ممممير إلى وعي الطلاب و دراكهم لمبممماد     :Cognitive Dimension               الب عاااد المعرفي   .2 مممممممم ويشم

و مكانيات وقيود اسمممممممممممتخدام التقنيات الرقمية في مواقف تعليمية متنوعة، وفهمهم  

 لمزاياها وعيوبها في التقييمات، أو النقاشات الأكاديمية. 

ويشير إلى الممارسات الفعلية ال ي يقوم   :Behavioral Dimension البعد السلوك    .3

بها الطلاب في اسممممتخدام التقنيات الرقمية، مثل المشمممماركة في الدورات عبر الإنترنت،  

استخدام الشبكات الاجتماعية للأغراض التعليمية، إعداد العروض التقديمية، أو 

 اس شارة الأساتذة عبر الوسائط الرقمية. 

                                وي عر فه الباحثان إجرائي ا بأنه :  Academic Entitlementالاساااااااااااتحقاق الأكاديمي   .ج

ممممممممممية غير واقعية، ورغبته في  ممممممممممتصم                                                                        عبارة عم ا يظهره الطالب من مدركات أكاديمية وم

تجنب مس ولية تحقيق الأداء الأكاديمي الأفضل، وميله إلى الحصول على تسهيلات  

أكاديمية غير مستحقة، ورغبته في التحكم في بي ة التعلم من خلال فرض سيطرته  
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ممممفيمة. و قماس من خلال ثلاثة أبعماد،   مممممممم مممماليمب التمدريس والتقو م والإدارة الصم مممممممم على أسم

 متمثلة فيما يلي: 

يظهرهمممما    :Academic Narcissismالنرجساااااااااااايااااة الأكاااااديميااااة   .1 مممميممممة  وهي نزعممممة نفسممممممممم

بمممأهميتمممه الأكممماديميمممة، واعتقممماده بمممأحقيتمممه  الطمممالمممب من خلال اعتقممماده المبمممالن فيمممه 

الدائمة في معاملة خاصممة وامتيازات ممي ة مقارنة بزملائه، بغض النظر عن الجهد  

 المبذول أو الاستحقاق الفعلي. 

ب المسااااةولية الأكاديمية .2
 
                     تجن
 
   Evasion of Academic Responsibility   وتتمثل :

في إلقاء الطالب لعبء العملية التعليمية على ارخر ن )مثل أعضمماء هي ة التدريس  

                                                                         أو زملاء الدراسمة( مع التهر ب من الالت امات الأكاديمية الشمتصمية، مصمحوب ا بعدم 

                                             الاستعداد لتحم ل تبعات الفشل أو الأداء الضعيف. 

الأكاااااااديااااماااايااااااة  ااااياااار المساااااااااااااااتااااحااااقااااااة .3 الاااايسااااااااااااااا ااااياااالات   Expectations of   تااااوقااااعااااااات 

Unwarranted Academic Accommodations  وتتمثل في توقع الحصمول على :

ممممهيل اللوائ ، تغيير مواعيد   ممممافية )مثل تسم ممممة أو امتيازات أكاديمية إضم معاملة خاصم

ممممتوى الجهد أو الالت ام                                                                            الامتحانات، قبول التكليفات المتأخرة( بغض  النظر عن مسم

مممممة التعليميمة يكفي  مممممممم ممممسم مممممممم ممممور أو الانتمماء للمؤسم مممممممم الفعلي، مع افتراض أن مجرد الحضم

   ح. لتحقيق النجا

 حدود البحث:

وتمثلممت في اتجمماهممات الطلاب نحو تقنيممات التعلم الرقميممة   ▪ الحممدود الموضممممممممممممموعيممة: 

 والاستحقاق الأكاديمي والانفعالات الأكاديمية. 

مممممممموائية من طلاب الدبلوم العام في التربية  ▪ ممممممممر ة: وتحددت في عينة عشم الحدود البشم

ا ومشاركة. 587بجامعة الأزهر، انحصر عددهم في )
 
          ( مشارك
 
        

 م.    2025 2024الحدود الزمانية: وتحددت بالعام الجامعي  ▪

ممممر البحث على بعض مراكز التأهيل التربوي التابعة لكلية  ▪ مممممممم الحدود المكانية: اقتصم

الجي ة   –التربيمة بنين بمالقماهرة جمامعمة الأزهر، متمثلمة في المراكز التماليمة: )القماهرة 

 أسوان(.  -الأقصر    –قنا  –أسيولا   –الاسكندر ة   –
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 إطار نظري ودراسات سابقة: 

: الانفعالات الأكاديمية 
 
                     أولا
 
    Academic Emotions 

   : تعر ف الانفعالات الأكاديمية

تنوعممممت تعر فممممات الانفعممممالات الأكمممماديميممممة، حيممممث تعرف بممممأنهمممما حممممالات وجممممدانيممممة  

كالفرح، القلق، الغضمممب، أو الفخر يعايشمممها المتعلم أثناء القيام بالأنشمممطة التعليمية أو 

مممملوكمه المعرفي )  Pekrun etتلقي نتمائج همذا الأداء، وهي ذات تمأثير في دافعيمة الطمالمب وسممممممممم

al., 2002 .) 

مممممأ الانفعمالات الأكماديميمة ن يجمة تقييم الطمالمب لممدى قمدرتمه على التحكم في  مممممممم وتنشم

مممممممممالا أو نتائجه. فكلما زاد  مممممممممفيها على ذل  النشم مممممممممالا التعليمي، ومدى القيمة ال ي يضم النشم

أو  الحممممماس  مثممممل  مممابيممممة  ممماليممممة تهور انفعممممالات إيجم زادت احتمم للتحكم والقيمممممة،  إدراكممممه 

ا في السياق الأكاديمي   (Pekrun, 2006).الفخر
 
مممممممم مممممممممم مممممممممم                      وتلعب تل  المشاعر ال ي دور ا حاسممم
 
                                   

( مممميممة  مممممممم ممممتصم مممممممم مممممة التعلم والإنجمماز الأكمماديمي والممدافعيممة وتطور الشم مممممممم –Linnenbrinkوخمماصم

Garcia & Pekrun, 2011 .) 

مممممملبية أو إيجابية   Kim & Hodges (2012و رفها ) مممممماعر سم بأنها عبارة عن عدة مشم

كما تعرف بأنها   ذات تأثير خا  في العمليات المعرفية، ومن ثم الأداء الدرا مممم ي والإنجاز. 

ممما والسممممعادة   مجموعة من المشمممماعر ال ي تؤثر على نحو مباشممممر على شممممعور الطالب بالرضم

 (. Goetz & Hall, 2013في اخجال الأكاديمي، ومن ثم تحصيله وتوافقه الدرا  ي )

مممم ي مركممب ينطوي   Paolone( 2014و رى ) مممممممم ان الانفعممالات الأكمماديميممة مفهوم نفسم

على تل  المشمماعر ال ي ترتبط بمواقف التحصمميل الدرا مم ي، وال ي تعبر على طر قة إدرا  

 المتعلم لما يعايشه في السياق الأكاديمي. 

ممممممممها البعض؛ إذ إنها   ممممممممالف الذكر ت كمل بعضم مممممممم  أن التعر فات سم ممممممممبق يتعم                                                                   ومما سم

تنظر إلى الانفعمالات الأكماديميمة على أنهما خبرات وجمدانيمة تنشممممممممممممممأ أثنماء تواجمد الطمالمب في 

ا بمفاهيم النجاح، الفشل، والإحساس 
 

مممم مممممممم مممممم مممممممم مممممم مممممممم ا وثيقمم
 

مممم مممممممم مممممم مممممممم                                  السياق الأكاديمي، وترتبط ارتباطمم
 
         

 
                                

ت لكممممل تعر ف: فقممممد ركز البعض على بممممالتحكم في الأداء، غير أن هنمممما   ممممممممة  مممممممم                                          ركي  ا خمممماصم

 Goetzالانفعالات الأكاديمية كاسمممتجابات وجدانية تؤثر في الدافعية والسممملو  المعرفي )
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& Hall, 2013; Kim & Hodges, 2012; Linnenbrink–Garcia & Pekrun, 2011; 

Pekrun et al., 2002 ممممالات ممممممممأة الانفعم نشممممممممم ممممبمممممب  ممممان جمممممل تركي  البعض على سممممممممم مممما كم ، بينمم

 (. Pekrun, 2006; Pekrun et al., 2002الأكاديمية بمظهريها الإيجابي والسلاي )

                                                                     بنمماء  على ممما ورد من تعر فممات للانفعممالات الأكمماديميممة، حممدد البمماحثممان مجموعمممة  

 من الخصائص الجوهرية التي ييسم بها هذا المف وم، وهي:

مممممممل مشمممممممممممممماعر إيجممابيممة )كممالفرح، الفخر، الحممماس( أو  ▪ حممالات وجممدانيممة متنوعممة: تشممممممممم

 سلبية )كالقلق، الغضب، الإحبالا( ترتبط بالسياق التعليمي. 

مممممممالا   ▪ مممممممم مممممممأ ن يجمممة إدرا  الطمممالمممب لممممدى تحكممممه في النشم مممممممم مرتبطمممة بمممالتقييم المعرفي: تنشم

 التعليمي والقيمة ال ي يضفيها عليه، مما يحدد طبيعتها الإيجابية أو السلبية. 

ممممهم في توجيمه الان بماه، وتنشممممممممممممميط أو إعماقمة   ▪ ممممر في العمليمات المعرفيمة: تسممممممممم مؤثر مبماشممممممممم

 الذاكرة، وتحديد مستوى المشاركة الأكاديمية. 

مممميل: إذ تعزز الاتجاهات الإيجابية نحو التعلم أو  ▪ مممممممم ممممتوى الدافعية والتحصم مممممممم تحدد مسم

                             تضعفها وفق ا لطبيعة الانفعال. 

مممميمة   ▪ مممممممم ممممتصم مممممممم ذات أثر ممتمد على الإنجماز والتكيف: تؤثر في الإنجماز الأكاديمي، وتطور وم

 الطالب، وتوافقه النفس ي والاجتماعي داخل البي ة التعليمية. 

مممممماعر(، والجمممانمممب المعرفي  ▪ مممم ي مركمممب: يجمع بين الجمممانمممب الوجمممداني )المشممممممممم مفهوم نفسممممممممم

 )التفسير والتقييم(، والجانب السلوكي )الاستجابات العملية(. 

 الأطر النظرية المفسرة للانفعالات الأكاديمية : 

الضبط   الأكاديمية    –نظرية  للانفعالات   Control-Value Theory ofالقيمة 

Academic Emotions (Pekrun, 2006:) 

الأكمممممماديميممممممة    Pekrun (2006)      طو ر   تفترض إن الانفعممممممالات  وهي  النظر ممممممة،  هممممممذه 

ممممتمتماع والأممل والفخر والقلق والعمممممممممممممجر الأكماديمي، ال ( تنشممممممممممممممأ ن يجمة اثنين من  )كمالاسممممممممم

 التقييمات ال ي يقوم بها الطالب وهما: 

ممممممممعور الطالب بأنه قادر على تحقيق النجاح أو  ▪ ممممممممبط: ويعكس مدى شم ممممممممعور بالضم الشم

 إحداث تأثير فيما يقوم به من مهام أكاديمية. 
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1964  

القيممة الممدركمة: وت بمدى في الأهميمة أو الفمائمدة الممدركمة للمهمام الأكماديميمة ال ي يقوم  ▪

 بها الطالب، وذل  مثل مدى ارتباطها بأهدافه وأهمية النجاح الدرا  ي بالنسبة له. 

مممميطرة على ممما يقوم بممه من مهممام  مممممممم ممممعور الطممالممب بقممدرتممه على السم مممممممم ومن ثم، فمم ن شم

ممممبمة لمه، تظهر لمديمه انفعمالات إيجمابيمة  مممممممم ممممعوره بمأنهما ذات قيممة مرتفعمة بمالنسم مممممممم أكماديميمة وشم

ممممعور بعمدم قمدرتمه على إدارة  مممممممم ممممتمتماع والفخر الأكماديمي، أمما إن تملم  الطمالمب الشم مممممممم كمالاسم

 عن غياب  
 

          وضبط المهام الأكاديمية فضلا
 
قيمتها بالنسبة له تسود الانفعالات الأكاديمية                          

 السلبية كالقلق والملل واليأس الأكاديمي. 

ا ل ذه النظرية كما يلي:
 
                        وهناك نوعين من الانفعالات تبعااا
 
                               

 انفعالات مرتبطة بالنشالا: تظهر أثناء التعلم أو الدراسة كالمتعة والملل الأكاديمي.  .1

انفعالات مرتبطة بالنتائج: تظهر بعد النجاح أو الفشمممل في المهام الأكاديمية كالفخر   .2

 والخجل. 

ممممتوى تحكم الطممالممب فيممما يؤديممه من مهممام  مممممممم ممممبق، أن ارتفمماع مسم مممممممم ومن خلال ممما سم

وز ادة قيمتها بالنسممبة له يؤدي إلى معايشممته العديد من الانفعالات الأكاديمية الإيجابية 

ممممتو ات تحكمه وتردت قيمة المهام   ممممتمتاع والفخر والأمل، أما إذا انخفضمممممممممممممت مسممممممممم كالاسممممممممم

مممملبيممة كممالقلق والملممل واليممأس. ولهممذا، الأكمماديميممة لممديممه عممايش الانفعممالات الأ كمماديميممة السممممممممم

ممممممالات  بين الانفعم ممممممة  العلاقم فهم  في  ممممممأثير جوهري  تم ذات  ممممممة  النظر م ممممممذه  هم ممممممأن  بم القول  يمكن 

والتحصمميل والدافعية. كما يمكن القول بالاسممتفادة من بعض التطبيقات التربو ة لتل   

ممممماعر الطلاب فيمما يخم قمدرتهم على إدارة اخحتو  مممممممم ى التعليمي من النظر مة، كتعز ز مشم

مممممم ي   ممممممتمر والتغذية الراجعة وكذل  تحفي  قيمة وأهمية اخحتوى الدرا م خلال الدعم المسم

 من خلال ربطه بأهداف الطلاب وحياتهم الواقعية. 

 The Pekrun & Stephens modelنموذج بيكرون وسييفنز للانفعالات الأكاديمية  

of academic emotions : 

، وهو بمثمابمة إطمار تكماملي قمائم Pekrun & Stephens (2012)أعمد همذا النموذج  

لهممما بحيمممث ينطوي على   –على نظر مممة التحكم                                                             القيممممة لبيكرون، غير أنهممما يمثمممل امتمممداد ا 

ممممذا النموذج على  هم ممممة. و قوم  مممماديميم مممماة الأكم ل حيم ممممة  مممماقيم مممميم ممممة، وسممممممممم ممممة، ومعرفيم مممماليم مممماد انفعم أبعم

ممممممت مجرد ردود أفعممال عممابرة، بممل إنهمما بمثممابمم مممممممم مممميممة أن الانفعممالات الأكمماديميممة ليسم مممممممم ة افتراضم



 

 

الانفعالات الأكاديمية كمتغير وسيط بين اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية  
 والاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر 

 

 1965 

مممممة   مممماديميم ممممذات والأداء الأكم الم والتنظيم  ممممة  ممممدافعيم الم في  ذات أثر جوهري  ممممممممة  مممممممم رئيسم ممممات  مكونم

 والرفاهة النفسية للطلاب والمعلمين. وبخصو  المكونات الرئيسة للنموذج فهي: 

التحكم: يعكس معتقدات الطالب حول قدرته على إحداث أثر في نتائج تعلمه.  ▪

ففي حالات ز ادة القدرة على التحكم يعايش الطالب الفخر والأمل، أما في حالات 

 نقم القدرة على السيطرة تظهر انفعالات القلق واليأس. 

القيمة: تمثل مدى أهمية المهمة الأكاديمية للطالب. ففي حالات ز ادة القيمة  ▪

المدركة للتعلم تزداد مستو ات المشاركة والاندماج الأكاديمي، وعند انخفاضها 

 يحدث الملل.

 التركي  الانفعالي: يشير إلى علاقة الانفعالية بالذات أو المهمة أو ارخر ن.  ▪

 ط. ففي حالة   ▪
ط أو مثب   

 
              التنشيط: يشير إلى حالة الانفعال من حيث كونه منش

          
 
                                              

 التنشيط يحدث الأمل أما التثبيط فيصاحبه اليأس والملل.

الوتيفة التربو ة: تمثل أثر الانفعالات الأكاديمية في عملية التعلم من حيث  ▪

 تنظيم الذات والمثابرة.

مممممممبق يمكن القول، بان هذا النموذج ممممممممولية لكونه ينطوي على  ومما سم يتمي  بالشم

ممممع لتجربمة الطمالمب  مممممممم                                                                             عمليمات معرفيمة )التحكم والقيممة( والانفعمالات، ممما ي ي  فهمم ا أوسم

ممممم ي   .داخل البي ة التعليمية كما يربط النموذج بين الانفعالات الأكاديمية والإنجاز الدرا م

 مما ي ي  الاستفادة منه في تفسير مستو ات الدافعية والاندماج الأكاديمي. 

مممم  أن كليهما يربط بين  ممممهما، يتعم ممممالف عرضم ا على كلا الإطار ن السم
 

مممممممم مممممممم مممممممممم مممممممم مممممممممم مممممممم                                                         وتعقيبمم
 
         

تممأثير الانفعممالات في الأداء الأكمماديمي، وهممما   مممميممل والممدافعيممة، وكيفيممة  الانفعممالات والتحصممممممممم

ممممير فهم الانفعمممالات الأكممماديميمممة، فنظر مممة ) في تفسممممممممم ( تركز على Pekrun, 2006متكممماملان 

 & Pekrunنشممممممممممأة الانفعالات من خلال تقييمات الضممممممممممبط والقيمة ويسممممممممممتكمل نموذج )

Stephens, 2012 .هذا ليشمل أبعاد ا أخرى سياقية وتنظيمية )                                          

 : العواملأ المةثرة في الانفعالات الأكاديمية

 القيمة:   –التقييمات المعرفية: التحكم 

ت شمممكل الانفعالات الأكاديمية في الأسممماس من تقييمات الطالب لقدراته التاصمممة  

ممممبمة لمه، فكلمما زاد إدرا  الطمالمب لقمدرتمه  مممممممم بممدى قمدرتمه على التحكم وأهميمة المهممة بمالنسم



 

 

                                                        2025، سبتمبر 4، ع3مج (كلية التربية بتفهنا الأشراف)مجلة 
 

1966  

مممابيممممة مثممممل الأمممممل والفخر والعكس  زادت الانفعممممالات الإيجم على النجمممماح وأهميممممة المهمممممة، 

(Pekrun, 2018 .) 

 الدافعية والاندماج الانفعالي: 

ا في الاندماج الانفعالي وتز د من 
 

ممممم مممممممم ممممممم مممممممم ممممممم مممممممم                                تبين أن الدافعية الذاتية تلعب دور ا حيو مم
 
                                           

ممممممممل   مممممممماركة الانفعالية الفاعلة في التعلم لتحقيق نتائج أفضم ممممممممعور الطلاب بالانتماء والمشم شم

(Liu et al., 2024 .) 

 تنظيم الانفعالات: 

إن قمدرة الطمالمب على تنظيم انفعمالاتمه تؤثر في كيفيمة إدراكمه لقمدراتمه و مكمانماتممه  

مممم ي، مممممممم تتفمممماعممممل هممممذه العوامممممل الوجممممدانيممممة مع العمليممممات   في تحقيق النجمممماح الممممدرا م حيممممث 

مممم ي ) مممممممم ممممممممممممف الممممدرا م  ,Pekrun & Linnenbrink-Garciaالمعرفيممممة والاجتممممماعيممممة داخممممل الصم

2012 .) 

 نوعية المحتوى الدراس ي وطرق تقديمه: 

تعزز   مممما  ممممهم مممممممم مممما وعرضم ممممديمهم تقم ممممة اخحفزة وطرائق  المواد التعليميم ممممة  مممم  أن طبيعم مممممممم اتعم

إلى انخفمممماض في  أو غير التفمممماعليممممة  بينممممما تؤدي المواد اخحممممايممممدة  الانفعممممالات الإيجممممابيممممة، 

 (. Tan et al., 2021الحماس والاندماج الأكاديمي )

ممممهممة في الانفعمالات الأكماديميمة،   ممممبق يعكس تعمدديمة وتفماعمل العواممل المسممممممممم مما سممممممممم

ل 
 
ممممكممم مممممممم   فمممالتقييممممات ال ي يؤديهممما الطمممالمممب حول قمممدرتمممه على التحكم في المهممممة وأهميتهممما تشم
 
                                                                        

ا في 
 
ممممم ممممممم ممممممم      الأساس لمعايشة الانفعالات الأكاديمية، بينما تؤدي الدافعية الذاتية دور ا جوهر مم
 
                                                                           

بي ممممة التعلم، أممممما تنظيم الانفعممممالات، فهو يمثممممل ميكممممانزم تعز ز الانممممدممممماج الانفعممممالي م ع 

                                                                               تنظيمي يمكن الطالب من إدارة التحديات الأكاديمية بشكل متوازن، وأخير ا، ف ن نوعية 

اخحمفمزة  ممممممة  التمعملميممميم المواد  إن  إذ  ممممممة،  أهمميم ممممممل  تقم لا  ممممممه  ممممممديمم تقم وطرق  مممم ي  مممممممم ممممممدرا م الم اخحمتموى 

ممممهم في إثمممارة الانفعمممالات الإيجمممابيمممة، ب مممممممم سم
 
                                  والتفممماعليمممة ت
 
ينمممما تؤدي المواد اخحمممايمممدة إلى فتور             

 الحماس وتراجع مستواه. 

 : أنوال الانفعالات الأكاديمية

مممملممة، تبين أن هنمما  نوعين من الانفعممالات  بمراجعممة الأدبيممات البحثيممة ذات الصممممممممم

 الأكاديمية على النحو التالي: 



 

 

الانفعالات الأكاديمية كمتغير وسيط بين اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية  
 والاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر 

 

 1967 

 الانفعالات الأكاديمية الإيجابية: 

 الاستمتاع: الشعور بالمتعة أثناء التعلم أو إتقان اخحتوى.  .1

 الأمل: التوقع الإيجابي التا  بتحقيق النجاح أو تحسن الأداء.  .2

 الفخر: الرضا بما تم تحقيقه من نجاح أو تقدم.  .3

مممميلهممما   .4 مممممممم ممممول العلمي نحو تفممماصم مممممممم والفضم مممميمممة  مممممممم الاهتممممام: الانجمممذاب نحو الممممادة المممدراسم

(Carmona-Halty et al., 2021 ; Pekrun & Linnenbrink-Garcia, 2012; 

Wang et al., 2025 .) 

 الانفعالات الأكاديمية السلبية: 

 القلق: التوتر حول الأداء ذاته أو التقييمات التالية له. .1

 الخجل: الشعور بالرغبة في الانسحاب ن يجة مشاعر النقم أو الفشل.  .2

 الملل: نقم التحدي أو الاهتمام باخحتوى الدرا  ي. .3

 الإحبالا: الشعور بالعجز ن يجة معوق درا  ي ما. .4

 ;Chen et al., 2024اليأس: الشعور بعدم القدرة على تحقيق نتائج مرجوة ) .5

Pekrun, 2006 .) 

ممممواء كانت  ممممابق يمكن القول بأن الانفعالات الأكاديمية، سم ومن خلال العرض السم

ا في العملية التعليمية؛ إذ إنها لا تنشأ بمعزل عن  
 

ممممممممم ممممممممممم ممممممممممم                                                  إيجابية أو سلبية، تعد مكون ا رئيسمم
 
                                    

السممياق التربوي، بل ت شممكل من خلال تقييمات معرفية دقيقة تتعلق بالتحكم والقيمة.  

عممممد محفز ا نحو تحقيق الأداء فممممالانفعممممالات الإيجممممابيممممة م
 
ت الفخر، والاهتمممممام                            ثممممل الأمممممل، 
 
                          

ممممة بقمدرتمه على تحقيق  مممممممم ممممل ن يجمة مما يمتلكمه الطمالمب من ممدركمات خماصم مممممممم مممم ي الأفضم مممممممم المدرا م

مممملبيمة، كمالإحبمالا والقلق والململ، فهي ليسممممممممممممممت مجرد عوائق  النجماح، أمما الانفعمالات السممممممممم

مممممممميم المهمة أ مممممممرات على خلل في تصم مممممممب، بل يمكن أن تكون مؤشم و ضممممممممعف في الدعم  وحسم

 .                                                                              النفس ي والاجتماعي، وقد تتحول إلى فر  للنمو إذا تم تنظيمها وتوجيهها بشكل فع ال

الرقميااااااة التعلم  تقنيااااااات  ا: الاتجاااااااهااااااات 
 

                                  ثااااااانيااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا
 
       Attitudes towards Digital 

Educational Technologies 

 جممذر مم ا في 
 

ممممممممممممو  تحولا ممممهممد التعليم بوجممه عممام والتعلم العممالي على وجممه التصم مممممممم            شم
 
                                                       

بنيته وأسمممماليبه ن يجة التقدم في اسممممتخدام التقنيات الرقمية، مما أدى إلى نشمممموء بي ات 

                                                                            تعلم جديدة تتطلب فهم ا دقيق ا لاتجاهات الطلاب نحوها. فالاتجاهات بمثابة مؤشمرات  
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1968  

ممممتجمابتمه   ممممتعمداده للتعلم، واسممممممممم مممملوكيمة تؤثر على ممدى تفماعمل الطمالمب، واسممممممممم مممميمة وسممممممممم نفسممممممممم

 ل تبرات الرقمية.  

 جذر  ا في بنيته  
 

                  شهد التعليم بوجه عام والتعلم العالي على وجه التصو  تحولا
 
                                                       

وأساليبه ن يجة التقدم في استخدام التقنيات الرقمية، مما أدى إلى نشوء بي ات تعلم  

مؤشرات   بمثابة  فالاتجاهات  نحوها.  الطلاب  لاتجاهات  دقيق ا  فهم ا  تتطلب                                                                         جديدة 

عل الطالب، واستعداده للتعلم، واستجابته ل تبرات  نفسية وسلوكية تؤثر على مدى تفا

 الرقمية. 

 مف وم الاتجاهات:  

( يرى عمر وتخرون  تعر فات الاتجاهات، حيث  يعد  2010تنوعت  ( أن الاتجاه 

                                                                                    تنظيم ا ذهني ا ونفسي ا للفرد واستعداد ا للاستجابة للمواقف أو الأفراد أو الأفكار بطر قة 

أنها   Mutai (2011) معينة، وهي توجه وتتحكم في استجابات الفرد اختتلفة. بينما يرى 

ذل    أو قضية معينة، سواء كان  نحو موضوع  التفكير وميله  في  الطالب  تمثل أسلوب 

 بالقبول أو الرفض أو ح ل الحياد.  

                             ( أن الاتجاه نحو التعلم ي قاس 2010وفي السياق ذاته، أوب  الشناق وبن دومي )

بمقدار الشدة الانفعالية ال ي يظهرها الأفراد تجاهه، ما بين قبول أو رفض أو تردد. كما 

( إلى أن الاتجاه هو حالة من الاستعداد العقلي ت شكل من خلال 2013يشير الجراح )

وتن السابقة،  الفرد  للمواقف  خبرات  استجابته  كيفية  يحدد  توجه  صورة  في  عكس 

 اختتلفة.

( التبيري  يرى  نساي ثبات 2019ومن جانب تخر،  يعبر عن شعور  أن الاتجاه   )

لدى الفرد يتمثل في التأييد أو المعارضة نحو موضوع أو فكرة أو أوتا  محددين، وهو 

 ناتج عن تراكم خبراته السابقة. 

 ( الرازق  يوب  عبد  في مشاعر  2020كما  يتمثل  النفس  نحو علم  ( أن الاتجاه 

الطالب ومعتقداته تجاه هذا التخصم، وال ي تنعكس في صورة قبول أو رفض، ودرجة  

                                                                                   الرغبة أو المتعة في دراسته، اس ناد ا إلى إدرا  الطالب لدور علم النفس في إثراء جوانب 

 الحياة اختتلفة.
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( والمرادني  ماض ي  الطالب 2021ويعرف  يتبناه  الذي  الموقف  بأنها  الاتجاهات   )

تجاه مادة دراسية معينة، سواء بالقبول أو الرفض، كن يجة لتجارب وخبرات وأنشطة 

تعرض لها خلال فترة زمنية محددة أسهمت في تشكيل مواقفه واستجاباته. بينما يرى بلة  

ال2022) استخدام  نحو  الاتجاه  أن  طلاب  (  وميول  قابلية  في  يتمثل  الإلكتروني  كتاب 

( إلى أن الاتجاه  2024الدراسات العليا للاستفادة منه. كما أشار عزام؛ وعبد الجليل )

                                                                               ي عد حالة عقلية داخلية تعمل على توجيه استجابات الفرد، وتؤثر في اختياره لموقف أو 

 موضوع أو قضية معينة، سواء تمثل ذل  في القبول أو الرفض

 ( الأمين  يشير  نحو  2025بينما  للاستجابة  استعداد  عن  عبارة  الاتجاه  أن  إلى   )

القضايا التلافية في البي ة الاجتماعية وما تحو ه من مفاهيم، وقد تكون هذه الاستجابة 

ابن عبد الله وتل سعود )  بأنه أسلوب منظم  2025إيجابية أو سلبية. أما                                ( فقد عر فاه 

والشعو  التفكير  من  والأحداث  ومترابط  والمواقف  والقضايا  الأفراد  تجاه  والسلو   ر 

 والمفاهيم، بل واتجاه الفرد نحو كل ما يحيط به في بيةته بوجه عام.

بعدة  يتمي   الاتجاه  أن  الاتجاهات،  لمفهوم  السابقة  التعر فات  من  و تع  

ل مضمونه، و مكن ت تيصها فيما يلي:
 
                                  خصائم جوهر ة تشك
 
                 

ممممتجمابمة عمابرة، بمل هو   بناا  عقلي ونف اااااااااااا ي منظم: - حيمث إن الاتجماه ليس مجرد اسممممممممم

                                                                            تنظيم ذهني ونفسمم ي داخلي يكو ن حالة عقلية أو انفعالية مسممتقرة نسممبي ا، تسممهم في 

 توجيه سلو  الفرد. 

يمثل الاتجاه حالة من الاسممتعداد المسممبق للاسممتجابة   اسااتعداد موجه للاسااتجابة: -

نحو موضمموع ما أو قضممية معينة أو أوممتا ، بحيث يحدد طبيعة هذه الاسممتجابة  

 إن كانت بالقبول، أو الرفض، أو الحياد. 

ممممكممل عبر   يرتبط بااالخةرة السااااااااااااااابقااة: - ممممممت فطر ممة بممل ت شممممممممم حيممث إن الاتجمماهممات ليسممممممممم

مممممبة   مممممورة مواقف أو ميول مك سم مممممابقة، وتنعكس في صم التفاعل مع خبرات وتجارب سم

                           يكو نها الفرد بمرور الزمن. 
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مممممممدة   يعةر عن حااااالااااة انفعاااااليااااة  ساااااااااااا يااااة: - مممممممم ممماه بممممدرجممممة الشم حيممممث يمكن قيمممماس الاتجم

مممموع معين من حيممث القبول أو الرفض أو  مممممممم الانفعمماليممة ال ي يظهرهمما الفرد نحو موضم

 التردد. 

تتمي  الاتجاهات بالثبات النسممماي في حياة   يتميز بالثبات النسااامي ما قابلية التغيير: -

الفرد، لكنهمما ليسممممممممممممممت جممامممدة؛ إذ يمكن تعممديلهمما أو تغييرهمما بفعممل تراكم التبرات أو 

 التعرض لمؤثرات جديدة. 

مممممممل أبعمماد ا معرفيممة وانفعمماليممة    شااااااااااااموليااة و عاادد الأ عاااد: - مممممممم                                                حيممث إن الاتجمماهممات تشم

مممملو   مممملوكيمة، حيمث تتجلى في طر قمة التفكير، وطبيعمة المشمممممممممممممماعر، وأنممالا السممممممممم وسممممممممم

 الظاهر تجاه القضايا والمواقف اختتلفة. 

ممممبق يعرف البماحثمان اتجماهمات الطلاب نحو التقنيمات التعلم   مممموء مما سممممممممم وفي ضممممممممم

ممممملوكيات ال ي ي بديها طلاب الدبلوم العام                                                                                  الرقمية بأنها مجموعة من الميول والمعارف والسم

 في التربية تجاه استخدام التقنيات الرقمية في العملية التعليمية. 

 أهمية الاتجاهات:

عممد من أهم العوامممل المؤثرة في عمليممة 2008يرى عبممد الغفممار )
 
أن الاتجمماهممات ت  )                                  
 
               

ممممممية أو مقرر معين،  التعلم لدى الطلاب؛ فكلما كان للطالب اتجاه إيجابي نحو مادة دراسم

ممممممية ال ي لا  ممممممة المادة الدراسم ازدادت دافعيته للتعلم والمراجعة، بينما يقل إقباله على دراسم

ممممرة  يرغممممب فيهمممما أو ينفر منهمممم مممممممم ممماهمممماتهم من خلال التبرة المبمممماشم ممممبون اتجم مممممممم ا. فممممالطلاب يك سم

 والتعلم، أو عبر تفاعلهم مع مؤثرات التنش ة الاجتماعية. 

في قدرتها على التنبؤ بالسملو    –في اخجال التعليمي  –وتتعم  أهمية الاتجاهات 

الأكاديمي للطلاب، حيث تسممممهم الاتجاهات الإيجابية نحو مصممممادر التعلم الرقمية، مثل  

( ممممممممادر  مممممممم ممممذه المصم ممممادهم على هم ممممادة اعتمم رفع دافعيتهم وز م مممماب الإلكتروني، في   ,Ajzenالكتم

مممممممممممات حديثة أن الاتجاهات الإيجابية تجاه التعلم الإلكتروني 2005 مممممممممممفت دراسم (. كما كشم

مممميمما في تمل التحولات الرقميمة ال ي   مممممممم  جوهر م ا في إنجماح التعليم عن ب عمد، لا سم
 

                                                                      تمثمل عماملا
 
         

 (. Alshammari, 2020فرضتها جائحة كورونا )

عممد الاتجمماهممات من المفمماهيم الجوهر ممة في علم النفس التربوي والاجتممماعي  
 
                                                                كممما ت
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                                                                              نظر ا لدورها المباشمر في توجيه السملو  الإنسماني وصمياغة مواقف الأفراد تجاه القضمايا  

                                                                            اختتلفة. وقد أوبممحت عدة دراسممات أن الاتجاهات تمثل مؤشممر ا مهم ا على تقبل الأفراد 

 عن  
 

مممملا مممممممم ممممتخدام الكتاب الإلكتروني، فضم مممممممم      للتجارب التعليمية والتقنية الحديثة، مثل اسم
 
                                                                     

مممممممرة والتغلب  كون الاتجاهات الإيجاب مممممممم ا في تبني التقنيات التعليمية المعاصم  حاسم
 

                                                    ية عاملا
 
       

 (. 2022على ما يرتبط بها من تحديات )بلة، 

ممممبق يسمممممممممممممتخلم البمماحثممان أهميممة اتجمماهممات الطلاب في اخجممال  مممموء ممما سممممممممم وفي ضممممممممم

ممممكممل خمما ؛ حيممث  ممممكممل عممام واتجمماهمماتهم نحو تقنيممات التعلم الرقميممة بشممممممممم التعليمي بشممممممممم

  
 
مممممب اتجماهمات الطلاب نحو تقنيمات التعلم الرقميمة أهميمة بمالغمة كونهما تمثمل عماملا مممممممم   تك سم
 
                                                                         

لاسممتخدامها بفاعلية. فالطلاب ذوو                                                  رئيسممي ا في مدى تقب لهم لهذه التقنيات واسممتعدادهم 

الاتجمماهممات الإيجممابيممة يميلون إلى تبني الأدوات الرقميممة مثممل الكتمماب الإلكتروني والتعلم  

مممممادر التعلم الحمديثمة،   مممممممم الإلكتروني، ممما يعزز من دافعيتهم و ز مد من اعتممادهم على مصم

عد ا
 
     بينما تحد الاتجاهات السلبية من مشاركتهم وتفاعلهم معها. كما ت
 
                لاتجاهات مؤشر ا                                                             

مممممارعممة، حيممث  مممممممم مممملو  الأكمماديمي للطلاب في تممل التحولات الرقميممة الم سم مممممممم ا للتنبؤ بممالسم                                                                         مهممم 

ممممهم الاتجممماهمممات الإيجمممابيمممة في إنجممماح التعليم الإلكتروني والتعليم عن ب عمممد، وتمثممممل   مممممممم                                                                            تسم

                                                                                عنصمممر ا حاسمممم ا في التغلب على المعوقات التقنية والتنظيمية المصممماحبة لها. ومن ثم ف ن  

ممممة   ممممي ا لفهم طبيعة دراسم مممماسم  أسم
 

عد مدخلا
 
                    اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية ت

 
       

 
                                         

ممممتراتيجيمات تعليميمة تواكمب متطلبمات  ممممرة، ولتطو ر اسممممممممم تفماعلهم مع بي مة التعلم المعماصممممممممم

 .العصر الرقمي

 مكونات الاتجاهات: 

مممممل من   كم عبممممممدالرحمن،   Travis, 2005)    &Wadeيرى  أن الاتجمممممماهممممممات 2008،   )

 تتكون من أربع مكونات وهي: 

ن الفرد من المكون الإدراك :   -
 
ممممماس الأهم لبنماء الاتجماهمات، حيمث إنمه يمك مممممممم            وي عمد الأسم
 
                                            

ممممممممممي ا عندما                                                                             إدرا  المثيرات التارجية أو المواقف الاجتماعية. و كون هذا الإدرا  حسم

                                                                           يتعلق الاتجاه باخحسوسات والماديات، بينما يكون اجتماعي ا عندما يرتبط بالمثيرات 

ممممممايا المعنو ة. ومن خلال  ممممممورة الفرد عن الاجتماعية أو القضم ممممممكل صم هذا الإدرا  ت شم

 ذاته وتتكون مفاهيمه عن ارخر ن. 
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الماعارفاي: - ممممممة   الماكاون  الممرتمبمطم ممممممات والمتمبمرات  والممعملمومم ممممممارف  الممعم ممممممة  ممجممموعم فمي  ممممممل  و متمممثم

مممممممممممرة، إلى جانب  مممممممممممة المباشم ممم ها الفرد من خلال الممارسم مممممممم ممممممممممموع الاتجاه، وال ي يك سم بموضم

 المعتقدات والتوقعات.  

ممممر الذي يمي  الاتجاه عن الميل أو الرأي أو الاهتمام،    المكون الانفعالي: - وهو العنصممممممممم

مممممماعر   ممممعفممه، ويعكس طبيعممة المشممممممممم حيممث يتحممدد من خلالممه مممدى قوة الاتجمماه أو ضممممممممم

 المصاحبة له. 

ويشمممل الاسممتجابات والتصممرفات ال ي تصممدر عن الفرد تجاه مثير    المكون الساالوك : -

                                                                  معين، حيث ي عبر السلو  عن إدراكه للمواقف واستجابته لها بشكل عملي. 

( ممممممممادق  مممممممم مممما يرى صم )المكون 2012بينمم ممممات وهي  مممماه يتكون من ثلاث مكونم أن الاتجم  )

مممماعر   –المكون المعرفي  –الوجداني  ممممير المكون الانفعالي إلى مشم مممملوكي(: حيث يشم المكون السم

الفرد ورغباته حول قضية أو موضوع أو موقف معين، سواء بالقبول أو الرفض. ويشير  

المعرفي إلى التنظيم  المعرفي  تكو ن    المكون  مممم ن  ومن ثم فم ممممات،  مممماهم للاتجم ممممة  المعرفيم ممممة  والبنيم

ممممتو ات وقدرات الطلاب وهذا  الاتجاهات الايجابية يعتمد على تقديم ما ي ناسمممممب مع مسم

ممممهم. في حين  يتطلممب تحممديممد الاتجمماهممات المراد تعممديلهمما وذلمم  بمعرفتهمما من الطلاب أنفسممممممممم

ممممممميكي والإجرائ مممممممترالا بنوعية الكلاسم ممممممملوكي على الاشم ي، فالكلاسمممممممميكي يؤكد  يركز المكون السم

مممملوكيات الإيجابية  ممممرطي والمثير الطبيعي في إمكانية إحداث السم على دور كل من المثير الشم

في  ا  مممم  مممم ن المعلم يمكن أن يؤدي دور ا مهمم والتعز ز، ومن ثم فم ممممدعيم                                                                             وذلممممم  من خلال التم

عملية تشممممكيل الاتجاهات بنوعيها الإيجابية والسمممملبية من خلال تفاعله مع الطلاب، أما 

الاشمممممممممممترالا الإجرائي فيقوم على أسممممممممممماس إن السممممممممممملو  محكوم بنتائجه بمعني إن التعز ز  

مممملاي عن طر ق  مممممممم مممملو  السم مممممممم ا مما يؤدي إلى تكراره وعليمه يمكن تعمديمل السم
 
مممملوكم مممممممم                                                             المذي ي بع سم
 
              

 اس بداله بسلو  مرغوب فيه وتعز زه.  

مممممات كل من )    كما اتفقت مممممات، مثل دراسم  ,Said & Svenssonالعديد من الدراسم

2021, Arul, 2024 :مممميمة مترابطمة هي مممممممم ( على أن الاتجماهمات تتكون من ثلاث مكونمات رئيسم

مممممممممموع معين، والمكون  ممممممممممد في معتقدات الفرد وأفكاره حول موضم )المكون المعرفي الذي يتجسم

مممملوكي الذي   مممممممم مممملبية نحوه، والمكون السم مممممممم مممماعره الإيجابية أو السم مممممممم الوجداني الذي يعكس مشم
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 يتمثل في الاستجابات الفعلية أو نوايا السلو  المرتبطة به(. 

ممممممابق أن هنمما  تبمماينمم ا بين البمماحثين في تحممديممد مكونممات  مممممممم مممم  من العرض السم مممممممم                                                                   يتعم

ممممممل الإدرا ، المعرفمة، الوجمدان   مممممممم ممممهم إلى أنهما أربعمة أبعماد تشم مممممممم الاتجماه؛ فبينمما ذهمب بعضم

مممميممة هي المعرفي  مممممماسممممممممم ممممر على ثلاث مكونممات أسممممممممم مممملو ، فمم ن تخر ن أكممدوا أنهمما تقتصممممممممم والسممممممممم

ممممممممممات الأجنبية الحديثة هذا  (. كما دعمت  2012والوجداني والسممممممممممملوكي )صمممممممممممادق،   الدراسم

ممممممماس على مممما يحملمممه الفرد من معتقمممدات  مممممممم بنل في الأسم
 
                                           التوجمممه، إذ بينمممت أن الاتجممماهمممات ت
 
                             

ومعارف، وما يرتبط بها من مشمممماعر وانفعالات، وما يترتب عليها من اسممممتجابات سمممملوكية  

(Said & Svensson, 2021; Arul, 2024وبناء  على ذل ، يمكن اسمممتخلا  أن الاتج .)                                        اه

يقوم على ثلاث مكونات مترابطة هي: المكون المعرفي، والمكون الوجداني،   –بشمممممكل عام  –

ا على الاتجاه نحو تقنيات التعلم الرقمية، حيث  مممممم  مممممملوكي، وهو ما ينطبق أيضم                                                                              والمكون السم

ا لفهم هذه التقنيات، في حين تعكس   ممممممممم  ممممممممماسم مممممممممكل المعتقدات والمعارف لدى الطلاب أسم شم
 
                                                                      ت
 
 

ممممتجمابماتهم العمليمة في أنممالا  مشمممممممممممممماعرهم طبيعمة تقبلهم مممممممم مممممد اسم مممممممم ممممهم لهما، وتتجسم مممممممم أو رفضم

 استخدامهم لهذه الأدوات التعليمية وتبنيهم لها داخل الممارسات الأكاديمية. 

 :أنماط اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية

هنا  تباين وابممم  في اتجاهات الطلاب نحو التعلم الرقمي، و مكن تصمممنيفها إلى 

 :ثلاث ف ات رئيسية

 :الاتجاهات الإيجابية .1

يرتبط هذا النوع من الاتجاهات بالمرونة ال ي توفرها المنصات الرقمية، و مكانية  

مممممادر متنوعمة. وقمد وجمد مممممممم ممممول إلى مصم مممممممم أن  Getenet et al. (2024) التعلم المذاتي، والوصم

ممممتو مممات أعلى من  مممممممم الطلاب المممذين يمتلكون كفممماءة رقميمممة عممماليمممة وثقمممة ذاتيمممة يظهرون مسم

 .التفاعل المعرفي والعاطفي والتعاوني

 :الاتجاهات المحايدة أو المختلطة .2

                                                                      ي بدي بعض الطلاب تقدير ا لل سممممهيلات ال ي توفرها التكنولوجيا، لكنهم يبقون 

ممممأن فعماليتهما مقمارنمة بمالتعليم التقليمدي. وغمالبم ا مما يرتبط همذا التردد بعواممل  مممممممم                                                                                    مترددين بشم

ممممممممموح الأهداف  ممممممممم ي، أو عدم وضم مممممممممعف البنية التحتية، أو غياب التفاعل الشممممممممممتام مثل ضم



 

 

                                                        2025، سبتمبر 4، ع3مج (كلية التربية بتفهنا الأشراف)مجلة 
 

1974  

 .التعليمية

 الاتجاهات السلبية .3

تظهر هذه الاتجاهات في حالات التوف من التكنولوجيا، أو الشعور بالعزلة، أو 

إلى أن غياب التوجيه  Moeketsi & Lata (2023) نقم الدعم الفني والتربوي. وقد أشار

ممممممة في البي ممات ال ي تفتقر إلى   ممممممب يؤدي إلى مقمماومممة الطلاب للتعلم الرقمي، خمماصممممممممم المنمماسممممممممم

 .                        التكامل التربوي الفع ال

يمكن القول بمممأن تبنل بعض الطلاب التوجمممه الإيجمممابي غمممالبممم ا مممما  ممممبق  مممممممم                                                                 وممممما سم

يرتبط بممامتلا  كفمماءة رقميممة عمماليممة وثقممة ذاتيممة، أممما الاتجمماهممات اخحممايممدة فتمثممل حممالممة 

مممممهولة  مممممهيلات ال ي توفرها التكنولوجيا، مثل سم مممممطية، حيث ي ظهر الطلاب تقدير ا لل سم                                                                            وسم

مممممائط، لكن مممممممم ممممول للمحتوى أو تنوع الوسم مممممممم مممممأن فعماليتهما مقمارنمة  الوصم مممممممم هم يظلون مترددين بشم

بالتعليم التقليدي، والاتجاهات السملبية فتتجلي في مظاهر التوف من التكنولوجيا، أو 

 الشعور بالعزلة، أو نقم الدعم الفني والتربوي. 

 :العواملأ المةثرة في اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية

التعلم  تقنيات  نحو  الطلاب  اتجاهات  في  المؤثرة  العوامل  أبرز  ت تيم  يمكن 

 : Koenig (2024الرقمية فيما أورده )

 :الفوائد الشخصية المدركة .1

عد الفوائد الشمتصمية المدركة من أبرز العوامل ال ي تدفع الطلاب لتبني التعلم  
 
ت

ممممممممممم ي، وز ادة جودة  مممممممممممين الأداء الدرا م مممممممممممتخدام التكنولوجيا بتحسم الرقمي، حيث يرتبط اسم

مممالممممب بممممالكفمممماءة   ممممعور الطم مممممممم عزز من شم
 
هممممذه الفوائممممد ت اخترجممممات، وتوفير الوقممممت والجهممممد. 

مممممممممة بطر قة تفاعلية وتراعي الفروق والإنجاز، خاصممممممممة إذا كانت المنصممممممممات الر  قمية مصم

 الفردية. 

 :الفوائد الاجتماعية المدركة .2

يعتقد العديد من الطلاب أن التعلم الرقمي يسهم في تعز ز الإنتاجية الجماعية،  

وتوسيع دائرة الوصول إلى المعرفة، وتسهيل التعاون بين الأقران. هذا الإدرا  الاجتماعي  

مممماركي  مممممممم ممممجع على التعلم ال شم مممممممم ممممة في البي مات ال ي تشم مممممممم عزز من الاتجماهمات الإيجمابيمة، خماصم ي 



 

 

الانفعالات الأكاديمية كمتغير وسيط بين اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية  
 والاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر 

 

 1975 

 والمفتوح.  

 :س ولة الاستخدام المدركة .3

ممممكيممل الاتجمماهممات، حيممث إن الأنظمممة التعليميممة   مممممممم ا في تشم ا محور مم  وهممذه تلعممب دور 

مممممممميطة،  ممممممممتخدام بسم ا لدى الطلاب. كلما كانت واجهات الاسم ثير مقاومة أو قلق 
 
المعقدة قد ت

 وكلما توفر الدعم الفني، زادت احتمالية التقبل. 

 :المعايير الشخصية .4

مثممل القيم التعليميممة والمعتقممدات حول دور المعلم   مممميممة،  مممممممم ممممتصم مممممممم تؤثر المعممايير الشم

مممملون النمط  مممممممم ممممكيمل اتجماهمات الطلاب. فبعض الطلاب يفضم مممممممم ممممماني، في تشم مممممممم والتفماعمل الإنسم

ممممر أك ر فعالية، بينما يرى تخرون  ممممبب اعتقادهم بأن التفاعل المباشم التقليدي للتعلم بسم

 أن التكنولوجيا تمنحهم استقلالية أكبر.  

 :قلق الحاسوب .5

ممممممممية ال ي تعيق تبني التعلم الرقمي، حيث  مممممممموب من العوامل النفسم عد قلق الحاسم ي 

أو من فقممممدان   بممممالتوتر أو التوف من ارتكمممماب الأخطمممماء التقنيممممة،  ممممعر بعض الطلاب  مممممممم يشم

مممملبية، أو عن   ممممابقة سم ا عن تجارب سم مممميطرة على بي ة التعلم. هذا القلق قد يكون ناتج  السم

 نقم التدر ب. 

 فعالية الذات: .6

ممممتخممدام  مممممممم مممم  في اعتقمماد الطممالممب بقممدرتممه على اسم مممممممم ممممكممل فعمماليممة الممذات كممما تتعم مممممممم تشم

مممممكيل الاتجاهات. فالطلاب ذوو المعرفة الرقمية  ا في تشم مممممم   حاسم
 

التكنولوجيا بنجاح عاملا

مممماوز   ممممدرة على تجم قم لتبني التعلم الرقمي، وأك ر  ا  ممممداد  ممممتعم مممممممم ممممة هم أك ر اسم ممممممممابقم مممممممم والتبرة السم

 .التحديات التقنية

ممممبق يمكن القول بمممأن تمممأثر اتجممماهمممات الطلاب نحو التعلم الرقمي تتمممأثر  مممممممم وممممما سم

بعدة عوامل متداخلة أبرزها الفوائد الشمممتصمممية المدركة، مثل تحسمممين الأداء الدرا ممم ي، 

مممممة المعرفم إلى  ممممول  مممممممم والوصم ممممماون  كتعز ز التعم مممممة  ممممماعيم مممممد الاجتمم ممممهولممممممة  .والفوائم تلعممممممب سممممممممم كممممممما 

مممممممممية ال ي تعكس   مممممممممتصم ا في تقبل التقنية، إلى جانب المعايير الشم مممممممممم  ا حاسم مممممممممتخدام دور  الاسم

ضمممماف إلى ذل  قلق الحاسمممموب وفعالية الذات، حيث تؤثر  .القيم والمعتقدات التربو ة و  

ممممتعممداد الطممالممب للتفمماعممل الإيجممابي مع بي ممات التعلم   التبرة والثقممة الرقميممة في مممدى اسممممممممم

 .الرقمية
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 :الأطر النظرية المفسرة لاتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية

التعلم   ممممات  ممممات الطلاب نحو تقنيم مممماهم ممممرة لاتجم ممممة المفسممممممممم النظر م يمكن عرض الأطر 

 الرقمي كما يلي: 

الاتاكاناولاوجايااااااا .1 واساااااااااااااتاخاااااادام  لاتاقاباااااالأ  الماوحاااااادة   Unified Theory of) الاناظاريااااااة 

Acceptance and Use of Technology (UTAUT) 

ممممتخدم Venkatesh et al. (2003) النظر ة أعد هذه سم
 
، وت

 
مممممولا       ، وهي تعد أك ر شم

 
    

 
                   

، وتشمممتمل على في تحليل الاتجاهات ضممممن سمممياقات متعددة، بما فيها البي ات التعليمية

مممما وهي:  للتكنولوجيم ممممتخمممممدامهم  في تقبمممممل الطلاب واسممممممممم مممماعي   عواممممممل مؤثرة  ممممأثير الاجتمم ،  التم

 والظروف الميسرة، والتوقعات السلوكية. 

 Technology Acceptance Modelنموذج تقبلأ التكنولوجيا  .2

مممممتخدام    مممممين يؤثران في ميل الفرد لتقبل واسم والذي يفترض أن هنا  عاملين رئيسم

ممممممممممتخدام   التكنولوجيا الحديثة وهما: فائدتها المدركة ال ي تمثل درجة اعتقاد الفرد أن اسم

التكنولوجيا الحديثة من الممكن أن يعمل على تحسممممين أدائه، وسممممهولة اسممممتخدامها ال ي  

مممممممماق. فكلما تعكس درجة اعتقاد الفرد أن توت يف التكنولوجيا ليس بالأمر المعقد أو الشم

ممممهولممة التكنولوجيمما الحممديثممة، كلممما زاد تقبلممه لهمما وميلممه إلى  مممممممم زاد اعتقمماد الفرد بفعمماليممة وسم

 (. Davis, 1989استخدامها )

   Planned Behavior Modelنموذج السلوك المخطط   .3

                                                                    يصممممف النموذج كيفية تأثير الاتجاهات على الممارسممممات الفعلية للطالب، سممممواء   

ممممتخمدام   مممممممم مممم ي أو الماي. وبمالتمالي إذا كمان لمدى الطلاب كفمايمات اسم مممممممم ممممتام مممممممم ممممتوى الشم مممممممم على المسم

 لاستخدامها )
 
             التكنولوجيا واعتبارات اجتماعية، فسيكونون أك ر ميلا
 
                                                 Ajzen, 1991 .) 

 في تفسممممير سمممملو  
 

               و مكن القول بأن النماذج الثلاثة سممممالفة العرض تظهر تكاملا
 
                                                     

ممممممممممتخدام   الطلاب تجاه تقنيات التعلم الرقمية، حيث تنطوي النظر ة الموحدة لتقبل واسم

بينما ي برز   ممممتخدام،  مممممممم ر الاسم مممم  مممممممم ممممياقية والاجتماعية ال ي ت يسم مممممممم                                                                                التكنولوجيا على العوامل السم

ممممهولمممة كممممدخمممل لقبول  نموذج تقبمممل التكنولوجيممما أهميمممة   مممممممم الإدرا  الفردي للفمممائمممدة والسم

أما نموذج السلو  اختطط، فيربط الاتجاهات بالنوايا والسلو  الفعلي،  التكنولوجيا،

                                                   مؤكد ا على دور الكفايات الذاتية والضغولا الاجتماعية. 



 

 

الانفعالات الأكاديمية كمتغير وسيط بين اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية  
 والاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر 

 

 1977 

ا: الاستحقاق الأكاديمي 
 
                     ثالث
 
     Academic Entitlement  

ممممممممممياق الأكاديمي، فمن   Dubovskyكان  ممممممممممتحقاق في السم أول من ناقش مفهوم الاسم

مممملوكيات  مممممممم ممممائم لسم مممممممم                                                                  خلال ملاحظاته وتفاعلاته مع طلاب كلية الطب، حد د بعض التصم

ممممتحقماق الأكماديمي ال ي ي ظهرهما الطلاب، فقمد لاحظ أن الطلاب يعتقمدون  مممممممم                                                                       ومواقف الاسم

ا  أنه يمكن تحصيل المعرفة بأقل قدر ممكن من الجهد من جانب الطا
 
مممممم مممم    لب، ووجد توقعمم
 
                

ا بينهم بأن ارخر ن سميوفرون جميع المعلومات اللازمة، مع قدر ضمةيل من 
 

ممممم مممممممم ممممممم مممممممم ممممممم مممممممم ممممممم مممممممم                                                                 شمائعمم
 
        

وأنهم يقومون بعزو مشكلات ، المسؤولية الشتصية أو الجهد المبذول لاك ساب المعرفة

ممممممة التعليميممة، وأنهم   مممممممم ممممسم مممممممم مممم ي أو المؤسم مممممممم ممممو هي ممة التممدريس أو المقرر الممدرا م مممممممم التعلم إلى عضم

مممممممممممول على نفس القدر من التقدير والمكافأة يعتقدون أن ه ينبغي على جميع الطلاب الحصم

                                                                          بغض النظر عن الجهد الفردي أو الكفاءة، وهم بحاجة م ح ة لتخفيف شعورهم بعدم  

ا ما يتم ذل  بأسلوب غير محترم أو 
 
ممممم ممممممم ممممممم                                  الارتياح أو قلقهم المرتبط بالأداء الأكاديمي، وغالبمم
 
                                                 

 (. Dubovsky, 1986)عدائي تجاه أعضاء هي ة التدريس 

مممماديمي يتضممممممممممممممن   الأكم مممماق  ممممتحقم مممماحثين على أن الاسممممممممم مممماق بين معظم البم اتفم مممما   وهنم

ممممهيلات من قبمل  مممممممم مممميليمة وتسم مممممممم ممممول على نتمائج إيجمابيمة ومعماملمة تفضم مممممممم توقعمات مفرطمة ل حصم

(. كذل  ينطوي Greenberger et al., 2009; Kopp et al., 2011أعضاء هي ة التدريس )

ممممتمر مع  مممممممم ممممورة الجمدال المسم مممممممم مممملوكيمات ال ي تمأتي في صم مممممممم ممممتحقماق على مجموعمة من السم مممممممم الاسم

 ,Achacosoأعضمممماء هي ة التدريس بخصممممو  الدرجات أو سممممياسممممات التعامل الصممممفي )

2002 .) 

مممملوكيمممات لا تممممت  مممممممم مممممممة سم مممممممم ممممغمممال بمممممارسم مممممممم  للانشم
 
                               كمممما يكون هؤلاء الطلاب أك ر ميلا
 
                            

                                                                                 للمحاضرة بصلة، أو الوصول متأخر ن إلى المدرج الدرا  ي، أو مغادرته مبكر ا، أو إرسال 

 ,Chowning & Campbellلبعضمهم البعض ) رسمائل نصمية، أو لاسملكية أثناء اخحاضمرة

2009 .) 

 :  عريف الاستحقاق الأكاديمي

 وردت العديد من التعر فات للاستحقاق الأكاديمي منها ما يلي: 

ممممممممول   ممممممممتحق أك ر، وله الحق في الحصم مممممممماس ثابت وعميق لدى الطالب بأنه يسم إحسم

 (. Campbell, et al., 2004على ما يفوق ما يحصل عليه أقرانه )
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مممممممممميلية، غالب ا دون   ممممممممممتحق مكافلت ومعاملة تفضم ممممممممممتمر بأنه يسم                                                                     اعتقاد الطالب المسم

 (. Harvey & Martinko, 2009مراعاة حقيقية لمؤهلاته أو مستوى أدائه الفعلي )

توقع الطالب حصمممممممموله على مكافلت عالية أو نتائج إيجابية، على الرغم من عدم 

مممم ي المقبول ) مممممممم  ,Singleton-Jackson et alبمممذل الجهمممد أو غيممماب الأدلمممة على الأداء المممدرا م

2011 .) 

مممم وليمة ذل    مممممممم ميمل الطمالب إلى توقع تحقيق النجماح الأكاديمي دون أدن  تحممل مسم

(Jeffres et al., 2014 .) 

ممممممممتوى   ممممممممول على أعلى الدرجات بالرغم من عدم تقديم المسم رغبة الطالب في الحصم

الأكاديمي المنشممممممممود، ومطالبته ب سممممممممهيلات غير عملية، وعدم تحمله لمسمممممممم ولية فشممممممممله أو 

 (. Jiang et al., 2017تدني مستواه )

ممممول على  مممممممم مممملوكيات ال ي يتوقع فيها الطلاب الحصم مممممممم مجموعة من المواقف و أو السم

ممممممماهممممات جوهر مممة لتحقيق تلممم  المزايممما ) مممممممم  ,.Lukett et alمزايممما أكممماديميمممة دون تقمممديم مسم

2017 .) 

اعتقاد الطالب أنه يسممتحق معاملة خاصممة وتفضمميل يفوق ما يحصممل عليه غيره  

 (. Keener, 2020من الطلاب )

ع النجممماح الأكممماديمي دون جهمممد، والتمممدممممات التعليميمممة غير 
 
                                                  ميمممل الطمممالمممب إلى توق
 
                  

 (. Jackson et al., 2020المستحقة، أو ال سهيلات الأكاديمية غير الواقعية )

رغبة الطالب في الحصممممول على درجات أو امتيازات دون بذل جهد فعلي، ورغبته  

 ,Ibrahim & Nemt-allahفي فرض شمممروطه على أسممماليب التدريس أو التنظيم الصمممفي )

2025 .) 

الممي ة لمفهوم   ممممان أهم التصممممممممممممممممممائم  مممماحثم البم يسمممممممممممممتخلم  ممممبق  مممما سممممممممم مم مممموء  وفي ضممممممممم

 الاستحقاق الأكاديمي وهي: 

مممممممممممعور داخلي عميق لدى الطالب بأنه    إحسااااااااااااس ثابه ومبالح فيه بالاساااااااااااتحقاق: - شم

بغض  النظر عن أدائممه  ممممتحق أك ر من غيره من الامتيممازات والفر  الأكمماديميممة،  مممممممم                                                                       يسم

 الفعلي. 
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 1979 

مممممممة أو   توقا معاملة تفضااااااايلية: - مممممممول على معاملة خاصم مممممممتمر بأحقية الحصم اعتقاد مسم

 بالأقران، دون مبررات موضوعية أو مستوى أداء مناسب. 
 
                                                 مكافلت مرتفعة مقارنة
 
                     

ارتبالا توقع النجاح أو الحصممممول على الدرجات   الانفصااااا  عن الج د والمسااااةولية: -

                                                                      العالية بغياب الجهد الفعلي أو رفض تحم ل المسؤولية عند الإخفاق الأكاديمي. 

ممممهيلات أكماديميمة أو   المطاالباة باامتياازات  ير مسااااااااااااتحقاة: - ميمل الطمالمب للمطمالبمة ب سممممممممم

 خدمات تعليمية غير عملية أو لا تنسجم مع قدراته أو الت اماته. 

مممممماليمممب التمممدريس أو   نزعاااة لفرل الشااااااااااااروط: - مممممممم رغبمممة بعض الطلاب في التحكم في أسم

 التنظيم الصفي وفرض متطلباتهم التاصة على العملية التعليمية. 

ومواقف  ير متوازناااااة: - أو   ساااااااااااالوكياااااات  مممماديمي في مواقف  الأكم مممماق  ممممتحقم يتجلى الاسممممممممم

مممممماهمات  ممممممب أكاديمية دون تقديم مسم ممممممعى فيها الطالب إلى تحقيق مكاسم مممممملوكيات يسم سم

 حقيقية أو أداء يعكس تل  المكاسب. 

   :أسباب الاستحقاق الأكاديمي

ممممتحقمماق الأكمماديمي وفق ممما جمماء في الأدبيممات البحثيممة ذات  ممممبمماب الاسممممممممم تعممددت أسممممممممم

الصملة، حيث أمكن تصمنيفها إلى عوامل أسمر ة، وومتصمية، واجتماعية، وأكاديمية كما 

 يلي: 

 العواملأ الأسرية: .1

القممممائم على   Helicopter Parentingتبين أن نمط المعمممماملممممة الوالممممديممممة المروحيممممة  

ممممراف الوالممدين على كممافممة جوانممب حيمماة أبنمما هم، ويغممدقون عليهم بممالمممدي  المفرلا من  مممممممم إشم

ممممممممممة غير  مممممممممميات هشم ممممممممممتصم مممممممممموء طلاب ذوي وم أجل تعز ز تقديرهم لذواتهم، قد يؤدي إلى نشم

  . Lukianoff & Haidt, 2019(قادر ن على تقبل النقد )

مممماهلي القائم   مممملوب المعاملة الوالدية ال سم ممممتحقاق الأكاديمي بأسم كذل  ارتبط الاسم

التدليل والسمممملو  المفرلا في الحماية، مما يجعل من الصممممعب على الطالب التعامل  على

 عن عزوه المسمممتمر لفشمممله الدرا ممم ي إلى حظه 
 

                                       مع الصمممراعات أو التكيف الدرا ممم ي فضممملا
 
                                  

 (. Fromuth et al., 2019السيئ أو إلى عوامل خارجية أخرى )



 

 

                                                        2025، سبتمبر 4، ع3مج (كلية التربية بتفهنا الأشراف)مجلة 
 

1980  

التوقعمممات المت ايمممدة من الوالمممدين، وتكرار المقمممارنمممات الاجتمممماعيمممة ال ي   كمممما كمممانمممت

                                                                                 يجريها الوالدان، واسممممتخدام الوالدين للمكافلت بشممممكل أكبر، كلها كانت مرتبطة إيجابي ا 

 . (Greenberger et al., 2008بالشعور بالاستحقاق الأكاديمي لدى الطلاب )

 عواملأ الشخصية: .2

ممممممممممتحقاق الأكاديمي بتقدير  )Greenberger et al. )2008توصمممممممممممل   إلى ارتبالا الاسم

علاقة عكسممممممممممية بين بعد    )Chowning and Campbell )2009الذات المنخفض، ووجد 

ممممممممممار  ممممممممممتحقاق الأكاديمي وتقدير الذات، وأشم ممممممممممأ على مقياس الاسم مممممممممم ولية خارجية المنشم المسم

Baer and Cheryomukhin )2011(   ممممتحقماق الأكماديمي بمثمابمة عماممل وقمائي إلى أن الاسممممممممم

مممممورة ذواتهم الموجبة   مممممهم كثير ا ل حفاو على صم ممممم ي يقوم بتوتيفه المعجبون بأنفسم                                                                             وتعو ضم

 من خلال إلقاء اللوم على ارخر ن وتجنب المس ولية في حالات الإخفاق أو الأداء السيئ. 

 بين المستو ات المرتفعة من الاستحقاق 
 

ا دالا
 
مممممم مممممممم مممممممم ا عكسيمم

 
مممممم مممممممم مممممممم                                   وتبين أنا هنا  ارتباطمم

 
     

 
         

 
                        

ممممد  مممم ي، والتركي  على العوامل التارجية. ولا ي قصم ممممتام مممماس بالتحكم الشم                                                                           الأكاديمي والإحسم

ممممممممممتحقاق الأكاديمي يركزون على ارخر ن أك ر من  ممممممممممعرون بالاسم بذل  أن الأفراد الذين يشم

ممممهم، بمل إنهم يميلون إ مممممممم مممم وليمة نجماحهم أنفسم مممممممم لى تحميمل ارخر ن والعواممل التمارجيمة مسم

 (. Kopp et al., 2011الشتا ي )

مممميم ا بفعماليمة المذات الأكماديميمة. وبعبمارة   كمما مممممممم ممممتحقماق الأكماديمي عكسم مممممممم                                                                 ارتبط الاسم

أخرى، حيث كان الأفراد الذين يتمتعون بمسممتو ات أعلى من الاسممتحقاق الأكاديمي ذوو  

 (. Boswell, 2012ثقة أقل في قدرتهم على تحقيق النتائج الأكاديمية المرجوة )

   عواملأ أكاديمية: .3

مممممتحقاق الأكاديمي  مممممتو ات المرتفعة من الاسم ا بين المسم
 

ممممممممم مممممممم ممممممممممم مممممممم ممممممممممم مممممممم                                             تبين أن هنا  ارتباطمم
 
                      

 ,.Greenberger et alوالمسمممتو ات المنخفضمممة من المشممماركة الدراسمممية والجهد الدرا ممم ي )

مممماق  2008 ممممتحقم مممممممم ممممات الاسم مممماديمي كتوقعم الأكم مممماق  ممممتحقم مممممممم مممماد الاسم بعض أبعم مممم  ارتبط  ممممذلم (، كم

المعرفي والميممل نحو  مممميممل  مممممممم مممم ي بممالحمماجممة إلى التحصم مممممممم مممم وليممة التممارجيممة على نحو عكسم مممممممم والمسم

مممميمة ) مممممممم ممممماركمة المدراسم مممممممم (، ووجمدت علاقمة موجبمة بين  Chowning & Campbell, 2009المشم

ممممتحقمماق   ممممممالبممة بين الاسممممممممم ممممتحقمماق الأكمماديمي وتجنممب الأداء وبممذل الجهممد، وعلاقممة سممممممممم الاسممممممممم

 (. Kopp et al., 2011الأكاديمي وتوجه الأهداف القائم على الإتقان )
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 1981 

 عواملأ اجتماعية: .4

مممممممممممالب بالالت ام الاجتماعي )الميل للعمل   مممممممممممتحقاق الأكاديمي على نحو سم ارتبط الاسم

 من السممعي لتحقيق المصمم حة الذاتية الفور ة(، وهذا مفاده  
 
                                                      من أجل الصممال  العام بدلا
 
                       

على  أك ر  يركزون  مممممماديمي  الأكم مممممماق  ممممتحقم مممممممم الاسم ممممممة من  المرتفعم ممممممات  ممممتو م مممممممم ذوي المسم أن الأفراد 

 Greenberger etبز ادة التركي  على الذات ) مصممممممالحهم الشممممممتصممممممية، وهو ما قد يرتبط

al., 2009 .) 

ممممبكمات   مممممممم ممممتخمدام شم مممممممم ممممتحقماق الأكماديمي واسم مممممممم ووجمدت علاقمة موجبمة دالمة بين الاسم

ممممممممول  ممممممممل الاجتماعي، وأمكن عزو هذا إلى أن الفر  ال ي ت يحها هذه المواقع ل حصم التواصم

ممممممممكل خا    ممممممممتحق، والترو ج الذاتي، قد تكون جذابة بشم على اهتمام غير مبرر أو غير مسم

 & Boswell, 2012; Twengeالأكاديمي )للأفراد ذوي المستو ات العالية من الاستحقاق  

Campbell, 2008).  

وفي ضموء ما سمبق يمكن القول بأن الاسمتحقاق الأكاديمي تاهرة متعددة الأبعاد  

مممم ة  مممممممم ممممهم أنمالا التنشم مممممممم ممممري، تسم مممممممم ممممعيد الأسم مممممممم تتأثر بجملة من العوامل المتداخلة. فعلى الصم

ممممممماهمممل في تكو ن طلاب ذوي   مممممممم ممممر مممة القمممائممممة على الحممممايمممة المفرطمممة أو التمممدليمممل وال سم مممممممم الاسم

 لقاء اللوم على الظروف التارجية، كما ومممتصمممية هشمممة، يميلون إلى تجنب المسمممؤولية و 

                                                                       أن الإفرالا في المدي  والمكافلت يعزز لديهم شعور ا مبالغ ا فيه بالاستحقاق.  

أما على مسممتوى العوامل الشممتصممية، ف ن تدني تقدير الذات، وضممعف الشممعور 

ا وثيق ا  
 
مممم ي، وانخفاض الكفاءة الذاتية الأكاديمية، كلها ترتبط ارتباط مممممممم ممممتام مممممممم           بالتحكم الشم
 
                                                                     

ممممممممممعف  ممممممممممتحقاق الأكاديمي، حيث ي جأ الطالب لتعو ض هذا الضم ممممممممممتو ات الاسم بارتفاع مسم

                        وتجنب تحم ل المسؤولية.    ب لقاء اللوم على ارخر ن أو الظروف اخحيطة

ممممممالعوامل الأكاديمية، تشير النتائج إلى أن الطلاب ذوي الاستحقاق   وفيما يتعلق بمم

                                                                             الأكاديمي المرتفع غالب ا ما يظهرون مسممتو ات منخفضممة من المشمماركة الدراسممية والجهد،  

و بتعمدون عن أهمداف الإتقمان والتعلم العميق، مع ميلهم لتوقع نتمائج إيجمابيمة دون بمذل  

ممممعيد ا ممممتحقاق الأكاديمي بضمممممممممممممعف الالت ام جهد فعلي. وعلى الصممممممممم لاجتماعي، يرتبط الاسممممممممم

ممممتخدام   ممممهم الاسم مممم حة الذاتية، كما يسم الاجتماعي وز ادة الن عة الفردية والتركي  على المصم

مممممول   –المكثف لشممممممبكات التواصممممممل الاجتماعي   بما توفره من فر  للترو ج الذاتي والحصم
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1982  

 في تعز ز هذه الن عة لدى الطلاب.   –على الاهتمام غير المستحق 

مممممتحقاق الأكاديمي،  مممممهمة في الاسم و رى الباحثان أنه بالرغم من تعدد العوامل المسم

إلا أنممه لا يمكن عزوه إلى ف ممة واحممدة منهمما، وبممالتممالي يمكن القول بممأنممه نتمماج للتفمماعممل بين  

ومحممددات اجتممماعيممة، وتوجهممات أكمماديميممة.   مممميممة،  ممممر ممة، وعوامممل الشمممممممممممممتصممممممممم التربيممة الأسممممممممم

 ببة للاستحقاق الأكاديمي:  والشكل التالي يوب  العوامل المس

 1شكلأ 

 العوامل المسببة للاستحقاق الأكاديمي 

 

 

 

 

 

 

 

 خصائص الطلاب مرتفعي الاستحقاق الأكاديمي: 

مممممائم الطلاب ذوي   مممممممم مممملممة، جمماءت أبرز خصم مممممممم بمراجعممة الأدبيممات البحثيممة ذات الصم

 المستو ات المرتفعة من الاستحقاق الأكاديمي كما يلي: 

ممممعورهم المفرلا  ▪ مممممممم مممم وليمة  شم مممممممم ممممتحقون أك ر ممما ي فترض، دون أن يتحملوا مسم مممممممم                                                        بمأنهم يسم

ممممممممممملوكيات غير متعاونة وتوقعات غير واقعية داخل  ممممممممممم ي إلى سم                                                                           أدا هم المتدني، مما ي فضم

 (. Singleton-Jackson et al. 2011البي ات التعليمية )
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 1983 

مممممممممملوكيات غير المهذبة، مثل التحدث  ▪ حف ز السم
 
ممممممممممية ت ممممممممممتصم مممممممممممات وم                                       الميل إلى امتلا  سم
 
                           

مممملوب غير محترم، تجمماهممل تراء ارخر ن، أو رفض النقممد البنمماء مممممممم  & Chowning)  بممأسم

Campbell, 2009 .) 

ممممممول على معاملة  ▪ ممممممية والرغبة في الحصم مممممملوكيات التلاعب والنرجسم المبالغة في ارتكاب سم

 (. Jackson et al., 2011خاصة أو امتيازات دون مبرر موضوعي )

ممممملوكيات غير مهذبة من أجل  ▪ مممممور الأكاديمي من خلال إتهار سم الميل إلى تعو ض القصم

 (. Moeller et al., 2009الحفاو على صورة الذات أمام ارخر ن وأمام أنفسهم )

نهم وجهودهم، رغم أن  ▪ مممممم  مممممماركتهم وتحسم مممممماء هي ة التدريس بالاعتراف بمشم                                                                       مطالبة أعضم

ا  
 

ممممممممم مممممممم ممممممممممم مممممممم ممممممممممم مممممممم ممممماركتهم أو الجهد المبذول منهم لا يراى إلى الحد المطلوب أكاديميمم مممممتوى مشم    مسم
 
                                                                     

(Lemke et al., 2017 .) 

اسممتغلال الأقران وممارسممة سمملوكيات الغش الأكاديمي من أجل الحفاو على صممورة  ▪

 (. Baer & Cheryomukhin, 2011الذات )

مممميطرة على درجاتهم و لقون باللوم على معلميهم ن يجة   ▪ الاعتقاد بأنهم لا يمتلكون السم

 (. Lessard et al., 2011فشلهم دون النظر إلى أدا هم الأكاديمي )

تل   ومما سمبق يتعم  أن الاسمتحقاق الأكاديمي يتجلى في صمورة الطالب الذي يم

توقعات أكاديمية عالية تجاه نفسممه، ويشممعر بأنه يسممتحق معاملة خاصممة من أسمماتذته،  

لكنه غير مسمتعد لبذل الجهد الشمتام ي اللازم لتحقيق هذه النتائج، و ميل إلى الشمعور  

ممممعر هممذا الطممالممب بممأنممه  مممممممم                                                                               بممالارتبمما  والانزعمماج إذا لم ت لممب  توقعمماتممه أو احتيمماجمماتممه. فقممد يشم

ة "امتياز" في المقرر خجرد المواتبة على الحضمممور والمشممماركة،  يسمممتحق الحصمممول على درج

ممممممممب مع  ممممممممليم بما ي ناسم ممممممممات المقرر ومواعيد ال سم ممممممممياسم ممممممممتاذ تعديل سم أو يعتقد أن على الأسم

مممممية مممممتصم  كما يعتقد    .تروفه الشم
 
ممممم ولية تعل  هذا النوع من الطلاب أن مسم
 
م المادة تقع على                                  

ممممهلمة الفهم قمدر الإمكمان، وأن  ممممهيمل الممادة وجعلهما سممممممممم ممممتماذ، وأن من واجبمه تسممممممممم عماتق الأسممممممممم

ممممممممتاذ في التدريس. وعند مواجهة   ممممممممعف كفاءة الأسم ا لضم مممممممم  ممممممممعف أداء الطالب ي عد انعكاسم                                                                          ضم

مممممماليب التقييم من أجل الطالب، أو عندما  ممممممات المقرر أو أسم ممممممياسم ممممممتاذ يرفض تعديل سم أسم

ممممعر بمالإهمانمة  يعجز الطمالمب عن تح مممممممم ممممه، فم نمه غمالبم ا مما يشم مممممممم                                                              قيق النتمائج ال ي يتوقعهما لنفسم

 والغضب. 



 

 

                                                        2025، سبتمبر 4، ع3مج (كلية التربية بتفهنا الأشراف)مجلة 
 

1984  

 قياس الاستحقاق الأكاديمي: 

ممممماس  لقيم مممممت  مممممذلم بم ال ي  مممممد من الجهود  مممممديم العم ممممما   هنم مممميكومتري،  مممممممم السم ممممتوى  مممممممم المسم على 

ممممممتحقاق الأكاديمي الذي   ممممممتحقاق الأكاديمي، وكان في طليعة تل  الجهود مقياس الاسم الاسم

مممممممم ل فيها العلاقة )Achacoso )2002قام ب عداده  ممممممممالة الدكتوراه تقام ، أثناء إعداده لرسم

ممممباي لدى طلاب الجامعة، وتكون  مممممممم ممممتحقاق الأكاديمي وتنظيم الذات والعزو السم مممممممم بين الاسم

ممممتحقمممماق 12المقيمممماس من ) مممممممم ممما يقيس معتقممممدات الاسم بعممممدين: أحممممدهمم ( فقرة موزعممممة على 

باعي تراوح من الأكاديمي وارخر لسمممممممملوكيات الاسممممممممتحقاق الأكاديمي، وذل  على مي ان سمممممممم

ا(. 
 
ا( إلى )لا أتفق تمامممم

 
   )أتفق تماممم

 
                      

 
             

ممممتحقاق الأكاديمي   )Greenberger et al. )2008وبعدئذ، قام   ب عداد مقياس الاسم

في بحث تناول العلاقة بين الاستحقاق الأكاديمي والشتصية وأساليب المعاملة الوالدية  

الأكممماديمي على مي ان  15والمممدافعيمممة، وتكون المقيممماس من ) ممممتحقممماق  ( فقرة لقيممماس الاسممممممممم

ا(. 
 
ا( إلى )لا أتفق تمامممم

 
   سدا  ي تراوح من )أتفق تماممم

 
                      

 
                             

قياس الاسممممممممممتحقاق الأكاديمي من   )Chowning and Campbell )2009ثم حاول  

مممممل المفهوم، ومكون من ) مممممممم ( فقرة موزعممة على بعممدين: الأول 15خلال مقيمماس بنفس مسم

ممممممباعي يتراوح   ممممممتحقاق، وذل  على مي ان سم ممممممأ وارخر توقعات الاسم مممممم ولية خارجية المنشم المسم

ا(. 
 
ا( إلى )لا أتفق تمامممم

 
   من )أتفق تماممم

 
                      

 
                

( فقرات 8ب عداد مقياس للاسممممممممتحقاق الأكاديمي، به )  )Kopp et al. )2011وقام  

،  )Dubovsky )1986تعكس معتقدات وسملوكيات الاسمتحقاق الأكاديمي ال ي أشمار إليها  

ا(. 
 
ا( إلى )لا أتفق تمامممم

 
   على مي ان سباعي يتراوح من )أتفق تماممم

 
                      

 
                                       

ا للاستحقاق الأكاديمي، به )  )Wasieleski et al. )2014      وأعد  
 
مممممم مممممممم مممممممم                           مقياسمم
 
( فقرة 26        

مممميمة الأكماديميمة واخترجمات الأكماديميمة، وذلم  على مي ان   مممممممم موزعمة على بعمدين همما النرجسم

ا(. 
 
ا( إلى )لا أتفق تمامممم

 
   سباعي يتراوح من )أتفق تماممم

 
                      

 
                             

ممممتحقمماق الأكمماديمي  )Aksoy & Sural )2022وقممام   بمم عممداد مقيمماس توقعممات الاسممممممممم

( ممن  مممممماس  الممقميم ممممممذا  هم وتمكمون  الممعملممميمن،  )21لملمطملاب  عملمى  ممممممة  مموزعم فمقمرة  مممممماد همي: 4(  أبمعم  )

مممممممم ولية خارجية   مممممممم ي، المسم ممممممممتام ممممممممتحقاق الشم ممممممممتحقاق، توقعات الاسم التوقعات العامة للاسم



 

 

الانفعالات الأكاديمية كمتغير وسيط بين اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية  
 والاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر 

 

 1985 

ا( إلى  
 
مممممم         المنشأ، والنرجسية الأكاديمية، وتم استخدام مي ان سدا  ي يتراوح من )أتفق تماممم
 
                                                                           

ا(. 
 
   )لا أتفق تمامممم
 
                

 الأطر النظرية المفسرة للاستحقاق الأكاديمي:  

الأطر   من  العديد  هنا   الأكاديمي،  الاستحقاق  لمفهوم  النظري  الإرث  بمراجعة 

على   المنطلقات  من  مجموعة  على  اعتماد ا  وذل   المفهوم  تفسير  حاولت  ال ي                                                                            النظر ة 

 النحو التالي:

 ,.Entitlement Perceptions  (Naumann et alنموذج مدركات الاستحقاق   -1

2002a; 2002b :) 

مممممتحقاق، حيث  مممممرت مفهوم الاسم يمثل هذا النموذج أول النماذج النظر ة ال ي فسم

ممممتوى   مممممممم مممممممم"المعماملمة بمالمثمل المطلوبمة" مسم مممممممم مممممممم ممممتحقماق لمدى الفرد وتقمديره لمم مممممممم تمثمل ممدركمات الاسم

ممممممممب  ممممممممعور غير مناسم مممممممممون بشم ممممممممتحقاق لديه. ولهذا يكون الأفراد الذين ي سم ممممممممعور بالاسم الشم

ممممممممملوك  إلى السم
 
ممممممممما وأك ر ميلا مممممممممتحقاق أقل رضم             بالاسم
 
يات المضممممممممممادة للإنتاجية. ومن الممكن أن                            

ممممعر فيهممما الأفراد بمممأنهم  مممممممم ممممتحقممماق إلى مواقف يشم مممممممم ممممعور بمممالاسم مممممممم تؤدي الطبيعمممة المممذاتيمممة للشم

ممممتحقون ن يجممة معينممة، رغم أن ذلمم  لا يتوافق مع الأعراف الاجتممماعيممة، كممما أنممه في  مممممممم يسم

مممممول على ن يجة ما، فق مممممعر فيها الفرد بأنه قد دفع مقابل الحصم د يرى أن الحالات ال ي يشم

                              أي أنه قد دفع مسمممتحقاته مسمممبق ا  –                                           مسمممتوى المعاملة بالمثل المطلوب قد أصمممب  معدوم ا 

(Naumann et al., 2002a; 2002b ومن ثم نجد في مجال الاسممممممممتحقاق الأكاديمي، أن .)

                                                                            الطلاب غالب ا ما يعتبرون أنفسهم عملاء لدى المؤسسة الأكاديمية ال ي يدرسون، و رون 

( ممممتحقمااي  مممممممم ممممول على نتمائج معينمة من منظروهم الاسم مممممممم ممممتحقون الحصم مممممممم -Singletonأنهم يسم

Jackson et al., 2010 .) 

  Entitlement Versus Deservingnessنموذج الاستحقاق في مقابلأ الجدارة   -2

(Feather, 2003 :) 

تميي ه عن مفهوم   Entitlement  في نموذجه للاسممممممتحقاق  )Feather )2003حاول 

                                                  وصممف الجدارة بأنها نتائج مك سممبة أو محققة بناء  على وقام ب، deservingnessالجدارة  

السلوكيات، وأشار إلى الاستحقاق على أنه توقع الحصول على نتائج إيجابية دون وجود 
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1986  

                                                                              مدخلات سملوكية، ولهذا أقر بأن الجهد ي عد عنصمر ا أسماسمي ا لدى الأفراد عند تحديد ما 

إذا كان ومتم ما يسمتحق ن يجة معينة. وبعبارة أخرى، تم تصمو ر الاسمتحقاق على أنه 

إلى قواعمممد اجتمممماعيمممة، بغض النظر عن   مممم نممماد ا  مممممممم ممممول على نتمممائج إيجمممابيمممة اسم مممممممم                                                                          توقع الحصم

مممميممماق الجهود ال ي يبمممذلهممما الفرد. و م مممممممم                                                كن أن تختلف همممذه القواعمممد الاجتمممماعيمممة تبعممم ا للسم

 والظروف قيد الدراسة. 

 Model of Entitlement (Harvey & Martinko, 2009 :)نموذج الاستحقاق  -3

ا للعزو السبب المنحاز 
 
مممممم مممممممم مممممممم                      يفترض هذا النموذج أن مستوى الاستحقاق يت ايد تبعمم
 
                                                 

ممممير المواقف بممما يخممدم  مممممممم ممممتحقمماق يحمماولون تفسم مممممممم ممممعرون بممالاسم مممممممم للممذات، فممالأفراد الممذين يشم

مممممممممباب تعود بالنفع عليهم )مثل   مممممممممية، و قومون بعزو تروفهم إلى أسم مممممممممتصم مممممممممالحهم الشم مصم

الزملاء(. وتتمثل نتائج هذا الأسممممممممملوب  اعتبار ضمممممممممعف الأداء الوتيفي ن يجة لعدم كفاءة

 & Harveyفي ز ادة الصممراعات البينشممتصممية وانخفاض مسممتو ات انخفاض في الرضمما )

Martinko, 2009 .) 

 Entitlement Attitudes andنموج اتجاهات الاستحقاق والسلوكيات الأنانية   -4

Selfish Behaviors (Zitec et al., 2010:) 

وذل   الاستحقاق،  مشاعر  نشأة  مسار  على  مباشر  بشكل  النموذج  هذا  ركز 

بالاتجاهات  وعلاقتها  الظلم  مشاعر  تقصت  ال ي  الدراسات  بعض  نتائج  على                                                                          اعتماد ا 

الاستحقاقية والسلوكيات الأنانية، وال ي أوبحت أن هنا  علاقة بين الظروف المدركة  

توقعات مع  تتعارض  )ال ي  عادلة  غير  أنها  والشعور  على  الأنانية  والسلوكيات  هم( 

، كان الأفراد الذين و ضعوا في تروف غير عادلة كانوا  .بالاستحقاق
 

                                                  وبشكل أك ر تفصيلا
 
                

في   للانخرالا  عرضة  أك ر  كانوا  لذل   ون يجة  استحقاقية،  مواقف  لتبني   
 

ميلا                                                                 أك ر 
 
        

  –دلة  سلوكيات أنانية. وافترض واضعوا النموذج أن تكرار التعرض للظروف غير العا

قد يؤدي إلى نشوء شعور دائم بالاستحقاق لدى    –أي تل  ال ي تتعارض مع التوقعات  

(. وفي السياق الأكاديمي، عندما يكون لدى الطلاب مجموعة Zitec et al., 2010الأفراد )

من التوقعات المسبقة و حدث خلافها، فقد ينظرون إلى ذل  على أنه ن يجة غير عادلة، 

   .مما يدفعهم إلى الشعور بالاستحقاق والتصرف بطر قة أنانية



 

 

الانفعالات الأكاديمية كمتغير وسيط بين اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية  
 والاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر 

 

 1987 

بالغةن   -5 للشعور  كاستجابة  الاستحقاق   Entitled Behaviors as aنموذج 

Response to a Perceived Wrong (Fisk, 2010 :) 

تناول النموذج السلوكيات الاستحقاقية باعتبارها استجابة للشعور المدر  بأن 

ا خطأ، حيث يتوقع الفرد الحصول على أفضل ن يجة ممكنة دون بذل الجهد  
 
                                                                  هنا  شي ممم
 
           

بنشأة   يتعلق  وفيما  بالغبن.  الشعور  إلى  غالب ا  يؤدي  مما  التوقع،  هذا  لتحقيق                                                                                 اللازم 

عزوها إلى الثقافة التنظيمية الم ساهلة واستراتيجيات التوقعات الاستحقاقية، فيمكن  

و رس   واقعية  غير  معتقدات  نشوء  إلى  تؤدي  وال ي  الإغراء  في  المفرطة  التوتيف 

 (. Fisk, 2010الاتجاهات استحقاقية )

الاااطااالا ااا  -6  & Model   Student Entitlement  (Givertzناااماااوذج الاسااااااااااااااتاااحاااقاااااااق 

Segrin, 2010:) 

ممممممتو ات  مممممميطرة الوالدية تؤدي إلى تزايد مسم ممممممتراتيجيات السم يفترض النموذج أن اسم

الشمممعور بالاسمممتحقاق النفسممم ي وانخفاض مسمممتو ات الفعالية الذاتية. واقترح أن أفضممممل  

ممممم بالمرونة، والتماسممممم ،   ممممتحقاق تكمن في توفير بي ات ت سم ممممعور بالاسم ممممبل لتقليل الشم السم

تعزز مركز الضمبط الداخلي، والرضما، والفعالية  والتواصمل الإيجابي، وال ي من شمأنها أن 

 (. Givertz & Segrin, 2010الذاتية )

مممممير   مممممها تفسم مممممالفة الذكر، يمكن القول بمحاولة بعضم بمراجعة النماذج النظر ة سم

 Fisk, 2010, Zitecالاسمممتحقاق من منظور الأسمممباب ال ي شمممكلت اتجاهات الاسمممتحقاق )

et al., 2010( وركز البعض على مخرجاته ،)Harvey & Martinko, 2009; Naumann 

et al., 2002a; 2002b بينمما مي  بينمه وبين غيره من المفماهيم المتمداخلمة معمه كمالجمدارة ،)

(Feather, 2003( وركز نموذج ،)Givertz & Segrin, 2010 على اسمممتراتيجيات المعاملة )

مممممممممتحقاق الأكاديمي، لكنه انفرد باقتراح   ممممممممماعر الاسم مممممممممكيل مشم مممممممممر ة كعامل رئيس في تشم الأسم

 بعض تليات خفض الاستحقاق الأكاديمي. 

 : دراسات سابقة

على   موزعة  الدراسة  متغيرات  تناولت  ال ي  السابقة  الدراسات  عرض  يمكن 

 اخحاور التالية:
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1988  

والاستحقاق   الأكاديمية  الانفعالات  بين  العلاقة  تناوله  دراسات  الأو :  المحور 

 :الأكاديمي

ممممتحقماق الأكماديمي   )Mamitchev )2010همدف  إلى التحقق من العلاقمة بين الاسممممممممم

مممم ي دور التفمممما ل   مممممممم مممابيممممة، وتقام مممملوب العزو والأعراض الاكت م مممممممم والتوقعممممات الأكمممماديميممممة وأسم

( من طلاب الجممامعممة. ولجمع  211كمتغير وسممممممممممممميط في تلمم  العلاقمة. وتمألفممت العينممة من )

(، ومقياس Campbell et al., 2004البيانات، تم تطبيق مقياس الاسممممتحقاق الأكاديمي )

ممممممة(، ومقياس التوقعات الطلابية ) (،  Landry, 2003التوقعات الأكاديمية )المعد بالدراسم

( مممممماس  )Levenson, 1981ومقيم ممممممة  ممممممابيم الاكت م الأعراض  مممممماس  (،  Beck et al., 1961(، ومقيم

(. وأسمممممممممممممفرت النتممائج عن وجود علاقممة موجبممة Scheier et al., 1994ومقيمماس التفمما ل )

ا
 
  دالة إحصائيممممممممم
 
بين الاستحقاق الأكاديمي وكل من الإعزاءات التارجية التاصة بأحداث                  

ا بين الاستحقاق الأكاديمي والأعراض الاكت ابية،  
 
                                            الحياة، ولم توجد علاقة دالة إحصائيم
 
                                  

وتوسمممط التفا ل العلاقة بين الاسمممتحقاق الأكاديمي والتوقعات الأكاديمية على نحو دال  

ا. 
 
  إحصائيممم
 
          

نحو تحديد العلاقة بين الاسممممممممممممتحقاق الأكاديمي  )Reysen et al. )2020وسممممممممممممعى 

(  105والرضمممممممما عن الحياة والأداء الأكاديمي. وتمثلت العينة في مجموعتين: الأولى قوامها )

( من أقرانهم 105من الطلاب المعرضمممين لتطورة الفشمممل الدرا ممم ي، والثانية تكونت من )

مممم ي. وتم جمع البيمممانممات بمما مممممممم ممممممل الممدرا م مممممممم ممممين لتطورة الفشم مممممممم ممممتخمممدام مقيممماس  غير المعرضم سممممممممم

 ,.Diener et al(، ومقياس الرضا عن الحياة )Kopp et al., 2011الاستحقاق الأكاديمي )

ا بين الاستحقاق الأكاديمي 1985
 
                        (. وأشارت النتائج إلى وجود علاقة سالبة دالة إحصائيممم
 
                                                  

ا في الاسمممتحقاق والرضممما عن الحياة لدى جميع المشممماركين، ووجود فروق دالة إحصممم
 

مممممم مممممممم               ائيمم
 
    

ا  
 
ممم مممم    الأكاديمي في اتجاه مجموعة المعرضين لتطورة الفشل الدرا  ي، وفروق دالة إحصائيمم
 
                                                                           

 في الرضا عن الحياة لصال  أفراد اخجموعة الأخرى. 

ممممتحقمماق الأكمماديمي  )Torres et al. )2021وتحقق   من العلاقممة بين المثممابرة والاسممممممممم

ممممممممة ) ممممممممار  بالدراسم ( من طلاب وطالبات الجامعة. وتم إعداد 177لدى طلاب الجامعة. وشم

مقياس الاسمممتحقاق الأكاديمي والمثابرة لجمع بيانات الدراسمممة. وأشمممارت النتائج إلى وجود 

ا بين المثابرة والاستحقاق الأ
 
                           علاقة سالبة دالة إحصائيممم
 
 كاديمي.                          



 

 

الانفعالات الأكاديمية كمتغير وسيط بين اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية  
 والاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر 

 

 1989 

بحمممممث   مممماق    )Borgmeyer et al. )2022وهمممممدف  ممممتحقم بين الاسممممممممم ممممة  ممممان العلاقم بيم إلى 

الأكاديمي والقلق الدرا  ي، والكشف عن المنب ات بهما لدى طلاب الدراسات العليا. وبلن 

مممممماركين ) ممممممم التدمة الاجتماعية. وتم تطبيق 141عدد المشم ممممممتير تخصم ( من طلاب الماجسم

ممممتحقاق الأكاديمي )  ,.Spitzer et al(، ومقياس القلق )Kopp et al., 2011مقياس الاسممممممممم

(، واستمارة البيانات الشتصية لجمع البيانات التاصة بمستوى تعليم الوالدين  2006

مممممممما الطلابي من خلال توجيههم نحو  ممممممممة بالرضم ممممممممري، وتم جمع البيانات التاصم والدخل الأسم

ا إل
 

مممممم مممممممم مممممممم مممممممم      تقدير مسممتوى رضمماهم على مي ان قياس سممدا مم ي تراوح من غير راض  تماممم
 
       ى راض                                                                  

ا بين الاستحقاق الأكاديمي وكل من 
 
ا. وأوبحت النتائج وجود علاقة دالة إحصائيممممممممم

 
                               تماممممممم

 
                                          

 
      

الدخل الأسممري والرضمما عن التخصممم الدرا مم ي والفرقة الدراسممية الحالية، حيث ارتفع 

ممممممممم ي  ممممممممما الدرا م مممممممممة من الرضم مممممممممتو ات المنخفضم مممممممممتحقاق الأكاديمي لدى الطلاب ذوي المسم الاسم

ا    وطلاب الفرقة الأولى. 
 

ممممممممم مممممممم ممممممممممم مممممممم ممممممممممم مممممممم مممممائيمم ممممم ي منب ان دالين إحصم    وكان القلق ومعدل الأداء الدرا م
 
                                                      

 بالاستحقاق الأكاديمي. 

الكشمف عن العلاقة بين الاسمتحقاق الأكاديمي وكل   )Cook et al. )2023وحاول 

من القلق والاكت ممماب، والتحقق من اليقظمممة العقليمممة كمتغير وسممممممممممممميط في تلممم  العلاقمممة. 

( من طلاب جامعة ويست ميدلاندز بالمملكة المتحدة ممن بلن  28وأجر ت الدراسة على )

ا. وتم تطبيق مقياس )20.54المتوسط العمري لهم )
 
ممم ممممم ممممم ممممم                      ( عاممم
 
         Wasieleski et al., 2014  ،)

( والقلق والضمممممممممممممغولا  مممممماب  الاكت م مممممماس  مممممماس Lovibond & Lovibond 1995ومقيم (، ومقيم

(. وأشمارت النتائج إلى وجود Henry & Crawford, 2005اليقظة العقلية خما م ي البعد )

ا بين الاكت اب والقلق والاستحقاق الأكاد
 
مممممممم مممممممممم مممممممممم مممممممممم                                      علاقة موجبة دالة إحصائيمم
 
يمي، وتوسط                           

ا. 
 
  التصرف الواعي كأحد أبعاد اليقظة العقلية لتل  العلاقة على نحو دال إحصائيمممم
 
                                                                           

الكشمممممممممممف عن العلاقة بين الاسمممممممممممتحقاق الأكاديمي،   )Nemec )2024واسمممممممممممتهدف 

( من طلاب 100والضممغولا الأكاديمية، والرضمما لدى طلاب الجامعة. وشممار  بالدراسممة )

الأكمممماديمي ) ممممتحقمممماق  ممممتخممممدام مقيمممماس الاسممممممممم  & Chowningالجممممامعممممة. وتم القيمممماس بمممماسممممممممم

Campbell, 2009( مممممما لممدى طلاب الجممامعممة  ,Dennison & El-Masri(، ومقيمماس الرضممممممممم

مممممارت Bedewy & Gabriel, 2015(، ومقياس الضممممممغولا الأكاديمية المدركة )2012 (. وأشم

ممممتو ممات المرتفعممة من  ممممتحقمماق الأكمماديمي من خلال المسممممممممم بممالاسممممممممم النتممائج إلى إمكممانيممة التنبؤ 



 

 

                                                        2025، سبتمبر 4، ع3مج (كلية التربية بتفهنا الأشراف)مجلة 
 

1990  

 الضغولا الأكاديمية والمستو ات المنخفضة من الرضا. 

  ويستخلص الباحثان من دراسات وبحوث المحور الأو  أنها:

ممممات هذا اخحور  معظم اتفقت -  بين العلاقة عن الكشمممممف وهو العام، هدفها في دراسم

ممممممممتحقاق ممممممممية والانفعالات الأكاديمي الاسم  المتغيرات اختلاف مع الأكاديمية، أو النفسم

مممممة، فقد مممممة ركزت المدروسم  وسمممممميط، كمتغير التفا ل  على Mamitchev (2010) دراسم

ممممممة تناولت بينما ممممممتحقاق بين العلاقة Cook et al. (2023) دراسم  القلق من وكل الاسم

 .Torres et al دراسمممة أما .وسممميط كمتغير العقلية اليقظة دور  واختبرت والاكت اب،

 .والاستحقاق المثابرة بين العلاقة فاستهدفت (2021)

ممممات هذا اخحور على اعتمدت - ممممات طلاب أو الجامعة طلاب دراسم بينما  العليا، الدراسم

حيث اعتمدت بعض الدراسممممات على عينة صممممغيرة ال جم   اختلفت في حجم العينة؛

 .Reysen et al دراسمة اسمتخدمت بينما ، Cook et al. (2023)                  طالب ا مثل دراسمة  28

        طالب ا.  210 قوامها كبيرة ال جم عينة (2020)

ا نتائج دراسمات هذا اخحور  أتهرت -
 
  اتفاق
 
 أن إلى معظمها أشمار حيث النتائج؛ في       عام ا      

مممملبيممة الانفعممالات ا موجبمم ا ترتبط والاكت مماب القلق مثممل السممممممممم
 
         ارتبمماطمم
 
ممممتحقمماق         بممالاسممممممممم

ممممممممممن  كممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممما الأكممممممممممممممممممممممممممماديمممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممي، مممممممم مممممممم مم ممممممممممل  مممممممم مممممممم كم مممممممات  مممممممم مممممممم مممممممم مممممممم دراسم ممممممممممي  مممممممم مممممممم  فم

Cook et al.,2023)  (Borgmeyer et al., 2022, دراسمممة أوبمممحت ،بينما Torres et 

al.,  (2021) قل   الطالب مثابرة زادت كلما أي بالاسممتحقاق،       سمملب ا ترتبط المثابرة أن     

مممممعوره مممممة   ، كما توصمممممملتبالاسممممممتحقاق شم  ذوي  الطلاب إلى أن Nemec, (2024) دراسم

أكبر،   بدرجة الأكاديمي الاسممتحقاق إلى يميلون  المرتفعة والضممغولا المنخفض الرضمما

ممممممممتحقاق   مممممممم  وجود علاقة ارتباطية موجبة بين الاسم ممممممممات توبم ومن ثم فان هذه الدراسم

ممممتحقماق   مممممممم ممممالبمة بين الاسم مممممممم مممملبيمة، ووجود علاقمة ارتبماطيمة سم مممممممم الأكماديمي والانفعمالات السم

  الأكاديمي والانفعالات الايجابية.  

المحور الثا  : دراسات تناوله العلاقة بين الانفعالات الأكاديمية واتجاهات الطلاب 

 :نحو تقنيات التعلم الرقمية

الكشف عن اتجاهات الطلاب نحو التعليم   )Unger & Meiran )2020استهدف 

مممممممة ) مممممممم بمممالمممدراسم مممممممار   مممممممم ( من طلاب الجمممامعممممة  82الإلكتروني خلال فترة جمممائحمممة كورونممما. وشم



 

 

الانفعالات الأكاديمية كمتغير وسيط بين اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية  
 والاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر 

 

 1991 

مممم بممانممة اتجمماهممات الطلاب نحو التعليم  ممممتجممابممة على اسممممممممم تخصمممممممممممممم علم النفس. وتم الاسممممممممم

ممممممممممكل عام إلى معاناة غالبية الطلاب من القلق والإحبالا  ممممممممممارت النتائج بشم الإلكتروني. وأشم

مممممن الأمر   ممممملبية اتجاهاتهم نحو التعليم الإلكتروني في بداية الأمر وتحسم ممممم ي ن يجة سم الدرا م

ا. 
 
  تدر جيممم
 
          

إلى الكشمممممممممممممف عن اتجمماهممات الطلاب المعلمين   )Kilinçer )2021كممما هممدف بحممث 

( من الطلاب المعلمين  164نحو التعلم الإلكتروني خلال جائحة كورونا. وشملت العينة )

ممممتخمدام مقيماس الاتجماهمات نحو التعلم   مممميق . وتم جمع البيمانمات بماسممممممممم تخصمممممممممممممم الموسممممممممم

دراسمممة نحو الإلكتروني. وتوصممملت النتائج إلى أن اتجاهات الطلاب المعلمين المشممماركين بال

مممممممممممط،   مممممممممملاي المنخفض إلى المتوسم ممممممممممتوى السم ممممممممممتواها من المسم التعلم الإلكتروني قد تراوح مسم

ا للنوع والفرقة الدراسية والأداء الأكاديمي. 
 
                                         ووجود فروق فيما سبق تبعممم
 
                           

نحو اسممممتقصمممماء انفعالات الطلاب الأكاديمية نحو   )Rashid et al. )2022وسممممعى 

مممممممة ممثلمممة في ) مممممممم ( من طلاب الجمممامعمممة، 82بي مممات التعلم الإلكتروني. وكمممانمممت عينمممة المممدراسم

التعلم   ممممات  بي م نحو  ممممة  مممماديميم الأكم ممممالات  على مقيممممماس الانفعم ممممة  ممممابم ممممتجم ممممالاسممممممممم بم مممماموا  والمممممذين قم

مممممممممممار  مممممممممممب، اليأس، الملل(. وأشم مممممممممممتمتاع، الفخر، القلق، الغضم ت النتائج إلى  الإلكتروني )الاسم

التعلم الإلكتروني،  ممممرات  مممممممم مممماضم ممممور محم مممممممم مممماديمي المرتبط بحضم الأكم الفخر  ممممتوى  مممممممم مممماع مسم ارتفم

ا بين الأداء 
 
ممم ممممم ممممم ممممم ممممم             وانخفاض مستو ات الغضب واليأس والملل. ووجدت علاقة دالة إحصائيمم
 
                                                               

 الأكاديمي وكل من انفعالات الفخر والاستمتاع واليأس والقلق الأكاديمي. 

العلاقة بين التفاعل والمشاركة الدراسية في بي ات   )Wang et al. )2022وتقا ل  

التعلم الرقميمة، والتحقق من فعماليمة المذات التماصممممممممممممممة بمالتعلم الإلكتروني والانفعمالات 

ممممة ) ممممملمممممت العينم وشممممممممم تلممممم  العلاقممممة.  في  مممميطين  ممممة كمتغيرين وسممممممممم ( من طلاب 474الأكمممماديميم

الدراسية في بي ات التعلم    الجامعة بالصين. وأشارت النتائج إلى إمكانية التنبؤ بالمشاركة

بين المتعلمين   ممممل  مممماعم التفم مممم   ممممذلم وكم بين المتعلم واخحتوى  ممممل  مممماعم التفم الإلكتروني من خلال 

مممممممممة بالتعلم الإلكتروني والانفعالات الأكاديمية   أنفسممممممممممهم، وتوسممممممممممط فعالية الذات التاصم

 الذكر. الملل الأكاديمي( العلاقة سالفة  -)الاستمتاع الأكاديمي 

نمممذجممة العلاقممة بين الوعي المعلوممماتي ومهممارات التعلم   )Li et al. )2023وحمماول  

ا والانفعالات الأكاديمية والمشاركة الدراسية في بي ات التعلم الإلكتروني. 
 
مممممممم مممممممممم مممممممممم                                                                    الموجه ذاتيمم
 
             



 

 

                                                        2025، سبتمبر 4، ع3مج (كلية التربية بتفهنا الأشراف)مجلة 
 

1992  

( العينممممممة  ممممملممممممت  ممممين )1993وشممممممممم بممممممالصممممممممم من الطلاب  مممممات   49.3%(  مممممانم البيم وتم جمع  ذكور(. 

(، ومقياس مهارات التعلم الموجه Zhu et al., 2020باستخدام اختبار الوعي المعلوماتي )

ا )
 
ممممممم ممممممممم ممممممممم     ذاتيمم
 
       Hung et al., 2010( ومقياس الانفعالات الأكاديمية ،)Bieleke et al., 2021 ،)

ممممات التعلم الإلكتروني ) بي م في  ممممة  مممممممماركم (. وأتهرت  Hoi & Le Hang, 2021ومقيممممماس المشممممممممم

ا والانفعالات الأكاديمية الموجبة كانت  
 
                                   النتائج أن المعلوماتي ومهارات التعلم الموجه ذاتيممممممممم
 
                                                 

ا بالمشمماركة الدراسممية عبر بي ات التعلم الإلكتروني، وتوسممط 
 

ممممم مممممممم ممممممم مممممممم ممممممم مممممممم                                                       منب ات دالة إحصممائيمم
 
                     

ا والمشماركة  الانفعالات الأكاديمية الموجبة للعلاقة 
 

مممم مممممممم مممممم مممممممم مممممم مممممممم مممممم مممممممم             بين مهارات التعلم الموجه ذاتيمم
 
                                

 الدراسية عبر بي ات التعلم الإلكتروني. 

إيضمممممممماح العلاقة بين فعالية الذات التاصممممممممة    )Kyun & Yang )2023واسممممممممتهدف 

مممممميط في  ممممممية، وتحديد الانفعالات الأكاديمية كمتغير وسم مممممماركة الدراسم بالتعلم الرقمي والمشم

ممممممة ) مممممممم مممممماركين في المممدراسم مممممممم ( من طلاب الجمممامعمممة. وأتهرت 237تلممم  العلاقمممة. وبلن عمممدد المشم

ممممماركة مممممة بالتعلم الرقمي قد ارتبطت بالمشم مممممية على   النتائج أن فعالية الذات التاصم الدراسم

ا، وتوسط الانفعالات الأكاديمية الموجبة لتل  العلاقة على 
 
ممممم ممممممم ممممممم ممممممم                                                    نحو موجب دال إحصائيمم
 
                       

ا. 
 
  نحو دال إحصائيممم
 
                  

إلى بيان العلاقة بين الاتجاهات نحو بي ات التعلم   )Sabate et al. )2024وهدف 

( مممممممة  مممممممم ممممممماركين في الممممدراسم مممممممم ( من الطلاب 100الإلكتروني وقلق تعلم العلوم. وبلن عممممدد المشم

بمالمرحلمة الثمانو مة. وتم تطبيق مقيماس الاتجماهمات الطلابيمة نحو نظمام التعلم الإلكتروني 

()Acuña et al., 2021( ومقيممممماس قلق تعلم العلوم ،Degorio et al., 2023 وأتهرت .)

مممميممة بين الاتجمماهممات الإيجممابيممة نحو بي ممات التعلم الإلكتروني  النتممائج وجود علاقممة عكسممممممممم

 وقلق تعلم العلوم، حيث ساهم تقبل واستخدام تكنولوجيا التعلم في خفض القلق. 

  ويستخلص الباحثان من دراسات وبحوث المحور الثا   أنها:

الرقمي  التعلم نحو اتجاهات الطلاب أثر بشممممكل عام في اخحور  دراسممممات هذا اتفقت -

ممممممة، حيمممث ركزت المتغيرات في التنوع بعض مع في الانفعمممالات الأكممماديميمممة، مممممممم  الممممدروسم

 (الأكاديمية بين الانفعالات  على الكشف عن العلاقة Rashid et al., (2022) دراسة

ممممتمتماع، الفخر، القلق، الغضمممممممممممممب، اليمأس، الململ( و الاتجماه نحو بي مات  التعلم الاسممممممممم

ممممة أدرجت بينما الإلكتروني،  والانفعالات الذات فعالية  Wang et al. (2022) دراسم



 

 

الانفعالات الأكاديمية كمتغير وسيط بين اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية  
 والاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر 

 

 1993 

 دراسمة سمعت كما الدراسمية، والمشماركة التفاعل بين العلاقة في وسميطين كمتغيرين

Li et  al., (2023) مممممماركة والانفعالات المعلوماتي الوعي بين العلاقة نمذجة إلى  والمشم

 .الإلكترونية

ممممممممات وبحوث هذا اخحور ما بين عينات  العينات أحجام تنوعت - ممممممممتخدمة في دراسم المسم

مممممة    82صممممممغيرة   ، وعينات كبيرة كما في  Unger & Meiran, (2020)                     طالب ا كما في دراسم

 Sabate دراسمممة وباسمممتءناء ،       طالب ا 1993 شمممملت ال ي Rashid et al., (2022) دراسمممة

et al. (2024) ممممة، المرحلمممممة طلاب على أجر مممممت ال ي ممممانو م ممممااي فممممم ن الثم ممممممممات بم مممممممم ممممدراسم  الم

 الجامعات.  طلاب استهدفت

 الفخر مثمل الإيجمابيمة الأكماديميمة الانفعمالات أن على التمأكيمد نحو النتمائج اتجهمت -

 كما الرقمي، التعلم تجاه والدافعية المشممممممممممماركة تحسمممممممممممين في تسممممممممممماهم والاسمممممممممممتمتاع

مممممة أوبممممممحت مممممة بينما أتهرت ، Rashid et al., (2022)دراسم  Unger & Meiran دراسم

       بي نت وقد .الرقمي التحول  بداية في والإحبالا القلق من عانوا الطلاب أن (2020)

 فعالية بين العلاقة تتوسط الإيجابية الانفعالات أن Kyun & Yang (2023) دراسة

مممماركة الذات ممممية والمشممممممممم مممممممم  الانفعالات أهمية النتائج في الاتفاق ويعكس هذا  .الدراسم

 .الرقمي التعليم بي ات مع الطالب تكيف في مؤثر كعامل

التعلم   تقنيات  نحو  الطلاب  اتجاهات  بين  العلاقة  تناوله  دراسات  الثالث:  المحور 

 :الرقمية والاستحقاق الأكاديمي

التحقق من المتغيرات ذات الصلة بالاستحقاق   )Crandall et al. )2012استهدف  

( من 318الأكاديمي في بي ات التعلم الإلكتروني لدى الطلاب التر جين. وشملت العينة )

مممممماديمممممي  الأكم مممممماق  ممممممتممحممقم الاسممممممممم مممممماس  مممقمميم ممممممدام  ممممممتممخم مممممماسممممممممم بم مممممماس  الممقمميم وتممم  الممتممر ممجمميممن.  الممطمملاب 

(Greenberger et al., 2008 ق للتعلم 
          (، ومقياس سموء السملو  التدريسم ي للمعلم كمعو 
                                           

(Kearney et al., 1991 وأوبممحت النتائج تباين مسممتو ات الاسممتحقاق الأكاديمي لدى .)

ا لتوقعاتهم الدراسمممية وسممملوكيات معلميهم في بي ات التعلم  
 

ممممممم مممممممم ممممممممم مممممممم ممممممممم مممممممم                                                        الطلاب المشممماركين تبعمم
 
                     

 الإلكتروني. 

ا   )Boswell )2012وهدف 
 
مممممممم مممممممممم مممممممممم   إلى استقصاء الفروق في الاستحقاق الأكاديمي تبعمم
 
                                              

بين   مممممة  العلاقم مممممد  مممممديم وتحم مممممة(،  مممميم مممممممم مممممدراسم الم مممممة  الفرقم )النوع،  مممممة  مممممديمغرافيم الم المتغيرات  لبعض 



 

 

                                                        2025، سبتمبر 4، ع3مج (كلية التربية بتفهنا الأشراف)مجلة 
 

1994  

ممممممائممل  الأكمماديمي وكممل من فعمماليممة الممذات الأكمماديميممة والاتجمماهممات نحو وسممممممممم ممممتحقمماق  الاسممممممممم

ممممتحقمماق الأكمماديمي  ممممتخممدام مقيمماس الاسممممممممم ممممممل الاجتممماعي. وتم جمع البيممانممات بمماسممممممممم التواصممممممممم

(Chownining & Campbell, 2009( مممممممممية  Solberg et(، ومقياس فعالية الذات الدراسم

al., 1993  كما قام المشمماركون بتحديد مسممتوى اسممتخدامهم اليومي لوسممائل التواصمممل ،)

مممممممفت النتائج عن وجود فروق دالة   مممممممباعي. وكشم الاجتماعي على مقياس ذي مي ان تقدير سم

ا للنوع لصال  الذكور، ووجود علاقة سالبة دالة  
 
ا في الاستحقاق الأكاديمي تبعممم

 
                                             إحصائيمممم

 
                             

 
          

ا بين الاستحقاق الأ
 
ممممممممم ممممممممممم ممممممممممم                   إحصائيمم
 
ووجود علاقة موجبة  كاديمي وفعالية الذات الدراسية،           

ا بين الاستحقاق الأكاديمي واستخدام وسائل التواصل الاجتماعي. كما 
 
مممممممم مممممممممم مممممممممم                                                              دالة إحصائيمم
 
              

مممممممل الاجتماعي كانت   مممممممائل التواصم مممممممتخدام وسم مممممممية والنوع واسم تبين أن فعالية الذات الدراسم

ا بالاستحقاق الأكاديمي. 
 
                     منب ات دالة إحصائيممم
 
                      

ممممما الطلابي   )Olson )2014واختبر  ممممماء هي ة التدريس والرضم الكفاءة المدركة لأعضم

ممممممممممة  مممممممممماركين بالدراسم ممممممممممتحقاق الأكاديمي لدى طلاب الجامعة. وبلن عدد المشم كمنب ات بالاسم

ممممات 132) ممممانم البيم وتم جمع  ممممة والأخرى متطورة.  ممممديم تقليم مممما  ممممداهمم إحم ممممامعتين:  من طلاب جم  )

ممممتحقممماق الأكممماديمي ) ممممتخمممدام مقيممماس الاسممممممممم (، ومقيممماس Greenberger et al., 2008بممماسممممممممم

مممممماء هي ممة التممدريس ) مممممممم مممممما  Deemer et al., 2011الكفمماءة المممدركممة لأعضم (، ومقيمماس الرضممممممممم

التقليممممديممممة أتهروا Butler, 2007الأكمممماديمي ) النتممممائج أن طلاب الجممممامعممممة  ممممحممممت  مممممممم (. وأوبم

 مسمممتو ات مرتفعة من الاسمممتحقاق الأكاديمي عن أقرانهم بالجامعة المتطورة الذين كانوا 

ا بين الكفاءة المدركة  
 
ممممم ممممممم ممممممم ممممممم ممممممم                       أك ر رضا وثقة في معلميهم. ووجدت علاقة سالبة دالة إحصائيمم
 
                                                           

 لأعضاء هي ة التدريس والرضا الطلابي بالاستحقاق الأكاديمي

مممممممماليممممب   )Chapin )2018وتحقق   الأكمممماديمي وأسممممممممم ممممتحقمممماق  من العلاقممممة بين الاسممممممممم

مممممة ) مممممار  بالدراسم مممممة والتعلم والاتجاهات نحوها. وشم ( من طلاب البكالور وس 378الدراسم

(، ومقياس Kopp, 2011تخصمم التمر ض. وتم تطبيق مقياس الاسمتحقاق الأكاديمي )

النسممممممممممتة المنقحة، ومقياس مدركات العواقب المسممممممممممتقبلية. وأتهرت    –أسمممممممممماليب التعلم  

ا بين الاستحقاق الأكاديمي والتعلم السطءي، 
 
                                        النتائج وجود علاقة موجبة دالة إحصائيمممممممم
 
                                       

و مكانية التنبؤ بالمسمممممممممممتو ات المرتفعة من الاسمممممممممممتحقاق الأكاديمي من خلال معدل الأداء 

 لسن واستراتيجيات الدراسة.  التراكمي وا



 

 

الانفعالات الأكاديمية كمتغير وسيط بين اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية  
 والاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر 

 

 1995 

مممم ل  ممممتحقاق الأكاديمي وكل من   )Fromuth et al. )2019وتقاممممممممم العلاقة بين الاسممممممممم

مممملوكيمات الأكماديميمة، وذلم  في عينمة قوامهما ) ( من طلاب وطمالبمات 272الاتجماهمات والسممممممممم

ممممتحقاق الأكاديمي  ممممتجاب هؤلاء على مقياس الاسممممممممم الجامعة تخصمممممممممممممم علم النفس. واسممممممممم

(Greenberger et al., 2008  ومقياس وجهة الضممممممممممبط الأكاديمية لدى طلاب الجامعة ،)

(Trice, 1985( ومقيمممماس الممممدافعيممممة الأكمممماديميممممة ،)Pascarella et al., 2007 مممممممارت مممممممم (. وأشم

ا بين الاستحقاق الأكاديمي ووجهة الضبط 
 
                                    النتائج إلى وجود علاقة موجبة دالة إحصائيممم
 
                                          

ا بين الاستحقاق الأكاديمي ونقم ا
 
                               التارجية، وعلاقة موجبة دالة إحصائيممم
 
 لدافعية.                                     

ممممممممعى  ممممممممف عن طبيعة العلاقة بين التعلم المنظم    )Daı et al. )2021وسم نحو الكشم

ا والاستحقاق الأكاديمي والإنجاز الدرا  ي عند التحول من بي ات التعلم التقليدي 
 
مممممم مممم                                                                           ذاتيمم
 
       

ا لوجه( إلى بي ات التعلم الإلكتروني. وشار  بالدراسة )
 
مممممم مممممممم                                                      )وجهمم
 
( من طلاب الجامعة  332      

ت الأدوات التممماليمممة: مقيممماس همممدف الإنجممماز ) ب قممم 
 
ممممين. ولجمع البيمممانمممات، ط مممممممم                                          بمممالصم
 
                         Elliot & 

McGregor, 2001 الوراء معرفي على الممممذات التعلم وتنظيم الممممذات  ممماليممممة  (، وبعممممدي فعم

ممممتراتيجيمات اخحفزة على التعلم ) ممممتحقماق  Pintrich, 1991مقيماس الاسممممممممم (، ومقيماس الاسممممممممم

ممممفمت أبرز النتمائج عن وجKopp et al., 2011الأكماديمي ) مممممممم ود علاقمة سممممممممممممممالبمة دالمة  (. وكشم

ا بين الإنجاز الدرا  ي عبر بي ات التعلم الإلكتروني والاستحقاق الإلكتروني. 
 
                                                                     إحصائيممم
 
          

مممممة ببي مات   )Al Issa et al. )2024وحماول   مممممممم ممممماركمة المدراسم مممممممم تحمديمد العلاقمة بين المشم

للتعلم. كممممما تم   الأكمممماديمي والقيمممممة المممممدركممممة  ممممتحقمممماق  التعلم الإلكترونيممممة وكممممل من الاسممممممممم

مممممممميط في تل    ممممممممر كمتغير وسم مممممممملو  اخحاضم مممممممميط للإجهاد الرقمي وسم مممممممماء الدور الوسم ممممممممتقصم اسم

بدولة    ( من طلاب الجامعة ب حدى الجامعات الحكومية304العلاقة. وشمممممممممممممملت العينة )

 ,.Ragu-Nathan et alالبحر ن. وتم جمع البيانات باسممممممممتخدام مقياس الإجهاد الرقمي )

(، ومقياس الاستحقاق الأكاديمي Alves, 2011(، ومقياس القيمة المدركة للتعلم )2008

مممملو  المعلم )Greenberger et al., 2008ذي الأربع فقرات )  ,.Zepke et al(، ومقياس سم

مممميممة الإلكترونيممة )2014 مممممممم مممممماركممة الممدراسم مممممممم (. وأتهرت  Krause et al., 2008(، ومقيمماس المشم

ا  
 

مممممممممم مممم مممممممم مممم مممممممم    النتائج أن القيمة المدركة للتعلم والاستحقاق الأكاديمي كانا منب ان دالين إحصائيمم
 
                                                                              

ممممممممط الإجهاد الرقمي للعلاقة بين القيمة المدركة   ممممممممية الإلكترونية، وتوسم مممممممماركة الدراسم بالمشم

 للتعلم والاستحقاق الأكاديمي بالمشاركة الدراسية الإلكترونية. 



 

 

                                                        2025، سبتمبر 4، ع3مج (كلية التربية بتفهنا الأشراف)مجلة 
 

1996  

ممممممتحقاق الأكاديمي لدى طلاب   )Wadian et al. )2024وقارن  ممممممتو ات الاسم بين مسم

ممممة من ) ممممت العينم مممما. وتكونم ممممة كورونم ممممائحم ممممد جم وبعم ممممل  قبم ممممة  ممممامعم ممممة 279الجم ممممامعم من طلاب جم  )

ا. وأجري 53 -  18سينسيناتي من كل الجنسين، والذين تراوحت أعمارهم من )
 

ممممممممم ممممممممممم ممممممممممم          ( عاممم
 
        

( ومقياس الرضمما  Kopp et al., 2011القياس باسممتخدام مقياس الاسممتحقاق الأكاديمي )

(، ومقيمماس Rott, 1966(، ومقيمماس وجهممة الضمممممممممممممبط )Schmitt et al., 2008الأكمماديمي )

ممممجممة ) ممممتوى  Dweck et al., 1995العقليممة النممابممممممممم مممممممم (. وأتهرت النتممائج وجود فروق في مسم

ممممتحقممماق   ممممتو مممات الاسممممممممم ممممتحقممماق الأكممماديمي قبمممل وبعمممد الجمممائحمممة، حيمممث تزايمممدت مسممممممممم الاسممممممممم

ا الأكاديمي بعد الجائحة على نحو دال إحصائ
 
ممم ممممم ممممم ا. ووجدت علاقة سالبة دالة إحصائيمم

 
ممم ممممم ممممم   يمم

 
                                  

 
    

ا بين العقلية  
 
ممم ممممم ممممم                بين الرضا الأكاديمي والاستحقاق الأكاديمي، وعلاقة سالبة دالة إحصائيمم
 
                                                                 

 .النابجة والاستحقاق الأكاديمي

  ويستخلص الباحثان من دراسات وبحوث المحور الثالث أنها:

 الرقمي التعليم أثر عن الكشممممف دراسممممات هذا اخحور بشممممكل عام في محاولة اتفقت -

ممممممات أو ممممممة التوجهم مممممماق على الإلكترونيم ممممتحقم مممممماديمي، الاسممممممممم ممممممت و ن الأكم  المتغيرات تنوعم

 البي ة في المعلم سممملو  أثر Crandall et al. (2012) دراسمممة فحصمممت فقد المضمممافة. 

 العلاقة Boswell (2012) دراسمة تناولت بينما الطالب، اسمتحقاق على الإلكترونية

 من والاسمتحقاق جهة من الاجتماعي التواصمل وسمائل واسمتخدام الذات فعالية بين

 متغيرات خلال من العلاقة بحثت فقد Al Issa et al. (2024) دراسة أما .أخرى  جهة

  .اخحاضر وسلو  الرقمي الإجهاد مثل وسيطة

ممممذا اخحور أجر مممممت جميع - هم ممممممممات  مممممممم ممممامعيين، طلاب على دراسم مممماين مع جم ممممام في تبم  أحجم

ا كان فبعضممها العينات؛
 
  متوسممط
 
 وبعضممها           ( طالب ا،132) Olson (2014) مثل دراسممة      

ممممممممة كبير مممممممم ممممل دراسم ممممممممة  Dai et al. (2021)   (332 مثم مممممممم ا، ودراسم مممم  ممممالبم طم  )                  Wadian et al. 

          ( طالب ا. 279)(2024)

ممممات معظم أتهرت - مممملب ا يتأثر الأكاديمي الاسمممممتحقاق أن الدراسم  بتوجهات         إيجاب ا أو       سم

مممممممملوكهم الرقمي التعلم نحو الطلاب ، .الرقمية البي ة في وسم
 

  فمثلا
 
ممممممممفت      ممممممممة كشم  دراسم

Boswell (2012) التواصمممل، وسمممائل واسمممتخدام الاسمممتحقاق بين موجبة علاقة عن 

مممممة وأوبممممممحت .الذات فعالية مع وسممممممالبة  الجامعات طلاب أن Olson (2014) دراسم



 

 

الانفعالات الأكاديمية كمتغير وسيط بين اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية  
 والاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر 

 

 1997 

ا أتهروا التقليدية
 
ممممممتحقاق   اسم
 
 كما .التقنية الجامعات في نظرا هم من أعلى           أكاديمي ا        

 بعد ارتفعت الاسمممتحقاق مسمممتو ات أن إلى Wadian et al. (2024) دراسمممة توصممملت

ممممة        وبي نمت .كورونما جمائحمة مممممممم ممممتحقماق ذوي  الطلاب أن Dai et al. (2021) دراسم  الاسممممممممم

  .الرقمي التعلم بي ة في الأكاديمي للإنجاز         تحقيق ا أقل كانوا المرتفع

  عليق عام على الإطار النظري والدراسات السابقة:

ممممممممممابقة في اخحاور الثلاثة أن هنا   ممممممممممات السم ممممممممممتعراض الدراسم مممممممممم  من خلال اسم يتعم

ممممممة،   مممممماديميم الأكم ممممممالات  الانفعم مممموع  مممممممم بموضم ممممممة  المرتبطم ممممممة  البحثيم ممممممات  التوجهم في   
 

مممممماملا وتكم ممممممايز ا                                                           تمم
 
              

 والاستحقاق الأكاديمي، واتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية. 

ممممممممممتحقاق   ممممممممممات على وجود ارتبالا وثيق بين الاسم ففي اخحور الأول، أجمعت الدراسم

الأكاديمي والانفعالات الأكاديمية، حيث أشمارت أغلب النتائج إلى أن الانفعالات السملبية 

مممممممتحقاق الأكاديمي، في حين ارتبطت  مممممممتو ات الاسم مثل القلق والاكت اب ترتبط بارتفاع مسم

مممم ي والمعرفي الانفعالات الإيجابية مثل الت ممممه، مما يبرز البعد النفسم فا ل والمثابرة بانخفاضم

 في تشكيل الاستحقاق الأكاديمي. 

ممماهممممات الطلاب نحو  اتجم فقممممد اتفقممممت البحوث على أهميممممة  ممما في اخحور الثمممماني،  أمم

ممممير الانفعمممالات الأكممماديميمممة، حيمممث بينمممت أن الانفعمممالات  تقنيمممات التعلم الرقميمممة في تفسممممممممم

الإيجابية )الاسممممممممممممتمتاع، الفخر( تسممممممممممممهم في تحسممممممممممممين التقبل والمشمممممممممممماركة في بي ات التعلم  

مممملبيممم كمممانمممت أك ر بروز ا في المراحمممل  الإلكتروني، بينمممما الانفعمممالات السممممممممم                                               ة )القلق، الإحبمممالا( 

ممممممي ا لتوجهات  ممممممفها محدد ا رئيسم                                                                             الأولى للتحول الرقمي، وهو ما يعكس دور الانفعالات بوصم

 الطلاب نحو التعلم الرقمي. 

ممممتحقماق الأكماديمي يتمأثر بمدرجمة  مممممممم مممممات أن الاسم مممممممم وفي اخحور الثمالمث، أتهرت المدراسم

كبيرة بسلو  الطلاب وتوجهاتهم نحو التعلم الرقمي، وكذل  بالمتغيرات المرتبطة بالبي ة 

التعليمية مثل فعالية الذات الأكاديمية، سمممممممملو  المعلم، أو الإجهاد الرقمي. كما تبين أن 

ائحة كورونا كان لها أثر مباشمممر في ز ادة مسمممتو ات الاسمممتحقاق  التحولات الطارئة مثل ج

مممميمماقممات التعلم والتغيرات   مممممممم                                                                                الأكمماديمي، مممما يؤكممد أن هممذا المفهوم ليس ثممابتمم ا بممل يتممأثر بسم

 اخجتمعية والتكنولوجية. 
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1998  

مممممممممم  بجلاء أن هنا  علاقة   ممممممممممات توبم                                                                    وبناء  على ذل ، يمكن القول إن هذه الدراسم

التعلم   تقنيممممممات  نحو  واتجمممممماهممممممات الطلاب  الأكمممممماديميممممممة،  الأبعمممممماد بين الانفعممممممالات  ثلاثيممممممة 

مممامممممل رابط  الأكمممماديمي. حيممممث تعمممممل الانفعممممالات الأكمممماديميممممة كعم ممممتحقمممماق  مممممممم الرقميممممة، والاسم

نحو   الطلاب  ممممممات  مممممماهم اتجم تؤثر  ممممر كيف  مممممممم يفسم مممميط  مممممممم ممممعورهم ووسم مممممممم شم على  الرقمي  التعلم 

 بالاستحقاق الأكاديمي، أو العكس. 

مممممات  مممممد فجوة معرفية تتمثل في نقم الدراسم مممممهم في سم وعليه، ف ن هذا البحث يسم

مممميط للانفعمممالات الأكممماديميمممة، كمممما يقمممدم نتمممائج يمكن أن توجمممه  مممممممم ال ي ت نممماول المممدور الوسم

ممممين اتجاهات الطلاب تجاه التعلم الرقمي والحد من  ممممات الجامعية نحو تحسممممممممم ممممياسممممممممم السممممممممم

 لات الأكاديمية الإيجابية. مظاهر الاستحقاق الأكاديمي عبر تعز ز الانفعا

 فرول البحث:

ممممياغة فروض البحث على   مممممممم ممممابقة، تمت صم مممممممم ممممات والبحوث السم مممممممم                                                                  وفق ا لنتائج الدراسم

 النحو ارتي: 

ممممار بين اتجاهات  -1 لا توجد مؤشمممممممممممممرات مطابقة مقبولة للنموذج المقترح تحليل المسممممممممم

مممممماق   ممممتحقم والاسممممممممم ممممممة  مممممماديميم الأكم ممممممالات  والانفعم ممممممة  الرقميم التعلم  ممممممات  تقنيم نحو  الطلاب 

 الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر. 

ا لاتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم   -2
 
مممممممم مممممممممم مممممممممم                                    لا توجد تأثيرات مباشرة دالة إحصائيمم
 
                                    

ممممتحقمماق الأكمماديمي لممدى طلاب الممدبلوم العممام في التربيممة بجممامعممة  الرقميممة في الاسممممممممم

 الأزهر. 

ا للانفعالات الأكاديمية الايجابية في  -3
 

مممممممم مممممممم مممممممممم مممممممم مممممممممم مممممممم مممائيمم                                  لا توجد تأثيرات مباشممممرة دالة إحصم
 
                                    

 الاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر. 

مممملبية في  -4 ا للانفعالات الأكاديمية السم
 

مممممممم مممممممم مممممممممم مممممممم مممممممممم مممممممم ممممائيمم ممممرة دالة إحصم                                 لا توجد تأثيرات مباشم
 
                                    

 الاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر. 

ا لاتجاهات الطلاب نحو تقنيات  -5
 

مممممم مممممممم مممممممم مممممممم مممممممم مممممممم                            لا توجد تأثيرات غير مباشمممرة دالة إحصمممائيمم
 
                                        

ممممممة   مممممماديميم الأكم ممممممالات  من خلال الانفعم مممممماديمي  الأكم مممممماق  ممممتحقم الاسممممممممم في  ممممممة  الرقميم التعلم 

 الايجابية كمتغير وسيط لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر. 
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 1999 

ا لاتجاهات الطلاب نحو تقنيات  -6
 

مممممم مممممممم مممممممم مممممممم مممممممم مممممممم                            لا توجد تأثيرات غير مباشمممرة دالة إحصمممائيمم
 
                                        

التعلم الرقمية في الاسمممتحقاق الأكاديمي من خلال الانفعالات الأكاديمية السممملبية 

 كمتغير وسيط لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر. 

ا في نموذج تحليل المسار بين اتجاهات الطلاب نحو  -7
 
مممممم مممم                                              لا يوجد تشابه دالة إحصائيمم
 
                           

تقنيات التعلم الرقمية والانفعالات الأكاديمية والاسممتحقاق الأكاديمي بين الذكور 

 والإناث من طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر. 

ا في نموذج تحليل المسار بين اتجاهات الطلاب نحو  -8
 
مممممم مممم                                              لا يوجد تشابه دالة إحصائيمم
 
                           

بين   مممماديمي  الأكم مممماق  ممممتحقم والاسممممممممم ممممة  مممماديميم الأكم ممممالات  ممممة والانفعم التعلم الرقميم ممممات  تقنيم

 التخصم العلمي والأدبي من طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر. 

 إجرا ات البحث:

: منهج البحث
 
             أولا
 
   : 

ممممفي هو المنهج الأك ر ملاءممممة لطبيعمممة أهمممداف البحمممث، والمممذي   مممممممم                                                                   ي عمممد المنهج الوصم

                                                                             يمكن من خلاله دراسممممة الظاهرة كما توجد في الواقع، والاهتمام بوصممممفها وصممممف ا دقيق ا، 

                                                                                        وتحديد العلاقة بين متغيراتها، واك شممماف التأثيرات فيما بينها، والتعبير عنها تعبير ا كيفي ا 

هام في الوصمممول إلى اسمممتنتاجات وتعميمات يمكن من خلالها تطو ر                    وكمي ا؛ من أجل الإسممم

 وتحسين الواقع الذي يتم دراسته. 

ا: المشاركون في البحث: 
 
                      ثالث
 
     

للأدوات  - أ القياسية  الكفا ة  من  التحقق  في  من  المشاركون  التحقق  في  شار    :

                                        ( طالب ا وطالبة من طلاب الدبلوم العام في 300الكفاءة القياسية لأدوات البحث )

( بين  أعمارهم  تراوحت  الأزهر،  بجامعة  قدره  51- 23التربية  بمتوسط  عام ا،   )                      

 (.  5.32                          ( عام ا، وانحراف معياري )26.42)

                        ( طالب ا وطالبة من طلاب  587وانحصر عددهم في ) المشاركون في البحث الأساس ي:   -ب

( بين  أعمارهم  تراوحت  الأزهر،  بجامعة  التربية  في  العام  عام ا،  45-23الدبلوم   )          

(. و مكن عرض توزيع 4.86                          ( عام ا، وانحراف معياري ) 25.13بمتوسط عمري قدره ) 

 ( ارتي:1المشاركين من خلال جدول )
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2000  

 1جدو  

ا للنوع والتخصم )ن=  ( 587                                                        توزيع المشاركين في البحث الأسا  ي وفق 

 العدد التخصص  العدد النول 

 إناث  ذكور 
587 

 أد   علمي 
587 

287 300 273 314 

 :                     را ع ا: أدوات البحث

 (:الباحثان)إعداد  نفعالات الأكاديمية لطلاب الدبلوم العام في التربيةمقياس الا  -1

بالتعلم    -هدف هذا المقياس لقياس الانفعالات الأكاديمية الإيجابية )الاسممتمتاع 

الأمل الأكاديمي(، والانفعالات الأكاديمية السمممممممممملبية )الخجل الأكاديمي   -الفخر الأكاديمي  

اليممأس الأكماديمي( لمدى طلاب   -الملممل الأكماديمي    -القلق الأكماديمي -الغضممممممممممممممب الأكماديمي    -

. وقمممد مر المقيممماس بمجموعمممة من التربيمممة بكليمممة التربيمممة جمممامعمممة الأزهر  المممدبلوم العمممام في

بممممدء ا من   التعر ف الإجرائي لمفهوم الانفعممممالات الأكمممماديميممممة                                   المراحممممل العلميممممة الممممدقيقممممة، 

ممممية، على و   إلى التحقق من كفاءته القياسم
 

ممممولا ممممياغة عباراته، وصم                                     تحديد أبعاده، مرور ا بصم
 
                                         

 النحو ارتي: 

ا من الهدف الرئيس للمقياس الحالي والمتمثل في قياس  -أ
 
                                                 انطلاق
 
الانفعالات الأكاديمية       

، فقمد تممت مراجعممة  لمدى طلاب المدبلوم العمام في التربيمة بكليمة التربيمة جمامعمة الأزهر

ممممات تناولت   مممممنت دراسم مممملة، تضم ممممعة للأدبيات العلمية الحديثة وثيقة الصم مفهوم  موسم

 ,.Rashid et al., 2022; Wang et al., 2022; Li et al) الانفعممالات الأكمماديميممة منهمما

2023; Kyun & Yang, 2023; Sabate et al., 2024 .) 

مممملف ا الانفعالات الأكاديمية  في ضممممموء ذل ، تم تعر ف  -ج                                   إجرائي ا على النحو الذي ذكر سم

في مصمممط حات البحث، كما تم انتقاء أبعاد المقياس من خلال التصمممنيفات اختتلفة  

الانفعالات الأكاديمية الإيجابية  ، على النحو ارتي: الانفعالات الأكاديميةال ي تناولت  

بممالتعلم  ممممتمتمماع  الأمممل الأكمماديمي(، والانفعممالات الأكمماديميممة   -الفخر الأكمماديمي  -)الاسممممممممم

 - الملل الأكاديمي  -القلق الأكاديمي -الغضممممممب الأكاديمي  -السمممممملبية )الخجل الأكاديمي 

                                                    وقد سبق تعر فها إجرائي ا أيض ا في مصط حات البحث.     ،اليأس الأكاديمي(
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 2001 

مممممممورته الأولية، والمتمثل في ) - د مممممممبق، إعداد المقياس في صم ( عبارة، وزعت على 80تلا ما سم

( عبمارات، وتقمدر المدرجمة على 10أبعماده الفرعيمة السممممممممممممممابقمة، تضممممممممممممممن كمل بعمد منهما )

مممم يمفردات المقياس وفق تقدير   (، و صممممم         أبد ا -        نادر ا -        أحيان ا  -       غالب ا  -         )دائم ا   خما م

( على الترتيب، وبالتالي، ف ن أقا ل درجة 1-2 -3 -4 -5المقياس باح ساب الدرجات )

عليهمما  ممممول  مممممممم (،  30( وأدن  درجممة )150)في الانفعممالات الأكمماديميممة الايجممابيممة  يتم الحصم

ممممممممممتوى  عبر الدرجة المرتفعة عن ارتفاع مسم
 
                                   وت
 
، في حين  الانفعالات الأكاديمية الايجابية  

ممممممممممها ممممممممممول عليها  ، كما أن تدل الدرجة المتدنية على انخفاضم مممممممممم ل درجة يتم الحصم في أقام

مممملبية  عبر الدرجة المرتفعة عن  50( وأدن  درجة )250)الانفعالات الأكاديمية السم
 
                       (، وت
 
     

ممممتوى   مممممممم مممملبيمةارتفماع مسم ، في حين تدل الدرجة المتمدنيمة على الانفعمالات الأكاديميمة السممممممممم

 .  انخفاضها

 التحقق من الخصائص السيكومترية لمقياس الانفعالات الأكاديمية:

خلال    الباحثانقام   من  للمقياس  السيكومترية  التصائم  من  بالتحقق 

 التطوات ارتية:

 الصدق:  -1

 في حساب صدق المقياس على ما يلي: الباحثان اعتمد

 صدق التحليلأ العاملي التوكيدي: 

                                                          إلى التحليمممل العممماملي التوكيمممدي؛ نظر ا لتحمممديمممد أبعممماد الانفعمممالات   البممماحثمممانلجمممأ  

مممملبيممممة    الأكمممماديميممممة مممممممات الايجممممابيممممة والسممممممممم مممممممم ا للأبعمممماد الأك ر تكرار ا في البحوث والممممدراسم ممم                                                 وفقم

ممممممابقممة، متمثلممة في:   بممالتعلم  السممممممممم ممممتمتمماع  الفخر   -الانفعممالات الأكمماديميممة الإيجممابيممة )الاسممممممممم

الأكمممماديمي    -الأكمممماديمي   مممملبيممممة )الخجممممل    -الأمممممل الأكمممماديمي(، والانفعممممالات الأكمممماديميممممة السممممممممم

. وقد تم إجراء اليأس الأكاديمي( -الملل الأكاديمي  -القلق الأكاديمي -الغضمممممممممممممب الأكاديمي 

؛ حيث (AMOS.V.23)التحليل العاملي التوكيدي باسمتخدام برنامج التحليل الإحصمائي  

مممممماب كل من معاملات الانحدار المعيار ة، واللامعيار ة ، والتطأ المعياري، والقيمة تم حسم

 ( التاليين:  2( وجدول )2الحرجة ال ي تعادل قيمة "ت" ودلالتها الإحصائية، كما في شكل )
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2002  

 2شكلأ 

 نموذج التحليل العاملي التوكيدي لمقياس الانفعالات الأكاديمية  

 2جدو  

معاملات الانحدار المعيار ة واللامعيار ة للتحليل العاملي التوكيدي لمقياس 

 ( 300الانفعالات الأكاديمية )ن= 

 الأ عاد 
 رقم  

 العبارة 

معاملات  

الانحدار 

 المعيارية 

معاملات  

الانحدار 

 اللامعيارية

الخطأ 

 المعياري 

القيمة  

 الحرجة 

الدلالة 

 الإحصائية 

 الاستمتال بالتعلم

1 0.64 1    

2 0.578 0.901 0.103 8.78  *** 

3 0.653 0.898 0.092 9.729  *** 

4 0.717 1.224 0.117 10.498  *** 



 

 

الانفعالات الأكاديمية كمتغير وسيط بين اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية  
 والاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر 

 

 2003 

 الأ عاد 
 رقم  

 العبارة 

معاملات  

الانحدار 

 المعيارية 

معاملات  

الانحدار 

 اللامعيارية

الخطأ 

 المعياري 

القيمة  

 الحرجة 

الدلالة 

 الإحصائية 

5 0.572 0.762 0.088 8.711  *** 

6 0.713 1.099 0.105 10.447  *** 

7 0.653 0.937 0.096 9.73  *** 

8 0.676 1.361 0.136 10.013  *** 

9 0.686 1.287 0.127 10.13  *** 

10 0.675 1.298 0.13 9.993  *** 

 الفخر الأكاديمي 

11 0.683 1    

12 0.615 1.577 0.161 9.797  *** 

13 0.676 1.674 0.157 10.693  *** 

14 0.674 1.624 0.152 10.663  *** 

15 0.633 1.441 0.143 10.064  *** 

16 0.717 1.328 0.118 11.279  *** 

17 0.643 1.294 0.127 10.208  *** 

18 0.438 1.168 0.165 7.096  *** 

19 0.685 1.322 0.122 10.817  *** 

20 0.56 1.623 0.181 8.974  *** 

 الأملأ الأكاديمي 

21 0.735 1    

22 0.645 0.784 0.071 11.019  *** 

23 0.715 0.989 0.081 12.271  *** 

24 0.744 1.038 0.081 12.813  *** 

25 0.668 1.155 0.101 11.424  *** 

26 0.725 0.992 0.08 12.458  *** 

27 0.783 1.007 0.074 13.534  *** 

28 0.616 0.853 0.081 10.488  *** 
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2004  

 الأ عاد 
 رقم  

 العبارة 

معاملات  

الانحدار 

 المعيارية 

معاملات  

الانحدار 

 اللامعيارية

الخطأ 

 المعياري 

القيمة  

 الحرجة 

الدلالة 

 الإحصائية 

29 0.745 1.084 0.085 12.826  *** 

30 0.712 1.02 0.083 12.23  *** 

 الخجلأ الأكاديمي 

31 0.721 1    

32 0.758 1.113 0.086 12.958  *** 

33 0.785 1.078 0.08 13.444  *** 

34 0.892 1.334 0.087 15.328  *** 

35 0.83 1.178 0.083 14.228  *** 

36 0.74 1.055 0.084 12.636  *** 

37 0.761 1.13 0.087 13.002  *** 

38 0.736 1.048 0.083 12.56  *** 

39 0.665 0.972 0.086 11.313  *** 

40 0.702 0.98 0.082 11.974  

 الغضب الأكاديمي 

41 0.734 1    

42 0.66 0.944 0.085 11.09  *** 

43 0.694 0.972 0.083 11.679  *** 

44 0.63 0.843 0.08 10.577  *** 

45 0.597 0.882 0.088 10.001  *** 

46 0.654 0.93 0.085 10.982  *** 

47 0.663 1.003 0.09 11.149  *** 

48 0.718 0.973 0.08 12.11  *** 

49 0.618 0.986 0.095 10.355  *** 

50 0.665 0.887 0.079 11.178  *** 

 القلق الأكاديمي 
51 0.731 1    

52 0.745 1.071 0.084 12.792  *** 



 

 

الانفعالات الأكاديمية كمتغير وسيط بين اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية  
 والاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر 

 

 2005 

 الأ عاد 
 رقم  

 العبارة 

معاملات  

الانحدار 

 المعيارية 

معاملات  

الانحدار 

 اللامعيارية

الخطأ 

 المعياري 

القيمة  

 الحرجة 

الدلالة 

 الإحصائية 

53 0.699 0.932 0.078 11.961  *** 

54 0.752 1.292 0.1 12.916  *** 

55 0.796 1.238 0.09 13.709  *** 

56 0.749 1.18 0.092 12.864  *** 

57 0.762 1.224 0.094 13.091  *** 

58 0.562 0.804 0.084 9.531  *** 

59 0.706 1.082 0.09 12.079  *** 

60 0.778 1.261 0.094 13.381  *** 

 المللأ الأكاديمي

61 0.806 1    

62 0.571 0.675 0.065 10.357  *** 

63 0.792 0.979 0.063 15.631  *** 

64 0.77 0.947 0.063 15.034  *** 

65 0.795 1.033 0.066 15.7  *** 

66 0.808 1.009 0.063 16.058  *** 

67 0.698 0.958 0.072 13.224  *** 

68 0.724 0.827 0.06 13.853  *** 

69 0.75 0.923 0.064 14.521  *** 

70 0.678 0.846 0.066 12.728  *** 

 اليأس الأكاديمي 

71 0.724 1    

72 0.794 1.089 0.079 13.774  *** 

73 0.825 1.158 0.081 14.333  *** 

74 0.846 1.169 0.079 14.721  *** 

75 0.805 1.168 0.084 13.973  *** 

76 0.878 1.21 0.079 15.313  *** 
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2006  

 الأ عاد 
 رقم  

 العبارة 

معاملات  

الانحدار 

 المعيارية 

معاملات  

الانحدار 

 اللامعيارية

الخطأ 

 المعياري 

القيمة  

 الحرجة 

الدلالة 

 الإحصائية 

77 0.847 1.136 0.077 14.733  *** 

78 0.81 1.15 0.082 14.052  *** 

79 0.672 1.014 0.088 11.565  *** 

80 0.412 0.622 0.089 7.007  *** 

 (0.001دالة عند مستوى )  ***

( ممممكممممممل  من شممممممممم مممم   مممممدول )2يتعممممممممم وجم مممممة 2(  مممممار م المعيم مممممدار  الانحم ممممماملات  معم أن جميع   )

ممممتوى ) مممممممم ممممحممة  0.001واللامعيمار مة جماءت قيمتهما الحرجمة دالمة عنمد مسم (؛ ممما يمدل على ةممممممممم

لمقيمممممماس   العممممممامليممممممة المقترح  البنيممممممة  في   الانفعممممممالات الأكمممممماديميممممممةنموذج  لممممممدى المشمممممممممممممممممماركين 

 الاستجابة على عبارات المقياس. 

ممممممممن مطابقة النموذج المقترح،   ممممممممرات المطابقة للتأكد من حسم مممممممماب مؤشم كما تم حسم

 ( ارتي: 3كما في جدول )

 3جدو  

 الانفعالات الأكاديمية  مؤشرات المطابقة لنموذج التحليل العاملي التوكيدي لمقياس   

 قيمة المةشر  مةشرات المطابقة م
المدى المقبو   

 للمةشر
 القرار 

1 
  x 2مةشر النسبة بين قيم 

 DF/(CMIN)ودرجات الحرية 
( 5أقلأ من ) 2.064  مقبو   

2 
مةشر جذر متوسطات مر ا 

 (RMR)البواقي 
0.099 

الاقتراب من 

 الصفر
 مقبو  

1صفر إلى  0.612 (GFI)مةشر حسن المطابقة  3  مقبو   

4 
مةشر حسن المطابقة المصحح 

 ( AGFI)بدرجات الحرية 
1صفر إلى  0.588  مقبو   

1صفر إلى  0.671 (NFI)مةشر المطابقة المعياري  5  مقبو   



 

 

الانفعالات الأكاديمية كمتغير وسيط بين اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية  
 والاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر 

 

 2007 

 قيمة المةشر  مةشرات المطابقة م
المدى المقبو   

 للمةشر
 القرار 

1صفر إلى  0.659 (RFI)مةشر المطابقة النسمي  6  مقبو   

1صفر إلى  0.798 (IFI)مةشر المطابقة المتزايد  7  مقبو   

1صفر إلى  0.790 ( TlI)مةشر توكر لويس  8  مقبو   

1صفر إلى  0.797 ( CFI)مةشر المطابقة المقارن  9  مقبو   

10 
جذر متوسط مر ا خطأ الاقتراب  

RMSEA 
فأقلأ  0.08 0.060  مقبو   

 AICمةشر المعلومات لأكيك  11

6675.91 

وقيمته للنموذج  

المشبا  

19307.599 

أن تكون قيمة  

هذا المةشر أقلأ 

من أو  ساوي 

نظيرتها للنموذج  

 المشبا

 مقبو  

 ECVIمةشر الصدق المتوقا  12

0.642 

وقيمته للنموذج  

1.224المشبا   

أن تكون قيمة  

هذا المةشر أقلأ 

من أو  ساوي 

نظيرتها للنموذج  

 المشبا

 مقبو  

ممممممممم  من جدول ) مممممممممرات المطابقة جاءت في المدى المقبول 3يتعم ( أن جميع قيم مؤشم

يمممدل على مطمممابقمممة النموذج لمقيممماس   مع الانفعمممالات الأكممماديميمممة  لحسمممممممممممممن المطمممابقمممة؛ ممممما 

 بيانات المشاركين. 

 الا ساق الداخلي:  -2

الباحثان بحساب الاتساق الداخلي لعبارات مقياس الانفعالات الأكاديمية    قام

عن طر ق تطبيق المقياس على المشاركين للتحقق من التصائم السيكومترية للأدوات 

التربية جامعة  300)ن= بكلية  الواحد  العام  نظام  التربية  في  العام  الدبلوم  ( من طلاب 

 الأزهر، من خلال:
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2008  

للانفعالات   - الكلية  والدرجة  عبارة  كلأ  درجة  بين  الارتباط  معاملات  حساب 

 الأكاديمية الايجابية:  

 ( ارتي:4وذل  على النحو الموب  في جدول )

 4جدو  

قيم معاملات الارتبالا بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للانفعالات 

 ( 300الأكاديمية الايجابية )ن= 

 رقم

 العبارة

معاملأ  

 الارتباط 

 رقم

 العبارة

معاملأ  

 الارتباط 

 رقم

 العبارة

معاملأ  

 الارتباط 

1 0.572** 11 0.582** 21 0.673** 

2 0.529** 12 0.641** 22 0.595** 

3 0.581** 13 0.681** 23 0.664** 

4 0.644** 14 0.645** 24 0.662** 

5 0.571** 15 0.610** 25 0.657** 

6 0.625** 16 0.618** 26 0.645** 

7 0.590** 17 0.542** 27 0.679** 

8 0.604** 18 0.424** 28 0.585** 

9 0.620** 19 0.614** 29 0.673** 

10 0.653** 20 0.633** 30 0.666** 

 (             0.01** دالة عند مستوى )

( أن جميع قيم معاملات الارتبالا بين درجة كل عبارة والدرجة 4ي بين من جدول )

 (.0.01                              قيم دالة إحصائي ا عند مستوى ) لانفعالات الأكاديمية الايجابيةالكلية ل

للانفعالات  - الكلية  والدرجة  عبارة  كلأ  درجة  بين  الارتباط  معاملات  حساب 

 الأكاديمية السلبية:  

 ( ارتي:5وذل  على النحو الموب  في جدول )

 



 

 

الانفعالات الأكاديمية كمتغير وسيط بين اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية  
 والاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر 

 

 2009 

 5جدو  

قيم معاملات الارتبالا بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للانفعالات 

 ( 300الأكاديمية السلبية )ن= 

 (             0.01** دالة عند مستوى )

( مممممدول  جم مممممارة 5ي بين من  عبم مممممل  كم مممممة  بين درجم مممممالا  الارتبم ممممماملات  قيم معم أن جميع   )

 (. 0.01                              قيم دالة إحصائي ا عند مستوى ) للانفعالات الأكاديمية السلبيةوالدرجة الكلية  

                                                                        حساااب معاملات الارتباط بين درجة كلأ عبارة والدرجة الكلية للب عد الذي تنتمي   -

 ( ارتيين: 7(، وجدول )6كما هو مبين في جدول ) إليه:

 6جدو  

 قيم معاملات الارتبالا بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه

 ( 300الانفعالات الأكاديمية الإيجابية )ن= 

الاستمتال  

 بالتعلم

معاملأ  

 الارتباط

الفخر 

 الأكاديمي 

معاملأ  

 الارتباط

الأملأ 

 الأكاديمي 

معاملأ  

 الارتباط

1 0.677** 11 0.680** 21 0.767** 

2 0.640** 12 0.676** 22 0.664** 

 رقم

 العبارة 

معاملأ  

 الارتباط

 رقم

 العبارة 

معاملأ  

 الارتباط

 رقم

 العبارة 

معاملأ  

 الارتباط

 رقم

 العبارة 

معاملأ  

 الارتباط

 رقم

 العبارة 

معاملأ  

 الارتباط

31 0.540** 41 0.633** 51 0.478** 61 0.650** 71 0.655** 

32 0.527** 42 0.478** 52 0.488** 62 0.526** 72 0.711** 

33 0.601** 43 0.577** 53 0.504** 63 0.662** 73 0.714** 

34 0.677** 44 0.535** 54 0.557** 64 0.617** 74 0.702** 

35 0.639** 45 0.407** 55 0.662** 65 0.668** 75 0.662** 

36 0.632** 46 0.615** 56 0.669** 66 0.722** 76 0.735** 

37 0.625** 47 0.599** 57 0.713** 67 0.600** 77 0.708** 

38 0.682** 48 0.633** 58 0.431** 68 0.685** 78 0.670** 

39 0.628** 49 0.511** 59 0.590** 69 0.581** 79 0.563** 

40 0.686** 50 0.648** 60 0.635** 70 0.584** 80 0.470** 
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2010  

3 0.686** 13 0.710** 23 0.752** 

4 0.752** 14 0.713** 24 0.784** 

5 0.602** 15 0.680** 25 0.724** 

6 0.736** 16 0.722** 26 0.764** 

7 0.683** 17 0.663** 27 0.794** 

8 0.731** 18 0.576** 28 0.659** 

9 0.738** 19 0.685** 29 0.768** 

10 0.725** 20 0.650** 30 0.739** 

 (0.01** دالة عند مستوى )          

 7جدو  

                                                                      قيم معاملات الارتبالا بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للب عد الذي تنتمي 

 ( 300إليه للانفعالات الأكاديمية السلبية )ن= 

 (0.01** دالة عند مستوى )          

( أن جميع قيم معاملات الارتبالا بين درجة كل  7(، وجدول )6يتع  من جدول )

 (.0.01                                                                          عبارة والدرجة الكلية للب عد الذي تنتمي إليه قيم دالة إحصائي ا عند مستوى )

الخجلأ 

 الأكاديمي 

معاملأ  

 الارتباط

الغضب 

 الأكاديمي 

معاملأ  

 الارتباط

القلق 

 الأكاديمي 

معاملأ  

 الارتباط

المللأ  

 الأكاديمي 

معاملأ  

 الارتباط

اليأس 

 الأكاديمي 

معاملأ  

 الارتباط

31 0.757** 41 0.752** 51 0.763** 61 0.827** 71 0.745** 

32 0.794** 42 0.701** 52 0.776** 62 0.631** 72 0.811** 

33 0.798** 43 0.725** 53 0.737** 63 0.813** 73 0.828** 

34 0.890** 44 0.691** 54 0.786** 64 0.799** 74 0.856** 

35 0.834** 45 0.677** 55 0.807** 65 0.804** 75 0.820** 

36 0.754** 46 0.688** 56 0.769** 66 0.825** 76 0.880** 

37 0.799** 47 0.693** 57 0.774** 67 0.738** 77 0.852** 

38 0.773** 48 0.738** 58 0.633** 68 0.747** 78 0.833** 

39 0.709** 49 0.696** 59 0.751** 69 0.786** 79 0.737** 

40 0.748** 50 0.689** 60 0.805** 70 0.713** 80 0.500** 



 

 

الانفعالات الأكاديمية كمتغير وسيط بين اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية  
 والاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر 

 

 2011 

                                                                      حسااااااااااااب معاملات الارتباط بين الدرجة الكلية للب عد والدرجة الكلية للانفعالات   -

 ( ارتي: 8على النحو الموب  في جدول )الأكاديمية الإيجابية:  

 8جدو  

                                                                  قيم معاملات الارتبالا بين الدرجة الكلية للب عد والدرجة الكلية لأبعاد  

 ( 300الانفعالات الأكاديمية الإيجابية )ن= 

 معاملأ الارتباط  الأ عاد 

 **0.858 الاستمتال بالتعلم    

 **0.891 الفخر الأكاديمي 

 **0.877 الأملأ الأكاديمي 

 (0.01** دالة عند مستوى )

                                                      ( أن جميع قيم معاملات الارتبالا بين الدرجة الكلية للب عد 8يتع  من جدول )

                                                                              والدرجة الكلية لأبعاد الانفعالات الأكاديمية الإيجابية قيم دالة إحصائي ا عند مستوى  

(0.01.) 

                                                                  حساااااااااااااااب معااااملات الارتبااااط بين الااادرجاااة الكلياااة للب عاااد والااادرجاااة الكلياااة لأ عااااد  -

 ( ارتي: 9على النحو الموب  في جدول )الانفعالات الأكاديمية السلبية:  

 9جدو  

                                                                          قيم معاملات الارتبالا بين الدرجة الكلية للب عد والدرجة الكلية لأبعاد الانفعالات 

 ( 300الأكاديمية السلبية )ن=

 معاملأ الارتباط  الأ عاد 

 **0.794 الخجلأ الأكاديمي 

 **0.797 الغضب الأكاديمي 

 **0.758 القلق الأكاديمي 

 **0.819 المللأ الأكاديمي 

 **0.838 اليأس الأكاديمي 

 (0.01** دالة عند مستوى )
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2012  

                                                      ( أن جميع قيم معاملات الارتبالا بين الدرجة الكلية للب عد 9يتع  من جدول )

دالة إحصائي ا عند مستوى   قيم  السلبية  الكلية لأبعاد الانفعالات الأكاديمية                                                                               والدرجة 

(0.01.) 

 حساب معاملات الارتباط بين درجات الأ عاد و عض ا البعض:   -

 ( ارتي:10كما هو موب  في جدول )

 10جدو  

مصفوفة معاملات الارتبالا بين درجات الأبعاد وبعضها البعض لمقياس 

 ( 300الانفعالات الأكاديمية )ن= 

 (0.01** دالة عند مستوى )

 الأ عاد 
الاستمتال  

 بالتعلم    

الفخر 

 الأكاديمي 

الأملأ 

 الأكاديمي 

الخجلأ 

 الأكاديمي 

الغضب 

 الأكاديمي 

القلق 

 الأكاديمي 

المللأ  

 الأكاديمي 

اليأس 

 الأكاديمي 

الاستمتال  

 بالتعلم    
1        

الفخر 

 الأكاديمي 
.632** 1       

الأملأ 

 الأكاديمي 
.582** .738** 1      

الخجلأ 

 الأكاديمي 
-.165** -.129* -.176** 1     

الغضب 

 الأكاديمي 
-.287** -0.085 -.129* .550** 1    

القلق 

 الأكاديمي 
-.231** -0.061 -.184** .545** .525** 1   

المللأ  

 الأكاديمي 
-.326** -.315** -.311** .483** .627** .433** 1  

اليأس 

 الأكاديمي 
-.246** -.277** -.349** .541** .513** .549** .759** 1 



 

 

الانفعالات الأكاديمية كمتغير وسيط بين اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية  
 والاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر 

 

 2013 

مممم  من جممدول ) مممممممم ممممهمما 10يتعم مممممممم ( أن جميع قيم معمماملات الارتبممالا بين الأبعمماد وبعضم

ممممتوى ) الانفعمالات الأكماديميمةالبعض لمقيماس  مممممممم ممممائيم ا عنمد مسم مممممممم (. وممما 0.01                              قيم دالمة إحصم

مممممم  أن مقياس   ممممممبق يتعم مممممماق الداخلي،  الانفعالات الأكاديميةسم على درجة جيدة من الاتسم

 وبذل  يكون قد تم التحقق من الاتساق الداخلي للمقياس. 

 الثبات:  -3

باستخدام معامل ألفا   الانفعالات الأكاديميةقام الباحثان بحساب ثبات مقياس  

كرونباخ من خلال تطبيقه على المشاركين للتحقق من الكفاءة القياسية للأدوات، كما  

 ( ارتي:11في جدول )

 11جدو  

ا للأبعاد والدرجة الكلية للانفعالات الأكاديمية                                                                       معاملات ألفا كرونباخ وفق 

 ( 300الايجابية والسلبية )ن= 

 قيمة )ر( الأ عاد والدرجة الكلية 

 0.768 الاستمتال بالتعلم    

 0.762 الفخر الأكاديمي 

 0.775 الأملأ الأكاديمي 

 0.752 الدرجة الكلية للانفعالات الأكاديمية الإيجابية 

 0.780 الخجلأ الأكاديمي 

 0.769 الغضب الأكاديمي 

 0.777 القلق الأكاديمي 

 0.778 المللأ الأكاديمي 

 0.780 اليأس الأكاديمي 

 0.751 الدرجة الكلية للانفعالات الأكاديمية السلبية 

ممممدول ) مممم  من جم مممممممم ممممة 11يتعم الكليم ممممة  ممممدرجم مممماد والم ممممالا للأبعم مممماملات الارتبم أن قيم معم  )

مممملبيمة تراوحمت بين )  لانفعمالات الأكماديميمةل (، وجميعهما 0.780  –  0.751الايجمابيمة والسممممممممم

ممممل إليهما عنمد  مممممممم ممممير إلى الثقمة في النتمائج ال ي يمكن التوصم مممممممم معماملات ارتبمالا مقبولمة؛ ممما يشم

 استخدام المقياس. 
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2014  

، وما نتج عنها  الانفعالات الأكاديميةالتحقق من الكفاءة القياسممممممية لمقياس   وبعد

مممممممممورته النهائية من ) مممممممممب  المقياس يتكون في صم ( عبارة موزعة على أبعاده  80من نتائج، أصم

ممممممم ي، دائم ا )خمس درجات(، غالب ا    . و صمممممممم  الثمانية السممممممممابقة                                                      المقياس وفق مي ان خما م

م ، 
 
    )اربع درجمات(، أحيممانم ا )ثلاث درجمات(، نمادر  )درجتممان(، لا أبمد ا )درجمة وأحمدة(، ومن ث
 
                                                                              

وتتراوح الممدرجممة  150-30تتراوح الممدرجممة الكليممة للانفعممالات الأكمماديميممة الايجممابيممة بين )  ،)

مممملبيم (، وبمذلم  يكون قمد تم التحقق من 250-50ة بين )الكليمة للانفعمالات الأكماديميمة السممممممممم

مممممممممممورته الكفاءة القياسممممممممممممية لمقياس الانفعالات الأكاد مممممممممممب  جاهز ا للتطبيق في صم                                     يمية، وأصم

 النهائية. 

)إعداد اتجاهات طلاب الدبلوم العام في التربية نحو التقنيات التعليمية  مقياس   -2

 (: الباحثان

نحو  التربيممممممة  في  الممممممدبلوم العممممممام  لقيمممممماس اتجمممممماهممممممات طلاب  المقيمممممماس  هممممممدف هممممممذا 

ممممممداني   الوجم ممممممد  مممممماده )الب عم وأبعم ممممممة  الرقميم ممممممة  التعليميم ممممممات  المعرفي    –                                                     التقنيم ممممممد  ممممممد    –               الب عم         الب عم

مممملوكي(. وقد مر المقياس بمجموعة من المراحل العلمية الدقيقة، بدء ا من التعر ف   مممممممم                                                                              السم

اتجمممممماهممممممات طلاب الممممممدبلوم التعليميممممممة    الإجرائي لمفهوم  التقنيممممممات  التربيممممممة نحو  في  العممممممام 

 إلى التحقق من كفممماءتممممه  
 

ممممولا مممممممم عبممماراتمممه، وصم مممميممماغمممة  مممممممم                        الرقميمممة وتحمممديمممد أبعممماده، مرور ا بصم
 
                                                  

 القياسية، على النحو ارتي: 

مممماس   -أ في قيم ممممل  ممممالي والمتمثم مممماس الحم ا من الهمممممدف الرئيس للمقيم
 
مممم                                                   انطلاقم
 
ممممات طلاب       مممماهم اتجم

المدبلوم العمام في التربيمة نحو التقنيمات التعليميمة الرقميمة لمدى طلاب المدبلوم العمام 

، فقد تمت مراجعة موسمممممممممممممعة للأدبيات العلمية في التربية بكلية التربية جامعة الأزهر

مممممات تناولت   ممممممنت دراسم ممممملة، تضم مفهوم الاتجاهات نحو التقنيات  الحديثة وثيقة الصم

 ,.Unger & Meiran, 2020; Kilinçer, 2021; Rashid et al)  التعليمية الرقمية منها

2022; Wang et al., 2022; Li et al., 2023; Kyun & Yang, 2023; Sabate et al., 

2024 .) 

مممموء ذلمم ، تم تعر ف   -ب اتجمماهممات طلاب الممدبلوم العممام في التربيممة نحو التقنيممات في ضممممممممم

ممممممممط حات البحث، كما التعليمية الرقمية   مممممممملف ا في مصم                                                         إجرائي ا على النحو الذي ذكر سم

ممممنيفممممات اختتلفممممة ال ي تنمممماولممممت   اتجمممماهممممات  تم انتقمممماء أبعمممماد المقيمممماس من خلال التصممممممممم



 

 

الانفعالات الأكاديمية كمتغير وسيط بين اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية  
 والاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر 

 

 2015 

ممممممة التعليميم ممممممات  التقنيم نحو  ارتي:  الطلاب  النحو  على  ممممممداني  ،  الوجم ممممممد  ممممممد    –                  )الب عم         الب عم

                                                   وقد سبق تعر فها إجرائي ا أيض ا في مصط حات البحث.   ،                الب عد السلوكي(  –المعرفي 

مممممممورته الأولية، والمتمثل في ) -ج مممممممبق، إعداد المقياس في صم ( عبارة، وزعت على 36تلا ما سم

( ممممماد  مممممذه الأبعم هم مممممد من  ب عم مممممل  كم مممممن  مممممممم مممممة، وتضم الثلاثم مممممة  ممممماده الفرعيم مممممارة، وتتم 12                                                     أبعم عبم  )

ممممتجابة على المقياس وفق تقدير   مممم يالاسممممممممم (،       أبد ا -        نادر ا -        أحيان ا  -       غالب ا  -        )دائم ا  خما ممممممممم

مممماب المدرجمات ) مممممممم مممم   المقيماس بماح سم مممممممم ( على الترتيمب، وبمالتمالي، فم ن  1-2  -3  -4 -5و صم

ممممول عليها   مممم ل درجة يتم الحصم في مقياس اتجاهات طلاب الدبلوم العام في التربية  أقام

عبر المدرجمة المرتفعمة  36(، وأدن  درجمة )180)نحو التقنيمات التعليميمة الرقميمة  
 
                    (، وت
 
     

التقنيات التعليمية   اتجاهات طلاب الدبلوم العام في التربية نحوعن ارتفاع مستوى  

 ، في حين تدل الدرجة المتدنية على انخفاضها. الرقمية

التحقق من الخصائص السيكومترية لمقياس اتجاهات طلاب الدبلوم العام في التربية 

بالتحقق من التصائم السيكومترية   الباحثانقام  نحو التقنيات التعليمية الرقمية:  

 للمقياس من خلال التطوات ارتية:

 الصدق:  -1

 في حساب صدق المقياس على: الباحثان اعتمد

 صدق التحليلأ العاملي التوكيدي: 

                                                             إلى التحليل العاملي التوكيدي؛ نظر ا لتحديد أبعاد اتجاهات طلاب  الباحثانلجأ 

                                                                                       الدبلوم العام في التربية نحو التقنيات التعليمية الرقمية وفق ا للأبعاد الأك ر تكرار ا في  

في:   متمثلة  السابقة،  والدراسات  الوجداني  البحوث  المعرفي    –                  )الب عد         الب عد   –               الب عد 

التحليل  السلوكي(،   برنامج  باستخدام  التوكيدي  العاملي  التحليل  إجراء  تم  وقد 

المعيار ة، (AMOS.V.23)الإحصائي   الانحدار  معاملات  من  كل  حساب  تم  حيث  ؛ 

ودلالتها   "ت"  قيمة  تعادل  ال ي  الحرجة  والقيمة  المعياري،  والتطأ  واللامعيار ة، 

   ( التاليين: 12( وجدول )3الإحصائية، كما في شكل ) 
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2016  

 3شكلأ 

نموذج التحليل العاملي التوكيدي لمقياس اتجاهات طلاب الدبلوم العام في 

 التربية نحو التقنيات التعليمية الرقمية 

 13جدو  

معاملات الانحدار المعيار ة واللامعيار ة للتحليل العاملي التوكيدي لمقياس اتجاهات  

 ( 300طلاب الدبلوم العام في التربية نحو التقنيات التعليمية الرقمية )ن=

 الأ عاد 
 رقم  

 العبارة 

معاملات  

الانحدار 

 المعيارية 

معاملات  

الانحدار 

 اللامعيارية

الخطأ 

 المعياري 

القيمة  

 الحرجة 

الدلالة 

 الإحصائية 

عد   الب 

 الوجدا    

1 0.474 1    

2 0.239 0.865 0.234 3.701 *** 

3 0.605 1.506 0.208 7.25 *** 

4 0.67 1.579 0.207 7.63 *** 



 

 

الانفعالات الأكاديمية كمتغير وسيط بين اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية  
 والاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر 

 

 2017 

 الأ عاد 
 رقم  

 العبارة 

معاملات  

الانحدار 

 المعيارية 

معاملات  

الانحدار 

 اللامعيارية

الخطأ 

 المعياري 

القيمة  

 الحرجة 

الدلالة 

 الإحصائية 

5 0.536 1.132 0.167 6.783 *** 

6 0.273 0.98 0.236 4.147 *** 

7 0.616 1.653 0.226 7.315 *** 

8 0.728 1.918 0.242 7.918 *** 

9 0.799 1.902 0.231 8.221 *** 

10 0.707 1.853 0.237 7.816 *** 

11 0.809 1.855 0.225 8.26 *** 

12 0.784 1.867 0.229 8.161 *** 

عد   الب 

 المعرفي   

13 0.757 1    

14 0.133 0.201 0.09 2.231 0.026 

15 0.758 0.993 0.073 13.593 *** 

16 0.794 1.045 0.073 14.355 *** 

17 0.82 1.061 0.071 14.893 *** 

18 0.511 0.561 0.064 8.804 *** 

19 0.646 0.805 0.071 11.357 *** 

20 0.649 0.81 0.071 11.408 *** 

21 0.206 0.336 0.097 3.453 *** 

22 0.692 0.853 0.07 12.261 *** 

23 0.696 0.84 0.068 12.35 *** 

24 -0.191 -0.316 0.098 -3.21 0.001 

25 0.554 1    

عد   الب 

 السلوك 

26 0.773 1.481 0.152 9.739 *** 

27 -0.108 -0.229 0.128 -1.796 0.073 

28 -0.156 -0.36 0.14 -2.572 0.01 
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2018  

 الأ عاد 
 رقم  

 العبارة 

معاملات  

الانحدار 

 المعيارية 

معاملات  

الانحدار 

 اللامعيارية

الخطأ 

 المعياري 

القيمة  

 الحرجة 

الدلالة 

 الإحصائية 

29 0.537 0.936 0.122 7.676 *** 

30 0.759 1.396 0.145 9.635 *** 

31 0.813 1.652 0.165 10.008 *** 

32 0.724 1.39 0.148 9.369 *** 

33 0.632 1.392 0.162 8.604 *** 

34 0.703 1.216 0.132 9.209 *** 

35 0.817 1.554 0.155 10.035 *** 

36 0.753 1.34 0.14 9.59 *** 

 (0.001دالة عند مستوى )  ***

 ( شكل  من  )3يتع   وجدول  المعيار ة 12(  الانحدار  معاملات  جميع  أن   )

(، فيما عدا العبارات رقم  0.001واللامعيار ة جاءت قيمتها الحرجة دالة عند مستوى )

                                                             ( غير دالة إحصائي ا؛ ومن ثم تم حذف هذه العبارات، وما سبق يدل 28 - 27 – 24 -14)

اتجاهات طلاب الدبلوم العام في التربية  لمقياس  على ةحة نموذج البنية العاملية المقترح  

 لدى المشاركين في الاستجابة على عبارات المقياس.نحو التقنيات التعليمية الرقمية 

كما تم حساب مؤشرات المطابقة للتأكد من حسن مطابقة النموذج المقترح، كما  

 ( ارتي:13في جدول )

 13جدو  

مؤشرات المطابقة لنموذج التحليل العاملي التوكيدي لمقياس اتجاهات طلاب الدبلوم 

 العام في التربية نحو التقنيات التعليمية الرقمية 

 قيمة المةشر  مةشرات المطابقة م
المدى المقبو   

 للمةشر
 القرار 

1 
  x 2مةشر النسبة بين قيم 

 DF/(CMIN)ودرجات الحرية 
( 5أقلأ من ) 3.678  مقبو   

 مقبو  الاقتراب من  0.042مةشر جذر متوسطات مر ا  2



 

 

الانفعالات الأكاديمية كمتغير وسيط بين اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية  
 والاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر 

 

 2019 

 قيمة المةشر  مةشرات المطابقة م
المدى المقبو   

 للمةشر
 القرار 

 الصفر (RMR)البواقي 

1صفر إلى  0.652 (GFI)مةشر حسن المطابقة  3  مقبو   

4 
مةشر حسن المطابقة المصحح 

 ( AGFI)بدرجات الحرية 
1صفر إلى  0.608  مقبو   

1صفر إلى  0.675 (NFI)مةشر المطابقة المعياري  5  مقبو   

1صفر إلى  0.653 (RFI)مةشر المطابقة النسمي  6  مقبو   

1صفر إلى  0.740 (IFI)مةشر المطابقة المتزايد  7  مقبو   

1صفر إلى  0.721 ( TlI)مةشر توكر لويس  8  مقبو   

1صفر إلى  0.738 ( CFI)مةشر المطابقة المقارن  9  مقبو   

10 
جذر متوسط مر ا خطأ الاقتراب 

RMSEA 
فأقلأ  0.08 0.059  مقبو   

11 
 مةشر المعلومات لأكيك 

AIC 

2323.500 

وقيمته للنموذج  

6752.041المشبا   

أن تكون قيمة  

هذا المةشر أقلأ 

من أو  ساوي 

نظيرتها للنموذج  

 المشبا

 مقبو  

12 
 مةشر الصدق المتوقا 

 ECVI 

وقيمته  7.771

للنموذج المشبا  

22.582 

أن تكون قيمة  

هذا المةشر أقلأ 

من أو  ساوي 

نظيرتها للنموذج  

 المشبا

 مقبو  

( أن جميع قيم مؤشرات المطابقة جاءت في المدى المقبول 13يتع  من جدول ) 

اتجاهات طلاب الدبلوم العام  لحسن المطابقة؛ مما يدل على مطابقة النموذج لمقياس  

 مع بيانات المشاركين. في التربية نحو التقنيات التعليمية الرقمية 
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2020  

 الا ساق الداخلي:  -2

الباحثان بحساب الاتساق الداخلي لعبارات مقياس اتجاهات طلاب الدبلوم   قام

على  المقياس  تطبيق  طر ق  عن  الرقمية  التعليمية  التقنيات  نحو  التربية  في  العام 

)ن= للأدوات  السيكومترية  التصائم  من  للتحقق  الدبلوم 300المشاركين  من طلاب   )

 تربية جامعة الأزهر، من خلال:العام في التربية نظام العام الواحد بكلية ال

حساب معاملات الارتباط بين درجة كلأ عبارة والدرجة الكلية لمقياس اتجاهات   -

 طلاب الدبلوم العام في التربية نحو التقنيات التعليمية الرقمية: 

 14جدو  

قيم معاملات الارتبالا بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية لمقياس اتجاهات طلاب 

 ( 300الدبلوم العام في التربية نحو التقنيات التعليمية الرقمية )ن=

 رقم

 العبارة

معاملأ  

 الارتباط 

 رقم

 العبارة

معاملأ  

 الارتباط 

 رقم

 العبارة

معاملأ  

 الارتباط 

 رقم

 العبارة

معاملأ  

 الارتباط 

1 0.463** 9 0.662** 18 0.517** 29 0.579** 

2 0.371** 10 0.572** 19 0.574** 30 0.698** 

3 0.541** 11 0.687** 20 0.634** 31 0.717** 

4 0.590** 12 0.653** 21 0.415** 32 0.599** 

5 0.432** 13 0.694** 22 0.647** 33 0.579** 

6 0.380** 15 0.658** 23 0.695** 34 0.639** 

7 0.555** 16 0.716** 25 0.520** 35 0.704** 

8 0.618** 17 0.716** 26 0.647** 36 0.620** 

 (             0.01** دالة عند مستوى )

( جدول  من  عبارة  14ي بين  كل  درجة  بين  الارتبالا  معاملات  قيم  جميع  أن   )

لمقياس اتجاهات طلاب الدبلوم العام في التربية نحو التقنيات التعليمية  والدرجة الكلية  

 (.0.01                              قيم دالة إحصائي ا عند مستوى )الرقمية 



 

 

الانفعالات الأكاديمية كمتغير وسيط بين اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية  
 والاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر 

 

 2021 

                                                                       حساااب معاملات الارتباط بين درجة كلأ عبارة والدرجة الكلية للب عد الذي تنتمي  -

 إليه:

 15جدو  

                                                                            قيم معاملات الارتبالا بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للب عد الذي تنتمي إليه

 ( 300لمقياس اتجاهات طلاب الدبلوم العام في التربية نحو التقنيات التعليمية الرقمية )ن=

       الب عد 

 الوجدا  

معاملأ  

 الارتباط 

       الب عد 

 المعرفي

معاملأ  

 الارتباط 

       الب عد 

 السلوك 

معاملأ  

 الارتباط 

1 0.502** 13 0.699** 25 0.561** 

2 0.469** 15 0.716** 26 0.746** 

3 0.631** 16 0.763** 29 0.595** 

4 0.680** 17 0.778** 30 0.771** 

5 0.571** 18 0.536** 31 0.811** 

6 0.504** 19 0.614** 32 0.726** 

7 0.630** 20 0.639** 33 0.686** 

8 0.724** 21 0.481** 34 0.708** 

9 0.765** 22 0.694** 35 0.799** 

10 0.700** 23 0.708** 36 0.739** 

11 0.791**     

12 0.757**     

 (0.01** دالة عند مستوى )

( جدول  من  عبارة 15يتع   كل  درجة  بين  الارتبالا  معاملات  قيم  جميع  أن   )

 (.0.01                                                                    والدرجة الكلية للب عد الذي تنتمي إليه قيم دالة إحصائي ا عند مستوى )

                                                                  حساااااااااااااااب معااااملات الارتبااااط بين الااادرجاااة الكلياااة للب عاااد والااادرجاااة الكلياااة لأ عااااد  -

التعليمياااااة  التقنياااااات  التربياااااة نحو  العاااااام في  الااااادبلوم  اتجااااااهاااااات طلاب  مقيااااااس 

 الرقمية: 



 

 

                                                        2025، سبتمبر 4، ع3مج (كلية التربية بتفهنا الأشراف)مجلة 
 

2022  

 16جدو  

                                                                                قيم معاملات الارتبالا بين الدرجة الكلية للب عد والدرجة الكلية لأبعاد مقياس اتجاهات  

 ( 300طلاب الدبلوم العام في التربية نحو التقنيات التعليمية الرقمية )ن=

 معاملأ الارتباط  الأ عاد 

 **0.840                 الب عد الوجدا  

 **0.922               الب عد المعرفي

 **0.911                الب عد السلوك 

 (0.01** دالة عند مستوى )

( أن جميع قيم معاملات الارتبالا بين الدرجة الكلية لأبعاد  16يتع  من جدول ) 

التربية نحو التقنيات التعليمية الرقمية قيم  مقياس اتجاهات طلاب الدبلوم العام في 

 (.0.01                          دالة إحصائي ا عند مستوى ) 

 حساب معاملات الارتباط بين درجات الأ عاد و عض ا البعض:   -

 17جدو  

مصفوفة معاملات الارتبالا بين درجات الأبعاد وبعضها البعض لمقياس اتجاهات طلاب 

 ( 300الدبلوم العام في التربية نحو التقنيات التعليمية الرقمية )ن=

                الب عد السلوك                الب عد المعرفي                 الب عد الوجدا   الأ عاد 

   1                 الب عد الوجدا  

  1 **0.674               الب عد المعرفي

 1 **0.793 **0.612                الب عد السلوك 

 (0.01** دالة عند مستوى )

( جدول  من  وبعضها 17يتع   الأبعاد  بين  الارتبالا  معاملات  قيم  جميع  أن   )

اتجاهات طلاب الدبلوم العام في التربية نحو التقنيات التعليمية الرقمية  البعض لمقياس  

اتجاهات طلاب (. ومما سبق يتع  أن مقياس  0.01                              قيم دالة إحصائي ا عند مستوى ) 

على درجة جيدة من الاتساق  الدبلوم العام في التربية نحو التقنيات التعليمية الرقمية  

 الداخلي، وبذل  يكون قد تم التحقق من الاتساق الداخلي للمقياس. 



 

 

الانفعالات الأكاديمية كمتغير وسيط بين اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية  
 والاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر 

 

 2023 

 الثبات:  -3

اتجاهات طلاب الدبلوم العام في التربية نحو  قام الباحثان بحساب ثبات مقياس  

الرقمية   التعليمية  على التقنيات  تطبيقه  خلال  من  كرونباخ  ألفا  معامل  باستخدام 

 ( ارتي:18المشاركين للتحقق من الكفاءة القياسية للمقياس، كما في جدول )

 18جدو  

ا للأبعاد والدرجة الكلية لمقياس اتجاهات طلاب الدبلوم العام                                                                                  معاملات ألفا كرونباخ وفق 

 ( 300في التربية نحو التقنيات التعليمية الرقمية )ن=

 قيمة )ر( الأ عاد والدرجة الكلية 

 0.754                 الب عد الوجدا  

 0.744               الب عد المعرفي

 0.753                الب عد السلوك 

 0.710 الدرجة الكلية للمقياس 

( أن قيم معاملات الارتبالا للأبعاد والدرجة الكلية لمقياس 18يتع  من جدول )

تراوحت بين   اتجاهات طلاب الدبلوم العام في التربية نحو التقنيات التعليمية الرقمية

(، وجميعها معاملات ارتبالا مقبولة؛ مما يشير إلى الثقة في النتائج ال ي 0.754  –  0.710)

 يمكن التوصل إليها عند استخدام المقياس.  

لمقياس    وبعد القياسية  الكفاءة  من  في التحقق  العام  الدبلوم  طلاب  اتجاهات 

  24  –  14، وما نتج عنها من حذف العبارات رقم )التربية نحو التقنيات التعليمية الرقمية

( عبارة موزعة على أبعاده الثلاثة  32(، أصب  يتكون في صورته النهائية من ) 28  -  27  –

 السابقة كما هو موب  بالجدول التالي 

 19جدو  

توزيع عبارات مقياس اتجاهات طلاب الدبلوم العام في التربية نحو التقنيات التعليمية  

 ( 300الرقمية على أبعاده )ن=

 عدد العبارات أرقام العبارات  الأ عاد والدرجة الكلية 

 12 12 - 1                 الب عد الوجدا  

 10 22 - 13               الب عد المعرفي



 

 

                                                        2025، سبتمبر 4، ع3مج (كلية التربية بتفهنا الأشراف)مجلة 
 

2024  

 10 32 - 23                الب عد السلوك 

 32 إجمالي عدد عبارات المقياس 

ا )أربع   و صممممممممممممم   ممم  مممالبم درجممممات(، غم ا )خمس  ممم  دائمم مممم ي،  مممممممم ممما م                                                           المقيمممماس وفق مي ان خمم

م ، تتراوح  
 
            درجمات(، أحيمانم ا )ثلاث درجمات(، نمادر  )درجتمان(، لا أبمد ا )درجمة وأحمدة(، ومن ث
 
                                                                        

المدرجمة الكليمة لمقيماس اتجماهمات طلاب المدبلوم العمام في التربيمة نحو التقنيمات التعليميمة 

وتمد160-32الرقميمة مما بين ) ممممتوى اتجماهمات طلاب (،  مممممممم ل المدرجمة المرتفعمة على ارتفماع مسم

مممممممممممة   الدبلوم العام في التربية نحو التقنيات التعليمية الرقمية بينما تدل الدرجة المنخفضم

ممممتوى  اتجاهات طلاب الدبلوم العام في التربية نحو التقنيات التعليمية    على انخفاض مسم

فاءة القياسمية لمقياس اتجاهات  الرقمية. وفي ضموء ما سمبق يكون قد تم التحقق من الك

                                                                                  طلاب الدبلوم العام في التربية نحو التقنيات التعليمية الرقمية، وأصب  جاهز ا للتطبيق 

 في صورته النهائية. 

التربيةمقياس   -3 في  العام  الدبلوم  طلاب  لدى  الأكاديمي  )إعداد   الاستحقاق 

 (: الباحثان

ممممية الأكاديمية   ممممتحقاق الأكاديمي وأبعاده )النرجسم هدف هذا المقياس لقياس الاسم

مممممممؤولية الأكاديمية   – توقعات ال سممممممممهيلات الأكاديمية غير المسممممممممتحقة( لدى    –تجنب المسم

طلاب الممدبلوم العممام في التربيممة بكليممة التربيممة جممامعممة الأزهر. وقممد مر المقيمماس بمجموعممة  

ممممتحقاق الأكاديمي من المراحل العلمية الدقيقة،   مممممممم                                                  بدء ا من التعر ف الإجرائي لمفهوم الاسم

ممممية، على   إلى التحقق من كفاءته القياسم
 

ممممولا ممممياغة عباراته، وصم                                     وتحديد أبعاده، مرور ا بصم
 
                                          

 النحو ارتي: 

ا من الهدف الرئيس للمقياس الحالي والمتمثل في قياس   -أ
 
                                                  انطلاق
 
الاستحقاق الأكاديمي      

، فقد تمت مراجعة  لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بكلية التربية جامعة الأزهر

مفهوم  موسعة للأدبيات العلمية الحديثة وثيقة الصلة، تضمنت دراسات تناولت  

 Mamitchev, 2010; Reysen et al., 2020; Torres et)  الاستحقاق الأكاديمي منها

al., 2021; Borgmeyer et al., 2022; Cook et al., 2023; Nemec, 2024; 

Crandall et al., 2012; Boswell, 2012; Olson, 2014; Chapin, 2018; Fromuth 

et al., 2019; Daı et al., 2021; Al Issa et al., 2024; Wadian et al., 2024 .) 



 

 

الانفعالات الأكاديمية كمتغير وسيط بين اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية  
 والاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر 

 

 2025 

                                   إجرائي ا على النحو الذي ذكر سلف ا  الاستحقاق الأكاديمي  في ضوء ذل ، تم تعر ف   -ج

في مصط حات البحث، كما تم انتقاء أبعاد المقياس من خلال التصنيفات اختتلفة  

تجنب   –)النرجسية الأكاديمية  ، على النحو ارتي:  الاستحقاق الأكاديميال ي تناولت  

وقد سبق    ،توقعات ال سهيلات الأكاديمية غير المستحقة(  –المسؤولية الأكاديمية  

                                          تعر فها إجرائي ا أيض ا في مصط حات البحث. 

( عبارة، وزعت على 35تلا ما سممممبق، إعداد المقياس في صممممورته الأولية، والمتمثل في ) -د

ممممممية الأكاديمية ) مممممممن ب عد النرجسم ممممممابقة، تضم مممممممن 11                                                       أبعاده الفرعية السم ( عبارة، وتضم

                                         ( عبارة، بينما تضممن ب عد توقعات ال سمهيلات 14تجنب المسمؤولية الأكاديمية )       ب عد

مممممممتجابة على المقياس وفق تقدير  10الأكاديمية غير المسممممممممتحقة ) ( عبارات، وتتم الاسم

(، و صمم   المقياس باح سمماب الدرجات       أبد ا -        نادر ا -        أحيان ا  -       غالب ا  -         )دائم ا   خما مم ي

ممممول عليهمما 2-1  -3  -4  -5) مممممممم مممم ل درجممة يتم الحصم مممممممم في ( على الترتيممب، وبممالتممالي، فمم ن أقام

عبر الدرجة الم35( وأدن  درجة )175)الاسمممممممممممتحقاق الأكاديمي  
 
              (، وت
 
رتفعة عن ارتفاع      

 ، في حين تدل الدرجة المتدنية على انخفاضه. الاستحقاق الأكاديميمستوى  

 التحقق من الخصائص السيكومترية لمقياس الاستحقاق الأكاديمي: 

خلال    الباحثانقام   من  للمقياس  السيكومترية  التصائم  من  بالتحقق 

 التطوات ارتية:

 الصدق:  -1

 في حساب صدق المقياس على: الباحثان اعتمد

                                     إلى التحليل العاملي التوكيدي؛ نظر ا    الباحثانلجأ  صدق التحليلأ العاملي التوكيدي:  

والدراسات   البحوث  في  تكرار ا  الأك ر  للأبعاد  وفق ا  الأكاديمي  الاستحقاق  أبعاد                                                                                 لتحديد 

في:   متمثلة  الأكاديمية  السابقة،  الأكاديمية    –)النرجسية  المسؤولية  توقعات    –تجنب 

المستحقة(،   غير  الأكاديمية  التوكيدي  ال سهيلات  العاملي  التحليل  إجراء  تم  وقد 

؛ حيث تم حساب كل من معاملات (AMOS.V.23)باستخدام برنامج التحليل الإحصائي 

قيمة  تعادل  ال ي  الحرجة  والقيمة  المعياري،  والتطأ  واللامعيار ة،  المعيار ة،  الانحدار 

 ( التاليين:20)( وجدول 4"ت" ودلالتها الإحصائية، كما في شكل ) 
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2026  

 4شكلأ 

 نموذج التحليل العاملي التوكيدي لمقياس الاستحقاق الأكاديمي

 20جدو  

معاملات الانحدار المعيار ة واللامعيار ة للتحليل العاملي التوكيدي لمقياس الاستحقاق 

 ( 300الأكاديمي )ن=

 الأ عاد 
 رقم  

 العبارة 

معاملات  

الانحدار 

 المعيارية 

معاملات  

الانحدار 

 اللامعيارية

الخطأ 

 المعياري 

القيمة  

 الحرجة 

الدلالة 

 الإحصائية 

النرجسية  

 الأكاديمية 

1 0.33 1    

2 0.811 2.482 0.435 5.701 *** 

3 0.786 2.546 0.449 5.669 *** 



 

 

الانفعالات الأكاديمية كمتغير وسيط بين اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية  
 والاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر 

 

 2027 

 الأ عاد 
 رقم  

 العبارة 

معاملات  

الانحدار 

 المعيارية 

معاملات  

الانحدار 

 اللامعيارية

الخطأ 

 المعياري 

القيمة  

 الحرجة 

الدلالة 

 الإحصائية 

4 0.8 2.528 0.445 5.687 *** 

5 0.473 1.413 0.287 4.926 *** 

6 0.048 0.118 0.148 0.797 0.426 

7 0.773 2.346 0.415 5.651 *** 

8 0.789 2.562 0.452 5.673 *** 

9 0.765 2.461 0.436 5.64 *** 

10 0.698 2.087 0.377 5.535 *** 

11 0.726 2.202 0.394 5.582 *** 

تجنب 

المسةولية  

 الأكاديمية 

12 0.463 1    

13 0.365 0.704 0.133 5.3 *** 

14 0.812 1.889 0.228 8.27 *** 

15 0.475 1.121 0.177 6.353 *** 

16 0.842 1.869 0.223 8.374 *** 

17 -0.021 -0.034 0.097 -0.353 0.724 

18 0.834 1.844 0.221 8.349 *** 

19 0.824 1.739 0.209 8.313 *** 

20 0.877 1.816 0.214 8.49 *** 

21 0.657 1.365 0.18 7.575 *** 

22 0.19 0.289 0.094 3.071 0.002 

23 0.179 0.276 0.095 2.902 0.004 

24 0.86 1.873 0.222 8.436 *** 

25 0.676 1.546 0.201 7.678 *** 

توقعات  

اليس يلات  

26 0.618 1    

27 0.669 1.006 0.104 9.662 *** 
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2028  

 الأ عاد 
 رقم  

 العبارة 

معاملات  

الانحدار 

 المعيارية 

معاملات  

الانحدار 

 اللامعيارية

الخطأ 

 المعياري 

القيمة  

 الحرجة 

الدلالة 

 الإحصائية 

الأكاديمية 

 ير  

 المستحقة 

28 0.63 0.959 0.104 9.224 *** 

29 0.748 1.231 0.117 10.506 *** 

30 -0.005 -0.005 0.07 -0.075 0.941 

31 0.599 0.981 0.111 8.858 *** 

32 0.751 1.284 0.122 10.538 *** 

33 0.448 0.617 0.089 6.934 *** 

34 0.707 1.113 0.11 10.081 *** 

35 0.67 0.982 0.101 9.675 *** 

 (0.001دالة عند مستوى )  ***

 ( شكل  من  )4يتع   وجدول  المعيار ة 20(  الانحدار  معاملات  جميع  أن   )

(، فيما عدا العبارات رقم  0.001واللامعيار ة جاءت قيمتها الحرجة دالة عند مستوى )

                                                                 ( غير دالة إحصائي ا؛ ومن ثم تم حذف هذه العبارات، وما سبق يدل على 30  -  17  -6)

لمقياس المقترح  العاملية  البنية  نموذج  الأكاديمي    ةحة  في الاستحقاق  المشاركين  لدى 

 الاستجابة على عبارات المقياس.

كما تم حساب مؤشرات المطابقة للتأكد من حسن مطابقة النموذج المقترح، كما  

 ( ارتي:21في جدول )

 21جدو  

 مؤشرات المطابقة لنموذج التحليل العاملي التوكيدي لمقياس الاستحقاق الأكاديمي 

 قيمة المةشر  مةشرات المطابقة م
المدى المقبو   

 للمةشر
 القرار 

1 
  x 2مةشر النسبة بين قيم 

 DF/(CMIN)ودرجات الحرية 
( 5أقلأ من ) 3.030  مقبو   

2 
مةشر جذر متوسطات مر ا 

 (RMR)البواقي 
0.086 

الاقتراب من 

 الصفر
 مقبو  
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 قيمة المةشر  مةشرات المطابقة م
المدى المقبو   

 للمةشر
 القرار 

1صفر إلى  0.710 (GFI)مةشر حسن المطابقة  3  مقبو   

4 
مةشر حسن المطابقة المصحح 

 ( AGFI)بدرجات الحرية 
1صفر إلى  0.672  مقبو   

1صفر إلى  0.750 (NFI)مةشر المطابقة المعياري  5  مقبو   

1صفر إلى  0.733 (RFI)مةشر المطابقة النسمي  6  مقبو   

1صفر إلى  0.818 (IFI)مةشر المطابقة المتزايد  7  مقبو   

1صفر إلى  0.804 ( TlI)مةشر توكر لويس  8  مقبو   

1صفر إلى  0.816 ( CFI)مةشر المطابقة المقارن  9  مقبو   

10 
جذر متوسط مر ا خطأ 

 RMSEAالاقتراب 
فأقلأ  0.08 0.072  مقبو   

11 
 مةشر المعلومات لأكيك 

AIC 

1833.583 

وقيمته للنموذج  

6822.298المشبا   

أن تكون قيمة هذا  

المةشر أقلأ من أو  

 ساوي نظيرتها  

 للنموذج المشبا 

 مقبو  

12 
 مةشر الصدق المتوقا 

ECVI 

وقيمته  6.132

للنموذج المشبا  

22.817 

أن تكون قيمة هذا  

المةشر أقلأ من أو  

 ساوي نظيرتها  

 للنموذج المشبا 

 مقبو  

( أن جميع قيم مؤشرات المطابقة جاءت في المدى المقبول 21يتع  من جدول ) 

مع بيانات الاستحقاق الأكاديمي  لحسن المطابقة؛ مما يدل على مطابقة النموذج لمقياس  

 المشاركين.  

 الا ساق الداخلي:  -2

الباحثان بحساب الاتساق الداخلي لعبارات مقياس الاستحقاق الأكاديمي   قام

عن طر ق تطبيق المقياس على المشاركين للتحقق من التصائم السيكومترية للأدوات 

التربية جامعة  300)ن= بكلية  الواحد  العام  نظام  التربية  في  العام  الدبلوم  ( من طلاب 
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 الأزهر، من خلال:

للاستحقاق   - الكلية  والدرجة  عبارة  كلأ  درجة  بين  الارتباط  معاملات  حساب 

 الأكاديمي:  

 ( ارتي:22وذل  على النحو الموب  في جدول )

 22جدو  

 ( 300قيم معاملات الارتبالا بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للاستحقاق الأكاديمي )ن=

 رقم

 العبارة

معاملأ  

 الارتباط 

 رقم

 العبارة

معاملأ  

 الارتباط 

 رقم

 العبارة

معاملأ  

 الارتباط 

1 0.328** 13 0.445** 25 0.680** 

2 0.752** 14 0.781** 26 0.666** 

3 0.721** 15 0.549** 27 0.588** 

4 0.790** 16 0.813** 28 0.610** 

5 0.504** 18 0.807** 29 0.727** 

7 0.748** 19 0.807** 31 0.531** 

8 0.761** 20 0.826** 32 0.762** 

9 0.737** 21 0.637** 33 0.386** 

10 0.689** 22 0.208** 34 0.640** 

11 0.736** 23 0.219** 35 0.625** 

12 0.529** 24 0.813**   

 (             0.01** دالة عند مستوى )

( جدول  من  عبارة  22ي بين  كل  درجة  بين  الارتبالا  معاملات  قيم  جميع  أن   )

 (.0.01                              قيم دالة إحصائي ا عند مستوى )للاستحقاق الأكاديمي والدرجة الكلية 

                                                                       حساااب معاملات الارتباط بين درجة كلأ عبارة والدرجة الكلية للب عد الذي تنتمي  -

 إليه:

 ( ارتي:23كما هو مبين في جدول )
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 23جدو  

                                                                           قيم معاملات الارتبالا بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للب عد الذي تنتمي إليه 

 ( 300للاستحقاق الأكاديمي )ن=

 (0.01** دالة عند مستوى )          

( جدول  من  عبارة 23يتع   كل  درجة  بين  الارتبالا  معاملات  قيم  جميع  أن   )

 (.0.01                                                                    والدرجة الكلية للب عد الذي تنتمي إليه قيم دالة إحصائي ا عند مستوى )

                                                                     حسااااب معاملات الارتباط بين الدرجة الكلية للب عد والدرجة الكلية للاساااتحقاق  -

 الأكاديمي:  

 ( ارتي:24على النحو الموب  في جدول )

النرجسية  

 الأكاديمية 

معاملأ  

 الارتباط 

تجنب 

المسةولية  

 الأكاديمية 

معاملأ  

 الارتباط 

توقعات اليس يلات  

الأكاديمية  ير 

 المستحقة 

معاملأ  

 الارتباط 

1 0.439** 12 0.530** 26 0.687** 

2 0.814** 13 0.424** 27 0.686** 

3 0.813** 14 0.811** 28 0.692** 

4 0.791** 15 0.542** 29 0.764** 

5 0.544** 16 0.824** 31 0.677** 

7 0.792** 18 0.840** 32 0.742** 

8 0.825** 19 0.814** 33 0.548** 

9 0.771** 20 0.858** 34 0.761** 

10 0.722** 21 0.668** 35 0.707** 

11 0.752** 22 0.333**   

  23 0.282**   

  24 0.830**   

  25 0.723**   
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 24جدو  

 ( 300                                                                                 قيم معاملات الارتبالا بين الدرجة الكلية للب عد والدرجة الكلية للاستحقاق الأكاديمي )ن= 

 معاملأ الارتباط  الأ عاد 

 **0.930 النرجسية الأكاديمية 

 **0.954 تجنب المسةولية الأكاديمية 

توقعات اليس يلات الأكاديمية  ير 

 **0.889 المستحقة 

 (0.01** دالة عند مستوى )

( أن جميع قيم معاملات الارتبالا بين الدرجة الكلية لأبعاد  24يتع  من جدول ) 

 (.0.01                                                الاستحقاق الأكاديمي قيم دالة إحصائي ا عند مستوى ) 

 حساب معاملات الارتباط بين درجات الأ عاد و عض ا البعض:   -

 ( ارتي:25كما هو موب  في جدول )

 25جدو  

مصفوفة معاملات الارتبالا بين درجات الأبعاد وبعضها البعض لمقياس الاستحقاق 

 ( 300الأكاديمي )ن=

 الأ عاد 
النرجسية  

 الأكاديمية 

تجنب المسةولية  

 الأكاديمية 

توقعات اليس يلات 

 الأكاديمية  ير المستحقة 

   1 النرجسية الأكاديمية

  1 **840. تجنب المسةولية الأكاديمية

توقعات اليس يلات الأكاديمية  ير  

 1 **782. **727. المستحقة 

 (0.01** دالة عند مستوى )

( جدول  من  وبعضها 25يتع   الأبعاد  بين  الارتبالا  معاملات  قيم  جميع  أن   )

لمقياس   الأكاديمي  البعض  )الاستحقاق  مستوى  عند  إحصائي ا  دالة  ومما  0.01                              قيم   .)

يتع  أن مقياس   الداخلي، الاستحقاق الأكاديمي  سبق  من الاتساق  على درجة جيدة 

 وبذل  يكون قد تم التحقق من الاتساق الداخلي للمقياس. 
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 الثبات:  -3

باستخدام معامل ألفا الاستحقاق الأكاديمي  قام الباحثان بحساب ثبات مقياس  

للمقياس  القياسية  الكفاءة  من  للتحقق  المشاركين  على  تطبيقه  خلال  من  كرونباخ 

 ( ارتي:26(، كما في جدول )100)ن=

 26جدو  

ا للأبعاد والدرجة الكلية للاستحقاق الأكاديمي )ن=  ( 300                                                                      معاملات ألفا كرونباخ وفق 

 قيمة )ر( الأ عاد والدرجة الكلية 

 0.771 النرجسية الأكاديمية 

 0.759 تجنب المسةولية الأكاديمية 

 0.769 توقعات اليس يلات الأكاديمية  ير المستحقة 

 0.751 الدرجة الكلية للاستحقاق الأكاديمي 

( جدول  من  الكلية  26يتع   والدرجة  للأبعاد  الارتبالا  معاملات  قيم  أن   )

الأكاديمي  ل )لاستحقاق  بين  ارتبالا 0.771  –  0.751تراوحت  معاملات  وجميعها   ،)

 مقبولة؛ مما يشير إلى الثقة في النتائج ال ي يمكن التوصل إليها عند استخدام المقياس.

، وما نتج عنها الاستحقاق الأكاديميالتحقق من الكفاءة القياسية لمقياس    وبعد

( عبارة 32(، أصب  يتكون في صورته النهائية من )30  - 17  –  6من حذف العبارات رقم )

 موزعة على أبعاده الثلاثة السابقة كما هو موب  بالجدول التالي:

 27جدو  

 ( 300توزيع عبارات مقياس الاستحقاق الأكاديمي على أبعاده )ن=

)أربع    و ص   غالب ا  درجات(،  )خمس  دائم ا  خما  ي،  مي ان  وفق                                                             المقياس 

 عدد العبارات أرقام العبارات  الأ عاد 

 10 10 – 1 النرجسية الأكاديمية 

 13 23 –  11 تجنب المسةولية الأكاديمية 

 9 32 –  24 توقعات اليس يلات الأكاديمية  ير المستحقة 

 32 إجمالي عدد عبارات المقياس 
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م ، تتراوح  
 
            درجات(، أحيان ا )ثلاث درجات(، نادر  )درجتان(، لا أبد ا )درجة وأحدة(، ومن ث
 
                                                                        

( بين  ما  الأكاديمي  للاستحقاق  الكلية  على 160-32الدرجة  المرتفعة  الدرجة  وتدل   ،)

  ارتفاع مستوى الاستحقاق الأكاديمي بينما تدل الدرجة المنخفضة على انخفاض مستوى 

القياسية  الكفاءة  من  التحقق  تم  قد  يكون  سبق  ما  ضوء  وفي  الأكاديمي.  الاستحقاق 

                                                                 لمقياس الاستحقاق الأكاديمي، وأصب  جاهز ا للتطبيق في صورته النهائية. 

ا: الخطوات الإجرائية للبحث:                                   خامس 

                                                               تم تنفيذ البحث الحالي وفق ا خجموعة من التطوات، تمثلت في ارتي:

 إعداد الإطار النظري للبحث.  ▪

 – الإطلاع على الأدوات المسمممممممممممممتخدمة لقياس متغيرات البحث )الانفعالات الأكاديمية   ▪

ممممتحقماق الأكماديمي(، وفي   –اتجماهمات الطلاب نحو التقنيمات التعليميمة الرقميمة  الاسممممممممم

 ضوء ذل  تم إعداد أدوات البحث والتحقق من كفاءتها القياسية. 

تحديد واختيار الأفراد المشمممماركين في البحث الأسمممما مممم ي على النحو الذي سممممبق ذكره،  ▪

                                                                      ثم تطبيق الأدوات وتفرين الاسمتجابات وتصمحيحها، ومعالجتها إحصمائي ا لاسمتخلا   

ممممممممممات والبحوث   مممممممممموء الإطار النظري ونتائج الدراسم مممممممممميرها في ضم ممممممممممها وتفسم النتائج ومناقشم

 المقترحات. السابقة، والتروج بمجموعة من التوصيات و 

ا: المعالجات الإحصائية  :                           سادس 

البحث  فروض  نتائج  وةحة  للأدوات،  القياسية  الكفاءة  من  التحقق  تم 

التوكيدي    باستخدام العاملي  الارتبالا    -التحليل  كرونباخ    –معاملات  وتحليل    -ألفا 

 .SPSS، بالإضافة إلى برنامج )(AMOS. V.23)المسار، وذل  من خلال البرنامج الإحصائي  

V. 26 .) 

 نتائج البحث: 

 التحقق من نتائج الفرض الأول ومناقشتها:

لا توجد مةشرات مطابقة مقبولة لنموذج تحليلأ  "ينم الفرض الأول على أنه:  

الأكاديمية   والانفعالات  الرقمية  التعليمية  التقنيات  نحو  الاتجاهات  بين  المسار 

التربية    -)الايجابية   في  العام  الدبلوم  طلاب  لدى  الأكاديمي  والاستحقاق  السلبية( 
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 جامعة الأزهر". 

)تحليل  الباحثين  استخدم  الفرض،  هذا  نتائج  تفنيد  أو  تأييد  من  وللتحقق 

المسار( لتفسير العلاقات بين هذه المتغيرات وبعضها البعض. كما تم التأكد قبل إجراء  

أهمها  ومن  المسار،  لتحليل  توافرها  الواجب  والشرولا  الافتراضات  كافة  من  التحليل 

تغيرات البحث. و مكن التعرف على أبرز النتائج إيجاد مصفوفة معاملات الارتبالا بين م

 ( ارتي: 28ال ي تم التوصل إليها في هذه الشأن من خلال جدول )

 28جدو  

مصفوفة الارتبالا بين الاتجاهات نحو التقنيات التعليمية الرقمية والانفعالات 

 (587السلبية( والاستحقاق الأكاديمي )ن=  -الأكاديمية )الايجابية 

 ( 0.01دالة عند مستوى )  **

( وجود ارتبالا دال موجب بين المتغير المستقل الاتجاهات 28يتع  من جدول ) 

الايجابية،   الأكاديمية  الانفعالات  الوسيط  والمتغير  الرقمية  التعليمية  التقنيات  نحو 

الرقمية   التعليمية  التقنيات  نحو  الاتجاهات  المستقل  المتغير  بين  سالب  دال  وارتبالا 

كاديمية السلبية، ووجود ارتبالا دال سالب بين المتغير  والمتغير الوسيط الانفعالات الأ

الاستحقاق   التابع  والمتغير  الرقمية  التعليمية  التقنيات  نحو  الاتجاهات  المستقل 

الأكاديمية   الانفعالات  الوسيط  المتغير  بين  سالب  دال  ارتبالا  ووجود  الأكاديمي، 

ار  التابع الاستحقاق الأكاديمي، ووجود  والمتغير  المتغير الايجابية  بين  دال موجب  تبالا 

الوسيط الانفعالات الأكاديمية السلبية والمتغير التابع الاستحقاق الأكاديمي، ومن خلال 

 المتغيرات

الاتجاهات نحو  

التقنيات التعليمية  

 الرقمية

الانفعالات 

الأكاديمية 

 الإيجابية 

الانفعالات 

الأكاديمية 

 السلبية 

الاستحقاق  

 الأكاديمي 

الاتجاهات نحو التقنيات التعليمية  

 الرقمية
1    

   1 **0.952 الانفعالات الأكاديمية الإيجابية

  1 **0.967- **0.984- الانفعالات الأكاديمية السلبية 

 1 **0.841 **0.817- **0.825- الاستحقاق الأكاديمي
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لمطابقة النموذج، وهذا ما     (AMOS. V.23)ذل ، تم التحقق من تحليل المسار ببرنامج

 ( ارتي:5يوبحه شكل )

 5شكلأ 

للاتجاهات نحو التقنيات التعليمية الرقمية والانفعالات  تحليل المسار المستخرج 

 السلبية( والاستحقاق الأكاديمي  -الأكاديمية )الايجابية 

مؤشرات المطابقة للتأكد من حسن مطابقة النموذج، كما في   قيماب سكما تم ح

 (:29جدول )
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 29جدو  

مؤشمممممممممممممرات مطمابقمة نموذج تحليمل المسممممممممممممممار للاتجماهمات نحو التقنيمات التعليميممة  

 (  587السمممملبية( والاسممممتحقاق الأكاديمي )ن= -الرقمية والانفعالات الأكاديمية )الايجابية 

ممممممممن 29من جدول ) ي بين ممممممممرات المطابقة جاءت في المدى المقبول لحسم ( أن جميع قيم مؤشم

ممممممممار للاتجمممماهممممات نحو التقنيممممات  يممممدل على مطممممابقممممة نموذج تحليممممل المسممممممممم المطممممابقممممة؛ مممممما 

ممممتحقاق الأكاديمي  -التعليمية الرقمية والانفعالات الأكاديمية )الايجابية  مممملبية( والاسم السم

 القرار  المدى المقبو  للمةشر  قيمة المةشر  مةشرات المطابقة م

1 
  x 2مةشر النسبة بين قيم 

 DF/(CMIN)ودرجات الحرية 
( 5أقلأ من ) 4.007  مقبو   

2 
مةشر جذر متوسطات مر ا 

 (RMR)البواقي 
 مقبو   الاقتراب من الصفر  0.047

1صفر إلى  0.871 (GFI)مةشر حسن المطابقة  3  مقبو   

4 
مةشر حسن المطابقة المصحح 

 ( AGFI)بدرجات الحرية 
1صفر إلى  0.812  مقبو   

1صفر إلى  0.880 (NFI)مةشر المطابقة المعياري  5  مقبو   

1صفر إلى  0.848 (RFI)مةشر المطابقة النسمي  6  مقبو   

1صفر إلى  0.898 (IFI)مةشر المطابقة المتزايد  7  مقبو   

1صفر إلى  0.870 ( TlI)مةشر توكر لويس  8  مقبو   

1صفر إلى  0.897 ( CFI)مةشر المطابقة المقارن  9  مقبو   

10 
جذر متوسط مر ا خطأ الاقتراب 

RMSEA 
فأقلأ  0.08 0.032  مقبو   

11 
 مةشر المعلومات لأكيك 

AIC 

3623.516 

وقيمته للنموذج  

498.481المشبا   

أن تكون قيمة هذا المةشر  

أقلأ من أو  ساوي نظيرتها 

 للنموذج المشبا 

 مقبو  

12 
 مةشر الصدق المتوقا 

ECVI 

1.743 

وقيمته للنموذج  

12.670المشبا   

أن تكون قيمة هذا المةشر  

أقلأ من أو  ساوي نظيرتها 

 للنموذج المشبا 

 مقبو  
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 مع بيانات المشاركين في البحث بدرجة مرتفعة. 

مممممفري وقبول الفرض البديل؛ أي   على       وبناء   مممممبق، ف نه يتم رفض الفرض الصم ما سم

أنمه: "توجمد مؤشمممممممممممممرات مطمابقمة جيمدة بين نموذج تحليمل المسممممممممممممممار وبيمانمات المشمممممممممممممماركين في 

ممممبممة للعلاقممات اختتلفممة بين للاتجمماهممات نحو التقنيممات التعليميممة الرقميممة  البحممث بممالنسممممممممم

 لاستحقاق الأكاديمي ". السلبية( وا -والانفعالات الأكاديمية )الايجابية  

 مناقشة وتفسير نتائج الفرل الأو : 

توبممممممممممم  ن يجة هذا الفرض أن الاتجاهات نحو تقنيات التعلم الرقمية كان لها  

ممممممة   ممممممابيم الإيجم ممممممة  مممممماديميم الأكم ممممممالات  مممممماديمي من خلال الانفعم الأكم مممممماق  ممممتحقم في الاسممممممممم مممملاي  أثر سممممممممم

)الاسممتمتاع، الفخر، الرضمما(، حيث أسممهمت هذه الانفعالات في الحد من شممعور الطلاب 

عكس من ذل ، تبين أن الاتجاهات نحو بالاسمممممممممتحقاق الأكاديمي غير المسمممممممممتحق. وعلى ال

تقنيات التعلم الرقمية كان لها أثر موجب في الاستحقاق الأكاديمي من خلال الانفعالات 

الأكاديمية السمملبية )القلق، الغضممب، الملل(، حيث عززت هذه الانفعالات من احتمالية  

ممممتحقاق الأكاديمي لدى الطلاب. وتكشمممممممممممممف هذه الن يجة ع مممماعر الاسممممممممم ن الدور  تنامي مشممممممممم

ممممات نحو  مممماهم بين الاتجم ممممة  ممممير العلاقم مممممممم في تفسم ممممة  مممماديميم ممممالات الأكم للانفعم اخحوري  مممميط  مممممممم الوسم

التقنيات الرقمية وبين مسممممممتو ات الاسممممممتحقاق الأكاديمي، إذ تعمل الانفعالات الإيجابية 

 كللية وقائية تحد من نزعة الاستحقاق، بينما تسهم الانفعالات السلبية في ز ادته. 

وت سمممق هذه الن يجة مع ما توصممملت إليه العديد من الدراسمممات السمممابقة؛ فقد  

ممممممة ) مممممممم ( أن الانفعممالات الأكمماديميممة الإيجممابيممة مثممل الفخر Rashid et al., 2022بينممت دراسم

ممممممممملبية. كما  ممممممممماعر السم مممممممممية وخفض المشم ممممممممماركة الدراسم مممممممممين المشم مممممممممهم في تحسم مممممممممتمتاع تسم والاسم

مممممممة ) مممممممم نتمممائج دراسم ممممحمممت  مممممممم ( أن الانفعمممالات Li et al., 2023( و )Kyun & Yang, 2023أوبم

ممممممممماركة الأكاديمية، بما يعزز   مممممممممط العلاقة بين فعالية الذات والمشم الأكاديمية الموجبة تتوسم

ممممة ) مممممممم مممملبيمة. في حين دعممت دراسم مممممممم  & Ungerمن دافعيمة الطلاب و قلمل من التوجهمات السم

Meiran, 2020 مممملبيممة، حيممث أتهرت أن الاتجمماهمات ( الن يجممة المتعلقممة بمالانفعممالات السممممممممم

ممممممممتو ات مرتفعة من القلق والإحبالا. ومن ثم ،  مممممممملبية نحو التعلم الرقمي ارتبطت بمسم                                                                             السم

ممممم مممممأن أهمية الانفعالات ف ن نتائج هذه الدراسم مممممابقة بشم ة تعزز ما ذهبت إليه الأدبيات السم

مممملوكيممممات  بين الاتجمممماهممممات نحو التعلم الرقمي وبين السممممممممم العلاقممممة  في توجيممممه  الأكمممماديميممممة 
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 والتوجهات الأكاديمية اختتلفة. 

كمممما تتفق همممذه الن يجمممة مع "نظر مممة التحكم والقيممممة للانفعمممالات الأكممماديميمممة"  

(، وال ي تفترض أن الانفعمممالات الإيجمممابيمممة تمممدعم المممدافعيمممة Pekrun, 2006ال ي طرحهممما )

والتحكم في السمممملو  الأكاديمي وتز د من فاعلية التعلم، في حين أن الانفعالات السمممملبية 

                                                                         تحد  من ضمممبط الذات وتضمممعف مسمممتوى التكيف مع متطلبات البي ة التعليمية. وبذل   

 للإ 
 
 عمليا

 
    يمكن القول إن النتائج الحالية تقدم دعما

 
      

 
طار النظري، وتوب  أن الانفعالات                                        

مممميريممممة جوهر ممممة يمكن من خلالهمممما فهم أثر الاتجمممماهممممات نحو  الأكمممماديميممممة تمثممممل تليممممة تفسممممممممم

ا ممممتحقمممماق  ممممتو ممممات الاسممممممممم لأكمممماديمي لممممدى تقنيممممات التعلم الرقميممممة في تعز ز أو خفض مسممممممممم

 الطلاب. 

وقممد لاحظمما البمماحثممان من خلال عملهممما ومن خلال خبرة البمماحثين العمليممة في 

مممممممموان   مركز أسممممممممموان(، ف ن هذه الن يجة   –إدارة برامج ومراكز التأهيل التربوي )مركز أسم

مممممممممممياق التربوي. فقد لاحظ الباحثان أثناء عملهما أن  تبدو منطقية وقابلة للتطبيق في السم

ممممممممتخدام  بعض الطلاب الذين يلتحقون بالبر  نامج وهم يحملون اتجاهات إيجابية نحو اسم

مممممماعر إيجمممابيمممة مثمممل الحمممماس  التقنيمممات التعليميمممة الحمممديثمممة، وعمممادة مممما تظهر لمممديهم مشممممممممم

مممميمة وأقمل  مممممممم ممممطمة المدراسم مممممممم ممممما والفخر بم نجمازاتهم، وهو مما يجعلهم أك ر الت امم ا بمالأنشم مممممممم                                                                             والرضم

ممممة. في المقابل، ف ن ا مممممممم ممممتحقة أو امتيازات خاصم مممممممم ممممهيلات غير مسم مممممممم لطلاب الذين  مطالبة ب سم

ممممممممعور القلق أو  مممممممملبية يغلب عليهم شم ممممممممتخدام التكنولوجيا أو ينظرون إليها بسم يقاومون اسم

مممملوكهم   مممما ينعكس على سممممممممم ممممة، ممم ممممة الرقميم التعليميم ممممممممب من المواقف  الملمممممل أو ح ل الغضممممممممم

الأكاديمي في صمممورة ميل مت ايد إلى المطالبة بحقوق غير مسمممتحقة وتبرير فشممملهم بعوامل 

 خارجية. 

ممممميم برامج التممأهيممل التربوي   مممممممم و رى البمماحثممان أن هممذه الن يجممة تؤكممد أهميممة تصم

بحيمث تركز على تنميمة الانفعمالات الأكماديميمة الإيجمابيمة، عبر تهي مة بي مة تعليميمة محفزة 

مممميطرة على  مممممممم ممممعور الطلاب بمالتحكم والسم مممممممم وداعممة تقلمل من القلق والإحبمالا، وتز مد من شم

مممم ثممار في بنماء خبراتهم التعليميمة. كمما أن إدارات   مممممممم مراكز التمأهيمل التربوي ممدعوة إلى الاسم

ليس فقط من خلال التممممدر ممممب على  نحو تقنيممممات التعلم الرقميممممة،  مممابيممممة  ممماهممممات إيجم اتجم

                                                                                     المهارات التقنية، بل أيضمم ا عبر تعز ز الجانب الوجداني والانفعالي في العملية التعليمية،  

مممم ال ي قم مممماديمي  الأكم مممماق  ممممتحقم مممماهرة الاسممممممممم ممممامي تم تنم ممممد من  مممما يحم تكيف الطلاب مع بمم د تعيق 
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 متطلبات التعلم الجامعي. 

 التحقق من نتائج الفرض الثاني ومناقشتها:

أنه:  على  الثاني  الفرض  مباشرة    ينم  تأثيرات  توجد  ا "لا 
 
إحصائيااا   دالة 
 
                

)الايجابية   الأكاديمية  الانفعالات  في  الرقمية  التعليمية  التقنيات  نحو   - للاتجاهات 

 السلبية( لدى طلاب العام في التربية". 

وللتحقق من ةحة نتائج هذا الفرض، استخدم الباحثان أسلوب تحليل المسار  

لحساب التأثيرات المباشرة، ومعاملات الانحدار المعيار ة واللامعيار ة، والتطأ المعياري،  

 ( ارتي:30والقيمة الحرجة ال ي تعادل قيمة "ت" ودلالتها، كما هو موب  في جدول )

 30جدو  

التأثيرات المباشرة ومعاملات الانحدار المعيار ة واللامعيار ة للاتجاهات نحو 

 ( 587السلبية( )ن= -التقنيات التعليمية الرقمية في    الانفعالات الأكاديمية )الايجابية  

 ( 0.001دالة عند مستوى ) ***القيمة الحرجة= قيمة "ت"                           

( أن قيممة معماملات الانحمدار للاتجماهمات نحو التقنيمات  30من جمدول )  يتعممممممممممممم 

                               السمملبية( هي قيم دالة إحصممائي ا    -التعليمية الرقمية في الانفعالات الأكاديمية )الايجابية  

ممممتوى ) مممممممم ممممرة موجبة للاتجاهات نحو 0.001عند مسم ممممير إلى وجود تأثيرات مباشممممممممم (؛ مما يشممممممممم

والتقنيمممات التعليميمممة الرقميمممة في الانفعممم ممممرة    الات الأكممماديميمممة الايجمممابيمممة؛  تمممأثيرات مبممماشممممممممم

مممممملبية،   ممممممالبة للاتجاهات نحو التقنيات التعليمية الرقمية في الانفعالات الأكاديمية السم سم

توجد تأثيرات مباشرة يعني رفض الفر  الصفري وقبول الفرض البديل؛ أي أنه: "وهذا  

مممممائيمم ا للاتجمماهمات نحو التقنيممات التعليميممة الرق مممممممم ميممة في الانفعممالات الأكماديميممة                                                     دالمة إحصم

 المتغيرات واتجاه التفسير 
معاملات  

الانحدار 

 المعيارية 

معاملات  

الانحدار 

 اللامعيارية

الخطأ 

 المعياري 

القيمة  

 الحرجة 

مستوى  

 الدلالة
 إلى من 

الاتجاهات نحو التقنيات  

 التعليمية الرقمية 

الانفعالات الأكاديمية 

 الايجابية 
1.274 1.33 0.108 12.277 *** 

الاتجاهات نحو التقنيات  

 التعليمية الرقمية 

الانفعالات الأكاديمية 

 السلبية 
-1.262 -1.576 0.14 -11.295 *** 
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 لدى طلاب العام في التربية.  السلبية(" -)الايجابية  

 مناقشة وتفسير نتائج الفرل الثا  :

تشير ن يجة هذا الفرض إلى أن الاتجاهات نحو التقنيات التعليمية الرقمية كان 

مممممممائي ا على كل من الانفعالات الأكاديمية الإيجابية والانفعالات  مممممممر دال إحصم                                                                              لها تأثير مباشم

الأكاديمية السممممممممممملبية لدى طلاب الدبلوم العام. وتنسمممممممممممجم هذه الن يجة مع ما أوبمممممممممممحته  

بممممممالقيمممممممة ) نحو الموقف Control-Value Theoryنظر ممممممة التحكم  اتجمممممماهممممممات الفرد  ( أن 

عممد من أبرز محممددات انفعممالاتممه الأكمماديميممة، فمم ذا كممانممت الاتجمماهممات إيجممابيممة 
 
                                                                 التعليمي ت
 
          

ممممممما، بينمممما  مممممممم والرضم ممممتمتممماع  مممممممم كمممالفخر والاسم تزايمممدت احتممممالات تهور الانفعمممالات الإيجمممابيمممة 

 حبالا أو الملل.                                                        الاتجاهات السلبية تقترن غالب ا بانفعالات مثل القلق أو الإ 

ممممممة   ممممممابقة، فقد أتهرت دراسم ممممممات السم  & Ungerكما تتفق هذه الن يجة مع الدراسم

Meiran (2020)   أن الطلاب الذين اتسممممت اتجاهاتهم بالسممملبية نحو التعلم الإلكتروني

ممممن الاتجممماهمممات  مممممممم خلال بمممدايمممة جمممائحمممة كورونممما عمممانوا من القلق والإحبمممالا، بينمممما مع تحسم

أن   Rashid et al. (2022)انخفضمممت هذه الانفعالات السممملبية. وكذل  أوبمممحت دراسمممة  

ممممتمتممماع والفخر( ارتبطمممت إيجمممابممم ا بمممالاتجممماهمممات نحو بي مممات  مممممممم                                                                         الانفعمممالات الإيجمممابيمممة )كمممالاسم

ممممممممب، اليممممأس، الملممممل(   مممممممم مممملبيممممة )الغضم مممممممم التعلم الإلكتروني، في حين ارتبطممممت الانفعممممالات السم

مممممة   ممممملبية. أما دراسم وجه فقد دعمت بدورها هذا الت  Wang et al. (2022)بالاتجاهات السم

ممممممممط العلاقة  مممممممملبية( يمكن أن تتوسم                                                                            عندما بي نت أن الانفعالات الأكاديمية )الإيجابية والسم

 بين اتجاهات التفاعل في بي ات التعلم الرقمي والمشاركة الدراسية. 

و رى البمماحثممان من عملهممما في برنممامج التممأهيممل التربوي و دارتهممما لمراكز التممأهيمممل  

التربوي، فم ن همذه الن يجمة تبمدو منطقيمة للغمايمة وتعكس مما يلاحظمانمه في الميمدان التربوي. 

إذ ي بين أن الطلاب المذين يقبلون على تقنيمات التعلم الرقميمة بوعي واتجماهمات إيجمابيمة 

ة مشبعة بالمتعة والحماس والشعور بالرضا والإنجاز، مما يدعم  يعيشون خبرات تعليمي

مممميمة. في المقمابمل، فم ن الطلاب المذين   مممممممم دافعيتهم و ز مد من فماعليتهم داخمل القماعمات المدراسم

يحملون اتجاهات سممملبية نحو هذه التقنيات، سمممواء بسمممبب ضمممعف خبراتهم السمممابقة أو 

مممممعوبات التكيف مع بي ات التعلم الرقمية، يظهرون ب مممممتو ات مرتفعة  صم مممممورة جلية مسم صم

من القلق والإحبمممالا والملمممل، وهو مممما لمس البممماحثمممان أثره في أثنممماء تمممدر مممب الطلاب داخمممل 
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ا في الأنشمممطة ال ي تعتمد على المنصمممات الإلكترونية أو                                                                              قاعات التأهيل التربوي، خصممموصممم 

 توتيف الوسائط الرقمية في التدريس. 

ممممممممممموء على أهمية الدور الذي   ممممممممممملط الضم وبالتالي، يرى الباحثان أن هذه الن يجة تسم

ممممات الطلاب نحو توتيف  مممماهم ممممل اتجم ممممكيم مممممممم ممممادة تشم ممممل التربوي في إعم ممممأهيم ممممامج التم ممممه برنم بم يقوم 

التقنيات التعليمية الرقمية عبر التدر ب العملي والدعم النفسم ي والتحفي ي، بما يسمهم 

مممملبية. كما أن هذه الن يجة  في تعز ز الانفعالات الإيجابية وتخفي ف حدة الانفعالات السممممممممم

ممممممممار فقط على  تؤكد الحاجة إلى مز د من الاهتمام بجانب بناء الاتجاهات، وعدم الاقتصم

ممممكل البوابة الأولى ال ي تحدد طبيعة  مممممممم تزو د الطلاب بالمهارات التقنية، لأن الاتجاهات تشم

 استجابتهم الانفعالية وتجربتهم التعليمية. 

 التحقق من نتائج الفرل الثالث ومناقشتها:

" أنه:  على  الثالث  الفرض  ا   ينم 
 
إحصائيااا دالة  مباشرة  تأثيرات  توجد    لا 
 
                                     

طلاب   لدى  الأكاديمي  الاستحقاق  في  الرقمية  التعليمية  التقنيات  نحو  للاتجاهات 

 العام في التربية ".

وللتحقق من تأييد أو تفنيد نتائج هذا الفرض، تم استخدم أسلوب تحليل المسار 

لحساب التأثيرات المباشرة، ومعاملات الانحدار المعيار ة واللامعيار ة، والتطأ المعياري،  

والقيمة الحرجة ال ي تعادل قيمة "ت" ودلالتها، وهو ما يمكن الكشف عنه من خلال 

 ( ارتي:31جدول )

 31جدو  

التأثيرات المباشرة ومعاملات الانحدار المعيار ة واللامعيار ة للاتجاهات نحو 

 ( 587التقنيات التعليمية الرقمية في   الاستحقاق الأكاديمي )ن= 

 المتغيرات واتجاه التفسير 
معاملات  

الانحدار 

 المعيارية 

معاملات  

الانحدار 

 اللامعيارية

الخطأ 

 المعياري 

القيمة  

 الحرجة 

مستوى  

 الدلالة
 إلى من 

الاتجاهات نحو  

التقنيات التعليمية  

 الرقمية

الاستحقاق  

 الأكاديمي 
-1.369 -1.91 0.161 -11.888 *** 

 ( 0.001دالة عند مستوى ) ***القيمة الحرجة= قيمة "ت"                                
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( أن قيمممة معمماملات الانحممدار المعيممار ممة للاتجمماهممات نحو 31من جممدول )  يتعممممممممممممم 

مممممممائيممم ا عنمممد   مممممممم ممممتحقممماق الأكممماديمي هي قيم دالمممة إحصم مممممممم                                                                           التقنيمممات التعليميمممة الرقميمممة في الاسم

(؛ مما يشممير إلى وجود تأثيرات مباشممرة سممالبة للاتجاهات نحو التقنيات 0.001مسممتوى )

ممممممممتحقاق الأكاديمي؛ ممممممممفري وقبول وهذا   التعليمية الرقمية في الاسم يعني رفض الفر  الصم

                                                        توجد تأثيرات مباشممرة دالة إحصممائي ا للاتجاهات نحو التقنيات الفرض البديل؛ أي أنه: "

 التعليمية الرقمية في الاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية". 

 مناقشة وتفسير نتائج الفرل الثالث: 

مممممممممائي ا للاتجاهات   مممممممممرة دالة إحصم مممممممممحت ن يجة هذا الفرض وجود تأثيرات مباشم                                                                   أوبم

ممممتحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في  نحو التقنيات التعليمية الرقمية في الاسممممممممم

مممملبيممممة نحو  مممممممم مممابيممممة أو السم ممماهممممات الإيجم على أن الاتجم ممممر ا  مممممممم ممم د هممممذه الن يجممممة مؤشم عم
 
                                                               التربيممممة. وت
 
           

مممم كيل مواقف الطلاب نحو التعلم فحسمممممب، بل  اسمممممتخدام التقنيات لا تقف عند حد تشم

تمتد ل سممهم في تكو ن تصمموراتهم وتوقعاتهم حول ما يسممتحقونه من معاملة أو امتيازات  

 أكاديمية. 

عد هذه الن يجة م سمقة مع ما توصملت إليه بعض الدراسمات ال ي أوبمحت أن  
 
                                                                  وت
 
  

ممممتخمدام التقنيمات التعليميمة ترتبط بمارتفماع توقعمات الطلاب حول مما  مممممممم التوجهمات نحو اسم

ال ي وجدت علاقة    Boswell (2012)يسمممتحقونه من تسمممهيلات أو امتيازات، مثل دراسمممة  

مممممممممة  مممممممممل الاجتماعي، ودراسم مممممممممائل التواصم مممممممممتخدام وسم مممممممممتحقاق الأكاديمي واسم موجبة بين الاسم

Nemec (2024)   ال ي أتهرت أن الضممممممغولا الأكاديمية والرضمممممما المنخفض يمكن أن يتنبأ

مممممممممر   بمسممممممممممتو ات مرتفعة من الاسممممممممممتحقاق الأكاديمي، وهو ما يتقاطع مع التأثير غير المباشم

 Crandall etللتقنيات التعليمية عبر بي ات التعلم. كذل  تتفق الن يجة مع ما كشممممممفه )

al. (2012   الطلاب مممممات  لتوقعم ا  ممممم  تبعم ممممماديمي  الأكم ممممماق  ممممتحقم مممممممم مممممات الاسم ممممتو م مممممممم في مسم ممممماين  تبم                                                           من 

وسممممممممممملوكيات معلميهم في بي ات التعلم الإلكتروني، مما يشمممممممممممير إلى أن التقنيات التعليمية  

 قد تكون أحد العوامل المولدة لتل  التوقعات. 

تتوافق مع خبرتهممممما العمليممممة من   ومن وجهممممة نظر البمممماحثين، فمممم ن هممممذه الن يجممممة 

خلال عملهممما في برنممامج التممأهيممل التربوي و دارتهممما لمراكز للتممأهيممل التربوي، حيممث لاحظمما 

مممممممة مفرطممممة تجمممماه التقنيممممات التعليميممممة الرقميممممة  مممممممم                                                                       أن بعض الطلاب الممممذين ي بممممدون حممممماسم



 

 

                                                        2025، سبتمبر 4، ع3مج (كلية التربية بتفهنا الأشراف)مجلة 
 

2044  

ممممول على درجممات مرتفعممة أو معمماملممة ممي ة،  مممممممم يميلون إلى تبني توقعممات مبممالن فيهمما بممالحصم

مممممات الإلكترونيمة. وهمذا  مممممممم خجرد أنهم يوتفون همذه التقنيمات أو يتقنون التعماممل مع المنصم

مممممممرورة محايدة أو ذات تثار إيجابية  مممممممت بالضم ممممممم  أن الاتجاهات نحو التكنولوجيا ليسم يوبم

ممممممممتحقاق الأكاديمي فقط، بل قد تتحول في بعض الح ممممممممعور بالاسم الات إلى مدخل يعزز الشم

ضبط تربو  ا. 
 
            إذا لم ت
 
         

 التحقق من نتائج الفرل الرا ا ومناقشتها:

أنه:  على  الرابع  الفرض  مباشرة    ينم  تأثيرات  توجد  ا "لا 
 
إحصائيااا   دالة 
 
                

)الايجابية   الأكاديمية  طلاب   -للانفعالات  لدى  الأكاديمي  الاستحقاق  في  السلبية( 

 الدبلوم العام في التربية". 

الفرض،   هذا  نتائج  ةحة  من  المسار  وللتحقق  تحليل  أسلوب  استخدم  تم 

لحساب التأثيرات المباشرة، ومعاملات الانحدار المعيار ة واللامعيار ة، والتطأ المعياري،  

 ( ارتي:32والقيمة الحرجة ال ي تعادل قيمة "ت" ودلالتها، كما هو مبين في جدول )

 32جدو  

للانفعالات  التأثيرات المباشرة ومعاملات الانحدار المعيار ة واللامعيار ة

السلبية( في الاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في  -الأكاديمية )الايجابية 

 ( 587التربية )ن=

     (0.001دالة عند مستوى ) ***القيمة الحرجة= قيمة "ت"                      

)باستقراء   للانفعالات الأكاديمية  32جدول  ي بين أن قيمة معاملات الانحدار   )

(؛ مما  0.001السلبية( في الاستحقاق الأكاديمي هي قيم دالة عند مستوى )  -)الايجابية  

 المتغيرات واتجاه التفسير 
معاملات  

الانحدار 

 المعيارية 

معاملات  

الانحدار 

 اللامعيارية

الخطأ 

 المعياري 

القيمة  

 الحرجة 

مستوى  

 الدلالة
 إلى من 

الانفعالات الأكاديمية 

 الايجابية 

الاستحقاق  

 الأكاديمي 
-0.120 -0.16 0.025 -6.497 *** 

الانفعالات الأكاديمية 

 السلبية 

الاستحقاق  

 الأكاديمي 
0.130 0.145 0.024 6.092 *** 
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)الايجابية   للانفعالات الأكاديمية  تأثيرات مباشرة موجبة  إلى وجود  في    -يشير  السلبية( 

يعني رفض الفر  الصفري وقبول الفرض البديل؛ أي أنه:  الاستحقاق الأكاديمي؛ وهذا  

)الايجابية  " الأكاديمية  للانفعالات  إحصائي ا  دالة  مباشرة  تأثيرات  في    -                                                                توجد  السلبية( 

 الاستحقاق الأكاديمي".

 مناقشة وتفسير نتائج الفرل الرا ا:

مممممائيمم ا لكممل من   مممممممم ممممرة دالمة إحصم مممممممم ممممحممت ن يجممة همذا الفرض وجود تمأثيرات مبمماشم مممممممم                                                                 أوبم

الانفعالات الأكاديمية الإيجابية والسمممممممملبية في الاسممممممممتحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم 

ممممود لممديممه الانفعممالات الأكمماديميممة  مممممممم                                                                             العممام في التربيممة. و  فهم من ذلمم  أن الطممالممب الممذي تسم

والفخر والا  ممممتمتمممماع  )كممممالاسممممممممم مممماق  الإيجممممابيممممة  ممممتحقم مممممممم  لتبني نزعممممات الاسم
 

يكون أقممممل ميلا                        مممممل( 
 
                

وتز ممممد من  الممممداخليممممة،                                                                             الأكمممماديمي غير المبرر، نظر ا لأن هممممذه الانفعممممالات تعزز الممممدافعيممممة 

شمممعور الطالب بقيمة الجهد والتحصممميل الفعلي، بما يقلل من اعتماده على توقعات غير  

ب الذين تغلب على واقعية أو امتيازات غير مسمتحقة. وعلى العكس من ذل ، ف ن الطلا 

مممممب، والململ، واليمأس( يكونون  مممممممم مممملبيمة )كمالقلق، والغضم مممممممم خبراتهم الانفعمالات الأكماديميمة السم

أك ر عرضمممة للشمممعور بالاسمممتحقاق الأكاديمي، حيث يسمممقطون إخفاقاتهم ومعاناتهم على 

ممما يتوافق مع أن  مممميممممة، وهو مم مممممممم تعو ضم ممممهيلات  مممممممم ممما أو تسم التعليميممممة، و طممممالبون بمزايم البي ممممة 

كاديمية تشممممممممكل تلية وسمممممممميطة في توجيه سمممممممملو  الطالب نحو الاعتماد على الانفعالات الأ

 الذات أو الميل للاستحقاق غير الواقعي. 

ممممممممة   مممممممم دراسم ممممحتممممه  مممممممم ممما أوبم من أن    Rashid et al. (2022)وتتفق هممممذه الن يجممممة مع مم

مممممممممل، بينما  مممممممممتمتاع ارتبطت بالأداء الأكاديمي الأفضم الانفعالات الإيجابية مثل الفخر والاسم

مممملبية كالملل واليأس بانخفاض الدافعية الأكاديمية. كما دعمت   مممممممم ارتبطت الانفعالات السم

ممممممة   مممممممم الطرح ذاتممه، إذ أتهرت أن الانفعممالات الأكمماديميممة  Wang et al. (2022)نتممائج دراسم

                                                                              الإيجابية تسمهم في رفع مسمتوى المشماركة الدراسمية، في حين أن الانفعالات السملبية تحد   

 من هذا الانخرالا.  

 التحقق من نتائج الفرل الخامس ومناقشتها: 

ا لا توجد تأثيرات  ير مباشرة    "ينم الفرض التامس على أنه:  
 
  دالة إحصائيااا
 
                

خلا   من  الأكاديمي  الاستحقاق  في  الرقمية  التعليمية  التقنيات  نحو  للاتجاهات 
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السلبية( كمتغير وسيط لدى طلاب الدبلوم العام -الانفعالات الأكاديمية )الايجابية  

 في التربية". 

الباحثين   استخدم  الفرض،  هذا  نتائج  تفنيد  أو  تأييد  من  طر قة وللتحقق 

(Bootstrap)    ومعاملات المباشرة،  غير  التأثيرات  لحساب  المسار  تحليل  أسلوب  في 

 ( ارتي:33الانحدار المعيار ة واللامعيار ة، وهو ما يكشف عنه جدول )

 33جدو  

للاتجاهات نحو  التأثيرات غير المباشرة ومعاملات الانحدار المعيار ة واللامعيار ة

التقنيات التعليمية الرقمية في الاستحقاق الأكاديمي من خلال الانفعالات الأكاديمية 

 ( 587السلبية( )ن=-)الايجابية 

 (0.05دالة عند مستوى ) *(                              0.01دالة عند مستوى ) **

 ( جدول  من  نحو  33يتع   للاتجاهات  المعيار ة  الانحدار  معاملات  قيمة  أن   )

خلال   من  الأكاديمي  الاستحقاق  في  الرقمية  التعليمية  الانفعالات  التقنيات  خلال  من 

(؛ إذ توسطت 0.01                                          السلبية( هي قيم دالة إحصائي ا عند مستوى )  -الأكاديمية )الايجابية  

هذه القيمة الحد الأدن  والحد الأعلى لمستوى الثقة كما أنها أقرب الى الصفر؛ مما يشير  

السلبية( بين الاتجاهات   -الى وجود تأثير، ولهذا تتوسط الانفعالات الأكاديمية )الايجابية  

ال ةحة  نحو  تثبت  الن يجة  وهذه  الأكاديمي،  والاستحقاق  الرقمية  التعليمية  تقنيات 

اسة لدى طلاب الدبلوم العام في التربية  نموذج تحليل المسار للعلاقة بين متغيرات الدر 

معاملات   المتغيرات واتجاه التأثير 

الانحدار 

 المعيارية 

معاملات  

الانحدار 

 اللامعيارية

الأثر  

 الكلي

الأثر  

 المباشر

الأثر  ير 

 المباشر

حدود الثقة 

(95% )  

لة 
دلا

 ال
ى و

ست
 م

 إلى من 
الحد 

 الأد ى

الحد 

 الأعلى

الاتجاهات نحو  

التقنيات  

 التعليمية الرقمية 

الاستحقاق الأكاديمي  

من خلا  )الانفعالات  

 الأكاديمية الايجابية(

-0.966  -0.425  0,3021- 0,1845- 0,1167- 0,169- 0,689-  ** 

الاتجاهات نحو  

التقنيات  

 التعليمية الرقمية 

الاستحقاق الأكاديمي  

من خلا  )الانفعالات  

 الأكاديمية السلبية( 

1.561 0.587 0,3021 0,0240 0,3261 0,411 0,244  ** 
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توجد  رفض الفر  الصفري وقبول الفرض البديل؛  أي أنه: "بجامعة الأزهر؛ وهذا يعني  

في   الرقمية  التعليمية  التقنيات  نحو  للاتجاهات  إحصائي ا  دالة  مباشرة  غير                                                                               تأثيرات 

)الايجابية   الأكاديمية  الانفعالات  خلال  من  الأكاديمي  كمتغير -الاستحقاق  السلبية( 

 وسيط لدى طلاب الدبلوم العام في التربية ".

 مناقشة وتفسير نتائج الفرل الخامس: 

                                                                      أوبحت ن يجة هذا الفرض وجود تأثيرات غير مباشرة دالة إحصائي ا للاتجاهات  

من خلال الانفعممممممالات  الأكمممممماديمي  ممممتحقمممممماق  في الاسممممممممم الرقميممممممة  التعليميممممممة  التقنيممممممات  نحو 

الأكاديمية )الإيجابية والسممملبية( كمتغير وسممميط. وهذا يعكس أن اتجاهات الطلاب نحو 

ممممتحقماق توتيف تقنيمات التعلم الرقميمة لا تؤثر  مممممممم ممممعور الطلاب بمالاسم مممممممم في حمد ذاتهما على شم

الأكاديمي إلا بقمدر ما تثيره هذه الاتجماهات من انفعمالات أكاديميمة. فالطمالب الذي ينظر 

ممممعور بمممانفعمممالات أكممماديميمممة إيجمممابيمممة مثمممل  مممممممم بممم يجمممابيمممة إلى التقنيمممات الرقميمممة يميمممل إلى الشم

ممممتمتاع والفخر، مما يعزز دافعيته الذاتية، و جعله أقل تعل مممممممم                        ق ا بتوقعات الامتيازات  الاسم

غير المسمممتحقة. أما الطالب الذي ينظر إلى هذه التقنيات بسممملبية، فيغلب عليه الشمممعور 

ممممتحقممماق   لن عمممات الاسممممممممم تبنيمممه  بمممالقلق أو الملمممل أو الغضممممممممممممممممب، وهو مممما يز مممد من احتمممماليمممة 

 الأكاديمي غير الواقعية. 

ممممممة   مممممممم ممممممارت اليممه دراسم مممممممم من أن  Wang et al. (2022)وتتفق هممذه الن يجممة مع ممما اشم

ممممطممت العلاقممة بين التفمماعممل في بي ممات  والملممل( توسممممممممم ممممتمتمماع  الانفعممالات الأكمماديميممة )كممالاسممممممممم

ممممة   مممممممم ممممية. وأكدت دراسم مممممممم مممماركة الدراسم مممممممم أن الانفعالات   Li et al. (2023)التعلم الرقمي والمشم

ا في تعز ز أثر مهمممارات التعلم الموجمممه ذاتيممم ا على 
 
مممميطممم مممممممم                                               الأكممماديميمممة الموجبمممة لعبمممت دور ا وسم
 
                                

ممممة   مممماركة. كذل  أوبمممممحت دراسم ممممتمتاع ارتبطا   Rashid et al. (2022)المشم أن الفخر والاسم

ممممممه.  مممممملبية كالملل واليأس بانخفاضم ممممممن الأداء الأكاديمي، بينما ارتبطت الانفعالات السم بتحسم

موقع الوسميط الأسما م ي بين   ومن ثم ف ن الن يجة الحالية تضمع الانفعالات الأكاديمية في

 اتجاهات الطلاب نحو التقنيات الرقمية ومستو ات شعورهم بالاستحقاق الأكاديمي. 

ممممل   ممما لمراكز التممممأهيم التربوي و دارتهمم ومن واقع خبرة البمممماحثين في برنممممامج التممممأهيممممل 

مممممماهممدات الميممدانيممة؛ إذ لاحظ  مممممممم التربوي، فمم ن هممذه الن يجممة تبممدو منطقيممة ومطممابقممة للمشم

ممممتوى  مممممممم ممممعرون بمسم مممممممم البماحثمان أن الطلاب المذين يتعماملون بم يجمابيمة مع تقنيمات التعلم يشم
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ممممما والفخر ب نجازاتهم، مما يجعلهم أك ر اعتماد ا على قدراتهم الذاتية وأقل                                                                                     عال  من الرضم

مطالبة بمكاسب غير مبررة. بينما الطلاب الذين يبدون مقاومة أو اتجاهات سلبية نحو 

                                                                                تلم  التقنيمات غمالبم ا مما يعمانون من القلق والإحبمالا، وهو مما يمدفعهم إلى عزو إخفماقماتهم 

                                   وبناء  على ما سمبق، يمكن القول بان   عليمية والمطالبة ب سمهيلات اسمتءنائية. إلى البي ة الت

الانفعالات الأكاديمية تمثل الجسر النفس ي والمعرفي الذي يعبر من خلاله تأثير اتجاهات 

مممممممممتحقاق الأكاديمي، الأمر الذي يفت  اخجال  الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية إلى الاسم

تهدف تنمية الانفعالات الأكاديمية الإيجابية كمدخل لتقليل لتصممممممممميم برامج تربو ة تسمممممممم

 نزعات الاستحقاق غير الواقعية. 

 التحقق من نتائج الفرل السادس ومناقشتها: 

ا"لا يوجد  شابه  ينم الفرض السادس على أنه:  
 
  دا  إحصائيااا
 
في نموذج تحليلأ                

المسار للاتجاهات نحو التقنيات التعليمية الرقمية والانفعالات الأكاديمية )الايجابية  

في    - العام  الدبلوم  والإناث من طلاب  الذكور  بين  الأكاديمي  والاستحقاق  السلبية( 

 التربية جامعة الأزهر". 

المسار  تحليل  أسلوب  الباحثان  استخدم  الفرض،  هذا  ةحة  من  وللتحقق 

اللامعيار ة، والتطأ المعياري، والقيمة الحرجة ال ي و   لحساب معاملات الانحدار المعيار ة

تعادل قيمة "ت" ودلالتها لدى الذكور والإناث المشاركين في البحث، وهو ما يمكن التعرف 

 ( ارتي:33)عليه من خلال جدول 

 34جدو  

معاملات الانحدار المعيار ة واللامعيار ة لنموذج تحليل المسار لمتغيرات البحث 

 ( 587في ضوء النوع )ذكور   إناث( )ن= 

المتغيرات واتجاه  

 التأثير
 النول 

معاملات  

الانحدار 

 المعيارية 

معاملات  

الانحدار 

 اللامعيارية

الخطأ 

 المعياري 

القيمة  

 الحرجة 

مستوى  

 الدلالة

الاتجاهات نحو  

التقنيات التعليمية  

 ***  12.277 0.108 1.330 1.274 ذكور 

 ***  12.254 0.078 0.957 1.752 إناث 
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المتغيرات واتجاه  

 التأثير
 النول 

معاملات  

الانحدار 

 المعيارية 

معاملات  

الانحدار 

 اللامعيارية

الخطأ 

 المعياري 

القيمة  

 الحرجة 

مستوى  

 الدلالة

الرقمية إلى  

الانفعالات الأكاديمية 

 الايجابية 

الاتجاهات نحو  

التقنيات التعليمية  

الرقمية إلى  

الانفعالات الأكاديمية 

 السلبية 

 ***  11.295- 0.140 1.576- 1.262- ذكور 

 ***  11.641- 0.173 2.015- 1.269- إناث 

الانفعالات الأكاديمية 

الايجابية إلى 

 الاستحقاق الأكاديمي

 ***  6.497- 0.025 0.160- 0.120- ذكور 

 ***  3.226- 0.010 0.022- 0.02- إناث 

الانفعالات الأكاديمية 

السلبية إلى  

 الاستحقاق الأكاديمي

 ***  6.092 0.024 0.145 0.130 ذكور 

 ***  3.258 0.010 0.023 0.060 إناث 

الاتجاهات نحو  

التقنيات التعليمية  

الرقمية إلى  

 الاستحقاق الأكاديمي

 ***  11.888- 0.161 1.910- 1.369- ذكور 

 ***  10.518- 0.072 0.755- 1.242- إناث 

     (0.001دالة عند مستوى ) ***القيمة الحرجة= قيمة "ت"                

 ( ما يلي:  34يتع  من جدول )

ممممير إلى وجود علاقمة قو مة ودالمة  ▪ أن معماملات الانحمدار في نموذج تحليمل المسممممممممممممممار تشممممممممم

ممممممتوى ) ممممممائي ا عند مسم ممممممة لدى الذكور والإناث؛  0.001                     إحصم ممممممارات المفترضم ( لجميع المسم

مما يشممممممير إلى وجود علاقات سممممممببية وابممممممحة بين المتغيرات الثلاثة )الاتجاهات نحو  

 الأكاديمية، الاستحقاق الأكاديمي(.  التقنيات التعليمية الرقمية، الانفعالات
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أن العلاقة بين الاتجاهات نحو التقنيات التعليمية الرقمية والانفعالات الأكاديمية   ▪

ممممتوى  مممممممم   الايجمابيمة كمانمت ايجمابيمة لمدى المذكور والإنماث، وهمذه دلالمة على أن ارتفماع مسم

ممممتوى الانفعممالات  مممممممم الاتجمماهممات نحو التقنيممات التعليميممة الرقميممة يرتبط بممارتفمماع مسم

وهو ممممما ي سمممممممممممممق مع   ممممين،  لممممدى أفراد العينممممة من كلا الجنسممممممممم الأكمممماديميممممة الايجممممابيممممة 

التوجهمات النظر مة ال ي تؤكمد تمأثير الاتجماهمات نحو التقنيمات التعليميمة الرقميمة في  

  .جابيةز ادة مستوى الانفعالات الأكاديمية الاي

أن العلاقة بين الاتجاهات نحو التقنيات التعليمية الرقمية والانفعالات الأكاديمية   ▪

ممممتوى   مممممممم مممملبيمة لدى الذكور والإناث، وهذه دلالة على أن ارتفماع مسم مممممممم مممملبيمة كانت سم مممممممم السم

ممممممممممتوى الانفعالات  الاتجاهات نحو التقنيات التعليمية الرقمية يرتبط بانخفاض مسم

من كلا الجنسين، وهو ما ي سق مع التوجهات   الأكاديمية السلبية لدى أفراد العينة

النظر ممممة ال ي تؤكممممد تممممأثير الاتجمممماهممممات نحو التقنيممممات التعليميممممة الرقميممممة في خفض  

 مستوى الانفعالات الأكاديمية السلبية. 

ممممممتحقاق الأكاديمي، فقد كانت  ▪ أما العلاقة بين الانفعالات الأكاديمية الايجابية والاسم

ممممممائي ا، إلا أنها كانت أقوى لدى الذكور  ممممممالبة ودالة إحصم مقارنة بالإناث؛ وهذا يعني                                                      سم

ممممتفيممدون بممدرجممة أكبر من الانفعممالات الأكمماديميممة الايجممابيممة لتفض   مممممممم أن الممذكور يسم

 .شعورهم بالاستحقاق الأكاديمي

بينما كانت العلاقة بين الانفعالات الأكاديمية السلبية والاستحقاق الأكاديمي، فقد  ▪

مممممائي ا، إلا أنها كانت أقوى لدى الذكور مقارنة بالإناث؛ وهذا                                                                              كانت موجبة ودالة إحصم

مممملبيممة في ز ممادة  مممممممم يعني أن الممذكور يتممأثرون بممدرجممة أكبر من الانفعممالات الأكمماديميممة السم

 ديمي. شعورهم بالاستحقاق الأكا 

ممممتحقمماق   وفيممما يتعلق ▪ بمسممممممممممممممار الاتجمماهممات نحو التقنيممات التعليميممة الرقميممة والاسممممممممم

ممممالبمة ودالمة لمدى الإنماث والمذكور، وهمذه دلالمة على   مممممممم                                                                        الأكماديمي، فقمد و جمدت علاقمة سم

ممممتوى الاتجماهمات نحو التقنيمات التعليميمة الرقميمة يرتبط بمانخفماض  مممممممم أن ارتفماع مسم

و مكن التحقق  جنسممين،  مسممتوى الاسممتحقاق الأكاديمي لدى أفراد العينة من كلا ال

مممموء النوع )ذكور   إنمماث( من  مممممممم مممممار بين المتغيرات الثلاثممة في ضم مممممممم من نموذج تحليممل المسم

 ( التاليين: 7، 6خلال الشكلين )
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 6شكلأ 

نموذج تحليل المسار للاتجاهات نحو التقنيات التعليمية الرقمية وانفعالات التعلم  
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 والاستحقاق الأكاديمي لدى الذكور 

 

 7شكلأ 

نموذج تحليل المسار للاتجاهات نحو التقنيات التعليمية الرقمية وانفعالات التعلم  

 والاستحقاق الأكاديمي لدى الإناث

( أن البنية العامة للنموذج متطابقة؛ إذ شملت نفس 7،  6يتع  من الشكلين )

المتغيرات والمسارات واتجاهات التأثير؛ مما يعزز الفرض بوجود تشابه في الهيكل البنائي  

قوة  في  الفروق  بعض  تهرت  ذل ،  ومع  والإناث.  الذكور  لدى  المتغيرات  بين  للعلاقات 

ال كانت  حيث  الانحدار؛  المسارات،  معاملات  بعض  في  الذكور  لدى  قوة  أك ر  علاقات 



 

 

الانفعالات الأكاديمية كمتغير وسيط بين اتجاهات الطلاب نحو تقنيات التعلم الرقمية  
 والاستحقاق الأكاديمي لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بجامعة الأزهر 

 

 2053 

وأقوى لدى الإناث في مسارات أخرى، إلا أن النماذج تشير إلى وجود تشابه نوعي في بنية  

                                                                               العلاقات، مع وجود اختلافات كمية في شدة التأثير؛ مما يعكس تأثير النوع كعامل م عدل 

 .لتأثير المتغيرات

من خلال  والإناث  الذكور  بين  المسار  تحليل  نموذج  في  ال شابه  تم حساب  كما 

الأوزان  نموذج  المقيد،  غير  )النموذج  نماذج:  أربعة  في  المطابقة  مؤشرات  بين  المقارنة 

البنائية، نموذج التغايرات البنائية، ونموذج البوااي البنائية، وهو ما يمكن التعرف عليه  

 ي:( ارت 35من خلال جدول )

 35جدو  

 ( 587)ن= قيم مؤشرات المطابقة لنموذج تحليل المسار للذكور والإناث

 ( جدول  من  مطابقة  35يتع   مؤشرات  أتهرت  المطابقة  مؤشرات  قيم  أن   )

لكل من النموذج غير المقيد     (GFI - AGFI - NFI - IFI - TLI - CFI - RMSEA)النماذج  

والنماذج المقيدة )الأوزان القياسية، البنائية، التغايرات، والبوااي(، أن القيم جاءت في  

معظمها ضمن الحدود المقبولة؛ وهي قيم تدل على ملاءمة جيدة للنموذج البنائي لدى 

هذا التماثل في مؤشرات المطابقة يؤكد ال شابه في جودة النموذج عبر    .الذكور والإناث

مةشرات  

 المطابقة
X2 

DF  /  

CMIN 
GFI AGFI NFI RFI IFI TLI CFI RMSEA 

النموذج  ير  

 المقيد

779.163 

  ير دالة 
5.411 0.876 0.819 0.882 0.851 0.901 0.875 0.901 0.078 

الأوزان 

 القياسية 

984.938 

  ير دالة 
6.396 0.833 0.772 0.851 0.823 0.871 0.847 0.870 0.069 

نموذج الأوزان 

 البنائية 

1640.803 

  ير دالة 
10.320 0.798 0.733 0.751 0.715 0.770 0.735 0.769 0.012 

نموذج التغايرات 

 البنائية 

1645.393 

  ير دالة 
10.284 0.792 0.727 0.750 0.716 0.769 0.736 0.768 0.013 

نموذج البواقي  

 البنائية 

2009.574 

  ير دالة 
12.329 0.758 0.689 0.695 0.660 0.713 0.678 0.712 0.014 
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الجنسين؛ مما يعزز من صلاحية النموذج البنائي المقترح لتفسير العلاقات بين المتغيرات  

 .في كل من الذكور والإناث

                                                                          وقام الباحثان أيض ا بالتحقق من ال شابه من خلال المقارنة بين هذه النماذج بما 

يسمل بمقارنة النماذج المتداخلة؛ حيث يتم مقارنة كل نموذج بالذي يليه، كما هو مبين 

 ( ارتي:36في جدول )

 36جدو  

 ( 587المقارنة بين مؤشرات المطابقة لنموذج تحليل المسار للذكور والإناث )ن=

)  مني بين   باستخدام  36جدول  المتداخلة  النماذج  بين  الفروق  تحليل  عند   )

                                                         (، أن جميع هذه الفروق بين النماذج كانت دالة إحصائي ا عند 2اختبار الفرق في قيمة )كا 

                                                                  (، وهو ما قد يشير تاهر  ا إلى وجود فروق بين الذكور والإناث، إلا أن  0.000مستوى )

كانت طفيفة للغاية؛ وهو   (NFI - IFI - TLI - RFI)الفروق في مؤشرات المطابقة المصاحبة

الناحية العملية، ولا تؤثر في   ما يدل على أن هذه الفروق الإحصائية غير جوهر ة من 

 .تشابه النموذج الكامن بين الجنسين

 مناقشة وتفسير نتائج الفرل السادس: 

عند افترال صحة  

 النموذج  ير المقيد 

النموذج /  

 المةشرات 
DF CMIN P NFI IFI RFI TLI 

 0.028 0.027 0.032 0.031 0.000 861.460 15 الأوزان البنائية

التغايرات 

 البنائية 
16 866.230 0.000 0.131 0.134 0.136 0.139 

 0.196 0.191 0.191 0.187 0.000 1230.411 19 البواقي البنائية 

عند افترال صحة  

 نموذج الأوزان البنائية 

التغايرات 

 البنائية 
4 368.771 0.000 0.056 0.057 0.055 0.057 

 0.076 0.074 0.103 0.100 0.000 660.385 18 البواقي البنائية 

عند افترال صحة  

نموذج التغايرات 

 البنائية 

 0.019 0.019 0.045 0.044 0.000 292.063 14 البواقي البنائية 
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                                                                           أتهرت نتائج هذا الفرض، أن هنا  تشابه ا فعلي ا في البنية المفاهيمية للعلاقات  

والاستحقاق  الأكاديمية  والانفعالات  الرقمية  التعليمية  التقنيات  نحو  الاتجاهات  بين 

اتجاه   في  وليس  التأثير  حجم  في  الاختلافات  بعض  مع  والإناث،  الذكور  لدى  الأكاديمي 

النموذ تركيب  أو  ي سم العلاقات  المسار  تحليل  نموذج  أن  الباحثان  يرى  وبالتالي،  ج، 

تهرت  إذ  التربية؛  في  العام  الدبلوم  طلاب  من  والإناث  الذكور  بين  البنائي  بال شابه 

ا في  
 
      المسارات بنفس الاتجاهات والدلالة الإحصائية. إلا أن بعض المسارات أتهرت فروق
 
                                                                    

 شدة التأثير، وكانت هذه الفروق كما يلي:

ممممة   ▪ مممماديميم ممممالات الأكم في الانفعم ممممة  الرقميم ممممة  ممممات التعليميم التقنيم ممممات نحو  مممماهم ممممأثير الاتجم تم

 الايجابية كان أقوى لدى الذكور. 

ممممة   ▪ مممماديميم ممممالات الأكم في الانفعم ممممة  الرقميم ممممة  ممممات التعليميم التقنيم ممممات نحو  مممماهم ممممأثير الاتجم تم

 السلبية كان أقوى لدى الاناث. 

كان   أما تأثير الانفعالات الأكاديمية )الايجابية والسممملبية( في الاسمممتحقاق الأكاديمي ▪

 أقوى لدى الذكور. 

ممممتحقاق الأكاديمي ▪ كان   وتأثير الاتجاهات نحو التقنيات التعليمية الرقمية في الاسممممممممم

 أقوى لدى الذكور. 

في  كانت  بينما  الذكور،  اتجاه  في  بعض المسارات  في  كانت  الفروق  م ، ف ن 
 
ث                                                                   ومن 
 
     

للنوع.  المتغيرات وفق ا  النفس ي مع هذه  التفاعل  في  ا 
 
يعكس فروق                                                   اتجاه الإناث؛ وهو ما 
 
                             

" أنه:  أي  البديل؛  الفرض  وقبول  الصفري  الفرض  رفض  يتم  في   ولذل ،  تشابه  يوجد 

المسار تحليل  والانفعالات   نموذج  الرقمية  التعليمية  التقنيات  نحو  للاتجاهات 

 السلبية( والاستحقاق الأكاديمي ".    -الأكاديمية )الايجابية 

                                                                           وي عزى هذا ال شابه البنائي بين الجنسين إلى تقارب أنمالا التفاعل مع المتغيرات 

 في اتجاه العلاقات ودلالتها الإحصائية، على الرغم من 
 

                                                 الثلاثة؛ إذ أتهرت النتائج تماثلا
 
                              

وجود بعض الفروق في قوة التأثير، وهو ما يمكن تفسيره بوجود عوامل مشتركة تؤثر  

حث، كالعوامل البيةية الأكاديمية، والعوامل الاجتماعية والأسر ة،  على المشاركين في الب

يتعلق  فيما  متقارب  نحو  على  والمعرفية،  النفسية  خبراتهم  تشكيل  في  تسهم   وال ي 

والاستحقاق   الأكاديمية  والانفعالات  الرقمية  التعليمية  التقنيات  نحو  بالاتجاهات 
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 الأكاديمي.

التأهيل   لمراكز  و دارتهما  التربوي  التأهيل  برنامج  في  الباحثين  خبرة  واقع  ومن 

الطلاب  استجابات  أن  الباحثان  لاحظ  إذ  منطقية؛  تبدو  الن يجة  هذه  ف ن  التربوي، 

ا بنوع الطالب )ذكر أو أنطل(، و نما بنمط  الرقمية لا تتحدد أساس                                                                                  للتقنيات التعليمية 

  – فعيته للتعلم، والبي ة ال ي ينخرلا فيها. فكلا الجنسين  استخدامه لهذه التقنيات، ودا

يختبران انفعالات أكاديمية    –عندما يتعاملان مع التكنولوجيا التعليمية بوعي واستعداد  

مشابهة، سواء كانت إيجابية تعزز الاعتماد على الذات، أو سلبية تز د من احتمالية تبني  

 نزعات الاستحقاق.  

                                                                               وبناء  على ما سبق، يمكن القول إن الن يجة الحالية تعزز الر  ة القائلة بأن النوع 

الرقمية  التعلم  تقنيات  نحو  الاتجاهات  بين  العلاقة  تفسير  في  أساسي ا  محدد ا                                                                            ليس 

المنظومة   هو  الأهم  اخحدد  و نما  الأكاديمي،  والاستحقاق  الأكاديمية  والانفعالات 

تركة ال ي تحكم استجابات الطلاب لهذه المتغيرات، وهو ما يتفق  الانفعالية والمعرفية المش

 مع الأدبيات النظر ة والتجر بية و ؤكده الواقع التطبيقي في برنامج التأهيل التربوي.

 التحقق من نتائج الفرل السا ا ومناقشتها: 

ا"لا يوجد  شابه  ينم الفرض السابع على أنه:  
 
  دا  إحصائيااا
 
في نموذج تحليلأ                

المسار للاتجاهات نحو التقنيات التعليمية الرقمية والانفعالات الأكاديمية )الايجابية  

السلبية( والاستحقاق الأكاديمي بين التخصص العلمي والأد   من طلاب الدبلوم   -

 العام في التربية جامعة الأزهر". 

المسار  تحليل  أسلوب  الباحثان  استخدم  الفرض،  هذا  ةحة  من  وللتحقق 

اللامعيار ة، والتطأ المعياري، والقيمة الحرجة ال ي و   لحساب معاملات الانحدار المعيار ة

تعادل قيمة "ت" ودلالتها لدى المعيدين والمدرسين المساعدين المشاركين في البحث، كما  

 ( ارتي:37)في جدول 
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 37جدو  

معاملات الانحدار المعيار ة واللامعيار ة لنموذج تحليل المسار لمتغيرات البحث 

 ( 587في ضوء التخصم الأكاديمي )علمي   أدبي( )ن=

     (0.001دالة عند مستوى ) ***القيمة الحرجة= قيمة "ت"                                 

 ( ما يلي:  37يتع  من جدول )

تحليل المسار أسفرت عن وجود علاقات   ▪ نموذج  في  نتائج معاملات الانحدار  أن 

سببية وابحة بين المتغيرات الثلاثة محل الدراسة، وهي الاتجاهات نحو التقنيات  

التعليمية الرقمية والانفعالات الأكاديمية والاستحقاق الأكاديمي، وذل  لدى كل  

 من التخصم العلمي والأدبي. 

                                                                          وجود علاقة إيجابية قو ة ودالة إحصائي ا بين الاتجاهات نحو التقنيات التعليمية  ▪

الانحدار   معامل  قيمة  بلغت  حيث  الايجابية؛  الأكاديمية  والانفعالات  الرقمية 

 المتغيرات واتجاه التأثير 
التخصص 

 الأكاديمي 

معاملات  

الانحدار 

 المعيارية 

معاملات  

الانحدار 

 اللامعيارية

الخطأ 

 المعياري 

القيمة  

 الحرجة 

مستوى  

 الدلالة

الاتجاهات نحو التقنيات التعليمية الرقمية إلى الانفعالات  

 الأكاديمية الايجابية 

 ***  11.458 0.107 1.222 1.285 علمي

 ***  10.335 0.047 0.482 1.731 أد  

الاتجاهات نحو التقنيات التعليمية الرقمية إلى الانفعالات  

 الأكاديمية السلبية

 ***  10.784- 0.146 1.571- 1.271- علمي

 ***  12.241- 0.159 1.947- 1.255- أد  

 الانفعالات الأكاديمية الايجابية إلى الاستحقاق الأكاديمي 
 ***  6.468- 0.028 0.182- 1.25- علمي

 ***  2.806- 0.018 0.050- 0.023- أد  

 الانفعالات الأكاديمية السلبية إلى الاستحقاق الأكاديمي 
 ***  6.249 0.027 0.166 0.147 علمي

 ***  3.002 0.010 0.030 0.077 أد  

الاتجاهات نحو التقنيات التعليمية الرقمية إلى  

 الاستحقاق الأكاديمي

 ***  11.252- 0.172 1.940- 1.396- علمي

 ***  11.035- 0.065 0.715- 1.195- أد  
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(؛ مما  1.731(، ولدى التخصم الأدبي )1.285المعياري لدى التخصم العلمي )

إلى  يؤدي  الرقمية  التعليمية  التقنيات  نحو  ازدياد مستوى الاتجاهات  أن  يعكس 

                                                                            ز ادة مستوى الانفعالات الأكاديمية الايجابية. و  لاحظ أن هذا التأثير الإيجابي كان  

                               أك ر وضوح ا لدى التخصم الأدبي.

                                                                        وجود علاقة سلبية قو ة ودالة إحصائي ا بين الاتجاهات نحو التقنيات التعليمية  ▪

الانحدار  معامل  قيمة  بلغت  حيث  السلبية؛  الأكاديمية  والانفعالات  الرقمية 

( العلمي  التخصم  لدى  )1.271-المعياري  الأدبي  التخصم  ولدى  (؛  1.255-(، 

التعليمية الرقمية يؤدي   مما يعكس أن ازدياد مستوى الاتجاهات نحو التقنيات

                                                                        إلى خفض مستوى الانفعالات الأكاديمية السلبية. و  لاحظ أن هذا التأثير السلاي  

                                    كان أك ر وضوح ا لدى التخصم العلمي. 

الايجابية   ▪ الأكاديمية  الانفعالات  بين  إحصائي ا  ودالة  قو ة  سلبية  علاقة                                                                       وجود 

لدى   المعياري  الانحدار  معامل  قيمة  بلغت  حيث  الأكاديمي؛  والاستحقاق 

( العلمي  )1.25-التخصم  الأدبي  التخصم  ولدى  أن  0.023-(،  يعكس  مما  (؛ 

خ إلى  يؤدي  الايجابية  الأكاديمية  الانفعالات  مستوى  مستوى  ازدياد  فض 

لدى   وضوح ا  أك ر  كان  السلاي  التأثير  هذا  أن  و  لاحظ  الأكاديمي.                                                                       الاستحقاق 

 التخصم العلمي.  

السلبية   ▪ الأكاديمية  الانفعالات  بين  إحصائي ا  ودالة  قو ة  ايجابية  علاقة                                                                        وجود 

لدى   المعياري  الانحدار  معامل  قيمة  بلغت  حيث  الأكاديمي؛  والاستحقاق 

( العلمي  ) 0.147التخصم  الأدبي  التخصم  ولدى  أن 0.077(،  يعكس  مما  (؛ 

ة مستوى الاستحقاق  ازدياد مستوى الانفعالات الأكاديمية السلبية يؤدي إلى ز اد

التخصم   لدى  وضوح ا  أك ر  كان  الايجابي  التأثير  هذا  أن  و  لاحظ                                                                      الأكاديمي. 

 العلمي.  

                                                                        وجود علاقة سلبية قو ة ودالة إحصائي ا بين الاتجاهات نحو التقنيات التعليمية  ▪

الرقمية والاستحقاق الأكاديمي؛ حيث بلغت قيمة معامل الانحدار المعياري لدى  

(؛ مما يعكس أن  1.195-(، ولدى التخصم الأدبي )1.396-التخصم العلمي )

التعليمية التقنيات  نحو  الاتجاهات  مستوى  خفض    ازدياد  إلى  يؤدي  الرقمية 
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أك ر وضوح ا   كان  السلاي  التأثير  هذا  أن  و  لاحظ  الأكاديمي.  الاستحقاق                                                                         مستوى 

 لدى التخصم العلمي.   

( الشكلين  ضوء  9،  8و وب   في  الثلاثة  المتغيرات  بين  المسار  تحليل  نموذج   )

 التخصم )العلمي   الأدبي(:

 8شكلأ 

نموذج تحليل المسار للاتجاهات نحو التقنيات التعليمية الرقمية وانفعالات التعلم  

 التخصم العلمي  الأكاديمي لدىوالاستحقاق 
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 9شكلأ 

نموذج تحليل المسار للاتجاهات نحو التقنيات التعليمية الرقمية وانفعالات التعلم  

 والاستحقاق الأكاديمي لدى التخصم الأدبي

( الشكلين  من  أن  9،  8ي بين  من  (  الطلاب  لدى  البنائي  للنموذج  العامة  البنية 

بينها، وكذا    -التخصم )العلمي الأدبي( من حيث المتغيرات الثلاثة والعلاقات المتبادلة 

المسارات   نفس  تضمنا  فالنموذجان  الإحصائية.  ودلالتها  التأثير  اتجاهات  حيث  من 

الات التعلم والاستحقاق  السببية بين الاتجاهات نحو التقنيات التعليمية الرقمية وانفع

الأكاديمي، وجاءت هذه المسارات في الاتجاهات نفسها؛ مما يشير إلى وجود تشابه نوعي  

بنيوي في الكيفية ال ي ترتبط بها هذه المتغيرات لدى الف تين. ومع ذل ، ف ن الفرق بينهما  

تهرت   حيث  التأثير؛  حجم  في  كان  بل  تركي ها،  أو  العلاقات  طبيعة  في  يكن  بعض  لم 

المسارات أقوى لدى التخصم العلمي، وأخرى أقوى لدى التخصم الأدبي. و دل هذا  

 على أن الاختلاف بين الف تين لا يكمن في البناء المعرفي للعلاقات بين المتغيرات. 
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كما تم حساب ال شابه في نموذج تحليل المسار بين التخصم العلمي والأدبي من 

 ( ارتي:38خلال المقارنة بين مؤشرات المطابقة، كما هو موب  في جدول )

 38جدو  

 ( 587)ن=قيم مؤشرات المطابقة لنموذج تحليل المسار للتخصم العلمي والأدبي 

( جدول  البنائي  38باستقراء  بالنموذج  التاصة  المطابقة  مؤشرات  أن  ي بين   )

 GFI - AGFI - NFI - IF - TLI)باستخدام مجموعة من المؤشرات الإحصائية المعتمدة مثل: 

- CFI - RMSEA)     وغيرها، أتهرت نتائج هذه المؤشرات أن النموذج غير المقيد، وكذل

                                                                             النماذج المقيدة أن القيم جاءت في معظمها ضمن الحدود المقبولة إحصائي ا؛ وهي قيم  

من  يعزز  الذي  الأمر  العلمية؛  للدرجة  وفق ا  البنائي  للنموذج  جيدة  ملاءمة  على                                                                             تدل 

العلا ي مثل  أنه  على  و دل  النموذج  كما                                        صلاحية  الف تين،  كلا  لدى  جيد  بشكل  قات 

                                                                                   ي ستنتج من هذه النتائج أيض ا أن النموذج البنائي يتمتع بجودة تركيبية جيدة، دون وجود 

مةشرات  

 المطابقة
X2 

DF  /  

CMIN 
GFI AGFI NFI RFI IFI TLI CFI RMSEA 

النموذج  

  ير المقيد 

779.337 

  ير دالة 
5.412 0.876 0.819 0.882 0.850 0.901 0.875 0.901 0.078 

الأوزان 

 القياسية 

980.062 

  ير دالة 
6.364 0.833 0.772 0.851 0.824 0.872 0.848 0.871 0.069 

نموذج 

الأوزان 

 البنائية 

1632.047 

  ير دالة 
10.264 0.798 0.734 0.752 0.716 0.771 0.737 0.770 0.026 

نموذج 

التغايرات 

 البنائية 

1636.997 

  ير دالة 
10.0231 0.792 0.727 0.751 0.717 0.770 0.738 0.769 0.026 

نموذج 

البواقي  

 البنائية 

1972.563 

  ير دالة 
12.102 0.724 0.644 0.700 0.666 0.718 0.684 0.717 0.038 
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تباينات جوهر ة بين التخصم العلمي والأدبي من حيث مطابقة النموذج مع البيانات 

   .الفعلية

                                                                         كما قام الباحثون أيض ا بالتحقق من ال شابه من خلال المقارنة بين هذه النماذج 

يليه، كما هو موب  في   بالذي  بما يسمل بمقارنة النماذج المتداخلة لمقارنة كل نموذج 

 ( ارتي:39جدول )

 39جدو  

 ( 587المقارنة بين مؤشرات المطابقة لنموذج تحليل المسار للتخصم العلمي والأدبي )ن=

)  منيتع    بين  39جدول  الفروق  غياب  أو  وجود  من  دقيق  بشكل  التحقق   )

 ²النموذجين؛ حيث تم إجراء مقارنة بين النماذج المتداخلة باستخدام اختبار الفرق في كا 

(Chi-square difference test  ،المطابقة مؤشرات  في  الفروق  ملاحظة  إلى  بالإضافة   )

بين النماذج كانت جميعها دالة إحصائي ا عند مستوى                                                                                 وتوصلت النتائج إلى أن الفروق 

الفحم  0.000) أن  إلا  تباين،  وجود  إلى  الإحصائية  الناحية  من  يشير  قد  ما  وهو   ،)

 عند افترال صحة النموذج  ير المقيد 

النموذج/  

 المةشرات 
DF CMIN P NFI IFI RFI TLI 

الأوزان 

 البنائية 
15 852.710 0.000 0.129 0.132 0.134 0.138 

التغايرات 

 البنائية 
16 857.600 0.000 0.130 0.133 0.133 0.137 

البواقي  

 البنائية 
19 1193.226 0.000 0.181 0.185 0.185 0.190 

عند افترال صحة نموذج الأوزان 

 البنائية 

التغايرات 

 البنائية 
4 340.516 0.000 0.052 0.053 0.51 0.052 

البواقي  

 البنائية 
18 665.063 0.000 0.101 0.103 0.075 0.077 

عند افترال صحة نموذج التغايرات  

 البنائية 

البواقي  

 البنائية 
14 324.547 0.000 0.049 0.051 0.024 0.025 
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مثل:   المصاحبة  المطابقة  لمؤشرات  الفروق    - NFI)  IFI  -  RFI  (TLI -الدقيق  أن  أوب  

إلى فروق   ترجم 
 
ت الفروق الإحصائية لا  أن  كانت ضةيلة جد ا؛ وهذه دلالة على                 الفعلية 
 
                                                             

أو  النظر ة  الناحية  من  جوهر ة  ليست  المسجلة  التأثيرات  أن  أي  مؤثرة؛  عملية 

 التطبيقية.

 مناقشة وتفسير نتائج الفرل السا ا: 

في ضوء ما سبق، تبين أن النتائج الكلية لهذا الفرض تؤكد على وجود تشابه فعلي  

الرقمية   التعليمية  التقنيات  نحو  الاتجاهات  بين  يربط  الذي  البنائي  النموذج  في 

وانفعالات التعلم والاستحقاق الأكاديمي لدى التخصم العلمي والأدبي. وعلى الرغم من 

التأثي في شدة  الفروق  بعض  البنية تهور  تمس  لم  الفروق  هذه  أن  إلا  الف تين،  بين  ر 

طلاب   من   
 

كلا بأن  الن يجة  هذه  تفسير  و مكن  اتجاهاتها.  أو  للعلاقات           الأساسية 
 
                                                            

مهنية   بي ة  متطلبات  و واجهان  المكان،  نفس  في  يدرسان  والأدبي  العلمي  التخصم 

أنم على  ينعكس  الذي  الأمر  المسؤوليات؛  وتعدد  الضغولا  حيث  من  الا متقاربة 

الذي  الصفري  الفرض  رفض  تم  الأساس،  هذا  وعلى  المدروسة.  للمتغيرات  الاستجابة 

ينم على عدم وجود تشابه، وتم قبول الفرض البديل الذي يؤكد وجود تشابه في نموذج 

                                                     تحليل المسار بين الف تين وفق ا للتخصم العلمي والأدبي.

التأهيل   لمراكز  و دارتهما  التربوي  التأهيل  برنامج  في  الباحثين  خبرة  واقع  ومن 

سواء كانوا   –التربوي، ف ن هذه الن يجة تبدو منطقية؛ إذ لاحظ الباحثان أن الطلاب  

يتفاعلون مع التقنيات التعليمية الرقمية بشكل يعتمد    –من تخصصات علمية أو أدبية  

                                                   ر من اعتماده على طبيعة تخصصهم. فكثير ا ما يظهر طلاب على اتجاهاتهم ودافعيتهم أك 

الأدبي مستو ات عالية من الحماس أو القلق الرقمي مثل أقرانهم من طلاب العلمي، وهو  

على   الرقمية  الاتجاهات  أثر  لتفسير  مشتركة  تلية  الأكاديمية  الانفعالات  يجعل  ما 

 الاستحقاق الأكاديمي في كلا التخصصين.

الدرا  ي  التخصم  أن  تؤكد  الحالية  الن يجة  إن  القول  يمكن  ذل ،                                                                        وبناء  على 

الرقمية   التقنيات  نحو  الاتجاهات  بين  العلاقة  طبيعة  تحديد  في  حاسم ا   
 

عاملا                                                                  ليس 
 
        

إدرا    كيفية  هو  الأهم  اخحدد  و نما  الأكاديمي،  والاستحقاق  الأكاديمية  والانفعالات 
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الطلاب للقيمة والتحكم في مواقف التعلم الرقمي. وهذا ينسجم مع الأدبيات النظر ة 

التأهيل   بي ات  في  للباحثين  التطبيقية  الملاحظات  مع  و توافق  السابقة،  والدراسات 

 التربوي. 

 توصيات البحث: 

                                                                    اس ناد ا إلى النتائج ال ي تم التوصل إليها، يوص ي الباحثان بما يلي:

من خلال تدر ب الطلاب  عزيز الاتجاهات الإيجابية نحو تقنيات التعلم الرقمية:  -1

تحسين   في  قيمتها  وتوضي   الرقمية،  التعليمية  للأدوات  الفع ال  الاستخدام                                                                         على 

ترفع  قد  سلبية  اتجاهات  تشكل  احتمالية  من  يقلل  بما  الأكاديمي،  تحصيلهم 

 مستو ات الاستحقاق الأكاديمي غير الواقعي. 

الإيجابية:   -2 الأكاديمية  الانفعالات  لتنمية  تربوية  برامج  الشعور تصميم  مثل 

تقليل   مع  الرقمي،  التعلم  مواقف  في  الذات  عن  والرضا  والاستمتاع  بالفخر 

الانفعالات السلبية كالقلق والإحبالا والملل، عبر دمج استراتيجيات الدعم النفس ي 

 والتربوي في بي ات التعلم. 

عند بناء المناهج والبرامج الإلكترونية، ينبغي مراعاة أثر الانفعالات كوسيط م م:   -3

بين   العلاقة  في  حاسم ا  دور ا  تلعب  الأكاديمية  الانفعالات  أن  الاعتبار  في                                                                         الأخذ 

تحفي ية  عناصر  تضمين  يتطلب  مما  الأكاديمي،  والاستحقاق  الرقمية  الاتجاهات 

 وداعمة للطلاب.

لتأهيلهم على كيفية إدارة الانفعالات إعداد برامج تدري ية لأعضا  هيئة التدريس:   -4

اتجاهات   تعديل  على  ومساعدتهم  الرقمية،  التعلم  بي ات  في  لطلابهم  الأكاديمية 

 الطلاب نحو استخدام التقنية بشكل إيجابي.

تستهدف الطلاب ذوي المستو ات المرتفعة من إيجاد برامج إرشاد أكاديمي ونف  ي:  -5

الاستحقاق الأكاديمي، بهدف مساعدتهم على تبني أساليب عزو أك ر واقعية، وز ادة 

 إحساسهم بالمسؤولية الأكاديمية والجهد الذاتي.

                    نظر ا ل شابه نموذج  توحيد استراتيجيات التدخلأ التربوي لطلاب العلمي والأد  :   -6

تنمية   على  ز 
 
ترك مشتركة  دعم  برامج  تصميم  يمكن  اخجموعتين،  بين               المسار 
 
                                                    

 الانفعالات الإيجابية وتقليل السلبية، دون الحاجة إلى الفصل بين التخصصين.
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 بحوث ودراسات مقترحة: 

 ل جهد الذي تم في هذا البحث،  
 

                              بناء  على ما تم التوصل إليه من نتائج، واستكمالا
 
                                              

ا من أن البحوث العلمية بناء تراكمي يفت  اخجال أمام ر ى ومشكلات جديدة  
 
                                                                     وانطلاق
 
      

تكون مثيرة للبحث والدراسة؛ لذا يقترح الباحثان إجراء المز د من البحوث والدراسات في  

 ذل :  هذا اخجال، ومن بين

ممممتحقاق الأكاديمي المرتفع لدى   ▪ مممممممم ممممتو ات الاسم مممممممم ممممات تدخلية لتفض مسم مممممممم إجراء دراسم

 طلاب الجامعة من خلال تنمية الانفعالات الأكاديمية الإيجابية. 

ممممين  ▪ مممممممم ممممممممممممط في تحسم التعلم النشم ممممات  ممممتراتيجيم مممممممم اسم ممممائم على  ممممدر اي قم تم ممممامج  ممممة برنم مممماعليم فم

ممممة   الرقميممممة وخفض الانفعممممالات الأكمممماديميم التعليميممممة  نحو التقنيممممات  الاتجمممماهممممات 

 السلبية. 

دراسمممة مقارنة لمسمممتو ات الاسمممتحقاق الأكاديمي والانفعالات الأكاديمية بين طلاب  ▪

 وطالبات الدبلوم العام في التربية. 

نمممذجممة العلاقممة بين الممدافعيممة الأكمماديميممة والاتجمماهممات نحو التقنيممات التعليميممة   ▪

 والانفعالات الأكاديمية لدى طلاب الدراسات العليا. 

فاعلية الذات الأكاديمية كمتغير وسميط بين الاتجاهات نحو التقنيات التعليمية   ▪

 الرقمية والاستحقاق الأكاديمي. 

دراسمة العلاقة بين الانفعالات الأكاديمية والاسمتخدام المفرلا لشمبكات التواصممل   ▪

 الاجتماعي في التنبؤ بالاستحقاق الأكاديمي. 

مممممماء هي ممة التممدريس على إدارة  ▪ مممممممم ممممممادي يهممدف إلى تممدر ممب أعضم مممممممم ممممميم برنممامج إرشم مممممممم تصم

 الانفعالات الأكاديمية لطلابهم في بي ات التعلم الرقمية. 

ممممنوات   ▪ مممممممم مممممة طوليمة لت بع التغير في الانفعمالات الأكماديميمة لمدى الطلاب عبر سم مممممممم دراسم

 الدراسة الجامعية وعلاقتها بالاستحقاق الأكاديمي. 

مممممة في  ▪ مممممممم والتماصم أثر الفروق الثقمافيمة والاجتمماعيمة بين طلاب الجمامعمات الحكوميمة 

 العلاقة بين الاتجاهات نحو التقنيات التعليمية الرقمية والاستحقاق الأكاديمي. 

مممممممغولا الأكاديمية والإجهاد الرقمي كمتغيرات معد لة للعلاقة  ▪ ممممممماء دور الضم مممممممتقصم                                                                    اسم

 بين الاتجاهات نحو التقنيات التعليمية الرقمية والانفعالات الأكاديمية. 
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