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  بناء مقياس صعوبات تعلم القراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية

 والتحقق من خصائصه السيكومترية 

 تاج الفقيالفتاح  محمود عبد الله عبد العزيز علي*، وليد السيد أحمد خليفة، عبد العزيز عبد  

 .مصر ،  جامعة الأزهر ،كلية التربية بالدقهلية ،وي سم علم النفس التعليمي والإحصاء التربق

 ( abdalhmahmoud347@gmail.com)البريد الإلكتروني: 

 ملخص البحث:

ـــــةهــد ــ ــــــــ صـــــــــــــعوبــال ىعلم القراءح لــد  ت ميــ  المرحلــة بنــاء مقيــا   إلى    ت الــدراسـ
  مثلتوتوتم استخدام المنهج الوصفي،  ،  الابتدائية والتحقق من خصائصه السيكومترية

ا من ت ميــ   (  30)  في  عينــةال
 
            تلميــ 
 
ــــــــــــعوبــال التعلم      ــــــــــــد اي ــامس الابتــداعي ذوي صـ ، الصـ

( ســـــــــــــنـة، وا حراف 11.10بمتوســـــــــــــ  )،        عـامـ ا  (12-10مـا بين )  الزمنيـة  همتراوحـت أعمـار 
المرحلة ت مي   لد    صـــــــــــعوبال ىعلم القراءحوتم إعداد مقيا    ،ســـــــــــنة  (0.875معياري )

التمييز بين ايحروف    ،قراءح الكلمــــالوتمثلــــت أهعــــاد  في )،  )إعــــداد البــــاحــــ (الابتــــدائيــــة
تمييز  ،تركيب المقاطع ،تحليل الكلمال  ،الوعى الصــــــــوىي  ي، هم النص القراع  ،المتشــــــــا  ة

 الباح    اســـــتخدمو (، الكلمال المتشـــــا  ة
 
 طرق
 
من ا:  ،حســـــاص اي صـــــائص الســـــيكومتريةي ا   

ــــــــــدل المقار ة ال ر ية وتبين  ــائي ا دال والضـــــــــــعيد القو   الميزا ين  بين  الفرل  أنصـ ــــــــ           إحصـ
كما تم حســاص الصــدل التمييزي   ،القوي  الميزان  مســتو   اتجا  وفي(  0,01)  مســتو   عند

ــــــــــــعوبـال التعلم والعـاديين   ( للـدرجـة 9.13)    حيـ  بلتـت قيمـة )ل(للمقيـا  بين ذوي صـ
( للأهعــاد الفرعيــة على الترتيــب و ي قيم دالــة عنــد 9.42  –  3.68الكليــة، وتراوحــت بين )

ــــــــتو  ) ــــــــاص    ،(0.01مسـ ــــــــال الداخليكما تم حسـ أن معام ل ين بحي  ت ،للمقيا  الاىسـ
ــــــــــــتو    عنـد دالـةالارتبـا    تراوحـت قيمـة  حيـ   ،  المقيـا  ثبـالتم حســــــــــــــاص و   (،0,01)  مسـ

ــــــــــــتخــدم والــدرجــة الكليــة ــــبــة لأهعــاد المقيــا  المسـ ــــــــ بــال سـ مــا بين    لــه  معــامــل ألفــا كرو بــاة 
قيمة معامل ثبال كما بلتت ،  (0,930بلتت قيمت ا للمقيا  ككل )(، و 0,803،  0,774)

كما أظهر معامل التمييز لكل  قرح تمييز موجب   ( وهو معامل ثبال مقبول،0.930)  ألفا
( ولم توجد  قرال معـامل تمييزها  0.758،  0.362وتراوح ما بين ) (0.19مرتفع أكبر من)

ــــــــالب ــــــــاص الثبال ،سـ ــــــــ ال  أن وتبين  ب ريقة إعادح الت بيق   كما تم حسـ معام ل المتوسـ
للـدرجـة الكليـة الت بيق الأول، بينمـا بل  المتو   ( في47.65بلتـت في الـدرجـة الكليـة ) ــــــــــــ   سـ

 في  للثقـة  ( وهو مقبول ممـا يـدعو0.879(، وبل  معـامـل الثبـال )50.20) بـالت بيق الثـاني
 . النتائج  صحة

 . ت مي  المرحلة الابتدائية-صعوبال القراءحالكلمات المفتاحية: 
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Abstract: 
The study aimed to constructing a reading learning difficulties 

scale for primary school students and verify its psychometric 
properties. The descriptive approach was used, and the sample 
consisted of (30) fifth-grade primary school students with learning 
difficulties, whose ages ranged between (10-12) years, with an 
average of (11.10) years, and a standard deviation of (0.875) years. 
A scale for reading learning difficulties for primary school students 
was prepared (prepared by the researcher), and its dimensions were 
(reading words, distinguishing between similar letters, 
understanding the reading text, phonemic awareness, word analysis, 
syllable structure, and distinguishing similar words). Methods were 
used to calculate the psychometric properties, including: the validity 
of the two-way comparison, and it was found that the difference 
between the strong and weak scales was statistically significant at 
the level of (0.01) and in the direction of the level of the strong scale. 
The discriminant validity was also calculated between those with 
learning difficulties and normal students for the scale, where the 
value (t) reached (9.13) for the total score, and ranged between (3.68 
- 9.42) for the sub-dimensions respectively, and they are significant 
values at the level of (0.01). The internal consistency of the scale 
was also calculated, as it was found that the correlation coefficients 
were significant at the level of (0.01). The stability of the scale was 
calculated, as the value of the Cronbach's alpha coefficient for the 
dimensions of the scale used and its total score ranged between 
(0.774, 0.803), and its value for the scale as a whole was (0.930). 
The value of the alpha stability coefficient was (0.930), which is an 
acceptable stability coefficient. The discrimination coefficient for 
each paragraph showed a high positive discrimination greater than 
(0.19) and ranged between (0.362, 0.758). There were no paragraphs 
with a negative discrimination coefficient. The stability was also 
calculated using the re-application method, and it was found that the 
average coefficients reached the total score (47.65) in the first 
application, while the average for the total score in the second 
application was (50.20). The stability coefficient was (0.879), which 
is acceptable, which calls for confidence in the validity of the results.  

Keywords: Reading difficulties, primary school students. 
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 :
 
  أولا
 
 : قدمة الم   

ـــــــــــاص أ لب المعارف الأكاديمية، بجا ب كو  ا  ـــــــــــة لاكتسـ ـــــــــــيلة رئيسـ ىعد القراءح وسـ

مهارح ضـرورية م لوص اتقا  ا خ ل المراحل التعليمية الأولى، من عمر التلمي ، وخاصـة 

لد  الت مي  ذوي صـــــعوبال التعلم، هشـــــكل يمكن م من الا دماج والتفاعل مع ا خرين، 

ل، بجا ب تنمية عمليات م العقلية ومستو  تحصيلهم وتوسع آ ال الاهتمامال والهوايا

ــــــبة لت وير مهارات م القرائية  ــــــائل مناسـ ــــــ ة ووسـ ــــــخيل من خ ل تقديم برامج وأنشـ الدراسـ

 وتحقيق إمكا يات م الكاملة. 

الـقـراءح   ــــــال  ـــــعـوبـ ــــــــ ذوي صـ ــــــ   ــــــدح    Reading Disabilitiesوالـتـ مـيـ هـعـ ـــــفـون  ــــــــ يـتصـ

ـــــــــــعوبال في قراءح ايحروف   ـــــــــــيةل من ا صـ ـــــــــــائص تذهر علة م من  بداية حيات م المدرسـ خصـ

ــــــــــــعد الفهم القراعي،  وضـ على ايحروف،  ــــــــــــحيا  الأبجــــديــــة والتعرف المتــــلخر أو  ير الرـ

ــــــــــــعد قــدرتــه على التعرف على الكلمــال وقراءت ــا. وكــ لــ  أخ ــاء القراءح ال ي   بجــا ــب ضـ

ال، أو العكس، أو الإضـــــــــــــا ـة للكلمـال، أو أجزاء الكلمـة، تتمثـل في ايحـ ف، أو الاســـــــــــــتبـد

  . (Maehler et al., 2019, p.1)وك ل  خل  أجزاء من الكلمال داخل ايجملة.  

وصــعوبال القراءح ليســت مادح دراســية أكاديمية بالمعرو المعروف، ولكن ا  و  من 

ـــــخي في المواد  ـــــيل الدراسـ ـــــهم في التحصـ ـــــعوبال التعلم الأكاديمية الأولية، وعامل عام يسـ صـ

الم تلفــةل حيــ  يعــاني ال فــل من عــدم القــدرح على القراءح، وت وي الكلمــال، والكتــابــة،  

ــــــــعوبال القرا ــــــــاص مهارال القراءح والتحدث. وىعرف صـ ــــــــ راص محدد في اكتسـ ءح بل  ا اضـ

ـــــــ ية أو  ـــــــ رابال عصـ يؤثر على الأطفال ذوي ال كاء ال بيعي ال ين لا تذهر علة م أي اضـ

 فســـــية، ولا يعا ون من إعاقال حســـــية )في البصـــــر أو الســـــمع(، ولا يعا ون من  قص في 

 . (World Health Organization, 2011)الفرص التعليمية.  

- 5وتتراوح نســــــب ا تشــــــار صــــــعوبال القراءح بين ت مي  المرحلة الابتدائية ما بين )

 Wagner)( من إجمـالي عـدد ت ميـ  المـدار  الابتـدائيـة بـدولـة  يجيريـا بقـارح أ ريقيـا  20%

et al., 2020)، ( ــــــل إلى ــــــــ ــــــب قــد ارتفعــت في أمريكــا، لتصـ ــــــــ ( بولايــة %30 ير أن هــ   ال سـ

ـــــال أن (Edwards et al., 2021) لوريـدا  ــــــــ ـــــارل  تـائج تلـ  الـدراسـ ــــــــ ــــــــــــفـة عـامـة، أشـ . وبصـ

ل سب  صعوبال القراءح تنتشر بين الت مي  ال كور أكثر من الإ اثل حي  تراوحت تل  ا

 . (Yang et al., 2022) ( لد  ال كور %80-70ما بين )
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وقد يرجع اخت ف تل  ال ســـــــــــب لعدح أســـــــــــباص، من ا: اخت ف مفهوم صـــــــــــعوبال  

الـت ــــــــــــــ ـيــص   ــــــايـيـر  مـعـ اخـتـ ف  مـن  ــــــه  ــــــب عـلـيـ يـتـرتـ ــــــا  ومـ ــــــال،  ــــــالمـجـ بـ المـهـتـمـيـن  بـيـن  الـقـراءح 

، مثل:  ر   المســتخدمة، وك ل  الاخت ف على الاضــرابال المصــاحبة لصــعوبال القراءح

 . (Wagner et al., 2020) ايحركة و قص الا تبا 

وأشــارل  تائج الدراســال التشــريحية وصــور الدماا أن أســباص صــعوبال القراءح 

ذوي   ــــــ   الت ميـ ــــــاا  دمـ ــــــا  ــــــل   ـ واعمـ ينمو  ال ي  ــــــة  ال ريقـ في  ــــــال  وجود اخت  ـ في  تتل ص 

صـــــعوبال القراءحل حي  يعا ون من صـــــعوبة في تحديد أصـــــوال الك م المنفصـــــلة داخل 

 . (Ebere, 2016, p.7)ل وف لتل  الأصواالكلمة و/أو ىعلم كيفية تمثيل ايحر 

من الباحثين في مجال التربية اي اصـة لدراسـة هؤلاء   كثيرذل   د ع  قد   وبالتالي

 الصــــــــعوبال في ىعلم القراءح الأطفال في محاولة لإيجاد برامج ع جية ىســــــــهم في ايحد من 

ــــــة، الأمر ال ي قد يحد   ــــــد المبكر عن هؤلاء الأطفال في مرحلة الروضـ وإيجاد طرل للكشـ

 . من خ ر ىعرضهم للفشل الدراسخي في المراحل التعليمية ال حقة

 : دراسة مشكلة ال        ثاني ا: 

ـــــة من خ ل عملـه كمعلم  للتـة   ــــــــ ــــــــــــكلـة الـدراسـ ـــــا  البـاحـ  ايحـالي بمشـ ــــــــ                                                                 بـدأ إحسـ

ــــــــاد (ل   ــــــــفوف العليا من المرحلة الابتدائية الأزهرية )الراهع، اي امس، السـ العربية بالصـ

ــال في ىعلم القراءح، تضـــــــــــــمنــــت   ــاني من صـــــــــــــعوبـ ىعـ ــ   ــة من الت ميـ حيـــ  لاحج وجود  مـ

ــــــــــــعوبــة في التعرف على ايحروف، ــــــــــــفرت ــا   المذــاهر ا تيــة: صـ والكلمــال، والأرقــام، و ــ  شـ

ــــلب ــا    -هشـــــــــــــكــل ســـــــــــــليمل ممــا أثر   ــــــــ ــــــــــــتيعــاص    -       سـ على قــدرح هؤلاء الت ميــ  على الفهم والاسـ

والتحصـــــيل في المواد الدراســـــية الأخر . وفي  فس الســـــيال، تؤكد  تائج هع  الدراســـــال 

ـــــــعوبال القراءح أو الكتابة أو الإم ء ي ـــــــابقة أن الت مي  ال ين يعا ون من صـ نخف  السـ

مسـتو  تحصـيلهم الدراسـخي، مما ينخف  معه مسـتو  الثقة بالنفس، وتقل  رصـهم في 

 . (84، ص.  2018ف ومكي،  امواصلة التعليم والمشاركة في المجتمع. )ح ر 

ولتحديد نســــــبة ا تشــــــار مذاهر صــــــعوبال القراءح بين ت مي  المرحلة الابتدائية،  

على عـــدد ) ــة  ــة اســـــــــــــت  عيـ ــطجراء تجربـ بـ ــالي  ــاحـــ  ايحـ ــام البـ ــاســـــــــــــتخـــدام  48قـ تلميـــ ، بـ  )

ــــــــحيحةاختبا ــــــــب  ،  رال قيا  مهارال القراءح الرـ ــــــــتخدام ال سـ وبعد تحليل البيا ال باسـ
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ــائج أن عـــدد ) ــة، أظهرل النتـ ــة )19الممويـ ــــبـ ــــــــ ــادل نسـ ــا يعـ ا أي مـ
 
ــ  تلميـ  )                     
 
ــا ون من 40%        يعـ  )

(،  %30(، )%20صـعوبال في القراءح، وىعد ه   ال سـبة مرتفعة مقار ة بال سـب العالمية )

 . (Edwards et al., 2021)، (Wagner et al., 2020)وال ي أشار إلة ا كل من: 

 الجوانب الآتية: -في التجربة لاستطلاعية  -وقد تضمنت صعوبات القراءة 

 صعوبة في التمييز بين السجع والتقنية في الكلمال.  ▪

 صعوبة في التعرف على الأصوال الفردية للحروف.  ▪

 صعوبة في تقسيم ايجمل إلى كلمال مستقلة.  ▪

 صعوبة في تقسيم الكلمال إلى مقاطع صوتية و ق قواعد اللتة.  ▪

 صعوبة في تركيب الأصوال لتكوين كلمال جديدح.  ▪

عنـــــد ىتيير  ▪ ال ي تحـــــدث للحروف  ــــــــــــوتيـــــة  التتيرال الصـ ــــامـــــل مع  في التعـ ــــــــــــعوبـــــة  صـ

 مواضعها في الكلمة. 

ل  طن المرحلة الابتدائيةت مي   لد    القراءحىعلم  صـــــــــــعوبال قيا                و ذر ا لأهمية  

ــــــــــــيكومتريـــة جيـــدح لقيـــا  ذلـــ    ـــــــائص سـ ــــــــ بنـــاء أداح تتمتع بخصـ ــــــــــــرورح  ــــــــــــخي ضـ ذلـــ  يقت ـ

ــــــــ راص ــــــــتمدح من البيمة المالاضـ ــــــــيكومترية مسـ ــــــــر ل هترض تو ير أداح سـ ــــــــب مع صـ ية تتناسـ

ــــــــة ،   ر  ة م  فس خصـــــــــائص العينة ايحالية تتو أو مع عينال أخر    طبيعة عينة الدراسـ

 السؤال التالي: في وتتحدد مشكلة الدراسة  

المرحلة ت مي   لد  صــــعوبال ىعلم القراءح  لمقيا   ما مؤشــــرال الاىســــال الداخلي ▪

 ؟الابتدائية ذوي صعوبال التعلم

المرحلة الابتدائية  ت مي  لد  صـعوبال ىعلم القراءح  لمقيا  الصـدلما مؤشـرال   ▪

 ذوي صعوبال التعلم؟

المرحلة الابتدائية  ت مي  لد  صــــــعوبال ىعلم القراءح  لمقيا  الثبالما مؤشــــــرال   ▪

 ذوي صعوبال التعلم؟

ا: 
 
   ثالث
 
 :دراسةأهداف ال    

 : ينالتالي هدفينإلى تحقيق ال  دراسةهدف الت

ذوي ت ميــــــ   لــــــد   صـــــــــــــعوبــــــال ىعلم القراءح    إعــــــداد مقيــــــا  ▪ ـــــة  ـــــدائيـ ـــــة الابتـ المرحلـ

 صعوبال التعلم؟
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ت مي   لد   صـــــعوبال ىعلم القراءح   لمقيا   الســـــيكومترية  التحقق من اي صـــــائص ▪

 المرحلة الابتدائية ذوي صعوبال التعلم؟

 : دراسةأهمية ال        راهع ا:  ▪

 : ما يليفي دراسةمية الأه  يمكن إيجاز 

صعوبال ىعلم القراءح  مقيا  علىىستند لاحقة  وأبحاث  لدراسال    دراسةمهد الت ▪

 . أو مع عينال أخر  مشا  ة المرحلة الابتدائية ذوي صعوبال التعلم؟ت مي  لد  

المرحلــــة الابتــــدائيــــة ذوي   ت ميــــ   ينــــاســــــــــــــــب  صـــــــــــــعوبــــال ىعلم القراءح  مقيــــا   بنــــاء ▪

 صعوبال التعلم؟

ــــــال العربيـــة ▪ ــــــــ ــــــائص ال ي تنـــاولـــت    -  البـــاحـــ   في حـــدود اط    –  قلـــة الـــدراسـ اي صـــــــــ

المرحلة الابتدائية ذوي لت مي   الد   صــــعوبال ىعلم القراءح  لمقيا الســــيكومترية  

 صعوبال التعلم؟

▪  
 
 ى
 
المرحلة   ت مي   مع خصــــائص يتناســــبموضــــوعي  ا   يإعداد مق  في  الدراســــة ســــهم 

 الابتدائية ذوي صعوبال ىعلم القراءح؟

  ، مثل: الصـــــدل والثبال والاىســـــال الداخلي يةلتحقق من اي صـــــائص الســـــيكومتر ا ▪

ــــــــــــعوبـال  لت ميـ   الـد   صـــــــــــــعوبـال ىعلم القراءح  لمقيـا  المرحلـة الابتـدائيـة ذوي صـ

 التعلم؟

لمـا  صـــــــــــــعوبـال ىعلم القراءحلت ميـ  ذوي ا هتمـام القـائمين على رعـايـةتوجيـه  ذر وا ▪

ـــــة ــــــــ ــــــــــــفر عنــه  تيجــة الــدراسـ مــل الأمثــل مع تلــ  الفمــة من حول كيفيــة التعــا  قــد ىسـ

 .  الت مي 

ا:   لدراسة: الإجرائية لفاهيم  الم        خامس 

 :Reading Learning Disabilities صعوبات تعلم القراءة 

ــــــــ راص عصـــــــــ ي الم شـــــــــل يذهر في   : بل  اصـــــــــعوبال ىعلم القراءح  الباح    يعرف اضـ

ــة في دقة وط قة التعرف  ــية، خاصـ ــاسـ ــتمرح في مهارال القراءح الأسـ صـــورح صـــعوبال مسـ

على الكلمال والترميز والتهجمة، وي تج عن خلل في المعايجة الفو ولوجية )الصـــــــــــوتية( في 

ـــــــــ  على  ـــــــــ  أو  ول المتوسـ ـــــــــعوبال لد  الأ راد ذوي ال كاء المتوسـ  المخ. وتذهر ه   الصـ

تو ر  رص   الر م من  وذلـــــ  على  المعر يـــــة الأخر ،  قـــــدرات م  ـــــــــب مع  ــــــــ  حو  ير متنـــــاسـ
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ىعليمية مناسبة وبيمة اجتماعية وثقا ية داعمة. وتمتد تلثيرال ه   الصعوبال لتشمل 

الأداء الأكاديمي والمهارال اللتوية هشـــــكل عام، مما قد يســـــتدعي ايحاجة إلى برامج تدخل  

 . وأساليب ىعليمية خاصة تتناسب مع  م  معايجة المعلومال

 : Primary School Studentsتلاميذ المرحلة الابتدائية 

تتراوح أعمارهم الصـــــــــــــد اي امس الابتداعي ال ين  أطفال يعر هم الباح  بل  م:  

 على مقيا  (  110-90) نســـــــــــــبة ذكا  م ما بين تراوحتو          ( عام ا، 12( إلى )10بين )الزمنية ما 

 . واعا ون من صعوبال في ىعلم القراءح،  ستا فورد بي يه لل كاء الصورح اي امسة

ا:   :دراسةال  تمحددا        سادس 

بنـاء مقيـا  صـــــــــــــعوبـال ىعلم القراءح لـد  ت ميـ  المرحلـة    وضـــــــــــــوعيـة: المحـددال  لما ▪

 . الابتدائية والتحقق من خصائصه السيكومترية

الوصــفي للتحقق من اي صــائص    تحددل في اســتخدام المنهجالمحددال المنهجية:   ▪

 . صعوبال ىعلم القراءح لد  ت مي  المرحلة الابتدائيةلمقيا  لسيكومترية  ا

 30)  ال شرية:  الحددلما ▪
 
 ( مشارك
 
 . مذوي صعوبال التعل  الت مي  منا         

معهد ابو حمص الابتداعي )ص( ومعهد الايمان التاهعين لمن قة    المكا ية:  الدحدالم ▪

 . ابو حمص الازهرية

ــــــــــــةالـ  تم ت بيق هـ   الزمـا يـة:   الدحـدالم ▪ ــــــــــــخي الثـاني  دراسـ ــــــــــــل الـدراسـ لعـام ل في الفصـ

 . م 2024/2025الدراسخي 

 سابقة: نظرية ودراسات مفاهيم 

 Reading Learning Disabilitiesصعوبات تعلم القراءة 

 
 
 ى
 
الشــــــاععة ال ي تؤثر على  الأكاديميةمن الاضــــــ رابال  صــــــعوبال ىعلم القراءحعد   

لصعوبال قد عر ته ايجمعية الدولية     ،قدرح الفرد على القراءح والكتابة هشكل صحيا

بل ه اضـــــ راص ىعلمي محدد ذو أصـــــل عصـــــ ي، يتميز بصـــــعوبال في التعرف  ىعلم القراءح

و ــــ  الترميز في مهــــارال التهجمــــة  ــــــــــــعد  في قراءح الكلمــــال، وضـ ال  قــــة   الــــدقيق و/أو 

(Ebere, 2016, p. 7). 

شـكل
 
    وى
 
 بين الت مي ،     

 
               صـعوبال ىعلم القراءح أكثر أ وا  صـعوبال التعلم ا تشـارا
 
                                                    

ـــــارل  ــــــــ ــــــــــــخي وت ورهم الأكـاديمي. وقـد أشـ ــــــــــــيلهم الـدراسـ ــــــــــــكــل كبير على تحصـ حيــ  تؤثر هشـ
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من إجمالي   %26و %5الدراســـــال إلى أن نســـــبة ا تشـــــار صـــــعوبال ىعلم القراءح تتراوح بين 

(. وتذهر ه   الصــــــعوبال هشــــــكل وا ــــــ  في 2001صــــــعوبال التعلم الأكاديمية )عثمان،  

ـــــــــــليمان،   ـــــــــــفين الراهع واي امس الابتداعي )سـ المرحلة الابتدائية، حي  تبل  ذروت ا في الصـ

2006). 

 : تعريف صعوبات تعلم القراءة 

ــــــــة   VandenBos (2015)يعرف   ــــــــعوبة ىعلم خاصـ ــــــــعوبال ىعلم القراءح بل ه صـ صـ

عصـ ية الم شـل تتميز بمشـك ل في دقة أو سـرعة التعرف على المفردال والتهجمة السـيمة 

 من تصـيب المكون الفو ولو ي )الصـوىي( للتة، ودائما  ير متوقعة عند 
 
                                                               وال ي ت شـل عادح
 
               

 (. p.344الا راد إذا ما قور ت بقدرات م المعر ية )

ــــــــفها   ــــــــعوبال في بل  ا    Ebere (2016)ويصـ مجموعة من الأعراض ال ي تؤدي إلى صـ

ــــــــــــعوبــة تحقيق النجــاح الأكــاديمي داخــل  ــــــة القراءح، بجــا ــب صـ ــــــــ المهــارال اللتويــة، وخــاصـ

ــــــــول على ىعليم خاص، أو دعم   ــــــــكل يؤهل التلمي  للحصـ البيمة التعليمية النموذجية هشـ

 . (p.7)إضافي أو برامج تدخلية 

لا  وال ي ا خفاض دال في قدرح التلمي  على القراءحبل  ا    (2021ويصـــــــــــــفها حامد )

  إلىترجع إلى ا خفــاض الــ كــاء عن ال بيعي أو  قص الفرص التعليميــة، وإ مــا قــد ترجع  

ــــــــ ة التعليمية مع النم  ال ي يســـــــــتخدمه التلمي  في معايجة   عدم م ئمة معذم الأنشـ

 (. 214)ص.   المعلومال الواردح إليه

ــــــحة العالمية و  ــــــعوبال ىعلم القراءحىعرف منذمة الرـ ــــــ راص يذهر في  صـ بل  ا اضـ

بــــا تذــــام، والــــ كــــاء الكــــافي  لــــه  ىعلم القراءح، على الر م من التعليم الم     صـــــــــــــعوبــــة 

للتلمي ، والبيمة الاجتماعية والثقا ية المناســــبة. حي  يرتب  ه ا الاضــــ راص بنقص في 

 . (Layes, et al., 2023) مهارال القراءح الأساسية على مستو     شفرح الكلمال

صـــــــــعوبال ىعلم القراءح بل ه  جز   Ridzal and Usriyah (2023)واعرف كل من 

ــــ ـب تـلثيرال معـايجـة الـدمـاا للرموز النـاتجـة عن التتيرال في ب يـة   ــــــــ في القراءح والتعلم هسـ

 . (p.2454)المشارك في شبكة القراءح واللتة ووظيفة جزء النصد الأيسر من المخ 

ــــــابقــة،   ــــــابــه الم تلفــة في عــدح جوا ــب  بــالنذر للتعريفــال الســـــــــ تتجلى أوجــه التشـــــــــ
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ــــــــية، حي  يتفق الباحثون على الأ  ــــــــاسـ ــــــــعوبال ىعلم القراءحأسـ ــــــــ ي لصـ ــــــــا  العصـ إلى  و   ،سـ

ــــــــــــعوبة باخت ل وظيفي في المخ أو في طريقة معايجة الدماا كما  ،للرموز   ارتبا  ه   الصـ

ـــــــتو  ال كاء، على ظهور  ـــــــعوبة لا ترتب  با خفاض مسـ تتفق التعريفال على أن ه   الصـ

ـــــــــــ ه   الصــــــــــــعوبة لد  الأ راد ذو  ـــــــــــ  أو  ول المتوسـ ك ل  تتشــــــــــــابه   ،ي ال كاء المتوسـ

إلى وجود مشـــــــــــك ل في و التعريفال في تلكيدها على وجود صـــــــــــعوبال في المعايجة اللتوية  

 .المكون اللتوي وخاصة ايجا ب الصوىي

ـــــابـه والاخت ف بين ـا، و  ــــــــ ـــــابقـة وأوجـه التشـ ــــــــ يعرف                                                                بنـاء  على تحليـل التعريفـال السـ

اضــــ راص عصــــ ي الم شــــل يذهر في صــــورح صــــعوبال  بل  اصــــعوبال ىعلم القراءح الباح  

ــــــــــة في دقة وط قة التعرف على الكلمال   ــــــــــية، خاصـ ــــــــــاسـ ــــــــــتمرح في مهارال القراءح الأسـ مسـ

والترميز والتهجمـة، وي تج عن خلـل في المعـايجـة الفو ولوجيـة )الصـــــــــــــوتيـة( في المخ. وتذهر 

ــــــــــــ  على ــــــــــــ  أو  ول المتوسـ ــــــــــــعوبــال لــد  الأ راد ذوي الــ كــاء المتوسـ  حو  ير    هــ   الصـ

متناسب مع قدرات م المعر ية الأخر ، وذل  على الر م من تو ر  رص ىعليمية مناسبة  

اء الأكاديمي وبيمة اجتماعية وثقا ية داعمة. وتمتد تلثيرال ه   الصـــعوبال لتشـــمل الأد

ـــــاليـب  ــــــــ ــــتـدعي ايحـاجـة إلى برامج تـدخـل وأسـ ــــــــ ــــــــــــكـل عـام، ممـا قـد يسـ والمهـارال اللتويـة هشـ

 . ىعليمية خاصة تتناسب مع  م  معايجة المعلومال

 : مظاهر صعوبات تعلم القراءة

ال ي تواجـه هع    المهمـةىعـد صـــــــــــــعوبـال ىعلم القراءح من المشـــــــــــــك ل التعليميـة  

ـــــية تذهر  ـــــاسـ ـــــية. وقد حدد الباحثون عدح مكو ال لتوية أسـ ـــــيرت م الدراسـ ال  ص في مسـ

 التالية:  صعوبالالىشمل ه   المكو ال و  ة ا ه   الصعوبال. 

ـــــــــعد القدرح على   ق الكلمال المكتوبة  و   :صععععععععععوبات تعرف الكلمات ▪ تتمثل في ضـ

ــة  ، حيـــ   واســـــــــــــتخ ص معـــا ة ـــا ــــــــــــعوبـ يواجـــه ال  ص الـــ ين يعـــا ون من هـــ   الصـ

ـــــــوال، مما يؤدي إلى  ـــــــكال ايحروف إلى أصـ ـــــــور المدركة لأشـ ـــــــك ل في تحويل الصـ مشـ

 صعوبال في عملي ي حل الترميز ومعايجة الكلمال.  

المكون الثاني الأســــاســــخي من  ه   الصــــعوبال ىعتبر  :صعععععوبات الفهم والاسعععع يعا  ▪

الفـهـم  ــــــارال  اختـبـ في  ــــــ   التـ ميـ أداء  ــــــــــــعـد  ضـ وتذـهـر من خ ل  القـراءح،  ــــــال  مكـو ـ

 .القراعي
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ــل  :الوعي الفونولوجي ▪ ــال ىعلم    الوعي الفو ولو ي  يمثـ ــــــــــــعوبـ ــالـــ  من صـ المكون الثـ

ــــيــة للصـــــــــــــوتيــال أو وحــدال الصـــــــــــــول في اللتــة  ــــــاســـــــــ القراءح، حيــ  يتعلق بــايحســـــــــ

ـــــــــوىي أو وظائد  ، حي المن وقة ـــــــــكيل الصـ ـــــــــعوبة في إدراك التشـ يواجه ال  ص صـ

ــــــــــــوال في الكلمـــال، ممـــا يؤثر على قـــدرت م على إدراك أن الكلمـــال مكو ـــة من  الأصـ

 وتمثلها ايحروف الهجائية
 
                         أصوال تمتزج معا
 
 (. 218.  ص  ،2008 الزيال،)                 

ل  2010)أبو أسعد،  قد أجمل كل     ل ل اتتعدد مذاهر صعوبال القراءح وتتنو  أشكالهاو 

 :ه   المذاهر  يما يلي (2010،  عليل 2012السعيد، 

على ســـــــــــــ يـــل  .  المقروءح  الكلمــة  من  أجزاء  أو  الكلمــال  هع   واعري حــ ف  :الحععذف ▪

 المثال، قد يقرأ ال الب جملة "سا رل بال ائرح" كـ "سا ر بال ائرح". 

ــا ةوىعري    :الإضعععافة ▪ ــلي  النص في موجودح  ير كلمال  إضـ ــ يل المثال،     . الأصـ على سـ

 ."قد يقرأ ال الب جملة "سا رل بال ائرح" كـ "سا رل بال ائرح إلى أمريكا

  معرو  تحمـل بـلخر   الكلمـال هع   اســـــــــــــتبـدال       وا عري   :الإبعدال ▪
 
ـــــا  ـا ــــــــ  مشـ
 
  قـد يقرأ  .       

 كلمة "المرتفعة" كـ "العالية" أو "الت مي " كـ "ال  ص".   ال الب

عري    :التكرار ▪
 
     وى
 
  سلت" قراءح: مثال . مبرر بدون  مرح من أكثر الكلمال  هع  إعادح  

 ". الثياص  الأم  سلت الأم  سلت" كـ"  الثياص  الأم

عري   :القلب والتبديل ▪
 
     وى
 
ال الب الكلمال أو المقاطع معكوســـــــــــــة، كما لو كان قراءح    

 يراها في المرآح.  قد يقرأ كلمة "برد" كـ "درص" أو "رز" كـ "زر". 

   وىعري :ضععععف التمييي بين الحرف ▪
 
  صـــعوبة في التمييز بين الأحرف المتشـــا  ة رســـما
 
                                        

 
 
 والم تلفــــة لفذــــا
 
)مثــــل                ، أو (ش،   )  أو(  ن،  ث،  ل،  ص)  أو(  ة،  ح،  ج)  أو(  ا،   : 

 
 
 والم تلفة رســــما

 
 المتشــــا  ة لفذا

 
              

 
 ه ا، (ز،   ) أو( ض، ظ، د، ل) أو( ل،  ك: )مثل               

ــــــــعد   ايجمل  أو  للكلمال  قراءت م على ايحال  ب بيعة ينعكس الأحرف تمييز في  الضـ

ــــــــمن  ال ي  "  دود"   يقول " تول" كلمة  ال الب يقرأ  قد  الأحرف،  ه    مثل  تتضـ
 
 مث 
 
     .

  يقول "   ول "  كلمــــة  يقرأ   قــــد  العلــــة،  أحرف  بين  التمييز  في  ضـــــــــــــعد  ي حج  كمــــا

 . " يل"

 الســــــــ ر بداية إلى  ســــــــ ر   اية  من  الا تقال عند ارتباك  النص:  ت بع في  صععععععععوبات ▪

  . التالي
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   ســراعة إما)  مناســبة  ير هســرعة  ايجمل  راءح: قالقراءح  ســرعة في  مشــك ل ▪
 
 جدا
 
 أو    

   ب يمة
 
 جدا
 
   ) . 

 الكلمال   هع  ح ف: من ا  مذاهر  عدح(  672، ص2012) القح انيأضاف   اكم

  الأصـــــــــــــلي،   النص في  الموجودح  ير الكلمـال  هع   إضـــــــــــــا ـة  المقروءح،  الكلمـة من  أجزاء أو

   تحمل قد  بلخر    الكلمال  هع  إبدال
 
ــــا ــــــــ  هعضـ
 
وتبديلها )ص.   الأحرف وقلب  معناها، من      

 عند  المتكرر   التوقد أو  التردد  مثل أخر    مذاهر(  2006) ســـــــــــــليمان أضـــــــــــــاف  كما.  (665

 . (131القراءح )ص.  عند بالإرهال الشعور   أو القراءح في الر بة و قدان الكلمال، هع 

أن صــــــــــعوبال ىعلم القراءح حالة متتيرح تختلد من طفل   Ebere (2016)وي كر 

ــة لـــد  ذوي  ــاليـ التـ ـــــــائص  ــــــــ ــة اي صـ ــال، حيـــ  تم م حذـ ــــــــــــعوبـ ــال الصـ ــاخت ف   ـ  خر بـ

 صعوبال ىعلم القراءح: 

مما يؤثر على اكتســاص المهارال الصــوتية في   عدم كفاية قدرال المعايجة الصــوتية:  ▪

ــــــــــــكل خاط ، مما قد  القراءح والتهجمة بحي  تتكرر قراءح الكلمال  ير المللو ة هشـ

 يؤثر بدور  على الاستيعاص. 

وال ي يمكن أن تؤثر على العـــديــد     قص كفـــاءح ملحوظ في  ذـــام الـــ اكرح العـــاملـــة:  ▪

ــــــاكــل في  من جوا ــب التحــدث والقراءح والكتــابــة، وىشـــــــــــــمــل هــ   الصـــــــــــــعوبــال مشـــــــــ

الاحتفاظ بتراب  ايحروف والصول )مما سيؤثر على اكتساص المهارال الصوتية(،  

ــــــــــــتخدام كلمال  ــــــــــــول إلى الممجم العقلي )مما يؤدي إلى اسـ وأخ اء في عمليال الوصـ

  ير صحيحة(. 

وال ي يمكن أن تؤثر على القراءح هشكل عام،    مشك ل مرتب ة بالمعايجة البصرية:  ▪

 وعند التعامل مع كميال كبيرح من العناصر المرئية هشكل خاص. 

ــــــــــــعوبـــال في المهـــارال الأليـــة:  ▪ ممـــا يؤدي إلى بـــ ل ال فـــل درجـــة عـــاليـــة من ايجهـــد   صـ

العقلي عند القيام بالمهام الماهرح ال ي يجدها الأ راد  ير المصـابين بصـعوبال ىعلم  

ــــكــــل عــــام تت لــــب القليــــل من ايجهــــد، كمــــا يعري هــــ ا أن ال فــــل ذوي  ــــــــ القراءح هشـ

 مال  صـــــــــــعوبال ىعلم القراءح من التركيز على كل من ا ليال )التهجمة والنحو وع

 . (p.3)الترقيم( ومحتو  العمل المكتوص  

ه   المذـاهر المتنوعة لصـــــــــــــعوبال ىعلم القراءح ىشـــــــــــــكـل تحـديال كبيرح لل  ص، 
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ـــــــــاعدت م على تجاوز ه      لمسـ
 
ـــــــــا ـــــــــيصـ ـــــــــممة خصـ ـــــــــبة ومصـ                          وتت لب تدخ ل ىعليمية مناسـ
 
                                        

 (. 867، ص. 2021)عبد الله،  الصعوبال وتحسين مهارات م القرائية هشكل  عال

 :تأثير صعوبات تعلم القراءة على التلاميذ في المرحلة الابتدائية

ىعد صــــــــعوبال ىعلم القراءح من التحديال التعليمية المهمة ال ي تواجه نســــــــبة لا 

يســــت ان   ا من ت مي  المرحلة الابتدائية، حي  تؤثر ه   الصــــعوبال على قدرح الت مي   

ــــــــــــيلهم    على تحصـ
 
ــــلبا ــــــــ ــــــــــــية للقراءح والفهم، مما ينعكس سـ ــــــــــــاسـ ــــــــــــاص المهارال الأسـ               في اكتسـ
 
                                                        

ـــــخي في مختلد المواد التعليم ـــــو  في كو ه يمس الدراسـ ـــــة ه ا الموضـ ية. وتتجلى أهمية دراسـ

ــــــــــــمــة ت برو علة ــا المراحــل التعليميــة  ــــــــــــريحــة مهمــة من المتعلمين في مرحلــة ىعليميــة حــاسـ                                                                            شـ

ــــــــــــعوبــال وتــلثيرات ــا الم تلفــة على   ل بيعــة هــ   الصـ
 
 عميقــا

 
ــــتــدعي  همــا ــــــــ                                             ال حقــة، ممــا يسـ

 
      

 
                       

 .الت مي 

ـــــــد المبكر عن  وتقديم   صــــــــعوبال ىعلم القراءحويؤكد الباحثون على أهمية الكشـ

إلى أ ه "يمكن تحديد  Ebere (2016)  قد أشار لالتدخل الع  ي المناسب في وقت مبكر

ــاكل إلى   ــتار ح و قبل أن تتحول ه   المشـ ــاكل المحتملة في القراءح لد  الأطفال الصـ المشـ

 من مرحلة رياض الأطفال   ، شــــــل في القراءح
 
ـــــال للأطفال بدءا ـــــ  بطجراء  حوصـ                        ل ا ينرـ
 
                                  

ــــــــــــعوبـال ىعلم القراءح، وبـدء التـدخـل الوقـاعي على  ــــــــــــون ي  ر صـ لتحـديـد من هم معرضـ

 (p.16). وتصميم تدخ ل  فسية ع جية لهم  الفور 

ــــــــــــر  ــــــــــــاليب الفعالة في ع ج عسـ وىعتبر طريقة التدراس متعددح ايحوا  من الأسـ

القنوال ايحســـــــــــــيــة الم تلفــة )البصـــــــــــــريــة    لالقراءح وتقوم هــ   ال ريقــة على اســـــــــــــتخــدام 

ــــــــكل متزامن لتعزيز ال اكرح وىعلم اللتة المكتوبة ــــــــمعية وايحركية واللمســـــــــية( هشـ  ،والسـ

 على ســـــــــــــ يــل المثــال، قــد ي لــب المعلم من ال  ص النذر في المرآح أثنــاء   ق الأصـــــــــــــوال  

ـــــــول بحركة الفم، أو كتابة ايحروف في الهواء أثناء   قها لتعزيز الارتبا  بين   لرب  الصـ

 (Ebere, 2016, p. 14) .  شكل ايحرف وصوته

با خفاض ال كاء، بل على العكس  طن العديد   صـــــعوبال ىعلم القراءحرتب  تلا و 

يتمتعون بـ كـاء عـالي ومواهـب في مجـالال أخر   بصـــــــــــــعوبـال ىعلم القراءح  من المصــــــــــــــابين

ــــــــميم   ــــــــيال والتصـ  ,.Goswami et al., 2021; Snowling et al) و يرهاكالفنون والرياضـ
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2020; Toth & Siegel, 2020)   ،  تكمن المشـــــــــــــكلـة في أن صـــــــــــــعوبـال ىعلم القراءح   بينمـا

 على الأداء الأكـاديمي لل ـالـب وتقـدير  لـ اتـه إذا لم يتم التعـامـل 
 
ــــلبـا ــــــــ                                                             والكتـابـة قـد تؤثر سـ
 
                     

 .  (Ebere, 2016, p. 7)معها هشكل مناسب

ـــــــــر  ـــــــــابين هعسـ ـــــــــخي والاجتماعي لل  ص المصـ ـــــــــروري تو ير الدعم النفاـ ل ا من الضـ

 ل حيـ  يصـــــــــــــبا الت ميـ   القراءح إلى جـا ـب التـدخـل الأكـاديمي
 
 أكثر  جـاحـا
 
يتلقون   حينمـا          

 يمكن م  
 
ــــــــــــتمر في وقـت مبكر من حيـات م، وعنـدمـا يجـدون مجـالا ــــــــــــجيع المسـ          الـدعم والت ـ
 
                                                              

 . (Doikou-Avlidou, 2015; Sako, 2016) النجاح  يه

 متعدد الأهعاد يؤثر على 
 
                       يتض  مما سبق أن صعوبال ىعلم القراءح ىشكل تحديا
 
                                              

وتبرز   ــــيـــة والاجتمـــاعيـــة.  الت ميـــ  في المرحلـــة الابتـــدائيـــة من النوا ي الأكـــاديميـــة والنفســـــــــ

أهمية الت  يص المبكر واتبا  استراتيجيال التدراس المناسبة، خاصة ال رل متعددح  

النفاـخي والاجتماعي المناسـب للت مي . كما يتضـ  أن  ايحوا ، مع ضـرورح تقديم الدعم

 جـاح التـدخـل الع  ي يرتب  هشـــــــــــــكـل وثيق بتوقيتـه وشـــــــــــــموليتـه، حيـ  يجـب أن يراعي 

 .الفرول الفردية بين الت مي  واعزز  قا  القوح لدي م في المجالال الم تلفة

يتضـــــــــــ  مما ســـــــــــبق أن صـــــــــــعوبال ىعلم القراءح تمثل ظاهرح متعددح الأوجه ذال 

تــلثير عميق على المســـــــــــــيرح التعليميــة لت ميــ  المرحلــة الابتــدائيــة.   ي تتجلى في مجموعــة  

ىعرف الكلمــــــال، والفهم  في  صـــــــــــــعوبــــــال جوهريــــــة  ال ي ىشـــــــــــــمــــــل  المذــــــاهر  من  واســـــــــــــعــــــة 

ا متنوعــة من الأخ ــاء القرائيــة والاســـــــــــــتيعــاص، والوعي الفو ولو ي. كمــا تتضـــــــــــــمن أ مــا
 
                            طــ
 
 

ا  والقلـب،كـايحـ ف، والإضــــــــــــــا ـة، والإبـدال، والتكرار،   ـــــ  ــــــــ                                والتبـديـل. ويواجـه الت ميـ  أيضـ

تحديال في التمييز بين الأحرف المتشــــــــــــا  ة، وصــــــــــــعوبال في تتبع النص وضــــــــــــب  ســــــــــــرعة 

القراءح. ع وح على ذلــ ، تمتــد هــ   الصـــــــــــــعوبــال لتشـــــــــــــمــل جوا ــب معر يــة أعمق مثــل 

ــــــــــــك ل في المعايجـة   ــــــــــــوتية، و قص كفاءح ال اكرح العاملة، ومشـ ــــــــــــور في المعايجة الصـ قصـ

وصــعوبال في أتمتة المهارال القرائية. إن ه ا التنو  في مذاهر صــعوبال ىعلم    البصــرية،

القراءح يؤكــد على أهميــة ت وير اســـــــــــــتراتيجيــال تــدخــل شــــــــــــــاملــة ومتكــاملــة، مثــل  موذج 

التســـــــــــــميـة ا ليـة الســـــــــــــراعـة، وال ي ىســـــــــــــت ـدف معـايجـة هـ   الصـــــــــــــعوبـال هشـــــــــــــكـل من وي 

  ت مي  المرحلة الابتدائية وتمكين م ومتكامل، مما يســـــهم في تحســـــين مهارال القراءح لد

 .الأكاديمية الصعوبالمن تجاوز ه   
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 السابقة: دراسات ال

 :صعوبات تعلم القراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائيةتناولت دراسات 

ــــــ ــــــد ـ ــة  تهـ ــــــــ ــــــــ ــــــل)  دراسـ وايـجـمـ الـتـحـقـ(  2017قشــــــــــــــقـوش  ــائـص    قإلـى  ايـ صـــــــــــــــــ مـن 

ـــــــــيكومترية ـــــــــعوبال القراءح لد  الأطفال  السـ ـــــــــة على   ،لمقيا  صـ ـــــــــتملت عينة الدراسـ واشـ

(150 
 
 ( طف 
 
ـــــــتركة بواقع       ـــــــامة بن زيد الابتدائية المشـ ـــــــة أسـ  وطفله تم اختيارهم من مدرسـ

(73 
 
 ( طف 
 
ــــــنوال(  8-5)  الزمنية ما بين  ( طفلة ممن تتراوح أعمارهم77 و)      بق   ،سـ

 
   ط
 
علة م   

ـــــــــــة إلى أنو   ،(2014عداد الباحثة )إمقيا  صــــــــــــعوبال القراءح  ـــــــــــلت الدراسـ مقيا   توصـ

يتمتع بدرجة عالية من الصدل والثبال،   عداد  في الدراسةإصعوبال القراءح وال ي تم  

 حقق المصــــرية والعربية، وه ا ما يمما يؤكد صــــ حية ه ا المقيا  ل ســــتخدام في البيمة  

ـــــــتقبلية و   في النتائج ال ي يمكن التوصــــــــل ةثقال ـــــــال المسـ ـــــــة الة ا في الدراسـ ـــــــة بدراسـ اي اصـ

 الأطفال عند استخدامها له ا المقيا .   صعوبال القراءح لد

ـــــة  هــد ــت كمــا   ــــــــ لتعرف على قــدرح قــائمــة مذــاهر ( إلى ا2020)وخ ف  عينو  دراسـ

ى ــــــــ يص صــــــــعوبال ىعلم القراءح ءح المعدح من قبل الباحثين على صــــــــعوبال ىعلم القرا

اســتخدم الباحثان و لد  عينة من ت مي  الســنة الراهعة ابتداعي بمدار  ولاية ســعيدح،  

ــــــــــــعوبـال ىعلم   ـــــة في قـائمـة المذـاهر ومقيـا  صـ ــــــــ ــــــــــــفي، وتمثلـت أدوال الـدراسـ المنهج الوصـ

ــــــــــــتخـدام معـامل الارتبـا    ــــائيـة  قـد تمـت باسـ ــــــــ القراءح لفتحي الزيال، أما المعـايجـة الإحصـ

ــــــائص يب ــــــــ ــــــــــــفرل النتــائج: عن تمتع قــائمــة المذــاهر خصـ ــــــــــــون، ألفــا، واختبــار "ل"، أسـ رسـ

 سيكومترية جيدح، ومقدرت ا على ى  يص صعوبال ىعلم القراءح. 

ــــــائص الســـــــــــــيكومتريــة  (  2022بــدر وآخرون)بحــ   هــدف  و  إلى التعرف على اي صـــــــــ

استخدم  و   ،اهع الابتداعي ذوي صعوبال التعلملمقيا  مهارال القراءح لت مي  الصد الر 

راءح للت مي  ذوي  الق  وال البح  في مقيا  مهارالوتمثلت أد  ،البح  المنهج الوصــــــــــــفي

 30وتكو ـت العينــة من )  ،صـــــــــــــعوبـال التعلم
 
 ( تلميــ 
 
ت ميــ  الصـــــــــــــد الراهع   وتلميــ ح من  ا       

قازيق التعليمية بمحا ذـة  بتدائية بطدارح  رص الز بتدائية بمدار  ال يبة الا بالمرحلة الا 

ويحســـــاص اي صـــــائص الســـــيكومترية تم حســـــاص الاىســـــال الداخلي من خ ل   ،الشـــــرقية

معــام ل الارتبــا  بين درجــال العبــارال ودرجــال البعــد الــ ي ت تمي لــه العبــارح، كمــا تم  

حســـاص صـــدل العبارال عن طريق معام ل ألفا كرو باة، وتم حســـاص الثبال بالتجزئة  
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ــــــــــــون   يـة ب ريق ي  النصـــــــــــــف وأظهرل النتـائج ثبـال وصــــــــــــــدل مقيـا    ،براون، جتمـان  بيرسـ

ــــــاي  للت بيق  ــــــعوبال التعلم وأ ه صـ ــــــد الراهع الابتداعي ذوي صـ القراءح لد  ت مي  الصـ

ــــــــــــتخـدم لقيـا  مهـارا ــــيـة، وأن ه ا المقيـا  أداح ىسـ ــــــــ ــــــــــــاسـ ل القراءح لد   على العينـة الأسـ

ــــــــــية  ت مي  المرحلة الا  ـــــــــاسـ ـــــــــعوبال التعلم واعمل على قيا  المهارال الأسـ بتدائية ذوي صـ

 يا  مستو  مهارح القراءح لدي م. للقراءح وعمل البرامج ال زمة لق

ــــــــــةهــــــد ــــــت  و  ــــــــ وآخرون)  دراسـ ــــــــــــ ص  اي صـــــــــــــــــــائص    (2022ال ـ التعرف على  إلى 

ا               الدراسـة إطار  عرضـت و   ،ل التعلم الأكاديمية لد  الأطفالالسـيكومترية لمقيا  صـعوبا

ولتحقيق   ،صــــعوبال الكتابة، وصــــعوبال ايحســــاص  صــــعوبال القراءح، ا تضــــمن         مفاهيمي  

ـــــــمن ) ـــــــورته الأولية وال ي تضـ ـــــــميم المقيا  في صـ ـــــــة تم تصـ ( أهعاد، وال ي  3 رض الدراسـ

ــة بالقراءح وتضـــمنت )  تم ح ف )49تمثلت في هعد صـــعوبال خاصـ
 
          ( بندا
 
( بنود، وتكون 5      

الن ــــائيــــة من )البعــــ ــــــــــــورتــــه  بنــــد  44د في صـ ( من 257وتم ت بيقهــــا على عينــــة قوامهــــا )  ا،       ( 

ـــــــــعوبال ا    88لتعلم الأكاديمية بواقع )الأطفال ذوي صـ
 
 طف 
 
طفلة( ممن تراوحت    165، و   

ــــــــــــنوال من الأطفــال الملتحقين هعــدد من المــدار  الابتــدائيـــة  11-9مــا بين )أعمــارهم   ( سـ

ــــــة التاهعة لمرك ــــــية ل وي الاحتياجال اي اصـ ــــــارال النفسـ ــــــتشـ ز والمترددين على وحدح الاسـ

ــــــمس ــــــخي بجامعة عين شـ ــــــاد النفاـ ــــــدل وثبال الم  ،الإرشـ ــــــاص   قيا  تموللتحقق من صـ حسـ

الاىسال الداخلي للمقيا ل وال ي أو   أن جميع معام ل الارتبا  دالة عند مستو  

 عن الاعتماد على صدل  ،على صدل الاىسال الداخلي للمقيا (ل مما يدل  0.01)
 
                     ض 
 
   

المقار ال ال ر ية )الصدل التمييزي(ل وجاءل جميع قيم ل دالة إحصائيا عند مستو  

المقيــــا  0.01) ــــــــــــ حيــــة  ــــــــدل التميزي للمقيــــا  وهــــ ا يؤكــــد صـ ــــــــ والــــ ي يــــدل على الصـ  )

وطريقــــة التجزئــــة للت ب ب ريقــــة ألفــــا كرو بــــاة  ــــــــاص ثبــــال المقيــــا   ــــــــ يق، حيــــ  تم حسـ

تفعة وال ي أكد على النصفيةل وجاءل النتائج مؤكدح على أن جميع معام ل الثبال مر 

ــــــــــــتخـدام المقيـا  على   ،ثبـال المقيـا  ــــــــــــ حيـة اسـ ـــــة مؤكـدح على صـ ــــــــ وجـاءل  تـائج الـدراسـ

 الأطفال ذوي صعوبال التعلم الأكاديمية. 

ــــــــة  هــــد ــــت    كمــــا ــــــــ ــــــــال وآخرون )دراسـ ــــــــ ــــــــائص  (  2023الشـ إلى التحقق من اي صـــــــــ

ـــــــــيكومترية ـــــــــدقه    السـ ـــــــــعوبال القراءح من حي  صـ لمقيا  الفهم القراعي للأطفال ذوي صـ

ــــــــــــفي، وقـد تكو ـت عينـة البحـ  من   ــــــــــــة على المنهج الوصـ   ( ۱۲۰)وثبـاتـه، واعتمـدل الـدراسـ
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ذوي صعوبال القراءح بالصد الثال  الابتداعي، تم اختيارهم ب ريقة قصدية من      

ــــــــة تم بنــــاء مقيــــا  الفه۹:  ۸من ســـــــــــــن ) ــــــــ م القراعي )إعــــداد (، ولتحقيق أهــــداف الــــدراسـ

ــــــــــــيتتـه الن ـائيـة االبـاحثون( هعـد   تبـا  اي  وال العلميـة في بنـائـه، وقـد تكون المقيـا  بصـ

ــــــيكومترية له من   (۳۷)من  ــــــائص السـ عبارح، ثم طبق على أ راد العينة للتحقق من اي صـ

ــايحة لقيا    ــبة وصـ صـــدل وثبال، وقد أظهرل النتائج أن المقيا  المســـتخدم أداح مناسـ

ـــــــــدل   ـــــــــارل  تائج الصـ ـــــــــعوبال القراءح، حي  أشـ ـــــــــتو  الفهم القراعي للأطفال ذو  صـ مسـ

العوامل مجتمعة   ال ي ت تمو إلة ا، وه  العاملي إلى ىشـــــبع عبارال المقيا  على العوامل  

و ي نســـبة عالية وهو ما يعزز الثقة في  تائجه، كما أشـــارل  تائج    85,347تفســـر ب ســـبة 

ــــــها البع  جميعها  ــــــخي إلى أن معام ل الارتبا  بين الأهعاد وبعضـ ــــــدل التكوين الفر ـ صـ

ــــــــــــتو  ) ــة عنـــد مسـ ــة من 0.05  –  0.01دالـ ــاليـ ــة عـ يـــدل على أن المقيـــا  على درجـ ــا  (، ممـ

ــا وه ا   ۰,۹۷۷رل  تائج الثبال ب ريقة ألفا لكرو باة إلى معامل ثبال الصـــدل، بينما أشـ

ــــــــــــتخراج   ــــــــــــارل  تائج اسـ ــــا أشـ ــــــــ يدل على أن المقيا  يتمتع بدرجة عالية من الثبال، وأيضـ

ـــــــــاو  ) ـــــــــفية إلى أن معامل ثبال أهعاد المقيا  يسـ ،  ۰,۹۹۱،  ۰,۹۸۱الثبال بالتجزئة النصـ

ثبــــال ىشـــــــــــــير إلى أن المقيــــا  على ( على التوالي، و ي معــــام۰,۹64،  ۰,۸۹۰،  0.954  ل 

 درجة عالية من الثبال. 

ــــت ــــــد ــــــت ــــــــــة  واســـــــــ ــــــــ وآخرون)  دراسـ ـــــاا  ــــبـ ــــــــ اي صـــــــــــــــــــائص    (2024الصـ من  التحقق 

ــــــــــعوبال التعلم ــيكومترية لمقيا  مهارال القراءح لد  الت مي  ذوي صـ ــــــــ ــ  ،السـ تملت واشـــــــــ

 73عينة البح  على )
 
 ( تلمي 
 
تم اختيارهم من مدرســة ســعد بن عبادح الابتدائية بدولة   ا       

   ،ســـــنوال  (10.5-9.5) ا بينمالزمنية  الكويت ممن تراوحت أعمارهم 
 
 ط
 
بق علة م مقيا   

ــارال ــة )  مهـ ــاحثـ ــــلـــت الو   ،(2023القراءح، إعـــداد/ البـ ــائجتوصـــــــــ ــارال    نتـ إلى أن مقيـــا  مهـ

القراءح وال ي تم إعداد  في البح  ايحالي يتمتع بدرجة عالية من الصــدل والثبال، مما 

في البيمـة ا   عـللكويتيـة والعربيـة، وهـ ا مـا يجيؤكـد صـــــــــــــ حيـة هـ ا المقيـا  ل ســـــــــــــتخـدام 

ـــــة  كبيرح   ةثقـال ــــــــ ــــــــــــتقبليـة واي ـاصـ ــــــــــــال المسـ ــــــــــــل إلة ـا في الـدراسـ في النتـائج ال ي يمكن التوصـ

لهـ ا  ــــــــــــتخـدامهـا  ــــــــــــعوبـال التعلم عنـد اسـ ـــــة مهـارال القراءح لـدي الت ميـ  ذوي صـ ــــــــ بـدراسـ

 المقيا . 

ـــــةهـد ـت و  ــــــــ إلى بنـاء اختبـار لقيـا  مهـارح القراءح   (2024الم يري وحفنـاوي)  دراسـ
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ــال  ايجهرية لد  ال البال ذوال صـــعوبال التعلم والتحقق من الثبال و  الصـــدل والاىسـ

( طـالبـة من طـالبـال  50ولتحقيق ذلـ  تم اختيـار عينـة البحـ  من )  ،للمقيـا   الـداخلي  

 المقيا  الصــــد الثال  الابتداعي من ذوال صــــعوبة التعلم، حي  تم تحديد الهدف من 

ـــــــــليم للقراءح ايجهرية، من خ ل  ـــــــــب  السـ ـــــــــم الأول: الضـ ـــــــــمين: القسـ وال ي تكون من قسـ

  -قراءح ق عة قراءح جهرية لتحديد، التمييز بين ايحروف المتشـا  ة تمييزا وا ـحا مثل )ذ

،    -ز
 
 صحيحا

 
   ظ(، التمييز بين ايحركال القصيرح وال ويلة،   ق الكلمال وايحروف   قا

 
      

 
                                                                  

ـــــــه بدرجال  ـــــــول وخفضـ معبرح، الوقوف ايجيد عند المواطن ال ي ىســــــــتلزم ذل ،  ر ع الصـ

ــم الثاني: اختبار الفهم القراعي، متعلق  القدرح على ضـــب  الكلمال هشـــكل صـــحيا. القسـ

ــــــــل إلى   المقيا بالق عة محل القراءح ايجهرية. وتم ت بيق   على عينة البح ، وتم التوصـ

 والصدل والاىسال الداخلي.  أن اختبار القراءح ايجهرية يتمتع بدرجة عالية من الثبال

 التعقيب على الدراسات السابقة: 

ــــــابق إلى    من حيــ  الهــدف:  ▪ ــــــــ ــــــال المحور السـ ــــــــ ــــــائص  هــد ــت دراسـ التحقق من اي صـــــــــ

ــــــــــــة  ، لد  الأطفالصــــــــــــعوبال ىعلم القراءح  الســــــــــــيكومترية لمقيا   وب ل   طن الدراسـ

ـــــال في هـ ا ايجـا ـب، وتختلد عن ـا في جـا ـب آخر وهو  ــــــــ ايحـاليـة تتفق مع تلـ  الـدراسـ

 . المرحلة الابتدائية ذوي صعوبال ىعلم القراءحتركيزها على  مة ت مي   

ـــــال  تنوعت  من حي  العينة:  ▪ الأطفال واشــــــتملت على بق لســــــااالمحور  العينة في دراسـ

 . صعوبال التعلم بوجه عام وصعوبال ىعلم القراءح بوجه خاصوالت مي  ذوي 

ــــــــال المحور ال  من حي  الأدوال:  ▪ ــــــــابقمن أهم الأدوال ال ي تم إعدادها في دراسـ  ي  سـ

 س ييامق ، بالإضـا ة إلىالمرحلة الابتدائية  صـعوبال ىعلم القراءح لد  ت مي مقيا  

ــال التعلم،تتعلق بت ـــــــــــــ يص   ــــــــــــعوبـ ــــــــــــورح  و   ذوي صـ ــة الصـ بي يـ ــا فورد  ــــتـ ــــــــ مقيـــا  سـ

 . ال كاءاي امسة لقيا  نسبة 

ـــــــــــال   من حي  النتائج:  ▪ ـــــــــــفرل  تائج تل  الدراسـ صــــــــــــعوبال ىعلم  تمتع مقيا   عن أسـ

بمعـــام ل صــــــــــــــــدل وثبـــال واىســــــــــــــــال داخلي   المرحلـــة الابتـــدائيـــة  القراءح لـــد  ت ميـــ 

 . مقبولة

صـعوبال ىعلم القراءح لد   مقيا  إعداد   السـابقة أهميةالدراسـال   ئجأو ـحت  تا ▪

 . والتحقق من خصائصه السيكومتريةالمرحلة الابتدائية    ت مي 
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 فروض الدراسة:

ــــــال    المرحلــة الابتــدائيــة  لــد  ت ميــ   صـــــــــــــعوبــال ىعلم القراءحمقيــا   يتمتع   ▪ بــاىســـــــــ

   .                      داخلي مقبول إحصائي ا

لـــد  ت ميـــ مقيـــا   يتمتع   ▪ ــال ىعلم القراءح  ــة  صـــــــــــــعوبـ ــدائيـ ــة الابتـ بـــدلالال   المرحلـ

   .                     صدل مقبولة إحصائي ا

ــــــعوبال ىعلم القراءح لد  ت مي مقيا  يتمتع   ▪ ثبال  معاملب  المرحلة الابتدائية صـ

 .                مقبول إحصائي ا

 : إجراءات الدراسة 

 
 
 أولا
 
 : الدراسةمنهج  :   

ــــــــــــةعلى المنهج  اعتمد الباح  ــــــــــــفي في إجراء الدراسـ ال ي يتضـــــــــــــمن    ةايحالي  الوصـ

 جمع البيا ال واستخراج النتائج وتحليلها بالاعتماد على الأساليب الإحصائية المناسبة. 

 :  عينة حسا  الخصائص السيكومترية        ثاني ا: 

 من  صعوبال ىعلم القراءحلمقيا    اي صائص السيكومترية حساصعينة تكو ت 

(30 
 
ـــــــارك  ( مشـ
 
ـــــــعوبال التعلالت مي    منا            10تراوحت أعمارهم الزمنية ما بين )م، ذوي صـ

، وتراوحت نسبة سنة  (0.875( سنة، وا حراف معياري )11.10، بمتوس  )ة( سن12 –

 . (. 4.84( وا حراف معياري )84.80( بمتوس  )110-90) ذكا  م ما بين

ا: أداة الدراسة
 
                ثالث
 
    : 

 اختبار صعوبات تعلم القراءة إعداد/ للباحث: 

المقياس للت مي     :الهدف من  القراءح  ىعلم   وي صعوبال لتحديد مستو  صعوبال 

 التعلم. 

 ساس النظري للمقياس: ال 

المرتب   ــــــــــــيكولو ي  لهمــــا في الأدص التربوي والسـ تيا 
 
مــــا أ البــــاحــــ  بمراجعــــة                                              قــــام 
 
                       

ـــــــعوبال التعلمالبح  )صــــــــعوبال ىعلم القراءح ي بمتتير  ( والاط   على ، الأطفال ذوي صـ

، وذل    دف صـعوبال ىعلم القراءحبهع  الأطر النذرية والدراسـال السـابقة المتعلقة 

ــــــــعوبال التعلم في البح  ايحالي،  اختبار إعداد  ــــــــعوبال ىعلم القراءح للت مي  ذوي صـ صـ

  ل 2009)ايجـار ي،  )  إلة ـاوث الســـــــــــــابقـة ال ي تم الرجو   ومن المقـاييس المتضـــــــــــــمنـة في البح
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VandenBos, 2015ل Ebere 2016  ل 2021حامد، ل(Ridzal and Usriyah, 2023 

ــال ىعلم القراءح في  ــا مقيـــا  صـــــــــــــعوبـ ــاد ال ي اشـــــــــــــتمـــل علة ـ ــا تم تحليـــل الأهعـ كمـ

ــــــابقـــة واختيـــار الأهعـــاد ال ــــــــ ــــــال السـ ــــــــ التمييز بين   ،قراءح الكلمـــالتـــاليـــة:)البحوث والـــدراسـ

ــــــــا  ـــــة ــــــــ المتشـ تركيـــــب    ،تحليـــــل الكلمـــــال  ،الصـــــــــــــوىي  الوعي  ي، هم النص القراع  ،ايحروف 

وىعد تل  الأهعاد الأكثر مناسـبة ي صـائص الت مي   ،  (تمييز الكلمال المتشـا  ة  ،المقاطع

ــــــــــــعوبال التعلم ــــــــــــال   ،ذوي صـ بالإضـــــــــــــا ة إلى إمكا ية   الســـــــــــــابقة،                            والأكثر تكرار ا في الدراسـ

 قياسها. 

 : المقياس طريقة تصحيح

ــــــــمن    : درجة(  15قراءح الكلمال ) الول: البعد ▪ ث ث مجموعال من الكلمال وتتضـ

ــــكــل  كلمــال يع ا التلميــ   (  5)في كــل مجموعــة   ــــــــ                                 درجــة واحــدح لكــل كلمــة ت قرأ هشـ

كلمة ×   15: الكلي  المجمو ،  لكل مجموعة  (5-0)  بين ما الدرجال تتراوح  ،صـــــحيا

 (15-0تتراوح الدرجال ما بين )،  درجة  15درجة =  1

)  البععععععد الثعععععا ي: ▪ ـــــة  ـــــــــا  ـ ــــــــ المتشـ بين ايحروف  ـــــة(  15التمييز  ث ث   : درجـ وتتضـــــــــــــمن 

ــــــــا  ة في كل مجموعة   منمجموعال   ربع حروف  أخا ال   ا خمس  ايحروف المتشـ

ــــــــــــحيحـةيع ا التلميـ    ذا ميز بين ايحرف الم تلد،  إ  درجـة واحـدح لكـل إجـابـة صـ

ــة =    1حرف ×    15:  الكلي  المجمو  ــة  15درجـ  1×    حرف  15:  الكلي  المجمو ،  درجـ

 (15-0درجة، تتراوح الدرجال ما بين )  15=   درجة

ــة(  15 هم النص القراعي )  البععععد الثعععالعععث: ▪ ــا ث ث  صـــــــــــــوص:  درجـ ــه   :  ـ ــد بـ ويوجـ

 لكل اجابة صـحيحة في كل  ص تتراوح   واحدح  درجة التلمي  أسـملة يع اخمسـة  

الكلي    (5-0)  بين  مــــا  الــــدرجــــال   15درجــــة =    1×    ســـــــــــــؤال  15لكــــل  ص، المجمو  

  (15-0تتراوح الدرجال ما بين )،  درجة

وتتضــمن ث ث مجموعال من الكلمال   درجة(  15: الوعي الصــوىي )البعد الرابع ▪

درجـة واحـدح لكـل خـا ـال   ـا خمس كلمـال يع ا التلميـ   خمس  في كـل مجموعـة  

حرف   15:  الكلي  المجمو ، وتتضــمن )حدد الصــول الأول  ة اذا إ  إجابة صــحيحة

 (  15-0تتراوح الدرجال ما بين )،  درجة  15درجة =   1× 
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تحليــــل الكلمــــال )الخععععامسالبعععععد   ▪ ث ث مجموعــــال من   درجــــة(  15:  وتتضـــــــــــــمن 

درجـــة خـــا ـــال   ـــا خمس كلمـــال يع ا التلميـــ   خمس  الكلمـــال في كـــل مجموعـــة  

، وتتضـــــــــــــمن  حلل الكلمة هشـــــــــــــكل صـــــــــــــحياحدد ذا إ  واحدح لكل إجابة صـــــــــــــحيحة

 ( 15-0تتراوح الدرجال ما بين )،  درجة  15درجة =  1حرف ×   15: الكلي  المجمو )

وتتضـــــــــــــمن ث ث مجموعـــال من   درجـــة(  15تركيـــب المقـــاطع )  السععععععععععععععادس:البععععد   ▪

درجـــة خـــا ـــال   ـــا خمس كلمـــال يع ا التلميـــ   خمس  الكلمـــال في كـــل مجموعـــة  

صـــــــــــــحيا، وتتضـــــــــــــمن   هشـــــــــــــكل تركيب ا يتم كلمة لكل  واحدح لكل إجابة صـــــــــــــحيحة

 ( 15-0تتراوح الدرجال ما بين )،  درجة  15درجة =  1حرف ×   15: الكلي  المجمو )

  مجموعال  ث ث  وتتضــــــــمن درجة(  15تمييز الكلمال المتشــــــــا  ة )  السعععععععابع:البعد  ▪

 درجة   التلمي   يع ا كلمال  خمس    ا  خا ال  خمس  مجموعة  كل في الكلمال من

  المجمو  )  وتتضـــــــــــــمن  ،الم تلفــة  الكلمــة بين  ميز  ذاإ  صـــــــــــــحيحــة  إجــابــة  لكــل واحــدح

 (15-0) بين ما الدرجال تتراوح  درجة،  15=  درجة  1×  حرف  15:  الكلي

( درجة ومن يحصل على الدرجة المنخفضة  105-0وتتراوح الدرجة الكلية ما بين ) ▪

 صحيا. يعاني من صعوبال في القراءح والعكس 

 صعوبات تعلم القراءة: قياسلمالسيكومترية  الخصائص  

 : صدق المقارنة الطرفية -1 

ــــــدل المقــار ــة ال ر يــة لمعر ــة قــدرح   ــــــــ ــــــــــــتخــدام صـ على التمييز بين    المقيــا تم اسـ

المرتفعين والمنخفضـين في اختبار صـعوبال ىعلم القراءح للت مي  ذوي صـعوبال التعلم، 

ـــــــيكومترية في الدرجة الكلية  ـــــــائص السـ ـــــــاص اي صـ لمقيا  وذل  بترتيب درجال عينة حسـ

                              ثم المقيا  المعد تنازلي ا، وتم    (2017)  قشـــــقوش وايجملإعداد/ صـــــعوبال ىعلم القراءح 

حســـاص دلالة الفرول بين متوســـ ي درجال الإرباعي الأعلى وهو ال رف المرتفع، الإرباعي 

ولقيــا  صـــــــــــــحــة ذلــ  اســـــــــــــتخــدم البــاحــ  مقيــا  )مــان   ،المنخف وهو ال رف    الأدنا

 :للمقياسلحسا  صدق المقارنة الطرفية ويتري( 
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لدلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات المرتفعين والمنخفضين  U( قيمة 1جدول )

 في اختبار صعوبات تعلم القراءة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم 

 *Z =1.91 ( 0,05دالة عند              )      **Z =2.58 ( 0,01دالة عند ) 

ـــــــ  من ايجدول ) ـــــــائي ا  1يتضـ ـــــــعيد دال إحصـ                                                     ( أن الفرل بين الميزا ين القو  والضـ

ــــــــــــتو  ) ــــــــــــتو  الميزان القو  ممـا يعري تمتع  0,01عنـد مسـ درجـة بـ  المقيـا ( وفى اتجـا  مسـ

 . مرتفعةصدل 

 الصدق التميييي:   -3

ــال تضـــــــــــــم    المقيـــا حيـــ  تم ت بيق   ــة من الأطفـ  من    30على مجموعـ
 
     طف 
 
ذوي     

ــــــــــــ  قــدر  )13-12تقع أعمــارهم مــا بين ) صـــــــــــــعوبــال التعلم عــام 12.43( أعوام بمتوسـ  )

ــــــــــــ ــــال  0.504وا حراف معيــــاري قــــدر  )   ـــــــاص دلالــــة الفرول بين متوسـ ــــــــ عــــام، وتم حسـ  )

ـــــاويـة من الأطفــال العــاديين،    المقيــا درجـات م على   ــــــــ ــــــــــــ ــال درجـال مجموعـة مسـ بمتوسـ

ــــــدرح   قـ ــــــد   مـ للـتـحـقـق من  ــــــار)ل(  اختـبـ ــــــدام  ــــتـخـ ــــــــ ــــــاسـ بـ ــــــ   ــــــا وذلـ بيـن    المقـيـ التـمـيـيـز  علـى 

ىعلم القراءح                       المجموعتينل  ذر ا لأن   ـــــ وي  صـــــــــــــعوبــــــال  لـ المميزح  ـــــــــائص  ــــــــ اي صـ يعتبر من 

لت ميــ    المقيــا لفحص الفرول في درجــال  (  ل)  اســـــــــــــتخــدم اختبــارصـــــــــــــعوبــال التعلم،  

عن طريق حزمة البرامج  م،من العاديين وذوي صـعوبال التعل اي امس الابتداعيالصـد  

ــــــائيـــة للعلوم الاجتمـــاعيـــة والمعرو ـــة ببر ـــامج ) ــــــــ وقـــد تبين أن هنـــاك   (،  Spss V.27الإحصـ

ـــــــاي  العاديين ـــــــائية في الأهعاد والدرجة الكلية لصـ  ذال دلالة إحصـ
 
                                                           روقا
 
. وايجدول التالي       

 يو   ذل . 

 نتائج اختبار )ت( للفروق بين متوسطي المجموعتين على صعوبات تعلم القراءة (2جدول )

مستو   

 الدلالة

قيمة  

 )ل(

الا حراف  

 المعياري 
 البعد المجموعة  العدد  المتوس  

ذوو صعوبال  30 9.30 2.33 3.68 0.01  قراءح الكلمال

 العدد  المجموعال  م 
الا حراف   المتوس  

 المعياري 
متوس   
 الرتب 

مجمو  
 الرتب 

U Z 
مستو   
 الدلالة

الدرجة 
 الكلية 

 100 12.5 5.11999 70.7500 8 الإرباعي الأعلى 
000 2,611 0.01 

 36 4.5 2.43487 34.7500 8 الإرباعي الأدنا
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 التعلم

 العاديون   30 11.06 1.20

0.01 6.37 

ذوو صعوبال  30 7.26 2.61

 التعلم

التمييز بين 

ايحروف  

 العاديون   30 10.83 1.59 المتشا  ة

0.01 9.42 

ذوو صعوبال  30 6.93 1.83

 التعلم
 هم النص  

 القراعي
 العاديون   30 10.56 1.04

0.01 6.98 

ذوو صعوبال  30 7.06 2.03

 الصوىي  الوعي التعلم

 العاديون   30 10.03 1.12

0.01 8.01 

ذوو صعوبال  30 7.93 1.85

 تحليل الكلمال التعلم

 العاديون   30 11.33 1.39

0.01 4.14 

ذوو صعوبال  30 8.96 2.10

 تركيب المقاطع التعلم

 العاديون   30 11.00 1.66

0.01 6.84 

ذوو صعوبال  30 6.63 2.45

 التعلم
تمييز الكلمال 

 المتشا  ة
 العاديون   30 10.43 1.79

0.01 9.13 

ذوو صعوبال  30 53.76 11.97

 التعلم
الدرجة الكلية  

   للمقيا  
 العاديون   30 75.26 4.76

من أن  (  2)ايجدول    يتض   بلتت  السابق  )ل(  الكلية،  9.13)قيمة  للدرجة   )

( للأهعاد الفرعية على الترتيب و ي قيم دالة عند مستو  9.42  –  3.68وتراوحت بين )

أن  0.01) إلى  يشير  مما  صدقه،  المقيا (  على  ويؤكد  المجموعتين  بين  وإمكا ية    ميز 
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 .استخدامه 

                         ثاني ا الاتساق الداخلي:  

(  30على عينة حســــــاص اي صــــــائص الســــــيكومترية مكو ة من )  المقيا تم ت بيق 

ا من الت مي  ذوي صـعوبال التعلم، وتم حسـاص الاىسـال الداخلي 
 
                                                        تلمي 
 
أو ما للمقيا       

معـــام ل الارتبـــا  بين الأهعـــاد  يســـــــــــــمو بـــالتجـــانس الـــداخلي، وذلـــ  من خ ل حســــــــــــــــاص  

ـــــــــــ  جدول صــــــــــــعوبال ىعلم القراءحلمقيا  والدرجة الكلية   ( معام ل الارتبا  3) ، ويو ـ

 بين الأهعاد والدرجة الكلية للمقيا . 

 معاملات الارتباط بين البعاد والدرجة الكليةمصفوفة ( 3جدول )

 ( 30)ن =  صعوبات تعلم القراءة لمقياس  

 ( 01,0عند ) **دالة

ــــــــــــ  من ايجـدول ) ــــــــــــتو   معـام ل الارتبـا   جميع  ( أن 3يتضـ ،  0.01دالـة عنـد مسـ

 . تحقق من الاىسال الداخلي للمقيا وب ل  تم ال

 الأهعاد  م 

قراءح 

 الكلمال

التمييز بين 

ايحروف  

 المتشا  ة

 هم 

النص 

 القراعي

 الوعي

 الصوىي 

تحليل 

 الكلمال

تركيب 

 المقاطع

تمييز 

الكلمال 

 المتشا  ة

الدرجة 

 الكلية 

 ** 0.806 ** 0.656 ** 0.813 ** 0.589 ** 00605 ** 0.633 ** 0.568 --- قراءح الكلمال 1

2 

بين  التمييز 

ايحروف  

 المتشا  ة

 ---- 

0.649 ** 0.636 ** 0.780 ** 0.717 ** 0.907 ** 0.882 ** 

3 
النص    هم 

 القراعي

  ---- 
0.776 ** 0.704 ** 0.561 ** 0.725 ** 0.833 ** 

 ** 0.826 ** 0.689 ** 0.624 ** 0.671 ----    الصوىي   الوعي 4

 ** 0.876 ** 0.842 ** 0.700 ----     تحليل الكلمال  5

 ** 0.862 ** 0.773 ---      تركيب المقاطع 6

7 
الكلمال  تمييز 

 المتشا  ة

      ---- 
0.934 ** 
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ـــــــاص معامل الارتبا  بين درجة  ـــــــال الداخلي عن طريق حسـ ـــــــاص الاىسـ كما تم حسـ

 ( ما يلي: 4ال ي ي تمي إلة ا، ويو   جدول ) للبعدكل مفردح، والدرجة الكلية 

( معاملات الارتباط بين درجات كل مفردة والدرجة الكلية للبعد التي تنتمي  4جدول )

 (30)ن =  إليه بعد حذف المفردة 

 التمييز بين ايحروف المتشا  ة  قراءح الكلمال

 م 
ارتباطها 

 بالبعد 
 م 

ارتباطها 

 بالبعد 
 م 

ارتباطها 

 بالبعد 
 م 

ارتباطها 

 بالبعد 
 م 

ارتباطها 

 بالبعد 
 م 

ارتباطها 

 بالبعد 

1 0.554 ** 6 0.535 ** 11 0.469 ** 16 0.416 * 21 0.462 ** 26 0.416 * 

2 0.514 ** 7 0.497 ** 12 0.556 ** 17 0.701 ** 22 0.470 ** 27 0.666 ** 

3 0.703 ** 8 0.775 ** 13 0.718 ** 18 0.787 ** 23 0.586 ** 28 0.546 ** 

4 0.470 ** 9 0.712 ** 14 0.482 ** 19 0.634 ** 24 0.396 * 29  

5 0.356 * 10 0.391 * 15 0.382 * 20 0.397 * 25 0.356 * 30  

 الصوىي   الوعي  هم النص القراعي 

 م 
ارتباطها 

 بالبعد 
 م 

ارتباطها 

 بالبعد 
 م 

ارتباطها 

 بالبعد 
 م 

ارتباطها 

 بالبعد 
 م 

ارتباطها 

 بالبعد 
 م 

ارتباطها 

 بالبعد 

31 0.587 ** 36 0.441 * 41 0.530 ** 46 0.371 * 51 0.485 ** 56 0.394 * 

32 0.547 ** 37 0.516 ** 42 0.635 ** 47 0.774 ** 52 0.553 ** 57 0.770 ** 

33 0.677 ** 38 0.669 ** 43 0.498 ** 48 0.587 ** 53 0.535 ** 58 0.633 ** 

34 0.475 ** 39 0.625 ** 44 0.425 ** 49 0.629 ** 54 0.449 ** 59 0.438 * 

35 0.368 * 40 0.379 * 45 0.394 * 50 0.374 * 55 0.420 * 60 0.350 * 

 تركيب المقاطع تحليل الكلمال 

 م 
ارتباطها 

 بالبعد 
 م 

ارتباطها 

 بالبعد 
 م 

ارتباطها 

 بالبعد 
 م 

ارتباطها 

 بالبعد 
 م 

ارتباطها 

 بالبعد 
 م 

ارتباطها 

 بالبعد 

61 0.361 * 66 0.374 * 71 0.572 ** 76 0.396 * 81 0.416 * 86 0.652 ** 
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 ( 0,01دالة عند ) **

 : المقياسحسا  ثبات  -3

 استخدم الباح  أكثر من أسلوص يحساص الثبال، ويمكن ذكر ذل  على النحو التالي: 

 كرونباخ:  –طريقة الفا 

اســــــتخدم الباح  يحســــــاص الثبال على عينة حســــــاص اي صــــــائص الســــــيكومترية 

ــــــــــــ  جــدول )   المقيــا                                  ( معــامــل الثبــال لكــل ه عــد من أهعــاد 7معــامــل ألفــا كرو بــاة، ويو ـ

 والدرجة الكلية:  

 (30)ن =  للمقياس( معاملات الثبات للأبعاد والدرجة الكلية 5جدول )

62 0.516 ** 67 0.720 ** 72 0.702 ** 77 0.649 ** 82 0.701 ** 87 0.613 ** 

63 0.358 * 68 0.529 ** 73 0.353 * 78 0.456 ** 83 0.787 ** 88 0.543 ** 

64 0.537 ** 69 0.412 ** 74 0.364 * 79 0.420 ** 84 0.634 ** 89 0.550 ** 

65 0.378 * 70 0.379 * 75 0.353 * 80 0.467 ** 85 0.428 * 90 0.399 * 

 تمييز الكلمال المتشا  ة

 م 
ارتباطها 

 بالبعد 
 م 

ارتباطها 

 بالبعد 
 م 

ارتباطها 

 بالبعد 
 م 

ارتباطها 

 بالبعد 
 م 

ارتباطها 

 بالبعد 
 م 

ارتباطها 

 بالبعد 

91 0.420 * 92 0.613 ** 93 0.492 ** 94 0.553 ** 95 0.342 * 96 0.456 ** 

97 0.526 ** 98 0.412 * 99 0.365 * 100 0.393 * 101 0.618 ** 102 0.548 ** 

103 0.437 * 104 0.357 * 105 0.418 *       

 التباين المتوس   معام ل الثبال  الأهعاد  م 

 6.53 9.46 0.792 قراءح الكلمال 1

 8.10 7.36 0.786 التمييز بين ايحروف المتشا  ة  2

 5.26 7.10 0.774  هم النص القراعي  3

 5.97 7.23 0.831 الصوىي   الوعي 4

 4.98 8.10 0.800 تحليل الكلمال  5

 5.63 9.13 0.801 تركيب المقاطع 6
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ــــــــــــ  من ايجدول ) ــــــــــــبة لأهعاد 5يتضـ  المقيا  ( أن قيمة معامل ألفا كرو باة بال سـ

وبلتـت قيمت ـا للمقيـا  ككـل )0,803،  0,774المســـــــــــــتخـدم تراوحـت مـا بين )  ،)0,930  ،)

 و ي قيم مقبولةل مما يؤكد على ص حية استخدام ه ا المقيا . 

المفردة: درجة  بحذف  ألفا  ثبات  درجة   معامل  بح ف  ألفا  ثبال  معامل  حساص  تم 

 المفردح وايجدول التالي يو   قيم معامل ثبال ألفا بح ف درجة المفردح. 

 (30صعوبات تعلم القراءة )ن =  لمقياس ( قيم معامل ثبات ألفا بحذف درجة المفردة 6جدول )

( وهو 0.930أن قيمة معامل ثبال ألفا يسـاوي )( 6جدول )يتضـ  من ه    تائج 

ثبــال مقبول. كمــا أظهر معــامــل التمييز لكــل  قرح تمييز موجــب مرتفع أكبر من   معــامــل 

، وبالتالي  ( ولم توجد  قرال معامل تمييزها سالب0.758،  0.362وتراوح ما بين ) (0.19)

 . كان معامل الثبال قوي ويمكن الوثول في صحة النتائج ال ي يسفر عن ا المقيا 

 :المقياسطريقة إعادة تطبيق 

قام الباح  بحساص ثبال اختبار صعوبال ىعلم القراءح للت مي  ذوي صعوبال 

ــادح ت بيق   ــة إعـ ــاحـــ  ب ريقـ ــا    المقيـــا التعلم، إعـــداد / البـ ــامـــل ارتبـ ــــــــــــتخـــدام معـ ــاسـ بـ

ــــــــــــون  ـــــائص    بيرسـ ــــــــ ـــــاص اي صـ ــــــــ ـــــاص معـامـل الارتبـا  بين درجـال عينـة حسـ ــــــــ من خ ل حسـ

 8.02 6.80 0.803 تمييز الكلمال المتشا  ة 7

 229.5 55.20 0.930 الدرجة الكلية 

رقم 

 المفردح

معامل 

 ألفا

معامل 

 التمييز 

رقم 

 المفردح

معامل 

 ألفا

معامل 

 التمييز 

رقم 

 المفردح

معامل 

 ألفا

معامل 

 التمييز 

1 .929 .525 8 .929 .514 15 .930 .448 

2 .929 .505 9 .924 .751 16 .924 .758 

3 .929 .507 10 .927 .574 17 .929 .505 

4 .924 .758 11 .927 .624 18 .932 .362 

5 .925 .709 12 .929 .487 19 .924 .751 

6 .926 .654 13 .924 .731 20 .927 .597 

7 .928 .547 14 .926 .651 21 .924 .758 
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ــــــــيكومترية )ن= ــــــــرح يوم   ( بين الت بيقين الأول والثاني خ ل30السـ ، وايجدول ا              خمس عشـ

 . للمقيا الفرعية والدرجة الكلية  الأهعاد( التالي يو   ثبال 7)

افات المعيا( 7جدول )  رية بين التطبيقين الول والثا يالمتوسطات والانحر

 (30)ن =  ثبات اختبار صعوبات تعلم القراءة بطريقة إعادة التطبيقمعاملات و 

ــ  من ايجدول   ــابق ( 7)يتضـ بلتت في الدرجة الكلية معام ل المتوســـ ال  أن  السـ

(،  50.20)  س  للدرجة الكلية بالت بيق الثانيالت بيق الأول، بينما بل  المتو  ( في47.65)

 النتائج.    صحة في للثقة ( وهو مقبول مما يدعو0.879وبل  معامل الثبال )

صــــعوبال ىعلم   اي صــــائص الســــيكومترية ال ي تمتع   ا مقيا   أنوب ل  يتضــــ   

بـدلالال صــــــــــــــدل داخلي ودلالال   هتمتعـتـدل على    المرحلـة الابتـدائيـةت ميـ    لـد   القراءح

ــــــــدل و  ــــــــريةتينثبال مرتفعصـ ــــــــتخدامه في البيمة المصـ ــــــــما باسـ طممنان ، مما يدعو ل  ل ىسـ

 أو مع عينال أخر  مشا  ة.  البح  ايحالي  على عينة والثقة في  تائجه عند ت بيقه

 

 

 

 

 البعد
 معامل  الت بيق الثاني  الت بيق الأول 

 الا حراف المعياري  المتوس   الا حراف المعياري  المتوس   الثبال 

 0.809 1.86 8.90 2.11 8.50 قراءح الكلمال

 0.839 1.84 6.35 1.98 6.15 التمييز بين ايحروف المتشا  ة 

 0.858 1.06 6.25 1.07 5.90  هم النص القراعي 

 0.828 1.79 6.55 1.60 6.20 الصوىي   الوعي

 0.835 1.19 7.50 1.13 7.15 تحليل الكلمال 

 0.819 1.59 8.65 1.99 8.25 تركيب المقاطع

 0.841 1.58 6.00 1.73 5.50 تمييز الكلمال المتشا  ة

 0.879 7.35 50.20 7.56 47.65 ككل  المقيا 
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 :المراجع

ــــــعد، أحمد عبد الل يد ) ــــــرهم  (. 2012أبو أسـ ــــــعوبال التعلم وأسـ ــــــاد ذوي صـ . مركز  إرشـ

 ديبو و. 

ــــــد  عــبـ ــــــد  الــرحــمــن، ســــــــــــــعــيـ ــــــد  يــحــ ــو، عــبـ ــــــد  مــحــمـ ــــــد،  إبــراهــيــم، مــحــمـ ــــــل  ــــــاعــيـ إســــــــــــــمـ ــــــدر،  بـ

ــيكومترية لمقيا  مهارال القراءح لت مي     (. 2022الرحمن) ــــــــ ــائص السـ ــــــــ اي صـ

. مجلة التربية اي اصة، جامعة اهع الابتداعي ذوي صعوبال التعلمالصد الر 

 . 193-163،  39الزقازيق،

ـــــــــــيد ) ـــــــــــيد جار ي السـ ـــــــــــري (.  2009ايجار ي، سـ  اعلية بر امج لتنمية مهارال الأداء البصـ

ــــــــــــعوبــال ىعلم القراءح والكتــابــة لــد  الأطفــال  ــــــــــــوىي في ع ج صـ  والإدراك الصـ

 )رسالة ماجستير(. جامعة عين شمس. 

(.  عالية بر امج ع  ي لصـــــعوبال ىعلم القراءح لد  ت مي  2021حامد، حنان ســـــامي )

مجلـــة بحوث، المرحلـــة الابتـــدائيـــة ذوي النم  الأيمن في معـــايجـــة المعلومـــال.  

1(2  ،)214-240 . 

(. صـــــــــــــعوبـال ىعلم القراءح والكتـابـة من وجهـة 2018ح راف،  ور الـدين، ومكي، أحمـد )

ــــــنة الثالثة ابتداعي.   ــــــية وتربوية،   ذر معلمي السـ ــــــال  فسـ (،  2)11مجلة دراسـ

83-96 . 

ـــــــــعوبال التعلم. (.  2008الزيال، مصــــــــــ فا الزيال ) ـــــــــرح في صـ ـــــــــايا معاصـ ـــــــــر   قضـ دار ال شـ

 للجامعال. 

الدمج الأكاديمي والتجهيزال الفيزيقية للفصـــول و رف المصـــادر. (.  2012الســـعيد، ه  )

 الأ جلو المصرية. 

ـــــ ية. دار الفكر 2006ســــــليمان، الســــــيد عبد ايحميد ) ـــــا: ريية  فس /عصـ ـــــليكسـ (. الديسـ

 العربي. 

ــــــال، هــاجر  تحي، الســـــــــــــرســـــــــــــخي، أســـــــــــــمــاء محمــد، إبراهيم، محمــد إبراهيم) (.  2023الشـــــــــ

صـــــــــــــعوبـال  الفهم القراعي للأطفـال ذوي اي صــــــــــــــائص الســـــــــــــيكومتريـة لمقيـا   

 .152- 147(،  101)26مجلة دراسال ال فولة، جامعة عين شمس،  . اءحالقر 

ال ــــــــ ص، عبد العزيز الســــــــيد، ســــــــليمان، عبد الرحمن ســــــــيد، حســــــــنين، محمد  ؤاد، 
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ل اي صـــــــــائص الســـــــــيكومترية لمقيا  صـــــــــعوبا  (. 2022وق ب، رحاص أحمد)

،  مجلة الإرشــاد النفاــخي، جامعة عين شــمس ل. التعلم الأكاديمية لد  الأطفا

72  ،215-243 . 

ــــــيري، والع زي، زومة علي كريم) ــــــا ايحسـ ــــــباا، رضـ ــــــيكوم  (. 2024الصـ ــــــائص السـ ترية اي صـ

ل القراءح  ــــــارال  مهـ ــــــا   التعلملمقيـ ــــــال  ــــــــــــعوبـ ذوي صـ ــــــ   ــــــة  .  لت ميـ التربيـ ــــــة  مجلـ

 . 410-382،  47، اي اصة، جامعة الزقازيق

معلم اللتة العربية ودور العيادال القرائية الرقمية في (.  2021عبد الله، ســامية محمد )

ــــــــــتدامة وبناء  ع ج صـــــــــــعوبال ىعلم القراءح.  المؤتمر البيئي الأول: التنمية المسـ

 الإنسان في ظل تحديال العصر. كلية التربية، جامعة المنو ية. 

ــــــــــــعوبـال ىعليميـة 2001عثمـان، كريمـة ) ــــــــــــادي لأطفـال ذوي صـ (. مـد   عـاليـة بر ـامج إرشـ

)رسـالة دكتورا   ير م شـورح(. معهد الدراسـال العليا لل فولة، جامعة عين  

 شمس. 

ـــــــــــ رابال.  (.  2010علي، محمد النوبي ) ـــــــــــعوبال التعلم بين المهارال والاضـ دار صــــــــــــفاء صـ

 لل شر والتوزاع. 
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