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 المتعدد ( في بيئه تشاركيه  -التفاعل بين نمطى الوكيل الذكى )المفرد 
 المتوازى( على تنميه مهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى-)التسلسلى 

 د / دينا عبد اللطيف نصار 

 مدرس بقسم تكنولوجيا التعليم 

 جامعة طنطا  –كلية التربية النوعية  

 المستخلص: 

المتعدد( في بيئة تعلم تشاركية   -تهدف هذه الدراسة إلى استكشاف تأثير التفاعل بين نمطي الوكيل الذكي )المفرد  
المتوازي( على تنمية مهارات الذكاء الاصطناعي التوليدي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. في ظل التطورات المتسارعة    -)التسلسلي  

ي دمج الذكاء الاصطناعي التوليدي في المناهج التعليمية لتعزيز التفكير الإبداعي وتحسين في التعليم الرقمي، أصبح من الضرور 
تجربة التعلم الإلكتروني. وتتناول الدراسة كيفية تصميم بيئة تعلم تفاعلية تعتمد على الوكلاء الأذكياء، ودراسة مدى تأثير أنماط 

 .الأكثر كفاءة في دعم مهارات الذكاء الاصطناعي التوليدي التشارك المختلفة على تعلم الطلاب، بهدف تحديد النمط

التشارك والوكيل  أربع مجموعات وفقًا لأنماط  إلى  الطلاب  تقسيم  التجريبي من خلال  المنهج  الدراسة على  اعتمدت 
وتبرز أهمية البحث في تقديم نموذج تعليمي مبتكر يساعد  .الذكي، وقياس مدى تأثير كل نمط على تحقيق الأهداف التعليمية

العمل من خلال تطوير   لسوق  الطلاب  التفاعل الإلكتروني، وتعزيز جاهزية  الرقمي، وزيادة  التعلم  استراتيجيات  على تحسين 
ة التعلم التشاركيه بالنمط  مهارات الذكاء الاصطناعي التوليدي. وقد توصلت الدراسة الى تفوق نمط الوكيل الذكى )المتعدد( فى بيئ

وب يتناسب مع الظروف الراهنة في عملية  كما أوصت الدراسة بتعميم استخدام بيئات التشارك كطريقة وأسل )المتوازى(، 
 .تعلم الطلاب المختلفه عبر المقررات وخاصة طلاب الجامعات

المفتاحية التشاركي  :الكلمات  الذكي    -التعلم  التوليدي    -الوكيل  الاصطناعي  الرقمية    -الذكاء  التعلم  التفاعل    -بيئات 
 .الإلكتروني

  



  

    

 

3320 
 

 المجلة العلمية لعلوم التربية النوعية  
2024 ديسمبر( العشرون العدد )   

"The interaction between intelligent agent models (single - multiple) in a 

collaborative environment (sequential - parallel) and its impact on developing 

generative artificial intelligence skills." 

Abstract 

This study aims to explore the impact of the interaction between the intelligent agent types 

(individual - multiple) in a collaborative learning environment (sequential - parallel) on the 

development of generative artificial intelligence skills among educational technology students. 

Given the rapid advancements in digital education, integrating generative artificial intelligence 

into curricula has become essential to enhancing creative thinking and improving the e-learning 

experience. The study examines how to design an interactive learning environment based on 

intelligent agents and investigates the impact of different collaboration patterns on student 

learning, with the goal of identifying the most efficient model for supporting generative AI skills. 

The study adopted an experimental approach, dividing students into four groups based on 

collaboration patterns and intelligent agent types, measuring the impact of each model on 

achieving educational objectives. The research highlights the significance of introducing an 

innovative educational model that enhances digital learning strategies, increases online 

interaction, and improves students’ readiness for the job market by developing generative AI 

skills. The study found that the multiple intelligent agent model in a parallel collaborative 

learning environment outperformed other models. Additionally, the study recommends 

expanding the use of collaborative learning environments as an effective approach aligned with 

the current educational landscape, particularly for university students across various courses. 

Keywords:Collaborative Learning - Intelligent Agent - Generative Artificial Intelligence - 

Digital Learning Environments - Online Interaction. 

 مقدمة:

يشهه العصر ههحلعص تصولات حعئلاعومسل مةههامحسلئول ةههتوملعصارعيمل عصارعمل عصميتةل عص يتسلعصاح  يسلل

 ااي عل ةهتومل عةهاحعايايتئلعصارعيملعص اي سل  ةهتومل عةهتصيتلعصاوي ص ايتللصظصرل  حئلعص تاسلتصظلا  ي لل

يت هههحوتل ي ا لعصات يحلاعومتلعصمةههها ا تئلعتصواح ييسلعص ي سلمجل املعصي  ال تصرمعيسلعصارعيميسل وتئسل 

ل عظلت تاسلويوعسل اشويملعص يوتئلعصارعيميسلعتصواح ييس.

ا ئحل يوهتئلعصارعملعلصواح ييهسل  حلعص يهتلاميللعصماتع هتئلعصيهههههح حيهسلصها ملعصمارعميجل  مل يه ل

محع ملعصارعملعصم اعفسلل ي لاقاملااتحتلارعيميسلماي  سلاةه ملئول يت لعصمرحئسل سةهتصيتل ه ي س.لومتلااي لل

لمارااسلمجلعصافت ملاع ملعصةههيتتلعصارعيمولل متليامتشههظلمللل عةههاحعايايتئلعصارعملعصيشههتسلوظهلعص يوتئل شههوتتم

(Active Learning Strategies)للعصاولااميزل مزعيتلاف تل يوتئلعصارعملعصاقعيايس. 
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 اةههت الوظهلعص يوتئلعصمارعميجل عظلا قيالعصارعملعصافت عولعصمةههامحل  حلمحع ملاحعةههسلعصم ا  للل

ممتليرززلمشهتحوا مل عي حعت ملئول يشهتسلارعيميسلافت عيسلا ا لتصظلامويي ملمجل يت لمرحئا مل سيفةه مل  يت لل

عصارعمل ئالتيقتعلظعاوللممتلياي للعواةههههت  ملصع  حعئلعصارعيميس.ل تليههههتئسلتصظلظصرللامي لوظهلعص يوتئل حيسلل

صعمارعميجلعصا وملئولمةههتحلارعم مللمللعصاحويزل عظلع ايتاتا ملعصفحايس.لومتلا ئحلعصا ملعصمةههامحل عصارزيزلل

  ملاميللمحع ملعصارعمللممتليةههه ملئولا ةهههيجلااح سلعصارعملل ايةهههيحلعص  ههه ملتصظلعصم ا  لل ارزيزلل

ل(2012للل)م مالم اتحلعصمحعايولل(27ل201٦الةعيمتجللم مال  ي)ل.ةع ويتئلعصارعملعصفرّتصس

عصاولييفظوتلعصمارعم جلئول يوتئلعصارعملعلصواح ييسل  حلعص يتلتصظلعلأةهههتصيتلللأنماط التشاااا  اشهههيحلل

 :عصم اعفسلصا زيللم تملعصارعملاع ملعصمام  تئلعصاشههههتحويسلل ي لاس ظلوظهلعلأيمتتل   سل شههههوتملحويةههههيس

 .(Bistrom, 2005, p2)لالتجزئة التسلسلية، التجزئة المتوازية، والتشا   الجماعي

 يموجلارحي لوظهلعلأيمتتل عظل ي تلعصتحتلعصم اعفسلعصاولياملمجل  ص تلايفيظلعصافت ملعصاشهتحوول يجلل

عصمارعميجلاع هملعصمام  هتئلعصارهت ييهسلل عصاول هتاسملمهتلا ها لئولمحع هملااميزل هاحاهسل هتصيهسلمجلعص قهسل يجلل

التشاااا   التيز ا، التشاااا   المتوازا، والتشاااا    :علأ يههت .ل اس ظلوظهلعلأيمتتل   سل شههوتملحويةههيس

لل ي ليةهتوملوملمي تلئولارزيزلعصارت جل ا قيالعصارعملعصافت عول تحتلمارااسل ئقمتللصيتئلا زيلللالتسالسالي

ل;(Salmons, 2011, p.2) (ل(Salmons,2008.عصم تمل مةا  لعصايةيال يجلعصمارعميج

ةههتوملئول " يوسلعصارعملعلصواح يولعصاشههتحويس"تصظل جل   حلمف  ملل (2018)  شههتحل  مالعصق تتيولل

عياشتحل ا عئل ات يقتئلارعيميسلااياسلارامال عظلش وسلعلياحيئلل مجل  حزوتلم عقللعص يتلعصاشتحويسللعصاولل

تل م عقللاشهههههتحرلعصم ا  ل  لعصم عقللعصافهت عيهسلعتاامهت يهسلل عصاولا ئحل يوهتئلارعيميهسلاع مهسل ارُح ل  يهتيهم

 .صارزيزلعصارت جل يجلعصمارعميج

  عظلعصحغملمجلعتوامتملعصمازعيال سيمتتلعصاشهههتحرلاع مل يوتئلعصارعملعلصواح ييسل  حلعص يتللتليزعملويترلل

اامل   ول يجلعصمي حيجل عصم ههمميجلعصارعيمييجل  ملعصيم ظالعلأو حلئت عيسلصارزيزل اع لعصمارعميجل ات يحلل

و حلئت عيسلئول يوتئلعصارعملعلصواح يوللمرتحئ م.ل ي لاتُححلاةههههتحتئل  ملمتلتظعلوتجليمتلعصاشههههتحرلعلأ

 .ياتل جليو جلاآزحيمتللما عزيمتلل ملاةعةعيمتللتتل جلعلأ  ت لصملاقاملتات سلقتترسل اظلعلج

 لل عحال آ ح ج(Skylar) للةههوتيعح(Salmon) للةههتصم ج(Bistrom)    حئلياتوجلاحعةههتئل يةهها حم

(Ward et al.)للو اهم (Coogle)لل ئع يهال (Floyd) جل يمهتتلعصاشهههههتحرلعص   هسل)عصاهآزحاللعصما عزاللل 

 عصاةهههعةهههعو(لارالعلأو حلم   قيسلئولارزيزلعصارت جل يجلعصمارعميج.لومتل   حئلوظهلعصاحعةهههتئل جلع ا  ل

 يمتتلعصاشهههتحرليح حل شهههوملم تشهههحل عظلئت عيسلعصافت ملعصاشهههتحوولل يحاالتصظلاي عل ح ا و تئلعلأاع ل

 .وسل عظلي عاجلعصارعم  ةتصيتلعصا ع مللممتليير

تصظل (Karasavidis)  وتحعةهتئياس (.Carugati et al)  ئولعصمقت ملل شهتحئلاحعةهتئلوتح اتاول آ ح ج

يهح حسلتاحع لمزيالمجلعلأ  ت ل  ملا اسل ئرتصيسل يمتتلعصاشهتحرلعصاآزحاللعصما عزالل عصاةهعةهعولاع مل

 يوهتئلعصارعملعلصواح يولل هت ا هتحوهتلمجل وملعتااهتوهتئلعص هاي هسلئولعصاوي ص ايهتلعصارعيميهسللعصاولاةههههه ملئول
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 ;Bistrom, 2005; Salmons, 2006).ا ةههيجل يوتئلعصارعمل ارزيزلااح سلعصارعملعصارت يول  حلعلياحيئل

Salmons, 2011; Ward et al., 2010; Coogle & Floyd, 2015). 

للئنجلعةها اعم تلعصفرّتملياتعتلم تحعئلافويحل تصيسلل عللأجلعصاوي ص ايتلعص اي سل  ه  ئل و حلظوت م ي حم

 عةههاحعايايتئل قعيسلماقامسللصيههمتجلا قيال ق ههظلئتواسلمي تل عصمةههتومسلئولات يحلعصماامرتئلي  لمزيال

 .مجلعصاقامل عصحقو

علةههحيرمتلئولعلأ ةههتتلل ئولوظعلعصةههيتتلليرالعص ويملعصظوول  العصماتتئلعص اي سلعصاولاشهه العياشههتحم

 .عصارعيميسل عظلمةا  لعصرتصملل ي ليرُامال عيهلوساعسلئرتصسلئولارعيملعصم تائلعلأةتةيسلئولعصرع مل ات يقتا ت

تلغيحلم ها اسلل يه ليموي ملمجلل  ي حزلا حلعص ويهملعصهظوولوهساعسلارعيميهسلم اوحسلااي لصعمارعميجلآئهتقهم

  صهلعصافويحللعصا هميمللعصايفيظلل عصا  ي لعصفرّتملصعم تائلعصرعميسلعصاوليواةه  ي تل  ليةهاوشهف ي ت.ل مجل مللل

عصقاحسل عظل ملعصمشههو ئللممتليارعهل اعسليةُهه ملعص ويملعصظوولئولايميسلعصم تحعئللارزيزلعل اععلل ات يحلل

 .ق يسلئولا ملعصرمعيسلعصارعيميسل ارزيزلقاحعئلعلأئحعالئولم اع لعصماتتئل

ملل   حلاقييسلعص ويملعصظوولل  ه  ل نموتجلعصمةها اميجلعص  ه مل عظلعصمرع متئلعصاقيقسل عص اي سلل

 ةههههه  صسللا جلعص تاسلتصظلعص   لعصمتّ مل  حلم حوتئلعص   .لومتلةهههههتومئلوظهلعصاقييسلئوليم لعصااتحسلل

تاتا مللت حعملعصرق اللعلصواح ييسلمجل  ملا ةههههيجلااح سلعصمةهههها عويجلل ي لا ئحلص ملتموتييسلا ايالع اي

 . مات رسلايفيظوتل شومل و حلوفت سل  متج

  عظلعصحغملمجلعصف عوالعصرهاياسلعصاوليقهام هتلعص ويهملعصظووللتتل يهليتححلا هايتئل مييسل تيحسلل ي ل

يمويههل  يهت لايفيهظلم هتمههلاملللمرهتصاهسللا زيجلل ا زيللعص يهتيهتئلل مهتلئولظصهرلعصمرع مهتئلعصشههههه  هههههيهسل

 ئول رالعص تتئللقالاحاالوظهلعصرمعيتئلتصظلارحيال  ه  هيسلعصمةها املصع تحلل ت هسلل . عص ةهتةهس

 يالتةههههت سلعةهههها اعملعص يتيتئل  لارحيهههه تلص  احعت.لصظعللياتعتلعت امتال عظلوظهلعصاقييسلات يالمرتييحلل

ئوللل ههتحمسلص متيسلعص يتيتئل يههمتجل مجلعصمرع متئللصع فت ل عظل  هه  ههيسلعصمةهها اميجل ارزيزلعص قس

ل(.7۸لل2019  مال  مال).عةا اعملعص و  لعلأظويت 

يرُالعص ويملعصظوول  العصريت هحلعلأةهتةهيسلئول يوتئلعصارعملعلصواح ييسل عتئاحعيهيسلل عصاولارُا حلمجل  ا ل
علم  حيهمتلئول معيهسلعصارعيمل عصارعمل عصاهاحيهتلل يه لل .عصات حعئلئولاوي ص ايهتلعصارعيم  يحاالوهظعلعص ويهملا حم

 .يةُ ملئولارزيزلعيامتالعصت تلل زيتاسلمةا  لعصافت عيسل عصاييتميويسلاع مل يوسلعصارعم

عللأومياهلعصو يحسلئولا ةهيجلااح سلعصارعملعلصواح يولل  ه  لمجلعصيهح حالامجلعص ويملعصظووليهمجلل  ي حم
 يوتئلعصارعملعصحقميسلعص اي سللتلةههههيمتلئولعص   لعص تصوللصيههههمتجلا ئيحل يوسلارعيميسلماوتمعسلاا ملعصافت ملل

صاي مللممتليةه ملئولا قيالياتوجلارعمل و حلعصيشهتللعصاوي لمللع ايتاتئلعصمارعميجلل ا فيزلعصافويحلعل اع ولل
 .ئرتصيس

تصظل جلعص ويملعصظووليةه ملئولايةيحل معيتئلعل  تحللل (271لل2005)  شهتحل  العص ميال ةهي يوومتلللل

 .عةا  صلعصمرحئسلل  ملعصمشو ئلعصاولقالا عاهلعصمااح يجل عصمرعميجل  يت ل معيسلعصارعم
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 جل Zhang (2017)لل Lanctot et al. (2017)لللWeber et al. (2017)مجلا سل  ح لل وّالوملمجلل
لصعاهاحيهتل عصارعملعصافهت عولل يه ليةهههههت هالئولاي يملم ا  لعصارعمل عصاهاحيهتلل لئرهّتتم عص ويهملعصهظووليرُهالمها  م

ومتليةُ ملئولاقايملعصارزيزلعصميتةتلئولعص قئل . ع ايتحلعصم عالعصميتة سل ئقمتلص  توصلعصمااح يجل عصمارعميج
عصميتةهههتلل علات سل عظلعةهههافةهههتحعئلعصمارعميجل عصمااح يجللممتليحاالتصظلا ةهههيجلعلأاع ل ا قيال واع ل

 .عصارعمل فت عيسل وفت س

ئولوظعلعصةهيتتللاماعرل حمايتئلعص و  لعلأظويت لتموتييتئل عةهرسلصمرتصاسل  اهلعصق ه حلئول ي مسل  يوتئلل
عصارعيملعلصواح يولعص هتصيهسللمجل  ملارزيزل معيهتئلعصارعمل اقهايملا ملماوهتمهملصعمارعميج.لئ ولقهتاحسل عظلل

ل عظلعت ايتاتئلعصفحايس صعمارعميجلل ئولعص قئلعصفرعولصتع  تللممتليةه مللللا ئيحلعصم عالعصارعيميسلعصمتع  سل يت م
 .ئولا ةيجلا اسلعصارعمل ااح سلعصمةا ام

   سل عظلظصهرلليموجلا  ي ل حمايهتئلعص و  لعصهظويهسلئول يوهتئلعصارعيملعلصواح يولصها ملعصمهاح يجل   حع لل
عصماتملئولا هميمل ات يحلعصمقححعئلعصاحعةهيسلل تليهتئسلتصظلاةه يمل معيسلا  هيملعصم ا  لعصارعيمولتصظل

  ههيصلعصم عالعصاحعةههيسل ئقمتلصفواع لعصمارعميجل تحتلافت عيسل ماقامس.لومتلااي لوظهلعص حمايتئلتموتييسلا
عصارعيميهسلعصم هااسللممهتليرززلمجلوفهت سلعصارعملل يحع ولعصفح تلعصفحايهسل يجلعصمارعميجلل يها ملع ايهتاهتا ملل

لل(Gregg, 2007,pp 300-301).عصفييسل عصارعيميسل شومل و حلاقسل ئت عيس

تصظل جلعص ويملعصظوولييقةههههملتصظليمتيجلل (127لل2019)  شههههتحئل ةههههيت لعصت تةل آيسلتةههههمت يم

 :حويةييجلل ومت

ل جلمةههت اسلعصمارعميجلئول :عص ويملعصمفحال .1  و لعص ويملعص  يالاع مل يوسلعصارعملل ي ليو جلمةههح تم

 .تياتزلعصم تملعصارعيميسل ا مل معيسلعصارعمل شوملئحاا

 يشهههههيحلتصظل ا ال و حلمجل ويهملظوولاع مليفسل يوسلعصارعمل  لعصااحيتللممتلياي لل :عص ويهملعصمارهاال .2

ل و حل يجلعصمارعميجل ا ةيجلاييتميويسلعصارعم  .افت  م

 جل يوسلعصارعملعصمفحاسلا ا ال عظل ويملظوول (275للل2005) مجلاتي هلل  يه ل  العص ميال ةهي يو

تلئحايمتلصعمارعميج.ل متلعص يوسلمارااسل  ع الئقتليح حلئولعص يوسلعصارعيميسللم مل حعمجلعصاشهههه يصلعصاولاقاملا مم

عص و  للئ ولايههههمل اسل و  لظوييجليرمع جلمرمتلاع مليفسلعصي تمللومتلو لعص تملئولعص يوتئلعصاشههههتحويسلل

ل افت عيس عصايتئةيسلل   .ي لية ملاراالعص و  لئولا ةيجلعصافت ملعصارعيمولل ا قيالااح سلارعمل و حلاوتم م

 ي حعمللأجلعص   لعص تصوليقا ههههحل عظلعةهههها اعمليمتولعص ويملعصظوولعصمفحالعصماراا(ل ظصرلي حعمل

صاراالمميزعا متل  حيسلعةههها اعم متل افت ع متلملل يوسلعصارعملعلصواح ييسلصمةهههت اسلت تلاوي ص ايتلعصارعيملل

ل عظلعص اهلعلأم م.

اا ملعصرايالمجلعصي حيتئلعصاح  يسلعةهههها اعملعص ويملعصظوولعصمفحالاع مل يوتئلعصااحيتلعلصواح ييسللل

تصظل جلعص ويملعصظوولل فيملتموتييتاهلل (2016)  مجل  حزوتلي حيسلعصاعئريسلل ي ل شتحئلاحعةسل  مالي يح

ئولعصافت مل عصار يحلليموجل جليرززلاعئريسلعصمارعملي  لعصارعمللومتليةهت ال عظلعةها تحسلعتيا تهل عص  عسلمجلل

  ملعصمح حعئلعصةهمريسللعص  هحيسلل عص حويسللممتليةه ملئولا ةهيجلااح سلعصارعمل زيتاسلعصافت ملاع مل يوسلل

 .عصارعملعتئاحعييس
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 تليههههتئسلتصظلظصرللاا ملي حيسلعص مملعصمرحئولعةهههها اعملعص ويملعصظوولعصمفحالاع مل يوتئلعصارعملل

عتئاحعيهههههيهسلل يه لاحوال جلعصا  ي لعصفرهّتملصع ويهملعصظوولئولا هههههميملارعيمولماوهتمملليس ظلئولعت ا تحلل

ملعصرت لعصزعوال عظللت يرسلعصم ا  ل   ههتوصلعصمارعميجلليموجل جليةهه ملئولاحشههيالعصا العصمرحئول اقعي

 .عصمارعمللممتليارملعصرمعيسلعصارعيميسل و حلئت عيس

 ئولعصمقت ملل ا ل   حليمتلعص ويملعصظوولعصماراالتصظلاي علا هميملشه  هيتئلعص ويملعصظووللممتل

 ي اع لوظعلعصاي علئولاقايملعصمرع متئلل . ئحلم يحعئل  هحيسلاةهت ال عظلزيتاسلاعئريسلعصمارعميجلي  لعصارعم

 : ي لياحع حل يج

 ا ميمل ةيتلصش  يتئل ت اسل •

 ش  يتئلما حوسليموي تلعصايقملاع ملشتشسلعصارعمل •

 .ا ميمتئلافت عيسلماقامسلقتاحسل عظلعصار يحلعص  حاللعصارعيالعص  اولل ت  تحلحا الئرملماي  سل •

 ياي لعصيمتلعصافت عولصع ويملعصظوولتموتييسلم توتسلعصةههههييتحي وتئلعصارعيميسلل ملعصمشههههو ئللاقايملل

عتةهاات تئلعصم تشهحسلصفةهوعسلل مرتصاسلعص هر  تئلعصمرحئيسلعصاولقالا عاهلعصمارعميجل  يت لعصارعمللممتليرززل

 .سل و حلوفت سل ئرتصيسعصافت ملعليات ول يجلعصمارعمل عصي تملل يا ملا قيالياتوجلارعيمي

 عظل وميسلعةهها اعملل Falloon (2010)  Kuila & Basak et al. (2011)  وائلاحعةههسلوملمج

علصا حهلعص تحزلئولاقايملعصمشه حسلصعمارعميجلل ايةهيحلعص  ه ملتصظل عص ويملعصظوولعصمفحالئول يوتئلعصارعمللي حم

ومتل شهتحئلعصاحعةهسلتصظل جلعص ويملعصظوولعصمفحاليةه مل شهوملئرتملئولمةهت اسلعصمارعميجلل .علأواع لعصارعيميس

 عظل هملعصمشهههههو ئلعصاولقهالا عا  مل  يهت ل معيهسلعصارعمللمجل  ملا عيهملعلأ تهت لعصاوليحاو  هتلعصماهاحتل

 . اقايملعصا ملعصف حالصمرتصاا ت

   سل عظلظصرلليرمملعص ويملعصظوولعصمفحالوهههههههل ةههيتلعا ههتملافت عولق الل ي ليةهه مل معيسلل

عصافت مل يجلعصمارعميجل عصي تملعصارعيموللممتليرززلمجلا اسلااح سلعصارعملعلصواح ييسلل يةهههت ال عظلات يحلل

ل.م تحعئل ملعصمشو ئلل ا ملعةاق صيسلعصمارعميجلئولتاعحسلارعم مل وفت س

 شتحئلعصاحعةسلتصظل جلعص ويملعصظوولعصمارااليموجلا  يفهلاع مل يوسلعصارعملعلصواح ييسلوساعسلارعيميسلل

ئرهتصهسلل يه لياو جلمجلمام  هسلمجلعص حعمجلعصهظويهسلعصاولا  حلئول شهههههوهتملوحا ييهسلماي  هسللااحع حل يجلل

 .ا ميمتئل ت اسللما حوسلل افت عيس

 يرمملعص و  لعصماراا جلوهههلمحشايجلارت يييجلاع مل يوسلعصارعمللمجل  ملاقةيملم ي  تئلعصارعملل

تصظلم تمل  ازع لم ااسلل ي ليا صظلومل ويملظوولمةهح صيسل اع لم مسلارعيميسلمرييسللممتليةه ملئولا ايهلل

ومهتليةهههههت هالعص ويهملعصهظوولعصمارهاالئولتحشهههههتالعصمارعمل  ملاحعةهههههسلعصم ا  لل .عصمارعمل  مل معيهسلعصارعم
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عصارعيمولل اموييههلمجلمرهتصاهسلعصمشهههههو ئلعصاولي عا  هتللممهتليرززلمجلئهت عيهسلعصارعملعصافهت عول عصاويفولل

(Kiourt et al., 2017, p.10). 

ةهههتومل   حليمتلعص ويملعصظوولعصماراالئولت اع لاي علو يحلئولا هههميملشههه  هههيتاهللممتل ئحل

 ا اع لوهظهلعصشههههه  هههههيهتئلمجل يه لتحيقهسلاقهايملل .م يحعئل  هههههحيهسلارززلاعئريهسلعصمارعميجلي  لعصارعم

عصمرع متئلل ي لاااحالمجلا هميمتئل ةهيتسلصشه  هيتئل ت اسللتصظلشه  هيتئلما حوسلقتاحسل عظلعصايقملل

 .اع ملشتشسلعصارعملل ملاات حلتصظليمتظالافت عيسلماقامس

ل جلل ياميزلعصيمتلعصافت عولصع ويملعصظوولعصماراال نموتييسلعصار يحلعص  ههحال عصارعيالعص هه اوللئيهه م

اقهايملم اع لعصار يحعئل حا العلأئرهتمللممهتليةههههه ملئولا ةهههههيجلااح هسلعصارعمل ارزيزلعصافهت همل يجلعصمارعملل

ومتليموجلص ظعلعص ويملم توتسلةههههييتحي وتئلارعيميسلمجل  ملاقايمل م عسلا يههههي يسللا مل مل . عصم ا  

عصمشههو ئلل ا ئيحلعةههاات تئلئ حيسلصمةههت اسلعصمارعميجل عظلاات زلعصا ايتئلعصاولقالا عا  مل  يت ل معيسلل

ل(Liu, et al., 2017.pp 58-74).عصارعم

ياماللعص ويملعصظوول قاحسل تصيسل عظلعتةهههاق صيسلل ي ليمويهل اع لم تمهل شهههوملظعاولا جلعص تاسلل

 .تصظلاا ملم تشحللومتليماعرلعصقاحسل عظلعا تظلعصقحعحعئل تاعحسل ئرتصهل تحيقسلمةاقعسلاع مل يوسلعصارعم

 : متلعص ويملعصظوولعصمارااللئياميزل راسل  توصل ةتةيسللمجل  حزوت

 يه لياموجلوهمل ويهملظوولمجلعصا وملئول ئرهتصههل عصافهت هململل يواههلعصارعيميهسل شهههههوهملل :عتةهههههاق صيهس •

 .مةاقمللومتلي ا لئولايفيظلم تمهلاعقتويمتل ئقمتلصعمرتييحلعصم ااسلصه

ياي لعص ويملعصظوولعصماراالتموتييسلعصافت مل عصا ع هههململل و  ل ظويت لآ حيجلل :عصا ع هههمل عصارت ج •

اع مل يوسلعصارعمللممتليةه ملئولارزيزلعصرمملعصاشهتحوول ا ئيحلااح سلارعمل و حلاييتميويسل اويفمتلمللل

 .ع ايتاتئلعصمارعميج

 فيههملوظهلعص  ههتوصلليةهه ملعص ويملعصظوولعصماراالئولا ةههيجل يوتئلعصارعملعلصواح ييسلمجل  مل

ا ئيحلااح سلارعيميهسلماوهتمعهسلارامهال عظلعصظوت لعت هههههتيهت ول عصافهت ملعصظووللممهتليةهههههت العصمارعميجل عظلل

ل((Tambe, et al. 2015,67ا قيال واعئ ملعصارعيميسل تحتل و حلوفت سل ئرتصيس

 جليمتلعص ويملعصظوولعصمارااليرامالل Luo & Leite (2018)  Linqin et al. (2017)  وائلاحعةهس

 عظل اسل ةهههسلي حيسلل  حزوتلي حيسلعتا هههتمل عصافت مللعصاولاحوال عظلا حلعص و  لعلأظويت لوماح يجلل

عئاحعيهييجليشهح  جلعصم ا  لعصارعيموللمللافت ئلاحاسلعصافت مل ئقمتلصا هميملشه  هيسلعص ويملعصظوولل ي ل

ومتلاا ملل .ت مل  حلاقايملحا الئرملئ حيسل عةههههاات تئلم تشههههحسيةههههاملعصيمتلعصافت عول  عظلاحاتئلعصاف

عصي حيهسلعص يهتويهسلعتاامهت يهسلوهظعلعصيمتلمجل  ملارزيزلعصافهت هملعصارهت يول يجلعص و  لعلأظويهت ل عصمارعميجلل

تئسملتصظلظصرللاةه ملي حيسلعص مملعصمرحئولئولاقعيملعصرت لتيه .صا قيال واع لعصارعملئول يوسلارعيميسلاشهتحويس

عصمرحئول عظلعصمارعميجل  حلعةها اعمل اسلشه  هيتئلما مسل  ةهتوتلمارااسل عةهاات تئلماي  سللممتليةهت الل
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ئولعةهههايرتتلعصمرع متئل ةههه  صسل زيتاسلعصقاحسل عظلعت افت ل  تللممتليارملعص و  لعلأظويت ل اعسلئرتصسلئول

 .ا ةيجلااح سلعصارعملعلصواح يو

اق ملم هتملعص ويهملعصهظوولعصمارهاال عظلاي يملاقهايملم عالعصارعملاع همل يوهسلعصارعملعلصواح يولل يه لياملل

ا زيللعصم ا  لعصارعيمول عظل هاسل و  ل ظويهت لل  يه ليو جلصوهمل ويهملم مهسلم هااسلليا صظلمجل  ص هتل

علل لأجلعصمقححعئلعلصواح ييسلغتص متللشهححلعصم ا  ل اقايملعصمةت اسلصعمارعميجلئولاز لمريجلمجلعصمقحح.ل ي حم

علمجلعص ههف تئلعصاولقالاةههاتحتل قامتلت ي ملئولعصا ههف للممتلقاليحاالتصظلاشههايئلل متلاايههمجل اامعلو يحم

عصمارعميجللي هه  لمجلعصيههح حالاي يملعصم ا  ل ئال ةههع تلمي اول عيهه لييههمجلةهه  صسلعصايقمل يجلل

 ,Cai, et . al., 2014)لل.يرتتلعصمارعميجلصعمتاسلعصرعميسعص ههف تئلل ارزيزلااح سلعصارعملل زيتاسلوفت سلعةهها

p.34)ل

عل ئول هملعصا  تئلعصحقميهسلعصمةهههههامحسلل  ههههه  لايميهسلم هتحعئلعصهظوهت لعت هههههتيهت ولعصا صيهاال محم

تصظل جل Dwivedi et al. (2023) شهتحلل .يهح حيمتلصارزيزلاتوزيسلعصت تلصماتع تئلةه تلعصرمملعصمةهاق عيس

عصظوت لعت ههتيت ولعصا صيااليم مل اعسلئرّتصسلاةههت العصمارعميجل عظلات يحلقاحعا ملعل اع يسل ارزيزلئ م مل

 جلتامتالوظهلعصم تحعئلئول Holmes et al. (2019)صمفتويمل اقييتئلعصظوت لعت ههههتيت و.لومتل  يهههه لل

عصرمعيسلعصارعيميسلياي لصعت تلئح هسلعةهاوشهت ل ةهتصيتلم اوحسلئولا هميملعص ع مل ات يحلعصمشهتحيلللممتل

رللئنجلعصظوت لعت ههتيت ولعصا صياالتليقا ههحل عظلليرززلعصافويحلعصيقاال عل اع ولصاي م.ل تليههتئسلتصظلظص

تلئولارزيزلعصارت جل عصافت ملاع مل يوتئلعصارعمللممتليارملعصرمعيسل ا ةهيجلعصوفت سلعصفحايسلئقتلل مليةه مل ييهم

 .عصارعيميسل و حلشم صيسللاييتميويسلل افت عيس

ي ا لوظعلعص   لتصظلعةهههاوشهههت لعصا حلعصظوول عصماقاملصع و  لعلأظويت لئولا ةهههيجلااح سلعصارعملل

 ارزيزلعصرمعيسلعصارعيميسل شههههوملشههههتممل ماوتمملل ظصرلمجل  ملا عيملويفيسلا  ي لعصاوي ص ايتلعص اي سلل

 سل ةه  صسلصوملمجلعصمرعميجلل فرتصيسلصا ةهيجلعصارعيمل ارملعص  ه ملتصظلعصمرحئسل عصم عحالعصارعيميسل و حلوفت

 . عصت تل

ومتليةههرظلعص   لتصظلاقايملاقييملشههتممل اقيالصعا ايتئل عصم تتحلعصم امعسلعصماحا سل عظلعةهها اعملل

عص و  لعلأظويهت لئول يوهتئلعصارعملعصم اعفهسللمللعصاحويزل عظلعتةهههههاحعايايهتئل علصيهتئلعصفرهتصهسلعصاوليموجلمجلل

 .  ص تلاات زلوظهلعصا ايتئل يمتجل متجل ئت عيسلعصرمعيسلعصارعيميس

تيههتئسملتصظلظصرللةههياملعةههارحعالعص ع ملعصم اوحسل عل اع يسلعصاوليموجل جلاةهه ملئولارزيزلا اسل

عصرمعيسلعصارعيميسل زيتاسلئت عيا تللممتلياي لا قيالياتوجلارعمل ئيههملصعت تل  هه حسلمعم ةههس.ل يحوالعص   ل

 ارزيزلات يحلم تحعئلعصقحجلعص تاال عظلعصاس يحلعليات ولعصو يحلصع و  لعلأظويت لئولا ملعصارعملعصمةههااعملل

 . عصرشحيجلل متليامتشظلمللعصات حعئلعصاوي ص ايسلعصةحيرسلئولقتتعلعصارعيم

  يت عمل عظلمتلةهه الئنجلا ايالعصيمتلعلأئيههملصع ويملعصظوول علأو حلميتةهه سلص ةهها اعملاع مل يوتئلل

لعصارعملعلصواح ييسلمجلعصقيتيتلعصاولاةا العصاحعةسلل و لمتلي ت ملعص   لعص تصولا اياه.
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 الإحساس بمشكلة البحث:

 تمكنت الباحثة من بلورة مشكلة البحث من خلال المحاور التالية:

بيئات إلكترونية تفاعلية تسااامل لل لاا بالمشاااار ة ء  بناه تعلم م ء   التشاااار ي   تعد بيئات التعلم  

سااااياام ايتمااع  من خلال الوات التشااااار  الت  ت اااام عادباد من اولوات البرملياةث و اد ايمعات البحو   

 التشااار ي   ومن ثم ءإن بيئات التعلم    ثوالدراسااات علق  ابلية اسااتهدام ا ء  الملاعت وعلق  اءة المسااتوبات  

وزبالة ءاعليت ا وذلك من خلال   التشار ي يئات التعلم  بتوظيف   د ثبتت ءاعليت ا بالفعل ولذلك اتل  البحث نحو  

متغيرات اث ومن اهم هذه المتغيرات الت  لم تنل حظ ا من البحث والدراساااة متغير انمال التشاااار  ء  بيئات  

اهتمام الباحثين ء  الآونة اوخير لما ل ا من تأثير    نالت اسااتراتيلية التعلم التشااار  حيث  التشااار ي   التعلم 

نلول   ؛  2025ساالوخ خلف واخرونث  إبلاب  علق نواتج تعلم ال لاا ومن هذه الدراسااات لراسااة  لا من  

احمد ؛  2021شاربف  العنىخث؛   2024عيا هتحلئي هملللمييحسل  العصرزيزل؛  2024ساليمان و ءوزبة عبد،ث

بويد نم ان للتشااار   وث  (201۳؛ همت ع ية  اساام  2012لاليا خيرخ عمر حبيشاا ث  ؛  2018القح انقث

ث التساااالساااال ( و د ايربت حول ما عدة بحو  ولراسااااات ولكن ا لم تتف  علق  متوازخال لاخل الملموعات  

ث مما بؤ د ويول حاية إلق مىبد من  (201۳اء االية نمع علق رخر من ا لراسااة حمدم إسااماعيل شااعبان  

ث حيث إن معظم  التشاار ي   البحث والدراساة حول هذبن المتغيربن للتأ د من مناسابت ما وءاعليت ما لبيئة التعلم  

ل مع بيئة معينة  د ع بكون صاحيحا  مع بيئة  لالبحو  والدراساات الساابقة  د ايربت ء  بيئات اخرخث وما ب ا

 اخرخ.

ء  ظل الت ورات المتسارعة ء  تكنولوييا الذ اه اعص ناع ث اصبل من ال رورم إلماج    ما ان 

ضمن المناهج التعليميةث حيث تعد هذه الم ارات   (Generative AI) م ارات الذ اه اعص ناع  التوليدم 

بساعد الذ اه اعص ناع  التوليدم ال لاا علق تعىبى التفكير الإبداع ث  حيث  ثمن مت لبات الع ر الحدبث 

بالإضاءة    ثت وبر الحلول المبتكرةث وء م  يفية ت ميم وإنتاج الن وص وال ور والمحتوخ ب رم ذ ية ورلية

إلق ذلكث بمكن ل ذه التقنيات تمكين ال لاا من التفاعل مع اولوات الر مية بفاعليةث مما بفتل رءا  ا يدبدة للتعلم  

راج هذه الم ارات ء  التعليم بعىز من ياهىبة ال لاا لسوم  إل وان    ثوالت ور الم ن  ء  مهتلف الملاعت 

 .العمل المستقبل  الذم بعتمد بشكل  بير علق تقنيات الذ اه اعص ناع 

ء  البحو  والدراساااات الت  تناولت    تعدل ءق ت ااانيف انمال الو يل الذ ق ثوترخ الباحثة ان هنا   

البحو  والدراسات الت  ايربت  تلك الت نيفات ءقث حيث ترخ الباحثة ان اعختلاف بين  انمال الو يل الذ ق 
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الت  بف ل اث    التشار ي   اختيار نمع التشار  ء  بيئة التعلم  المتعلمين باختلاف     علعلق بيئات التعلم  د بؤثر  

نمع  ث التساالساال ( ء  متوازخ مما بسااتدع  الحاية إلق لراسااة العلا ة بين نمع التشااار  لاخل الملموعات  

 لدخ للاا تكنولوييا التعليم. لتنمية م ارات الذ اه اعص ناعق التوليدخ الو يل الذ ق  مفرل ث متعدل(

  لن اا اذلاك نتاااج اعسااااتبياان الاذم ايرتا  البااحثاة علق عيناة من ال لاا بكلياة التربياة النوعياة ياامعاة 

والذم   2024بقسام تكنولوييا التعليمث خلال العام اللامع   الرابعةلالب ولالبة من للاا الفر ة   ۳0 وام ا 

م اارات الاذ ااه اعصاااا نااعق  اساااات لعات ءيا  البااحثاة رراه ال لاا حول المشااااكلات الت  تواي  م ء  تعلم  

 م ع بليادون  % من ال لاا ايمعوا ان80وإنلااز الم اام المكلفين ب ااث واساااافرت نتااالا  ان نسااااباة    التوليادخ

تلك ث بالإضاااءة إلق عدم ويول و ت  اف بالمحاضاارة للمنا شااة ء  التعامل مع الذ اه اعصاا ناعق التوليدخ  

ث  ذلك عدم ويول م االر موثقة بمكن ل م الإللا  علق المحتوخ الذم بتم تدربسا  ء  المحاضارة   الم ارات 

ممكن علاي اا من  المقبلاة ء   ال مرة بتم ءي اا تعلم يادبادث و يرهاا من المشااااكلات الت  ترخ البااحثاة انا  من ال

 .وانمال الو يل الذ قالتشار ي  خلال بيئة التعلم 

 مشكلة البحث:

بمكن تحدبد مشكلة البحث الحال  ء  ضرورة تحدبد النمع اومثل للتشار  لاخل الملموعات  سواه  

النمع المتوازم او التسلسل  القاام علق التفاعل( مع اختيار النمع اونسب للو يل الذ    مفرل او متعدل( ء  

ناع  التوليدم لدخ للاا ته ص بيئات التعلم التشار يةث ولراسة تأثيره علق تنمية م ارات الذ اه اعص 

 .تكنولوييا التعليم

 أسئلة البحث:

بيئة تعلم    بمكن معاللة مشاكلة البحث من خلال الإيابة عن الساؤال الرايا التال :  يف بمكن ت اميم 

 علق متعدل( -مع نمع الو يل الذ ق  مفرل التسالسل (   /  متوازختشاار ية بنم   التشاار  لاخل الملموعات  

 لدخ للاا تكنولوييا التعليم؟ التوليدخ اعص ناع  الذ اه م ارات  تنمي 

 وتم تقسيم السؤال الرايا إلق اوسئلة الفرعية التالية:

التساالساال (   /  متوازخ ما الت ااميم التعليم  لبيئة تعلم تشااار ية بنم   التشااار  لاخل الملموعات   •

  الاذ ااه علق تنمياة م اارات    واثره  (  المتعادل   -  المفرل    الاذ ق  الو يال  نمع  القااام علق التفااعال مع

  لدخ للاا تكنولوييا التعليم؟ التوليدخ اعص ناع 



  

    

 

3329 
 

 المجلة العلمية لعلوم التربية النوعية  
2024 ديسمبر( العشرون العدد )   

  الاذ ااه علق تنمياة م اارات   متوازخ(  ء  بيئاة تعلم تشاااااار ياة  نمع الو يال الاذ ق  مفرل(  ماا اثر   •

 لدخ للاا تكنولوييا التعليم ؟ التوليدخ اعص ناع 

 الاذ ااهء  بيئاة تعلم تشاااااار ياة  متوازخ( علق تنمياة م اارات  نمع الو يال الاذ ق  متعادل(  ماا اثر   •

 لدخ للاا تكنولوييا التعليم ؟ التوليدخ اعص ناع 

  الاذ ااه ( علق تنمياة م اارات  تساااالساااالقء  بيئاة تعلم تشااااار ياة  نمع الو يال الاذ ق  مفرل(  ماا اثر   •

 لدخ للاا تكنولوييا التعليم ؟ التوليدخ اعص ناع 

 الاذ ااه( علق تنمياة م اارات  تساااالساااالقء  بيئاة تعلم تشااااار ياة  (  متعادل نمع الو يال الاذ ق  ماا اثر   •

 لدخ للاا تكنولوييا التعليم ؟ التوليدخ اعص ناع 

 أهداف البحث:

 تمثلت اهداف البحث الحال  ء :

  المرال تنميت ا لدخ للاا تكنولوييا التعليم.لالتوليدخ اعص ناع  الذ اهم ارات  علق تعرفال -

مقابل    متوازخالت اميم التعليم  لبيئة تعلم تشاار ية بنم   التشاار  لاخل الملموعات  علق  تعرف ال -

واثره علق تنمية م ارات  (  المتعدل  - المفرل   الذ ق الو يل  نمعالتساااالساااال ( القاام علق التفاعل مع 

 لدخ للاا تكنولوييا التعليم.لالتوليدخ اعص ناع   الذ اه

التساااالساااال ( او ثر ءاعلية ء  بيئة تعلم   /  متوازخ نمع التشااااار  لاخل الملموعات  علق  تعرف ال -

  الذ اه واثره علق تنمية م ارات  ( المتعدل  -  المفرل   الذ ق الو يل  نمعتشااااار ية ء  الار تفاعل  مع 

  لدخ للاا تكنولوييا التعليم. التوليدخ اعص ناع 

 أهمية البحث:

  د تفيد نتااج البحث ء :

التسلسل (  اامة علق   /  متوازختقدبم نموذج لبيئات تعلم تشار ية بنم   التشار  لاخل الملموعات   -

 .(المتعدل  - المفرل   الذ ق الو يل نمعالتفاعل مع 

عند ت ااميم    وم ورب ا بملموعة من المعابير والإرشااالات  التشااار ي   تىوبد م اامم  بيئات التعلم   -

 .تلك البيئات وت وبرها
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تويي  انظار مؤساساات التعليم العال  واللامعات والمسائولين التربوبين للاهتمام بمنتلات ومهريات   -

ونواتج تعلم للاا تكنولويياا التعليم لماا ل اا من اهمياة باالغاة  م ااااالر تعلم ل لاا يميع المراحال 

  .الدراسية المهتلفة

تشاليع مؤساساات التعليم والمسائولين التربوبين علق موا بة الت ور التكنولوي  والتكنولوييا الحدبثة   -

 لت وبر النظم التعليمية الهاصة ب م. ء  التعليم

  عينة البحث:

وعادلهم  لن اا  بقساااام تكنولويياا التعليم بكلياة التربياة النوعياة ياامعاة    الرابعاةعيناة من للاا الفر اة    

  ۳0( وتكونات من متوازخ  /  مفرل ( لاالاب ولاالباة وتم تقساااايم م  ااوت : الملموعاة التلرببياة اعول   120 

لاالاب ولاالباةث الملموعاة   ۳0( وتكونات من  تساااالساااالق  /  مفرل لاالاب ولاالباةث الملموعاة التلرببياة الثاانياة  

  /  متعادل    لباة الملموعاة التلرببياة الرابعاةلاالاب ولاا  ۳0( وتكونات من  متوازخ  /  متعادل التلرببياة الثاالثاة  

  لالب ولالبة. ۳0(ث وتكونت من تسلسل 

 متغيرات البحث:

 المتغير المستقل وله مستويان - 1

 التسلسل (. / متوازخ بنم   التشار  لاخل الملموعات 

 .( المتعدل  - المفرل   الذ ق الو يل نمع

 المتغير التابع - ٢

 التوليدخ اعص ناع   الذ اهم ارات 

 حدود البحث:

 ا ت ر البحث الحال  علق:

 بقسم تكنولوييا التعليم الرابعةل لاا الفر ة  الذ اه اعص ناعق. حدول موضوعية من خلال تناول مقرر 

عدلهم    لن ابقسم تكنولوييا التعليم بكلية التربية النوعية يامعة    الرابعة: عينة من للاا الفر ة    حدود بشرية

لالب ولالبة للتلربة اعسات لاعية.    15ولالبة للتلربة اوسااسايةث و  لالب   120ث من م    لالب ولالبة  1۳5

  .202۳: الف ل الدراس  اوول للعام اللامع   حدود زمنية. 
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 منهج البحث :

" الت  تساتهدم المن ج الوصاف  ء  Development Researchبنتم  هذا البحث إلق ءئة البحو  الت وبربة  

مرحلاة الادراسااااة والتحليال والت ااااميمث ومن ج ت وبر المنظوماات التعليمياة ء  ت وبر المعااللاات التلرببياة  

التساالساال ( القاام علق   /  متوازخ للبحثث والمن ج التلربب  عند تعرف اثر نمع التشااار  لاخل الملموعات  

  ء  مرحلة التقوبم. ( المتعدل  - المفرل   الذ ق الو يل نمعالتفاعل مع 

 التصميم التجريبي للبحث:

ء  ضااوه المتغير المسااتقل موضااع البحث الحال  وانمال ث تم اسااتهدام الت ااميم التلربب  ذم الملموعات   

 .التلرببية اوربعة

 

 عصا ميملعصااحي ولظالعصمام  تئلعصااحي يسلعلأح رسل( 1) شوم

 ويتضح من التصميم التجريبي للبحث وجود أربع مجموعات تجريبية كما يلي : 

التجريبية الأولي )المجموعة الأولي(:ل-أ تقديم    المجموعة  )المفرد(  يتم  الذكى  الوكيل  نمط لذوي  نمط 
 .(التشارك داخل المجموعات )متوازى 

الثانية(ل-ب  الثانية )المجموعة  التجريبية  نمط :  المجموعة  )المفرد( لذوي  الذكى  الوكيل  نمط  تقديم  يتم 
 .(التسلسليالتشارك داخل المجموعات )

( لذوي نمط  المتعدد يتم تقديم نمط الوكيل الذكى )  المجموعة التجريبية الثالثة )المجموعة الثالثة(: ل- ج
 .(متوازى التشارك داخل المجموعات )
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( لذوي نمط المتعدد يتم تقديم نمط الوكيل الذكى ) المجموعة التجريبية الرابعة )المجموعة الرابعة(:ل-د 
 .(التسلسليالتشارك داخل المجموعات )

 فروض البحث

دال إحصائيا عند مستوى ) -1 المجموعات (  α  0.05 >لا يوجد فرق  بين متوسطات درجات طلاب 
الذكاء  بمهارات  المرتبط  المعرفي  التحصيل  لاختبار  البعدي  والتطبيق  القبلي  التطبيق  فى  التجريبية 

 الاصطناعي التوليدى . 
بين متوسطات درجات طلاب المجموعات (   α  0.05 >لا يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى )  -2

التجريبية فى اختبار التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات التدريس المصغر يرجع إلى أثر التفاعل بين  
 المتعدد ( فى بيئة التعلم التشاركيه )متوازى / تسلسلى(. -نمط الوكيل الذكى )المفرد 

بين متوسطات درجات طلاب المجموعات (   α  0.05 >لا يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى )  -3
بالذكاء   المرتبط  المهاري  الأداء  ملاحظة  لبطاقة  البعدي  والتطبيق  القبلي  التطبيق  فى  التجريبية 

 الاصطناعي التوليدى. 

بين متوسطات درجات طلاب المجموعات (   α  0.05 >لا يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى )  -4
التجريبية فى بطاقة ملاحظة الأداء المهاري للتدريس المصغر يرجع إلى أثر التفاعل بين نمط الوكيل  

 المتعدد ( فى بيئة التعلم التشاركيه )متوازى / تسلسلى(.  -الذكى )المفرد 

لا توجد علاقة ارتباطية بين درجات طلاب مجموعات البحث التجريبية على اختبار التحصيل المعرفي  -5
 المرتبط بمهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى ، ودرجاتهم على بطاقة ملاحظة الأداء المهاري . 

  أدوات البحث:

 اختبار تحصيلي )من إعداد الباحث(.ل-أ
 بطاقة ملاحظة الاداء المهارى )من إعداد الباحث(.ل-ب 
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 الأساليب الإحصائية :

 :الأساليب الإحصائية المستخدمة في البحث الحالي 

 . (A NOVA)أسلوب التحليل التباين متعدد المتغيرات  •
" لإجراء المقارنات المتتعدة بين متوسطات المجموعات في حالة  Tukeys Methodطريقة توكي " •

 وجود فروق ذات دلالة إحصائية. 

 خطوات البحث :
دراسةةةةةةةةة تحليلية لادبيات والدراسةةةةةةةةات المرتبطة بموبةةةةةةةةو  البحثا وذلي بهدف إعداد الإطار النظري  -

 للبحث، وإعداد المعالجة التجريبية، وتصميم أدوات البحث، وصياغة فروبه، وتفسير نتائجه.
المراد تنميتها لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. اختيار أحد الذكاء الاصةةةةةةةةطناعي التوليدى  تحديد مهارات   -

 نماذج التصميم والتطوير التعليمي الملائمة لطبيعة البحث الحالي،
والعمل وفق إجراءاته المنهجية في تصةةةةةةةةةةةميم المعالجة التجريبية وإنتاجها. تحديد تصةةةةةةةةةةةور لبيئة التعلم   -

والتسةةةلسةةةلي التي يمخن اسةةةتخدامها في تنمية    متوازى التشةةةاركية وفق لنمط التشةةةارك داخل المجموعات 
لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. تصةةةةميم أدوات البحث وعربةةةةها الذكاء الاصةةةةطناعي التوليدى مهارات 

على مجموعة من الخبراء في مجال تكنولوجيا التعليم للتأكد من دقتها ، وصةةةةةةةةةةةةدقها ، ووبةةةةةةةةةةةةعها في 
 صورتها النهائية.

إجراء تجربة اسةةةةةةةةةةةةتطلاعية لتحديد الصةةةةةةةةةةةةعوبات التي قد تواجه الباحثة في أثناء التجريب، والتأكد من   -
 ثبات أدوات البحث، فضلا عن تحديد زمن الاختبارات.

للتصمممممممممميم التجريبي  اختيةةار عينةةة البحةةث وتوزيع الطلاب على المجموعةةات التجريبيةةة الأربعةةة وفقةةا   -
  للبحث.

 إجراء تجربة البحث من خلال:
 عرض المعالجة التجريبية على الطلاب وفق التصميم التجريبي للبحث. -
 تطبيق أدوات البحث بعدياً.  -
  ".SPSSإجراء المعالجة الإحصائية للنتائج وذلي باستخدام البرنامج الإحصائي " -
 عرض النتائج ومناقشتها وتفسيرها في بوء الدراسات والنظريات المرتبطة بمتغيرات البحث. -
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  صياغة التوصيات والمقترحات بالبحوث المستقبلية. -
  مصطلحات البحث

تعرف الباحثة بيئات التعلم التشةةةةةةاركية في هذا البحث بأنها بيئة تعلم إلكترونية توفر  :بيئات التعلم التشمممماركية
للطالب مجموعة من الأدوات التفاعلية مما يمخنه من بناء معرفته التشةةةةةةةاركية بنفسةةةةةةةه أو بمشةةةةةةةاركة أقرانه وفقاً 

 .لاحتياجاته ، بهدف تنمية مهارات الذكاء الاصطناعى التوليدى

تعرف الباحثة نمط التشةةةةةارك داخل المجموعات )متوازي( في هذا  :نمط التشمممارا داخل المجموعات )متواز (
البحث بأنه نمط تشةةارك داخلي بين أعضةةاء الفريق الواحد، حيث يتم تقسةةيم مهام وأنشةةطة التعلم بين الأعضةةاء  
بحيث يتعاون أعضةةةةةةةةةةاء الفريق في إتمام هذه المهام معاً، بهدف تنمية مهارات الذكاء الاصةةةةةةةةةةطناعى التوليدى  

 .تكنولوجيا التعليم لدى طلاب 

تعرف الباحثة نمط التشةارك داخل المجموعات )التسةلسةلي( في  :نمط التشمارا داخل المجموعات )التسملسملي(
هذا البحث بأنه نمط تشةةةةةةةةارك داخلي بين أعضةةةةةةةةاء الفريق الواحد، حيث يتم تقسةةةةةةةةيم مهام وأنشةةةةةةةةطة التعلم بين  
الأعضةةةةةةةةةةةةةةاء بحيةث يقوم كةل طةالةب بمهمتةه في الوقةت المحةدد، ثم تنتقةل المهمةة إلى الطةالةب الةذي يليةه ليخمةل 

لنهاية تكوين العمل النهائي بشخل تسلسلي، بهدف تنمية مهارات الذكاء الاصطناعى التوليدى  عليها، ليتم في ا
 .لدى طلاب تكنولوجيا التعليم

( بأنه نظام افترابةةةةةةي مجسةةةةةةد في  ةةةةةةخصةةةةةةية ثلاثية  2018ريهام الغول )  تتبنى الباحثة تعريف :الوكيل الذكي
الأبعاد، قادر على التكيف المرن مع مخونات البيئة الافترابةةةية ومتغيراتها، والتفاعل اللفظي وغير اللفظي مع  
المتعلمين لمسةاعدتهم على الإدارة والاسةتخدام الجيد للبيئة. المرونة تعني اسةتجابة هذا النظام للتغيرات الحادثة  

 .ت المناسب تحت توجيه وإر اد المتعلمينفي الوق

داخل بيئة التعلم الإلكترونية، يعمل   ا ةةةةخصةةةةية كرتونية يتم توفيره  :وتعرفه الباحثة نمط الوكيل الذكي المفرد
 .على مساعدة طلاب تكنولوجيا التعليم على تحقيق الأهداف التعليمية المرجوة، وتوجيههم إذا لزم الأمر

مجموعة من الشةةخصةةيات الذكية يتم توظيفها داخل بيئة التعلم الإلكترونية، تظهر   :نمط الوكيل الذكي المتعدد
في  ةةةةةةةةةةةةةةخل صةةةةةةةةةةةةةةور كرتونية، تعمل معاً لتحقيق أهداف التعلم من خلال تحديد مهمة محددة لكل وكيل منوط  

 .بتنفيذها، واستعراض المحتوى وتفاصيله المعقدة بطريقة وابحة وموجهة لطلاب تكنولوجيا التعليم
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هو فر  من فرو  الذكاء الاصةةةةطناعي يركز على إنشةةةةاء محتوى جديد ومبتكر   الذكاء الاصمممطناعي التوليد :
بطريقةةة يليةةة. بةةدلًا من تحليةةل أو اسةةةةةةةةةةةةةةتخةةدام البيةةانةةات المتةةاحةةة فقط، كمةةا يقوم بةة نتةةاج مجموعةةة متنوعةةة من  

 المحتويات مثل النصوص، الصور، الأصوات، الأكواد، وغيرها، لتظهر وكأنها نتاج إبدا  بشري 

 التشاركية بيئاتالالتسلسلي( في  / متوازى ): نمط التشارا داخل المجموعات الاول المحور 

تعتبر البيئات التشاركية من أهم أساليب التعلم الحديث التي تسعى إلى تعزيز التفاعل والتعاون بين  
- المتعلمين لتحقيق أهداف تعليمية مشتركة. في هذا السياق، يُعد نمط التشارك داخل المجموعات )المتوازي 

ازن بين الكفاءة والتكامل. يتميز هذا التسلسلي( أحد النماذج الفعالة التي تتيح تنظيم العمل الجماعي بشخل يو 
النمط بدمج أسلوبين رئيسيين: النمط المتوازي، حيث يعمل أعضاء المجموعة بشخل مستقل أو متزامن على  
أجزاء مختلفة من المهمة، والنمط التسلسلي، حيث يتم تنفيذ المهام بشخل متتابع بحيث تعتمد كل خطوة على  

 .مخرجات الخطوة السابقة
هذا الدمج بين النمطين يتيح تحقيق الاستفادة المثلى من قدرات الأفراد داخل المجموعة، حيث يساهم  
النمط المتوازي في تسريع إنجاز المهام، بينما يعزز النمط التسلسلي التفاعل والترابط بين الأعضاء. كما أن  

عة العمل ومستوى التعقيد. وبالتالي، ف ن  هذا النمط يتيح مرونة في توزيع الأدوار والمهام بما يتناسب مع طبي
التسلسلي( في البيئات التشاركية لا يساهم فقط في تحسين أداء المجموعات، -اعتماد نمط التشارك )المتوازي 

 .بل يُعزز أيضًا مهارات التواصل، التفكير النقدي، والعمل الجماعي لدى المتعلمين

 :مفهوم التعلم التشاركي

نمط من التعلم القائم على العمليات التشةةةةاركية داخل   (:2024) نور مهدى ، حسمممين حمادى ، مرود عدنان
بيئةة التعلم الالكتروني بحيةث يخون النتةاج النهةائي لهةذا النمط التشةةةةةةةةةةةةةةاركي بنةاء معرفةه حيةث يتحول التعليم من  

 نظام متمركز حول المعلم الى نظام متمركز حول المتعلم وبمشاركة الاثنين.

هو بيئةةة تعلم تفةةاعليةةة، تعمةةل على تعزيز التفةةاعةةل والةةدعم الاجتمةةاعي لةةدى   ( :  2019علي محممد غريمب )
المتعلمين في بيئات التعلم عن بعد، و تنمي الثقة والتماسةةةةةةةةةةةةةةي والفعالية، والادراك المشةةةةةةةةةةةةةةترك عند المتعلمين،  

 لتسهيل حصولهم على المواد التعليمية.
ا في  :(2008نبيمل جماد عيمي ) يعرفةه كتنظيم وتهيئةة بيئةة تعليميةة منةاسةةةةةةةةةةةةةةبةة تسةةةةةةةةةةةةةةمح للطلاب بةالعمةل معةً

مجموعات صةةةةةةةةةةةةةةغيرة لإنجاز مهام أكاديمية محددة، حيث يتعاون جميع الأعضةةةةةةةةةةةةةةاء في إتمام المهمة وتحقيق  
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الأهداف المرجوة، مما يجعل الطلاب يشةةةةةةةةةةةةعرون بأن نجاحهم مرتبط بنجاض بعضةةةةةةةةةةةةهم البع ، ويصةةةةةةةةةةةةبحون  
 .مسؤولين عن تعلمهم تحت إ راف وتوجيه المعلم

 :النظريات الداعمة لاستخدام بيئات التعلم التشاركية

(  2012يعتمد التعلم التشةةةةةةةةاركي على مجموعة من النظريات التربوية، كما أ ةةةةةةةةار إليها كل من إبرا يم الفار )
 :(، ويمخن تلخيصها كالتالي2003ومحمد عطية خميس )

تؤكةد هةذه النظريةة على أن التفةاعةل بين المتعلمين في العمليةة التعليميةة   :النظريمة البنمائيمة الاجتمماعيمة •
هو أمر طبيعي، حيةث يتمخن المتعلمون من بنةاء معةارفهم بةأنفسةةةةةةةةةةةةةةهم من خلال التفةاعةل الاجتمةاعي.  

 .يستطيع المتعلم تطوير معارفه وخبراته عبر التفاعل مع زملائه
، وتؤكد على أهمية التعلم التشةةةةةةةاركي في 1978وبةةةةةةةعها ييجوتسةةةةةةةخي عام   :نظرية النمو الاجتماعي •

 .النمو الاجتماعي للمتعلم وزملائه
أ ةةةةةار العديد من الباحثين إلى أهمية هذه النظرية في تفسةةةةةير العمل التشةةةةةاركي الذي  :نظرية النشمممما  •

 :يقوم به الطلاب في بيئة التعلم التشاركية. تتضمن هذه النظرية سبعة عناصر
o يتم تحديده من قبل الأفراد المشاركين في النشاط :الموضوع. 
o تشير إلى الموارد والأساليب المستخدمة في بيئة التعلم التشاركية :الأدوات. 
o يشير إلى السياق الذي يتم ييه ممارسة النشاط :المجتمع. 
o يشمل تحديد أدوار الأفراد، حيث تؤثر العلاقات بين أفراد المجتمع على تقسيم   :تقسيم المهام

 .النشاط
o يشير إلى المنتج التعليمي المتوقع من المتعلمين :الكائن. 
o تشير إلى المعايير التي يتم في بوئها تنفيذ النشاط :القواعد. 
o تشير إلى تحول الكائن التعليمي إلى منتج تعليمي :النتيجة. 

 :ممييات التعلم التشاركي

(،  268،  2003محمد عطية خميس )( ، 2012البسةةةيونى واخرون )  ت كلا من محمد رفعوفقًا لما أ ةةةار إليه  
 :يتميز التعلم الإلكتروني التشاركي بعدة مميزات 
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 .يشجع الطلاب على التعاون في استخدام مصادر المعلومات لبناء المنتجات المعريية •
يعتمةد على تطبيق العةديد من النظريات التربوية مثةل التعلم القةائم على المصةةةةةةةةةةةةةةادر، التعلم القةائم على   •

 .المشروعات، التعلم التعاوني، التعلم المقصود، والخبرات الموزعة
يركز على المتعلم من خلال أنشةةةةةةطة جماعية مثل الواجبات، المشةةةةةةروعات، والبحو ، حيث يقتصةةةةةةر   •

 .دور المعلم على بناء تلي الأنشطة وتوجيه التعلم
يعزز المسةةةةةةةةةةةةةؤولية الفردية لدى المتعلمين، حيث يخون كل فرد مسةةةةةةةةةةةةةؤولًا عن إتقان التعلم الذي تقدمه   •

 .المجموعة، إذ أن أداء الفرد جزء من أداء المجموعة
 .ينمي مهارات التفكير العليا لدى الطلاب  •
 .يعزز مفهوم الذات والثقة بالنفس لدى الطلاب، ويقلل من الإحساس بالخوف والقلق •
يقلل من الوقت الذي يقضةةةةةةةةيه المعلم في عرض المعلومات، وكذلي يقلل من جهده في متابعة وعلاج   •

 .صعوبات التعلم لدى الطلاب 
 .يساعد على تنمية المهارات الاجتماعية والعلاقات الإيجابية بين المتعلمين •
 .يعزز اتجاهات المتعلمين نحو المادة الدراسية •
ينمي روض التعاون بين المتعلمين من خلال جمع البيانات، تحليلها، مناقشةةةتها، وتفسةةةيرها، حيث يخون   •

 .لكل فرد في المجموعة دور محدد لا يختمل العمل بدونه

وفي هذا السةةةياق، أ ةةةارت العديد من الدراسةةةات إلى التأثير الفعال للتعلم التشةةةاركي على نواتج التعلم المختلفة،  
فاعلية أنماط التشةةةةةةةارك داخل المجموعات)الت زري، التى اثبتت  (  2025)دراسةةةةةةةة سةةةةةةةلوى خل  واخرون   :منها

التسةةةةةلسةةةةةلي، المتوازي( ببيئة الفصةةةةةول المعخوسةةةةةة ودراسةةةةةة أثرها في تنمية الربةةةةةا لدي الطلاب المتفوقين وفقا 
( بين  0,05أسةفرت النتائج عن وجود فرق دال إحصةائيا عند مسةتوي دلالة)و لأسةلوب التعلم) الكلي، التحليلي(،  

متوسةةةةةةةطي رتب درجات متدربي المجموعات التجريبية في التطبيق البعدي يرجع للتأثير الأسةةةةةةةاسةةةةةةةي لإختلاف  
دراسةةة محمد  ،التجريبية التي درسةةت ب سةةتخدام )نمط التشةةارك المتوازي( نمط التشةةارك، وذلي لصةةالح المجموعة 
الجماعى(    -( والتى هدفت إلى التعرف على فاعلية نمطى التفاعل )الفردي2025علي, , صةةةةةةةفاء محمود, جمال عبد الناصةةةةةةةر)

داخل بيئات التعلم الإلكتروني التشةةةةاركي في تنمية مهارات تصةةةةميم القصةةةةة الرقمية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم، وأظهرت نتائج 
ي بيئات التعلم التشةةاركي في تنمية مهارات تصةةميم القصةةة الرقمية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم، وقد البحث أثر أنماط التفاعل ف

نجود دراسةةةةةةةة  أوصةةةةةةةت الدراسةةةةةةةة باسةةةةةةةتخدام بيئات التعلم التشةةةةةةةاركي في التعليم الجامعي لتدريس العديد من المقررات الدراسةةةةةةةية  
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على    2.0(. والتى اوبةةحت أثر اختلاف أنماط مجموعة التشةةارك عبر الويب 2024سةةليمان وفوزية عبد) )
 محمد سةةرحان الشةةمري تنمية التحصةةيل الدراسةةي في مقرر الحاسةةب اىلي لدى طالبات المرحلة الثانوية ،  دراسةةة 

أ ةةةةارت نتائجها إلى فعالية اسةةةةتخدام اسةةةةتراتيجية التعلم التشةةةةاركي في بيئة التعلم المقلوب على تنمية    (2019)
( أ ةةةارت نتائجها إلى 2019مهارات التعلم المنظم ذاتيًا لدى طلاب جامعة الكويت، دراسةةةة علي السةةةيد علي )

الاتجاه نحو مقرر الكمبيوتر وتكنولوجيا    فعالية بيئة التعلم الافترابةةةةةةية القائمة على التعلم التشةةةةةةاركي في تنمية
( أ ةةةارت  2018)ابتسةةةام بنت عباس  ,منى سةةةعد الغامدي, المعلومات لدى تلاميذ الصةةة  الأول الإعدادي، دراسةةةة 

نتائجها إلى فعالية بيئة تعليمية إلكترونية قائمة على التعلم التشاركي في تنمية التفكير الناقد لدى طالبات كلية  
أ ةةارت نتائجها إلى فعالية اسةةتخدام التعلم   ):2014  (دراسةةة سةةمر سةةمير المخاوي ،  ة الأميرة نورةالتربية بجامع

  .التشاركي في بيئة الحوسبة السحابية في تنمية مهارات إنتاج الوسائط المتعددة لدى معلم الحاسب اىلي

 :أنما  التشارا 

تُعد التفاعل والتشةةةةةةةةارك من السةةةةةةةةمات البارزة لبيئات التعلم الإلكتروني. تعتمد العديد من تقييمات المناهج على  
قدرة الطلاب على التشةةةةةةةةةةةارك كمؤ ةةةةةةةةةةةر لجودة التعليم عن بعد في مراجعات الاعتماد المحلية والعالمية. يُعتبر  

ي، حيث ظهرت تقنيات التشةةارك كوسةةيلة لتكييف  التفاعل والحوار المفتاض الأسةةاسةةي للتعلم التشةةاركي الإلكترون
 .المتعلمين مع التوقعات والتجارب الجديدة للتعلم

 :مفهوم أنما  التشارا

( بأنها "الطرق والأسةةةةةاليب المختلفة لتوزيع مهام التعلم داخل المجموعات 2025تعرفها سةةةةةلوى خل  واخرون )
التشةةةةاركية في أثناء دراسةةةةة محتوي التعلم لتحقيق أهداف التعلم، وتحد  في مراحل الثقة العالية بين المتعلمين  

 وتتخذ ثلا  أ خال، وهي التشارك الت زري التسلسلي، المتوازي".

( أنماط التشةةةارك بأنها الأسةةةاليب المختلفة للتعاون داخل 2011)  janet salmons  جانيت سةةةالمون  هاتعرفو 
المجموعات التشةةةةةةةةةةاركية، والتي تحد  في مراحل الثقة العالية بين الطلاب، وتتخذ ثلاثة أ ةةةةةةةةةةخال: التشةةةةةةةةةةارك 

 .المتوازي، الت زري، والتسلسلي

 وظائف أنما  التشارا:

 :إلى أن هناك عدة وظائ  للتعلم التشاركي ، وهي كالتالي( 266، 2003)محمد عطية خميس، يشير 
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عند تصةةةةميم واسةةةةتخدام التعلم التشةةةةاركي والتعاوني بشةةةةخل جيد، ف نه يتفوق على نمط التعلم الجماعي   •
 .التنافسي والتعلم الفردي، بغ  النظر عن العمر أو المادة الدراسية

 .يتميز بفعالية أكبر مقارنة بطرق التعليم التقليدية الأخرى  •

 .يعزز التحصيل والتعلم في جميع المستويات والمقررات الدراسية •

 .يساعد الطلاب على فهم المفا يم الجديدة بشخل أفضل •

 .يزيد من دافعية الطلاب للتعلم وحب الاستطلا  •

 .يحسن مهارات التفكير العليا ومهارات التقويم الذاتي •

 .ينمي الاتجاهات الإيجابية ويزيد من ربا الطلاب عن التعلم والخبرات المقدمة •

 .يعزز المهارات والسلوك الاجتماعي المعرفي، والاعتماد المتبادل، والاستقلالية •

 يجعل عملية التعلم أكثر متعة. •

 
 ( وظائ  التعلم التشاركي2 خل )
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 خصائص أنما  التشارا:

 Carnwell (، ودراسةةةةةة2003(، ودراسةةةةةة محمد خميس )2013أكدت دراسةةةةةة حمدي  ةةةةةعبان وأمل إبرا يم )
 :على تميز بيئات التعلم التشاركي بالخصائص التالية Carson (2007)و

يتفاعل الطلاب مع بعضةةةهم البع  من خلال أدوات التشةةةارك الإلكترونية،   :(Interaction) التفاعل .1
 .مما يساهم في إزالة الشعور بالعزلة

يتم التشةارك من خلال أدوات توفر التواصةل والاتصةال، مما يمخن   :(Communication) الاتصةالية .2
 .الطلاب من التفاعل وتبادل المعلومات والمناقشات 

يتشارك الطلاب في يرائهم وخبراتهم ويقدمون المنتج النهائي مع دور المعلم  :(Integration) التكامل .3
 .كوسيط، مما يؤدي إلى تكامل العملية التعليمية

يخون لكل فرد دور محدد في العمل التشةةةةةةاركي  :(Individual Accountability) المسةةةةةةاءلة الفردية .4
 .ويخون مسؤولًا عن تنفيذه، ويتم تقييمه فردياً بالإبافة إلى التقييم الجماعي

يتم مخةافةأة جميع الأعضةةةةةةةةةةةةةةاء على المنتج النهةائي بةدلًا من   :(Group Reward) الثواب الجمةاعي .5
 .مخافأة كل عضو على حدة

يعتمد أعضةةاء الفريق التشةةاركي على   :(Positive Interdependence) الاعتماد التبادلي الإيجابي .6
بعضةةةةةةةةةةةةةهم البع  لإنجاز المهمة، مما يعزز علاقة العمل الجيدة بينهم وينعخس إيجابياً على تقييمهم  

 .الجماعي
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 ( خصائص التعلم التشاركي 3 خل )

ترى البةاحثةة أن أنمةاط التشةةةةةةةةةةةةةةةارك في بيئةة التعلم الإلكتروني عبر الويةب تتميز بة تةاحةة قةدر كةاف  من الحريةة 
والتشةةةةةةةةةةةةةةاركيةة والمرونةة والتفةاعةل. كمةا أنهةا توفر للطلاب الأدوات اللازمةة التي تزيةد من تقبلهم للتكنولوجيةا من  

 .يود الزمنية والمخانية ويعزز التشارك بينهمخلال استخدام المحتوى والصور والفيديو والصوت، مما يزيل الق

 أهمية أنما  التشارا:

يُعد التعلم الإلكتروني وسةةةةةةةيلة فعالة لتعزيز الجوانب الاجتماعية للتعلم التشةةةةةةةاركي، حيث توفر هذه التكنولوجيا  
اسةةةتراتيجيات حديثة لتصةةةميم بيئة تعلم فعالة عبر الويب، وتنفيذ أنشةةةطة التعلم التشةةةاركي القائمة على التفاعل.  

ات. وقةد أكةدت العةديةد من الةدراسةةةةةةةةةةةةةةات على أهميةة  هةذا يزيةد من فرص التفةاعلات الاجتمةاعيةة وتبةادل المعلومة
 :(2013)ا حمدي،  عبان، أمل إبرا يم، Salmons, 2011) التعلم التشاركي، والتي تشمل النقاط التالية

 .تحسين أداء المتعلمين، مما يؤدي إلى مستوى تحصيلي أعلى •

 .المساعدة في تطوير مهارات التفكير العليا •

 .تحقيق مستوى عال  من الربا الذاتي •

 .تنمية المهارات الاجتماعية •
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 أنما  التشارا:

إن للتشارك في مجموعات بيئة التعلم التشاركي الالكتروني أ خالًا متعددة تختل  تبعا لعدد من التصنيفات   
 يمخن توبيحها كما في الشخل اىتي: 

 
 ( 2024نجود السحيمى , فوزية الدهومى ) أهمية التعلم التشاركي (4 خل )

 الوكيل الذكي المحور الثانى : 
يُعتبر الوكيل الذكي من أهم التطورات الحديثة في علم الحاسوب خلال التسعينات من القرن العشرين، 
حيث يتما ةةةى مع التطورات التي  ةةةهدها هذا العصةةةر. لقد نشةةةأ أو اندمج مع العديد من الأنظمة المختلفة في 

والبيئات الاجتماعية المبا ةةةةةةرة  علم الحاسةةةةةةوب مثل الذكاء الاصةةةةةةطناعي، الأنظمة الخبيرة، المعالجة الموزعة،  
المتعاونة. في الأسةةةاس، يُعد الوكيل الذكي حقلًا فرعياً من الذكاء الاصةةةطناعي الموز ، مما أكسةةةبه العديد من  
الخصةائص والسةمات مثل التعلم، المرونة، واكتسةاب خصةائص وسةلوك المسةتخدم. هذه السةمات مخنته من حل 

ي الحاسةةةةةةةوب، خاصةةةةةةةة في بيئة الشةةةةةةةبخات. وقد أدى تطويره إلى العديد من المشةةةةةةةخلات التي تواجه مسةةةةةةةتخدم
اسةةةتخدامه في العديد من التطبيقات مثل إدارة الشةةةبخة، اسةةةتخراج البيانات والمعلومات، إدارة البريد الإلكتروني،  

 .البحث الذكي على الإنترنت، وخدمات المعلومات 
 :مفهوم الوكيل الذكي

نظةام تعليمي ذكي يقوم بتقةديم الةدعم الالكتروني للمتعلمين في التوقيةت   (2024إيمةان صةةةةةةةةةةةةةةلاض الةدين )ه تةعرف
 الذي يناسبهم من اجل تنمية مهارات المختلفة لديهم.
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نظام كمبيوتري قائم على البرمجيات يعمل بشةةخل مسةةتقل، ويتسةةم بقدر من  ( بأنه “2024أحمد  ةةاكر )ه وعرف
السيطرة على أفعاله وحالته، ويتفاعل الوكيل الذكي مع غيره من الوكلاء سواء أكانوا وكلاء برامج ذكية أو من  
من    البشةةةةر من خلال لغة اتصةةةةال خاصةةةةة، والوكيل الذكي يدرك بيئته التي قد تكون عالما ماديا أو مسةةةةتخدما

خلال واجهة المسةةةتخدم، أو وكيل ذكي أخر ، أو ربما كل هذه العوامل مجتمعة معاً( حيث يسةةةتجيب للتغيرات  
 .التي تطرأ في البيئة بوقت قياسي"
بأنه برنامج ذكي يمخن توظيفه داخل بيئة التعلم الإلكتروني في  ةةةةةةةةةةةةخل "(  ۲۰۲۲كما عرفه  ةةةةةةةةةةةةوقي محمود )

 ةةةخصةةةيات واقعية وكرتونية تقوم بدور المعلم في تقديم المحتوى التعليمي والأمثلة والأنشةةةطة والتدريبات داخل 
 .”.بيئة التعلم الإلكتروني لتحقيق أهداف التعلم وتنمية مهارات التفكير المختلفة

 أهمية الوكيل الذكي
 وليسةةةةةةةةةةةينا ويخرون  (Baker et al., 2017) باكر ويخرون (  2021)اسةةةةةةةةةةةماعيل حجاج ،أ ةةةةةةةةةةةار كل من 

(Lucena et al., 2018)   إلى أهمية الوكيل الذكي في مجال التعليم والدور الذي يلعبه في الحياة، ويمخن
 :تلخيص ذلي ييما يلي

يمخن للطلاب اسةتخدام الوكيل الذكي للعثور على إجابات لاسةتفسةاراتهم بشةخل مسةتقل،   :التعلم الذاتي •
 .مما يعزز من قدرتهم على التعلم الذاتي

يعمل الوكيل الذكي كمعلم افترابةةةي، حيث يسةةةتطيع محاكاة تفاعلات المعلم مع   :محاكاة دور المعلم •
 .الطلاب في مختل  المواق  التعليمية

يتميز الوكيل الذكي بقدرته على تقييم مسةةةةةةةةةةتوى الطلاب واتخاذ قرارات تعليمية ملائمة   :التقييم الذكي •
 .لكل طالب على حدة

يمخن للطلاب اسةتخدام الوكيل الذكي لحل المشةخلات من خلال الحوار والنقا ، مما  :حل المشملالات •
 .يعزز مهاراتهم في التفكير النقدي وحل المشخلات 

يحتوي الوكيل الذكي على قاعدة معريية واسةةعة تمخنه من الإجابة على أسةةئلة  :قاعدة معرفية شمماملة •
 .الطلاب المتنوعة

يسةةةةةةةاعد الوكيل الذكي الطلاب على فهم المفا يم والمعارف من خلال التفاعل معهم   :التعلم التفاعلي •
 .بشخل  خصي

يةةأخةةذ الوكيةةل الةةذكي في الاعتبةةار الفروق الفرديةةة بين الطلاب، ممةةا  :التركيي على الفروق الفرديممة •
 .يضمن تقديم تجربة تعليمية مخصصة لكل طالب 
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يمخن للوكيل الذكي تطوير نفسةةةه بشةةةخل مسةةةتمر من خلال التعلم من التفاعلات مع   :التعلم المسممتمر •
 .الطلاب، مما يجعله قادرًا على تقديم إجابات أكثر دقة وتنوعًا

يمخن للطلاب الوصةةةةةةةةةول إلى الوكيل الذكي في أي وقت ومخان، مما يزيد من دافعيتهم   :الوصممممممولية •
 .للتعلم

يمخن للوكيل الذكي أتمتة العديد من المهام الإدارية في العملية التعليمية، مما يسةةةةةمح   :الأتمتة الذكية •
يرتبط مسةةةةةةةةةةةةةةتقبةل الأتمتةة الةذكيةة ارتبةاطةًا وثيقةًا  و للمعلمين بةالتركيز على الجوانةب الإبةداعيةة في التةدريس

بمسةةةةةةةةةةتقبل الذكاء الاصةةةةةةةةةةطناعي، ويسةةةةةةةةةةتمر ذلي في التقدم في القدرات. كما يحد  تزايد فى توقعات 
المسةةةةةتفيدين للحصةةةةةول على نتائج أسةةةةةر  بتكاليف أقل فحسةةةةةب ، إن الزخم بين الشةةةةةركات الرائدة قوي 

اضا ويجرب يخرون ويحسةةةةةةةةةةةةةةنون اسةةةةةةةةةةةةةةتراتيجيةاتهم وإعةداد  بةالفعةل. ينفةذ العةديةد منهم الأتمتةة الةذكيةة بنجة
الذكية اسةةةتثمارًا في المسةةةتقبل    مؤسةةةسةةةاتهم. مثل أي برنامج مدعوم بالذكاء الاصةةةطناعي، وتُعد الأتمتة

وثمةةة بةةدايةةة خةةاطئةةة. لكن مثةةل جميع اتجةةاهةةات التكنولوجيةةا المطلوبةةة، ابحةةث عن موفري الخةةدمةةات  
السةةةةةةةةةحابية للبدء في تقديم أنظمة جاهزة لاتمتة الذكية بناءً على المنصةةةةةةةةةات لتكامل البرامج وعروض 

مهةارات الةذكةاء الاصةةةةةةةةةةةةةةطنةاعى التوليةدى أتمتةة عمليةات الأعمةال ، وهةذا مةا دعى البةاحثةة الى تنميةة  
 .2030لطلاب تكنولوجيا التعليم وتما ياً مع رؤية مصر 

 

 ( أهمية الوكيل الذكي5 خل )
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 خصائص الوكيل الذكي
هناك مجموعة من المعايير والخصةةائص الأسةةاسةةية التي ينبغي أن تتوفر في الوكيل الذكى عند اسةةتخدامه في 

 (Grazonka, Jakobik, Kolodziej, et al., 2018) أي تطبيق، ومن أبرزها ما أ ةةةةةةةةةةةار إليه كل من
 :(594، ص 2020و)مروة زكي ويخرون، 

يجب أن يخون حجم الوكيل الافترابةةةةي ونسةةةةبة قياسةةةةه متوافقة مع البيئة الافترابةةةةية التي   :التناسمممب •
 .يعمل فيها، بحيث ينسجم مع مخوناتها بشخل متكامل

ينبغي أن يتسةةةةةةةةةةةم سةةةةةةةةةةةلوك الوكيل الذكي بطابع طبيعي، مع الحرص على أن يخون مظهره   :الجمالية •
 .البصري مقبولًا ومتناسقًا

من الضةروري أن تتسةم تصةرفات الوكيل الذكي داخل البيئة الافترابةية بالوبةوض والمبا ةرة،  :البسماةة •
 .مما يسهل تفاعل المستخدمين معه

يجب أن تعخس تعبيرات الوكيل الذكي غير اللفظية، مثل تعابير الوجه وحركات الرأس  :المصممممممدا ية •
 .والعين، درجة عالية من المصداقية، دون مبالغة في التعبير عن المشاعر والانفعالات 

كلما زادت درجة تشةابه الوكيل الذكي مع المسةتخدم البشةري في الخصةائص والسةلوك، زادت  :المحاكاة •
 .فاعلية تفاعل المستخدم الحقيقي معه داخل البيئة الافترابية

عددًا من السةةمات والخصةةائص التي يجب أن  (Barile & Spears, 2011, p.9) وفي السةةياق ذاته، يحدد 
 :يتمتع بها الوكيل الذكي، ومن بينها

ينبغي أن يخون للوكيل الذكي القدرة على أداء مهامه بشةةةةخل مسةةةةتقل، مع إمخانية اتخاذ  :الاسمممتقلالية •
 .المبادرة لإنجاز العمل المطلوب عند توفر الظروف الملائمة

يجةب أن يمتلةي الوكيةل الةذكي القةدرة على اسةةةةةةةةةةةةةةتيعةاب البيئةة المحيطةة بةه، وفهم  :التفماعمل مع البيئمة •
 .عناصرها المختلفة، والاستجابة تلقائيًا للتغيرات التي تطرأ عليها

ينبغي أن يخون حجم الوكيل الذكي ونسةةةةةةبته متناسةةةةةةبة مع البيئة الافترابةةةةةةية وعناصةةةةةةرها،   :التناسممممب •
 .لضمان تكامل أدائه داخل النظام الافترابي
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ترى الباحثة أن هناك مجموعة من الخصةةةةةةةةةةةةائص التي تسةةةةةةةةةةةةاهم في جعل الوكيل الذكي أداة فعالة في مختل   
 .المجالات، ولا سيما في مجال التعليم. ويمخن تصنيف هذه الخصائص إلى نوعين: أساسية وإبايية

 :الخصائص الأساسية

يتصةةةةةةةةةةةةرف الوكيل الذكي بطريقة منطقية ومتوافقة مع الأهداف المحددة له، مما يضةةةةةةةةةةةةمن   :العقلانية •
 .كفاءة أدائه

يمتلي الوكيل الذكي القدرة على العمل بصةةةورة ذاتية دون الحاجة إلى تدخل مسةةةتمر من   :الاسممتقلالية •
 .المستخدم

يتميز الوكيل الذكي بتواجده الدائم في بيئة العمل مع إمخانية التنقل بين البيئات المختلفة   :الاستمرارية •
 .بسلاسة

لديه القدرة على التفاعل بفعالية مع المسةةةةةةةةتخدمين والوكلاء اىخرين، مما يعزز من كفاءة   :التواصمممممل •
 .عمله

يتمتع الوكيل الذكي بالقدرة على الاسةةةةةتجابة للتغيرات التي تطرأ على البيئة المحيطة به، مما  :التكيف •
 .يساعده على تحسين أدائه باستمرار

 :الخصائص الإضافية

يسةةتطيع الوكيل الذكي العمل بشةةخل مشةةترك مع وكلاء يخرين لحل المشةةخلات المعقدة، مما  :التعاون  •
 .يزيد من فاعليته في المهام التعاونية

وبناءً على هذه الخصةةةةةائص، يمخن اعتبار الوكيل الذكي أداة متقدمة تدعم عملية التعلم بفاعلية، حيث تسةةةةةاهم  
 .في تحسين تجربة المستخدم وتوفير بيئة تعليمية تفاعلية ومرنة
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 ( خصائص الوكيل الذكي6 خل )
 ممييات الوكيل الذكي

يتمتع الوكيل الذكي بعدد من الخصةةةةةائص التي تجعله أداة فعالة في مختل  المجالات، ولا سةةةةةيما في  •
 (:2022التعليم. ومن أبرز هذه المميزات ما أ ار إليه )بسنت العقباوي، 

الموبةوعية: يعتمد الوكيل الذكي في اتخاذ قراراته على معايير موبةوعية بحتة، حيث يسةعى لتحقيق   •
 الأهداف المحددة له دون أي تحيز أو تصرفات تتعارض مع الغرض الأساسي من تصميمه.

القدرة على التخزين والاسةةةةةةةةةةترجا : يتمتع الوكيل الذكي ب مخانية تخزين المعلومات واسةةةةةةةةةةترجاعها عند   •
الحةاجةة، ممةا يمخنةه من مقةارنةة البيةانةات الجةديةدة بةالمعرفةة السةةةةةةةةةةةةةةابقةة، والتعرف على أوجةه التشةةةةةةةةةةةةةةابةه  

 والاختلاف بينها.
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المراقبة والتوجيه: يضةطلع الوكيل الذكي بمهمة رصةد أنشةطة المتعلمين وتقديم التوجيهات والإر ةادات  •
 اللازمة لهم، مما يسهم في تحسين عملية التعلم.

ربط المعلومةات: يسةةةةةةةةةةةةةةةاهم الوكيةل الةذكي في توجيةه انتبةاه المتعلم نحو المحتوى التعليمي، مع تحفيز   •
المعرفة السةةةةةةةةةةةابقة، مما يعزز من قدرته على دمج المعلومات الجديدة مع المخزون المعرفي السةةةةةةةةةةةابق 

 لتشخيل بنية معريية متكاملة.
معالجة المعلومات: يعمل الوكيل الذكي على تقديم بيانات وابحة تتعلق بمتطلبات المحتوى التعليمي   •

و ةةةةةةةةةةروطه وعلاقاته ونتائجه، مما يسةةةةةةةةةةاعد المتعلمين على تحليل المعلومات وتقسةةةةةةةةةةيمها إلى وحدات  
 تعلمين.أصغر وأكثر قابلية للفهم، مما يدعم التعلم القائم على الموارد والبيانات الشخصية للم

تعزيز الدافعية للتعلم: يسةهم الوكيل الذكي في تحفيز المتعلمين وإثارة اهتمامهم بموبةو  الدراسةة، مما  •
 يعزز من ثقتهم بأنفسهم ويزيد من رغبتهم في الاستمرار في التعلم.

 أسس تصميم الوكيل الذكي

عند تصةةةةةةةةةةةةميم الوكيل الذكي، ينبغي على المصةةةةةةةةةةةةممين الالتزام بمجموعة من المعايير لضةةةةةةةةةةةةمان فعالية البيئة  
 الإلكترونية التي تعتمد على هذا الوكيل أو الشةةةةةةخصةةةةةةية الافترابةةةةةةية. ومن أبرز هذه الأسةةةةةةس ما أ ةةةةةةار إليه

(Dalgarno et al., 2013): 

يجب أن تعخس الشةةةخصةةةية المتحركة هوية المسةةةتخدم داخل البيئة الافترابةةةية،   :التجسمميد الشممخصممي •
 .مما يعزز من تجربة التفاعل مع المحيط الرقمي

ينبغي أن يخون سلوك الوكيل متوافقًا مع أفعال المستخدم، مع إتاحة حرية التحخم في  :الدقة التمثيلية •
 .تصرفاته، مما يضمن مستوى عال  من الواقعية والاتساق

يجب أن تُمخّن الشةةةةخصةةةةية المجسةةةةدة المسةةةةتخدم من التفاعل مع البيئة الافترابةةةةية   :تمثيل المسمممتخدم •
 .بشخل طبيعي، مما يعزز إحساسه بالحضور ويعزز التفاعلات الاجتماعية بمن البيئة الرقمية

ينبغي أن يخون المسةةةةتخدم قادرًا على التفاعل مع البيئة الافترابةةةةية والتحخم فيها،  :تفاعل المسمممتخدم •
بما في ذلي التفاعل مع الكائنات من خلال الشةخصةية المجسةدة التي تمثل هويته الرقمية، خاصةة في 

 .بيئات الإنترنت التشاركية
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يجب أن تتضةةمن البيئة الافترابةةية وسةةائل اتصةةال غير لفظية، مع   :الاتصممال المجسممد وغير اللفظي •
إمخانيات التحخم في السةةةةةةةلوك والبيئة، بالإبةةةةةةةافة إلى إنشةةةةةةةاء سةةةةةةةيناريوهات مبرمجة تتيح للوكيل أداء  

 .مهامه بفعالية

إلى أن تكنولوجيا الوكيل الذكي قد أصةةةةةبحت منتشةةةةةرة   (2006ويخرون،  Chittaro) من ناحية أخرى، يشةةةةةير
على نطاق واسةةةةةةةع في العديد من تطبيقات التعلم الإلكتروني، غير أن يليات تطبيقها ما زالت بحاجة إلى مزيد 
ا  ا دقيقةً من البحةث والةدراسةةةةةةةةةةةةةةةة. كمةا أكةدوا أن تحقيق فةاعليةة الوكيةل الةذكي في المواق  التعليميةة يتطلةب فهمةً

 .ه ويليات تفعيله بمن البيئة التعليمية الرقميةلمتغيرات تصميم

 :أنما  تقديم الوكيل الذكي

ا  ا لطبيعةةة المهمةةة التي يقوم بهةةا أو مجموعةةة المهةةام المطلوبةةة، وكةةذلةةي وفقةةً تختل  أنمةةاط الوكيةةل الةةذكي وفقةةً
 :لخصائص البيئة التي يعمل بها. تناولت العديد من الأدبيات عدة أنماط للوكيل الذكي، منها

 
 يوبح انوا  الوكيل الذكى من إعداد الباحثة ( 7 خل )
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 ثانيا: التصميم التعليمي لبيئة التعلم التشاركيه القائمة على أنما  الوكيل الذكي

 .نموذج التصميم التعليمي المستخدم في البحث -

، وذلةي لعةدة 1988عةام   Grafinger الةذي طوره (ADDIE) تم اختيةار النموذج العةام للتصةةةةةةةةةةةةةةميم التعليمي
أسةةةةباب، أبرزها: بسةةةةاطة النموذج وسةةةةهولة تطبيقه، وملاءمته لأهداف البحث، بالإبةةةةافة إلى مرونته والتفاعل  
المتبادل بين مخوناته. كما يتميز النموذج بتكامله مع مختل  النظريات والمداخل التعليمية، فضةةةلًا عن ارتباط  

ه نموذجًا  ةةةةةاملًا يغطي خمس مراحل رئيسةةةةةية، تحتوي كل منها على  التغذية الراجعة بجميع مراحله، مما يجعل
 .خطوات تفصيلية وابحة

 :يتناول هذا القسم عربًا تفصيليًا للإجراءات التي اتبعتها الباحثة في هذا البحث، وتشمل

 .خطوات ا تقاق قائمة مهارات الذكاء الاصطناعي التوليدي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم .1

مراحل ا ةةةةةةةتقاق قائمة معايير تصةةةةةةةميم نمطي الوكيل الذكي )المفرد / المتعدد( بةةةةةةةمن بيئة تشةةةةةةةاركية   .2
 .ADDIE )متوازية / تسلسلية(، وذلي من خلال تطبيق مراحل نموذج

 :إعداد أدوات البحث، والتي تشمل .3

o اختبار الجوانب المعريية لمهارات الذكاء الاصطناعي التوليدي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. 

o بطاقة ملاحظة لقياس الجوانب الأدائية لمهارات الذكاء الاصطناعي التوليدي. 

 .تنفيذ تجربة البحث وفقًا للمنهجية المعتمدة .4

عرض أسةةةةةةةةةاليب المعالجة الإحصةةةةةةةةةائية التي تم اسةةةةةةةةةتخدامها في تحليل البيانات للوصةةةةةةةةةول إلى نتائج   .5
 .البحث 

  :وسيتم تفصيل إجراءات البحث وفقًا للخطوات التالية

في الإطار النظري : لدى ةلاب تكنولوجيا التعليم الذكاء الاصمطناعي التوليدىاشمتقاق قائمة مهارات    -أولًا 
للبحث، اسةةةةتعربةةةةت الباحثة مهارات الذكاء الاصةةةةطناعي التوليدي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم، اسةةةةتنادًا إلى 

المتعدد( في بيئة    -الدراسةةةةةات والبحو  السةةةةةابقة، بهدف وبةةةةةع تصةةةةةور لنمطي التحخم بالوكيل الذكي )المفرد  
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تسةةةةلسةةةةلية( لدعم تنمية هذه المهارات. وقد تم ا ةةةةتقاق قائمة مهارات الذكاء الاصةةةةطناعي    -تشةةةةاركية )متوازية 
 التوليدي وفق الخطوات التالية:

هةدفةت القةائمةة إلى تحةديةد مهةارات الةذكةاء الاصةةةةةةةةةةةةةةطنةاعي التوليةدي اللازم   تحمديمد الهمدن من القمائممة:ل( )
 اكتسابها من قِبَل طلاب تكنولوجيا التعليم، بما يعزز كفاءتهم في هذا المجال.

تم تحةديةد محتوى قةائمةة المهةارات الأسةةةةةةةةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةةيةة والفرعيةة من خلال مراجعةة   بنماء وتنظيم المهمارات:ل(تل)
الأدبيات والبحو  العربية والأجنبية ذات الصةةةلة بمجال الذكاء الاصةةةطناعي التوليدي، بالإبةةةافة إلى 

ا  Google Scholarومحرك البحةةث    Copilotتحليةةل أدوات مثةةل   ، مع تنفيةةذ خطوات الإنتةةاج عمليةةً
 لضمان دقة التصنيف.

تم تصةةةنيف وترتيب مهارات الذكاء الاصةةةطناعي التوليدي  إعداد الصممورة المبدئية لقائمة المهارات:ل(ئل)
أداءً، مصةةةةةةةةةةةةةةنفة وفق مقياس ثلاثي لدرجة   125مهارة فرعية و  41في قائمة أولية، حيث تضةةةةةةةةةةةةةةمنت  

 الأهمية. وقد أعُدّت هذه القائمة تمهيدًا لعربها على لجنة المحخمين.
أسةةةاتذة   9بعد إعداد الصةةةورة المبدئية للقائمة، خضةةةعت للتحخيم من قِبل   التحقق من صممدق القائمة:ل( ل)

متخصةةةةةةةةةةةةةةصةةةةةةةةةةةةةةين في مجةال تكنولوجيةا التعليم، حيةث تم تحليةل يرائهم وإجراء التعةديلات اللازمةة. وقةد 
أجمعةت لجنةة المحخمين على توافق القةائمةة مع أهةداف البحةث وملاءمتهةا لعينةة الةدراسةةةةةةةةةةةةةةةة، ممةا أكةد 

 صدقها العلمي.
بناءً على ملاحظات المحخمين والتعديلات التي أُجريت، تم   إعداد الصممورة النهائية لقائمة المهارات:ل(لا)

  35التوصةةةةل إلى الصةةةةورة النهائية لقائمة مهارات الذكاء الاصةةةةطناعي التوليدي، والتي ا ةةةةتملت على  
 (.2مهارات فرعية )ملحق  108مهارة رئيسة و

في بيئمه  المتعمدد(    -ثمانيماً: اشمممممممممتقماق قمائممة معمايير تصمممممممممميم بيئمة التعلم بين نمطى الوكيمل المذكي )المفرد  
 تسلسلى(. من خلال الدراسات والأدبيات وذلك وفق الخطوات التالية: -)متوازى  تشاركيه

اسةتندت الباحثة في ا ةتقاق معايير تصةميم بيئات التعلم القائمة على التفاعل بين نمطي الوكيل الذكي )المفرد 
 تسلسلية( إلى الدراسات والأدبيات السابقة، وفقًا للخطوات التالية: -المتعدد( في بيئة تشاركية )متوازية  -

هةدف هةذه القةائمةة إلى تحةديةد المعةايير التصةةةةةةةةةةةةةةميميةة اللازمةة لبيئةات  تحمديمد الهمدن العمام من القمائممة: ل( )
المتعدد( في بيئة تشاركية )متوازية   -التعلم التي تعتمد على التفاعل بين نمطي الوكيل الذكي )المفرد  

 تسلسلية( لطلاب تكنولوجيا التعليم. -
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تم بناء قائمة المعايير بعد تحليل الدراسةةةةةةات والبحو  السةةةةةةابقة  إعداد وبناء وتنظيم المعايير:  ل(تل)
المتعلقة بمعايير التصةميم التعليمي ونظريات التعليم والتعلم، مع مراعاة متغيرات البحث. وقد تضةمنت  

معيارًا،  ةةةةمل كل منها مجموعة من مؤ ةةةةرات الأداء، مع تصةةةةنيفها    11القائمة في صةةةةورتها المبدئية  
 درجة الأهمية. تم إعداد هذه القائمة تمهيدًا لعربها على لجنة المحخمين.وفق مقياس ثلاثي ل

  9بعد إعداد القائمة في صةةةةةةةةةورتها المبدئية، تم عربةةةةةةةةةها على  التحقق من صممممممدق القائمة: ل(ئل)
محخمين من أسةةةةةاتذة متخصةةةةةصةةةةةين في مجال الحاسةةةةةبات والمعلومات وتكنولوجيا التعليم. وبعد تحليل  
يرائهم، تم إجراء بع  التعديلات اللازمة على القائمة. وبناءً على توافق اىراء، تم التحقق من صدق 

 القائمة.
بعةد إجراء التعةديلات اللازمةة، تم التوصةةةةةةةةةةةةةةل إلى إعمداد الصمممممممممورة النهمائيمة لقمائممة المعمايير: ل( ل)

 مؤ رًا فرعيًا. 71معايير رئيسية، تم تحتها تحديد  9الصورة النهائية لقائمة المعايير التي تضمنت 

في بيئمه  المتعمدد(   -ثمالثماً: تطوير بيئمة التعلم القمائممة على التفماعمل بين بنمطممممممممممممممممممى الوكيمل المذكي )المفرد  
 ADDIEتسلسلى( في ضوء النموذج العام للتصميم التعليمي  -)متوازى  تشاركيه

المتعدد( في بيئة    -تم تصةةةةةةةةةميم بيئة التعلم التي تعتمد على التفاعل بين نمطي الوكيل الذكي )المفرد     
تسلسلية( بهدف تنمية مهارات الذكاء الاصطناعي التوليدي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.    -تشاركية )متوازية  

، وذلي لأنه يتناسةةةةةةةةةب مع متغيرات البحث ADDIEوقد تم ذلي في بةةةةةةةةةوء النموذج العام للتصةةةةةةةةةميم التعليمي  
الحالي، كما أنه يتما ةةةةةةى مع معايير التصةةةةةةميم التعليمي التي تم عربةةةةةةها سةةةةةةابقًا. وييما يلي  ةةةةةةرض لخطوات 

 التصميم:

 . المرحلة الأولى: التحليل1

  ملت هذه المرحلة الإجراءات التالية:

 تحليل المشلالة وتقدير الحاجات: 1.1

المتعةةدد( في بيئةةة    -تم تحةةديةةد مشةةةةةةةةةةةةةةخلةةة البحةةث، التي تتمثةةل في تحةةديةةد نمط الوكيةةل الةةذكي )المفرد    
تسةةلسةةلية( لتنمية مهارات الذكاء الاصةةطناعي التوليدي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. وقد   -تشةةاركية )متوازية 

ذلي اسةةتنادًا إلى ملاحظات تبين وجود قصةةور في مهارات الذكاء الاصةةطناعي التوليدي لدى هؤلاء الطلاب، و 
التدريس والدراسة الاستكشايية التي تم إجراؤها. تم الوصول إلى هذه المشخلة من خلال دراسة مبدئية ومراجعة  
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الأدبيةات السةةةةةةةةةةةةةةةابقةة. بنةاءً على ذلةي، تم تطوير بيئةة تعلم تهةدف إلى تقةديم المحتوى الخةاص بمهةارات الةذكةاء 
المتعدد( في بيئة تشةةاركية   -الاصةةطناعي التوليدي باسةةتخدام معالجات مختلفة لنمطي التحخم بالوكيل )المفرد  

مختل  على معدلات أداء التعلم. يهدف تسةةةةلسةةةةلية(، بما يوفر بدائل متعددة تؤثر كل منها بشةةةةخل    -)متوازية 
 البحث إلى اختيار البديل الأكثر فاعلية في تنمية هذه المهارات.

 تحليل المهمات التعليمية: 1.2

يتضةةةةةةةةةمن تحليل المهمات التعليمية تفصةةةةةةةةةيل الأهداف العامة إلى مخوناتها الفرعية التي تُمخن طلاب   
تكنولوجيةا التعليم من الوصةةةةةةةةةةةةةةول إلى الهةدف النهةائي بخفةاءة وفعةاليةة. في هةذه الخطوة، تم تحليةل كةل مهةارة من  

يةة، مع تحةديةد المهمةات الفرعيةة  المهةارات العةامةة المتعلقةة بةالةذكةاء الاصةةةةةةةةةةةةةةطنةاعي التوليةدي إلى مخونةاتهةا الفرع
ترجمة  ،  Copilotمهارة رئيسةةةةةةةةةة تشةةةةةةةةةمل: التعامل مع برنامج    38اللازمة لتحقيق الأهداف. تم التوصةةةةةةةةةل إلى 

، طرض أفكاراً جديدة ،  توليد الصةةةةةةور من النصةةةةةةوص ، تحويل الصةةةةةةورة الى نص  ، النصةةةةةةوص الى لغة اخرى  
تحليل طرق إنشةةةاء موقع أو تطبيق إلكتروني  ، طة عمل  إنشةةةاء قائمة تدقيق لخ،   Copilotإنشةةةاء جدول على  

 .إنشاء  يخل عرض تقديمي، إنشاء مخطط لعرض تقديمي ، 

 تحليل خصائص المتعلمين وسلوكهم المدخلي: 1.3

المتعةدد( في بيئةة   -لضةةةةةةةةةةةةةةمةان الاسةةةةةةةةةةةةةةتخةدام الفعةال للبيئةة التعليميةة القةائمةة على نمطي الوكيةل الةذكي )المفرد  
  -الأكاديمية    -تسةةةةةةةةلسةةةةةةةةلية(، يجب مراعاة خصةةةةةةةةائص طلاب تكنولوجيا التعليم )العقلية   -تشةةةةةةةةاركية )متوازية 

ئم احتياجاتهم. تم تحديد خصةائص  الاجتماعية(. يسةاعد هذا التحليل في تصةميم مواق  تعليمية تلا  -النفسةية  
ا( من كليةة    21-18أفراد عينةة البحةث، وهم طلاب تكنولوجيةا التعليم بةالفرقةة الثةالثةة )تتراوض أعمةارهم بين  عةامةً

التربيةة النوعيةة بجةامعةة طنطةا. تم تحةديةد مسةةةةةةةةةةةةةةتوى السةةةةةةةةةةةةةةلوك المةدخلي لةدى هؤلاء الطلاب لمعرفةة المعةارف 
التعلم الجةةةديةةد. وقةةد تم التةةةأكةةد من أن الطلاب لةةديهم خبرة في المهةةةارات   والمهةةةارات التي يمتلكونهةةةا قبةةةل بةةدء

 الأساسية لاستخدام الكمبيوتر والانترنت.

 (:1تحليل الموارد والقيود في البيئة التعليمية حيث تم تحديد عدة عناصر كما هو موضح بجدول) 1-4
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 تحليل الموارد والقيود في البيئة التعليمية ( 1جدول )

 العنصر  ةبيعة القيود  م
 درجة التوافر 

 غير متوفر  متوفر

 تعليمية مخانية إدارية  1
معمل كمبيوتر بحالة جيدة ومناسبة للعينة لتطبيق  

  √ البحث الحالي. 

  √ اختيار الطلاب عينة البحث. بشرية 2

أن تتم الدراسة في أوقات تتناسب مع الجدول الدراسي   زمانية إدارية 3
  √ لأفراد العينة.

 تعليمية مخانية إدارية  4
تمخين الطلاب عينة البحث ممن لا يتوافر لديهم أجهزة 
كمبيوتر منزلية من استخدام معمل الكلية في الأوقات  

 الفارغة بالجدول الدراسي. 
√  

  √ أن تختص الباحثة بالتكلفة المادية دون أفراد العينة. مادية 5
 

 مرحلة التصميم -المرحلة الاولى 

 صياغة الأهدان التعليمية:  (1)

تعد عملية تحديد الأهداف التعليمية للمحتوى من الخطوات الأسةةةةةةاسةةةةةةية في إعداد برامج وأدوات التعلم  
عبر الإنترنت. فهي تُسةةةةةةةاهم في تحديد عناصةةةةةةةر المحتوى التعليمي المناسةةةةةةةب وتوبةةةةةةةح الأهداف التي ينبغي  

هذه العملية في تحديد الوسةةائل  تحقيقها بعد إتمام التعلم في بيئة التعلم التشةةاركية. بالإبةةافة إلى ذلي، تسةةاعد  
والأسةةةاليب المناسةةةبة لتحقيق الأهداف، كما توفر إطارًا لقياس مدى تحقيق هذه الأهداف والمختسةةةبات التعليمية  
للطلاب. تم الاسةةةتفادة في صةةةياغة الأهداف من الأدبيات المتعلقة بخيفية تحديد وصةةةياغة الأهداف التعليمية،  

مةة أهةداف بيئةة التعلم الإلكترونيةة التي تعتمةد على نمطي الوكيةل الةذكي وتم تحةديةد هةذه الأهةداف بةةةةةةةةةةةةةةمن قةائ
 .المتعدد( -)المفرد  
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 الاهداف التعليمية  ( يوبح  ا ة8 خل )

 تصميم استراتيجيات التعليم والتعلم (2)

في هذه المرحلة، تم تحديد الاستراتيجية العامة للتعليم والتعلم داخل بيئة التعلم التشاركية، وذلي من 
خلال وبع خطة منظمة تتضمن الإجراءات التعليمية اللازمة لتحقيق الأهداف المحددة. وقد تم ذلي عبر 

 :ملاتبا  مجموعة من الأساليب التي تهدف إلى تعزيز العملية التعليمية، وتش

 .تحفيز دافعية الطلاب نحو التعلم •

 .تقديم المحتوى التعليمي الجديد بطريقة تفاعلية •

 .تشجيع الطلاب على المشاركة الفعالة في بيئة التعلم •

 .توفير التغذية الراجعة المناسبة لتعزيز فهم الطلاب  •

البيئة   • تفاعلهم المستمر مع  دعم استمرارية تعلم الطلاب من خلال استراتيجيات موجهة تضمن 
 .التعليمية

 تصميم استراتيجيات التفاعلية والتحلام :  (3)

 :تم في هذه المرحلة تحديد طبيعة التفاعلات التعليمية داخل بيئة التعلم التشاركية، والتي  ملت ما يلي
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يتجسد هذا التفاعل في علاقة الطالب بالمحتوى التعليمي    :التفاعل مع البيئة وواجهة الاستخدام -
 :من خلال
o التفاعل مع  ا ات المحتوى التعليمي. 
o النقر على الأيقونات والروابط التشعبية أو الرموز الموجودة على الشا ة. 
o حرية التنقل بين  ا ات المحتوى التعليمي. 
o  إمخانية الاختيار من قائمة جانبية تتيح للمعلم تنظيم المحتوى التعليمي بشخل متفر. 
o الإجابة على أسئلة التقويم الذاتي المتعلقة بالمحتوى التعليمي. 
o   الإلكترونية والوسائط  المصادر  من  والاستفادة  التفاعلية،  والأنشطة  التعلم  مهام  إنجاز 

 المتاحة داخل البيئة التعليمية.

 

 

 
   

 

 

 
 

 ( يوبح اسئلة الاختبار القبلى  9 خل )
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 ( يوبح ازرر التنقل بين الشا ات وازرر المساعدة 10 خل )

يتم هذا التفاعل من خلال وسائل متعددة مثل منتديات النقا ، ونظام  تفاعل الطالب مع الباحثة:   -
المراسلة والمحادثات، والتي تشمل غرف النقا ، البريد الإلكتروني، و بخات التواصل الاجتماعي  

، بالإبافة إلى توفير التغذية الراجعة لضمان التواصل المستمر WhatsAppو  Facebookمثل 
 وتحقيق الدعم التعليمي اللازم.

يحد  التفاعل بين الطلاب من خلال منتديات الحوار، ونظام المراسلة  تفاعل الطالب مع زملائه:  -
الذي يشمل غرف النقا  داخل بيئة التعلم التشاركية، بالإبافة إلى التواصل عبر البريد الإلكتروني، 

 مما يعزز تبادل المعرفة والتعاون بين الطلاب في بيئة التعلم. 
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 ( توبح غرفة الدرد ة للنظام للتواصل المتزامن بين الطلاب والباحثة 11 ا ة )

 

 
 ( توبح غرفة المنتدى للنظام للتواصل غير المتزامن بين الطلاب والباحثة12 ا ة )
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 :تصميم المساعدة والتوجيه   (4)

في هةذه المرحلةة، تم إعةداد مجموعةة من التعليمةات والإر ةةةةةةةةةةةةةةادات الخةاصةةةةةةةةةةةةةةة بةاسةةةةةةةةةةةةةةتخةدام بيئةة التعلم  
الإلكترونية، بدءًا من وصةةةةةةةةةةةول الطالب إلى الواجهة الرئيسةةةةةةةةةةةية للبيئة وتسةةةةةةةةةةةجيل الدخول. كما تم تطوير دليل 

داخل بيئة التعلم    اسةتخدام  ةامل، يتضةمن إر ةادات نصةية ومصةورة توبةح كيفية التعامل مع واجهة الاسةتخدام
 .الإلكترونية، بالإبافة إلى توبيح يليات استخدام منصة العرض 

 :يشمل الدليل أيضًا  رحًا تفصيليًا حول

 .كيفية الإجابة على الاختبارات الخاصة بالمحتوى  -
 .أساليب التفاعل مع المحتوى الإلكتروني -
 .استخدام أدوات التفاعل التزامنية وغير التزامنية داخل بيئة التعلم -
 .طرق التعامل مع الاختبارات الإلكترونية لضمان تجربة تعليمية سلسة وفعالة -

 

  
 ( يوبح  خل الوكيل الذكى)المتعدد( داخل  ا ات الموديول13 خل )
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 ( داخل  ا ات الموديول المفرد ( يوبح  خل الوكيل الذكى)14 خل )

 

 :تصميم استراتيجيات التدريب العامة  (5)

 :تم تحديد الاستراتيجية العامة للتدريب من خلال عدة خطوات منظمة،  ملت 

عقد جلسةة تحضةيرية مع الطلاب، سةواء لعينة البحث الاسةتطلاعية أو الأسةاسةية، لشةرض كافة  -
 .الخطوات لهم

 .تسجيل الطلاب في بيئة التعلم الإلكترونية ومتابعة عملية التسجيل بشخل دوري  -
 .مراقبة استجابة الطلاب على المقاييس والاختبارات لضمان تحقيق الأهداف التعليمية -
 .تعريف الطلاب بجميع الأيقونات والروابط المتاحة داخل بيئة التعلم الإلكترونية -
 .تنفيذ التطبيق القبلي لأدوات البحث لقياس المعارف والمهارات الأولية للطلاب  -
 .تقديم المحتوى التعليمي بواقع جلسة أسبوعية لضمان الاستيعاب التدريجي -
 تنفيذ التطبيق البعدي لأدوات البحث لقياس مدى تحقق الأهداف التعليمية. -

 اختيار الوسائط المتعددة   (6)

لكةل هةدف من الأهةداف التعليميةة، إلى جةانةب اختيةار عنةاصةةةةةةةةةةةةةةر    الخبرات التعليميمة المنماسمممممممممبمةتم تحةديةد  
 :الوسائط المتعددة والمواد التعليمية بما يتما ى مع
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 .معايير التصميم التعليمي -
 .لضمان تحقيق التعلم الفعّال الاعتبارات التربوية -
 .لضمان توافق المحتوى مع الأدوات الحديثة المعايير التكنولوجية -

ا   -بنمطيةه )المفرد    توظيف الوكيمل المذكيكمةا تم   المتعةدد( عنةد مشةةةةةةةةةةةةةةةاركةة طلاب تكنولوجيةا التعليم، وفقةً
 .لاستراتيجيات التعلم المحددة في إنجاز المهام والأنشطة المختلفة

 :تم اختيار مصادر التدريب المناسبة وفق مرحلتين

المهمات  تحديد مصةةةةةةةادر التعلم والوسةةةةةةةائط المتعددة المناسةةةةةةةبة بناءً على طبيعة   :المرحلة الأولى -
 .، وطبيعة الخبرة التعليمية، ونو  المثيرات التعليمية، بالإبافة إلى تقييم الموارد المتاحةالتعليمية

، واختيار الوسةةةةةةةةةائط التي  المصممممممادر الأكثر ملاءمةاتخاذ القرار النهائي بشةةةةةةةةةأن   :المرحلة الثانية -
 .تحقق الأهداف التعليمية بأفضل  خل ممخن

 :تحديد مواصفات الوسائط ومعاييرها (7)

داخل بيئة التعلم التشاركية، بما    مواصفات المصادر والوسائط المستخدمةفي هذه المرحلة، تم تحديد   
 :في ذلي المحتوى الإلكتروني المصاحب. وييما يلي وص  لهذه الوسائط

 :النصوص الملاتوبة •

o   برنامجتم استخدام Microsoft Word 2013  ،لإعداد جميع النصوص الخاصة بالمقدمة
 .والأهداف، وعناصر المحتوى، والأنشطة التعليمية

o   اعتماد الخط تم  الرئيسية،  Simplified Arabic نوع  للعناوين  وموحد  مناسب  بحجم   ،
كما    المعايير الخاصة باستخدام النصوصوالعناوين الفرعية، والنصوص المتنية، مع مراعاة  

 .هو محدد في قائمة معايير تصميم بيئة التعلم التشاركية

 :الصور الثابتة •

o   من الصور  على  الحصول  الإنترنتتم  على  البحث  تستوفي  محركات  بحيث  تعديلها  وتم   ،
 .المعايير الفنية والتربوية المطلوبة
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o   التعديلات تحسين التوضيحية ملت  باستخدام    الألوان، وضبط الحجم، وإضافة النصوص 
 .Adobe Photoshop CS6 برنامج

o أُدرجت هذه الصور داخل المحتوى التعليمي عند الحاجة إليها لتعزيز تجربة التعلم. 

 

 

 
   

 

 

 
 للتصميم من برنامج الفوتو وب ( 15 خل )

الصوت • تسجيل  :  إنتاج  الصوتيتم  برنامج    التعليق  مراعاة  Audacityباستخدام  مع  المواصفات ، 
لضمان كفاءة    السعة التخيينية، بما يشمل نقاء الصوت وجودته، بالإبافة إلى تقليل  الفنية والتربوية

 .تشغيل الملفات الصوتية داخل بيئة التعلم الإلكترونية

 
 Audacity( يوبح برنامج  16 خل )
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 Adobe برنمامجبةاسةةةةةةةةةةةةةةتخةدام    المذكماء الاصمممممممممطنماعيالخةاصةةةةةةةةةةةةةةة بمهةارات  لقطمات الفيمديوتم إعةداد   •
Captivate 8  منصة، ثم رفعها على YouTube عبر الرابط. http://www.youtube.com: 

، لتمخين  إدراج الروابط الخماصممممممممممة بهمذد الفيمديوهمات داخمل محتوى بيئمة التعلم الإلكترونيمةكمةةا تم  
 .الطلاب من الوصول إليها بسهولة وتعزيز تجربة التعلم التفاعلي

 
 Adobe Captivate( يوبح تعديل الفيديو فى برنامج 17 خل )

لتكاملها    بيئة التعلم الإلكترونيةداخل  الأنشممممطة والتدريباتتم تصةةةةةميم   إنتاج الأنشممممطة والتدريبات : •
للطلاب لقياس مدى اسةةةةةةةةةتيعابهم للمادة.    اختبارات ذاتيةمع المحتوى التعليمي، حيث تضةةةةةةةةةمنت تقديم  

 .لضمان سهولة القراءة والتفاعل الأسئلة والإجاباتفي كل من  مراعاة وضوح حجم الخطكما تم 
، حيث تم  أسمئلة التقويم الذاتي، بالإبةةافة إلى أسمئلة الاختيار من متعدد ةةملت الأنشةةطة والتدريبات 

 .لتقييم فهم الطلاب وتعزيز ممارسات التعلم التفاعلي  نوعين من الاختبارات الموضوعيةالتركيز على  

http://www.youtube.com/
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 ذاتية للطلاب الختبارات لا ا(  توبح 18 خل )

التي تهدف إلى تحقيق    الأنشممممممطة التعليميةتم تصةةةةةةةةةميم مجموعة من  تحديد الأنشممممممطة والتكليفات :  •
تتوافق مع المحتوى    موا ف تعليميمة محمددةالأهداف المرجوة، حيث تم توظيف هذه الأنشةةةةةةةةةةةةةةطة لدعم  

 .بيئة التعلم الإلكترونيةالمقدم داخل 

ا لنمطي   بطريقتين مختلفتينتم تقةديم هةذه الأنشةةةةةةةةةةةةةةطةة   المسةةةةةةةةةةةةةةتخةدمين في البحةث   الوكيمل المذكيوفقةً
، لضةةةةةةةةةمان تنو  أسةةةةةةةةةاليب التفاعل وتعزيز الوكيل الذكي المفرد والوكيل الذكي المتعدد :الحالي، وهما

 .تجربة التعلم لدى الطلاب 
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 (  توبح احد الانشطة التعليمية 19 خل )

 تصميم خرائط المسارات وتأليف المحتوى الإلكتروني:   (8)

تم حجز دومين خاص ببيئة التعلم الإلكترونية، وتم تطوير تصةميم مخصةص له بالتعاون مع المصةمم 
والمبرمج التعليمي، بهدف تجميع وتنظيم عناصةةةر المحتوى الإلكتروني بطريقة متكاملة. وقد  ةةةمل ذلي إدماج 

لى الطلاب اسةةةتيعاب  النصةةةوص، الصةةةور، الصةةةوتيات، التدريبات، والاختبارات في وثيقة واحدة، مما يسةةةهل ع
 .المحتوى التعليمي والتفاعل معه بفعالية

، مما SCORM تميزت عملية حجز الدومين وتصةةةةةةةةميم الموقع ب مخانية نشةةةةةةةةر المحتوى وفقًا لمعايير
يتيح تكامله مع بيئات التعلم الإلكترونية المختلفة. كما تم اسةةةةةةتخدام لغات البرمجة والبرامج المتخصةةةةةةصةةةةةةة في 
بناء المحتوى داخل بيئة التعلم الإلكترونية، لضةةةمان توافقه مع أحد  التقنيات التعليمية وتحقيق تجربة تعليمية  

 .سلسة وفعالة

 ( اللغات والبرامج المستخدمة في بناء المحتوى 2جدول )

 الغرض منه  البرنامج 
PHP version 5.3.6  التعامل مع صفحات الويب التفاعلية 

MYSQL 5 DB  التعامل مع قواعد البيانات 
Html5  وعرض محتوى صفحات النظام 
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Java Script  التفاعلية  لإنتاج محتوى صفحات الويب 
Adobe Flash CS6  إبافة بع  المؤثرات الحركية داخل النظام 

Adobe Photoshop CS6 معالجة الصور والرسوم الثابتة، والكتابة عليها ل 
Moodle 4  والبعدية القبلية،  والاختبارات  والمقاييس  الاستبيانات  لإنتاج 

 داخل بيئة التعلم الإلكترونية 
Microsoft Word 2013  كتابة نصوص المحتوى، وتنسيقها، والتعامل معها للتناسب

 مع بيئة التعلم الإلكترونية.
Chrome   ،التعلم الإلكترونية بيئة  إلى  يتيح الوصول  مستعرض ويب 

 والتعامل معها
 

 :تصميم لوحات الأحداث وواجهات التفاعل (9)

تم تصميم واجهة التفاعل الرئيسية لبيئة التعلم الإلكترونية ومنصة العرض، وذلي بعد مراجعة العديد     
تفاعل   تحليل واجهات  إلى  بالإبافة  التعليمية الإلكترونية،  التفاعلية، والبرامج والأنظمة  من مواقع الإنترنت 

بمتغيرات البحث. وقد ساعد ذلي في تحديد بيئات التعلم الإلكترونية من خلال الدراسات والأبحا  ذات الصلة  
 الشخل العام للواجهة بما يضمن تجربة تعلم فعالة وسهلة الاستخدام. 

 : تصميم سيناريو المحتوى الإلكتروني (10)

( لوص   ا ات المحتوى الإلكتروني داخل  Story Boardتم في هذه الخطوة إعداد لوحة الأحدا  ) 
بيئة التعلم، مع تحديد العناصر المخونة له، والتي تشمل النصوص، الرسومات، والفيديوهات المساعدة، حيث 

 تولى المبرمج التعليمي مسؤولية إنتاج هذه العناصر وفقًا لمتطلبات بيئة التعلم الإلكترونية. 

 :: مرحلة التطويرالثانيةالمرحلة  

في هذه المرحلة، تم تطوير المحتوى الإلكتروني داخل بيئة التعلم الإلكترونية، والذي يتضمن الأهداف التعليمية،  
المحتوى، والأنشطة التفاعلية، مع الالتزام بالمواصفات والمعايير التصميمية التي تم تحديدها مسبقًا، بالإبافة  

 ودة التنفيذ.إلى تطبيق السيناريو الخاص ببيئة التعلم لضمان ج
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تم تجهيز جميع المحتويات والأنشطة التعليمية التي تم إعدادها خلال مرحلة ( التخطيط والتحضير للإنتاج 1)
 التصميم، وذلي تمهيدًا لعملية الإنتاج والتطوير.

في هذه المرحلة، تم جمع كافة الوسائط الرقمية  ( الحصول على الوسائط الرقمية وإنتاج المحتوى الجديد  2)
اللازمة، والتي تشمل النصوص، الصور، مقاطع الفيديو، الملفات الصوتية والتفاعلات. وقد تم استخدام مصادر 
جاهزة من الإنترنت، بالإبافة إلى إنتاج محتوى جديد يتناسب مع طبيعة التعلم الإلكتروني، وفقًا للمواصفات 

 حلة التصميم. المحددة في مر 

تولى المبرمج والمصمم التعليمي مسؤولية تكويد بيئة النظام نظرًا لصعوبة تعامل الباحثة  ( تكويد بيئة النظام  3)
 مع لغات البرمجة، لضمان توافق بيئة التعلم مع أحد  المعايير التقنية. 

تم تنفيذ عملية الإنتاج الفعلية لبيئة التعلم التشاركية،  ( تجميع الوسائط وإنتاج النسخة الأولية لبيئة التشارا  4)
 واستغرقت هذه المرحلة قرابة  هرين حتى تم الانتهاء من إعداد النسخة الأولية للنظام.

 التقويم البنائي للنسخة الأولية  (5)

 )أ( الدراسة الاستطلاعية للتحقق من جودة البيئة 

الذين أبدوا رغبتهم في    عينة استطلاعية من ةلاب تكنولوجيا التعليمعلى    اختبار بيئة التشارا الإلكترونيةتم  
من   التأكد  إلى  ذلي  وهدف  الإلكتروني المشاركة،  المحتوى  إجراء   صلاحية  مع  النهائية،  للتجربة  وجاهزيته 

 .التعديلات اللازمة لضمان تحقيق الفعالية المطلوبة

 :نتائج الدراسة الاستطلاعية

 .ارتياحهم في التعامل مع بيئة التشارا الإلكترونيةأظهر جميع أفراد العينة الاستطلاعية  •

  عملية التسجيل في بيئة التعلم، استعراض المحتوى، والتفاعل مع الأنشطة التعليمية وجد الطلاب أن   •
 .كانت وابحة وسهلة

، مما يعزز جاهزية البيئة لتطبيق  إعجابهم بتصميم المنصة وةريقة العرضأعرب المشاركون عن   •
 .البحث الأساسي
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 )ب( تقييم الخبراء لبيئة التعلم

معايير  لتقييمها وفق    مجموعة من المحلامين المتخصصين في تكنولوجيا التعليمتم عرض بيئة التعلم على  
بريد إلكتروني يحتو  على رابط بيئة  التي تم إعدادها مسبقًا. وقد أرسل إليهم    تصميم بيئات التعلم الإلكترونية

 .التشارا الإلكترونية وبيانات الدخول

 :نتائج تقييم الخبراء

 .المعايير المحددة مسبقًا أ اد معظم المحخمين بتصميم بيئة التعلم ومدى توافقها مع  •

نبذة تعريفية توضح الهدن الأساسي لبيئة التشارا الإلكترونية في  أوصى بع  المحخمين ب بافة   •
 .واجهة التفاعل الرئيسية

 .توفير إرشادات واضحة حول خطوات تسجيل الدخول وإنشاء حساب جديدتم اقتراض  •

لمساعدة المستخدمين في التعامل   دليل استخدام داخل المنصة التعليميةأوصى الخبراء أيضًا ب عداد  •
 .مع بيئة التشارك الإلكترونية بخفاءة

 تعديل النسخة الأولية والإخراج النهائي للبيئة  (6)

الدراسة الاستطلاعية وآراء  تم في هذه المرحلة تنفيذ التعديلات المطلوبة بناءً على الملاحظات الواردة من  
 .، مما أسفر عن تطوير النسخة النهائية لبيئة التشارك الإلكترونيةالخبراء

 تسجيل حقوق الملكية وةباعة النسخة النهائية  (7)

، مع  دومين خاص ببيئة التعلم الإلكترونية باسم الباحثةعبر تخصيص    تسجيل حقوق الملكية الفكريةتم  
 .الإ ارة إلى حقوق الملكية الفكرية في أسفل صفحات المنصة

 إعداد دليل الاستخدام والمواد المساندة (8)

مرفق داخل بيئة التشارك الإلكترونية، ليخون مرجعًا يساعد المستخدمين على    إعداد دليل استخدام شاملتم  
 .التفاعل مع المنصة والاستفادة من كافة إمخانياتها التعليمية
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 : مرحلة التقويم النهائي: تم إجراء الآتي في هذد المرحلة:الثالثةالمرحلة   

في هذه المرحلة، تم تنفيذ مجموعة من الإجراءات لضمان دقة وفعالية بيئة التعلم الإلكترونية، وذلي على  
 :النحو التالي

 :تحديد التصميم التجريبي المناسب -1

تم اختيار تصميم المجموعة الواحدة ذو القياس القبلي والبعدي كمنهج تجريبي مناسب للدراسة، نظرًا لطبيعة  
 .البحث واعتماده على متغير مستقل يتطلب قياس أثره قبل وبعد التدخل التعليمي

 :تحضير البرنامج وملحقاته وأدوات القياس ورفع المحتوى على الويب -2
تم رفع ملفات بيئة التشارك الإلكترونية والمحتوى التعليمي بصورته النهائية على الموقع الإلكتروني   •

 .http://dena.elarn.net :المخصص لبيئة التعلم عبر الرابط
 ملت هذه الخطوة تجهيز جميع الموارد الرقمية واستضافة الموقع الإلكتروني لضمان إتاحة المحتوى   •

 .للطلاب بطريقة سلسة وفعالة 
 :إدارة صلاحيات الوصول إلى المحتوى  -3

تمتلي الباحثة جميع صلاحيات التحخم في الوصول إلى المحتوى الإلكتروني عبر لوحة التحخم   •
الخاصة ببيئة التشارك الإلكترونية، مما يتيح إمخانية إظهار أو إخفاء المحتوى وفقًا لاحتياجات  

 .الدراسة
لضمان الالتزام بالتصميم التجريبي، لا يخون المحتوى مرئيًا للطلاب أو المستخدمين الجدد فور   •

 .تسجيلهم في بيئة التعلم
يجب على الطالب إكمال أدوات البحث القبلية قبل أن يتمخن من الوصول إلى المحتوى التعليمي،   •

 حيث تقوم المنصة تلقائيًا بتفعيل المحتوى بعد إتمام هذا الإجراء، مما يضمن دقة قياس الأثر التعليمي. 

 التطبيق المرحلة الرابعة 

من بيئة التعلم الإلكترونية، تم تنفيذ    النسمخة الأوليةبعد الانتهاء من إنتاج  التطبيق والتقويم الأولي : 
 :من خلال عملية التقويم

للتحقق من جودة المحتوى ومدى فاعليته في تحقيق    عينة من الطلابعلى   إجراء دراسمة اسمتطلاعية •
 .الأهداف التعليمية
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 .في المحتوى التعليمي لتقييمه وفق المعايير المحددة استطلاع آراء الخبراء •

 .استنادًا إلى التغذية الراجعة من الطلاب والخبراء تحديد التعديلات المطلوبة •

 .مرحلة الإخراج النهائيقبل الانتقال إلى  إجراء التعديلات النهائية •

تصميم وتقويم  وسيتم تناول تفاصيل هذه الخطوات بشخل أكثر تفصيلًا لاحقًا في المرحلة الخاصة بةةةةةةةةةةة
 .الأدوات محلاية المرجع

 النسخة النهائية:

للبيئة الإلكترونية    النسمخة النهائيةوإجراء التعديلات المطلوبة، تم إعداد    التقويم البنائيبعد اسةةتكمال عمليات  
 :وتجهيزها للتنفيذ، مع مراعاة اىتي

 .للتصميم التجريبي المعتمد في البحثوفقًا  إتاحة المعالجات التجريبية •

 .من خلال تطبيق المعالجات التجريبية لضمان تحقيق الأهداف المرجوة تنفيذ الاستراتيجية التعليمية •

أثناء تنفيذ الاسةةةتراتيجية التعليمية لضةةةمان تحقيق أقصةةةى اسةةةتفادة من    متابعة أداء الطلاب وتوجيههم •
 .البيئة التفاعلية

والتأكد من عدم وجود مشخلات تقنية تؤثر على تجربة المستخدم داخل بيئة   مرا بة سمهولة الاسمتخدام •
 .التعلم

 بناء أدوات القياس محلاية المرجع وإجازتها :

، حيةةةث ترتبط بمحخةةةات أداء  يمماس مممدى تحقيق الأهممدان التعليميممةإلى    الاختبممارات محلايممة المرجعتهةةةدف  
 :ما يلي أدوات القياسمحددة. وفي هذا البحث،  ملت 

 .لقياس الجوانب المعريية لمهارات الذكاء الاصطناعي التوليدي الاختبار التحصيلي .1

 .لتقييم مهارات الذكاء الاصطناعي التوليدي بطاقة ملاحظة الأداء .2

 :وقد تم تصميم هذه الأدوات وفق الخطوات التالية  
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في بةةةةةةةةةةةةوء  الاختبار التحصمممممممميلي لقياس الجوانب المعرفية لمهارات الذكاء الاصممممممممطناعي التوليدى   - 1 
الأهةداف العةامةة والإجرائيةة، والمحتوى التعليمي تم تصةةةةةةةةةةةةةةميم وبنةاء اختبةار الجوانةب المعرييةة لمهةارات الةذكةاء 

 الاصطناعي التوليدى ، وتم ذلي من خلال: 

: هدف الاختبار قياس المسةتوى المعرفي لمهارات الذكاء الاصةطناعي التوليدى   تحديد الهدن من الاختبار -
لةدى طلاب تكنولوجيةا التعليم، وذلةي بتطبيقةه قبليةاً وبعةديةاً، ثم تم تحةديةد الأهةداف التعليميةة الخةاصةةةةةةةةةةةةةةة بةالجةانةب  

 لنهائي.المعرفي لمهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى  تحديدًا سلوكيًا وابحاً يدل على السلوك ا

: تمت صةةةةةةةةةياغة مفردات الاختبار من نمط أسةةةةةةةةةئلة الاختيار من    تحديد نوع مفردات الاختبار وصممممممياغتها -
متعدد نمط أسةةةةةةئلة الصةةةةةةواب والخطأ، وتم صةةةةةةياغة المفردات بحيث تغطى جميع الجوانب المعريية للمهارات، 

 ( مفردة بنمط الاختيار من متعدد.13( مفردة بنمط الصواب والخطأ، )22مفردة: )( 35وبلغت عدد مفرداته )

: تم صةةةةةةةياغتها في مقدمة الاختبار وروعي تكون وابةةةةةةةحة ودقيقة ومختصةةةةةةةرة   صمممممياغة تعليمات الاختبار -
 ومبا رة ومبسطة حتى لا تؤثر على استجابة الطالب وتغير من نتائج الاختبار.

سةةةةةةةةؤالًا، ويتم تصةةةةةةةةحيحه من خلال (  35تقدير الدرجة وطريقة التصةةةةةةةةحيح : ا ةةةةةةةةتمل الاختبار على ) -
  -درجته    -الكمبيوتر، حيث أنه فور إنتهاء الطالب من الإجابة على الاختيار يعطى تقرير باسةةةةةةةةةةةةةمه  

الزمن المسةةةتغرق، وتم تقدير    -عدد الإجابات الخاطئة ونسةةةبتها    -عدد الإجابات الصةةةحيحة ونسةةةبتها  
 درجة واحدة لكل إجابة صحيحة.

 -تجريب الاختبار وببطه: تم ذلي من خلال: -

 أولًا: صدق وثبات اختبار التحصيل الدراسي 

 تم بناء اختبار التحصيل الدراسي  تبعا للخطوات التالية: 
 ( مفردة.35تحديد مفردات الاختبار التحصيلي الدراسي  وتكونت من ) -
عرض الاختبار التحصيل المعرفي  في صورتةه الأولية على عدد من السادة المحخمةين أعضاء هيئة   -

المعرفي  من حيث دقة  التحصيةل  للةتعرف على يرائةهم في اختبار  التخصةص، وذلي  التدريةس في 
وبع لكةل    الصيةاغات اللغوية والصياغات العةلمية لمفرداته، وسلامة المضمون، ومناسبة التقةدير الذي 
 مفردة، وقد تم إجراء التعديلات المشار إليها على صياغة بع  المفردات الاختبارية.
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التأكد من صدق المحتوى تم عرض الاختبار التحصيلي الدراسي  في صورته الأولية علي عدد من   -
دقة  حيث  من  يرائهم  علي  للتعرف  وذلي  التخصص،  في  التدريس  هيئة  أعضاء  المحخمين  السادة 
  الصياغات اللغوية والعلمية لمفرداتها، وسلامة المضمون، ومناسبة التقدير الذي وبع لكل مفردة، وقد
تم إجراء التعديلات المشار إليها علي صياغة بع  المفردات، وبذلي يخون قد خضع لصدق المحتوي 

( مفردة، ويوبح الجدول التالي معامل الاتفاق علي اختبار التحصيل  35وبذلي أصبح مخون من ) 
 . المعرفي

 تفاق للمحلامين على الاختبار التحصيلي الدراسي الا ( معامل 3جدول )
 معامل الاتفاق  عدد مرات عدم الاتفاق عدد مرات الاتفاق بنود التحخيم 

 % 88.89 1 8 الدقة العلمية واللغوية للمفردات
 % 88.89 1 8 لكل مفردة  سلامة المضمون 

 % 100 0 9 مناسبة التقدير لمفردات الاختبار 

( في حساب ثبات المحخمين لتحديد بنود التحخيم  9تم استخدام طريقة اتفاق المحخمين البالغ عددهم )
التي يتم تنفيذها بشرط أن يسجل كل منهم ملاحظاته مستقلًا عن اىخر، وتم تحديد عدد مرات الاتفاق بين  

: نسبة الاتفاق= )عدد مرات الاتفاق / )عدد مرات الاتفاق + عدد Cooperالمحخمين باستخدام معادلة كوبر  
( وهي نسب اتفاق مرتفعة  % 100:   %88.89، وكانت نسبة الاتفاق تتراوض بين ) 100مرات عدم الاتفاق(( ×  

 ومقبولة. 

 صدق اختبار التحصيل المعرفي : 

( من طلاب تكنولوجيا  15تم حساب الاتساق الداخلي للاختبار: وذلي عن طريق تطبيقه علي مجموعة قوامها ) 
التعليم خارج عينة البحث، وتم حساب معامل الارتباط بين درجة كل مفردة من مفردات الاختبار ، والدرجة 

 الكلية للاختبار، والجدول التالي يوبح ذلي. 

 
 
 
 

 المعرفي   الارتباط بين درجات كل مفردة  والدرجة الكلية للاختبار التحصيل ( معامل4جدول )
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معامل   المفردة
معامل   المفردة الارتبا 

معامل   المفردة الارتبا 
معامل   المفردة الارتبا 

 الارتبا 
1 0.684* 10 0.765** 19 0.665** 28 0.645** 
2 0.724** 11 0.666** 20 0.754** 29 0.665** 
3 0.665** 12 0.754** 21 0.543 * 30 0.754** 
4 0.754** 13 0.543 * 22 0.652** 31 0.543 * 
5 0.543* 14 0.785** 23 0.665** 32 0.726** 
6 0.684* 15 0.784** 24 0.635** 33 0.835** 
7 0.773** 16 0.726** 25 0.592* 34 0.681** 
8 0.681** 17 0.829** 26 0.772** 35 0.742** 
9 0.786** 18 0.756** 27 0.771**  

  0.05*دالة عند مستو       0.01**دالة عند مستو  

من خلال الجدول السابق يتضح أن جميع معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة من مفردات الاختبار  
( دلالة  عند مستوي  إحصائياً  دالة  للاختبار  الكلية  الاتساق  0.01،  0.05والدرجة  إلي صدق  يشير  مما   ،)

 الداخلي للاختبار.

وتأسيساً على ما سبق ف ن هذه النتائج تدل على أن المفردات الفرعية تتمتع بدرجة عالية من الاتساق    
 الداخلي لاختبار التحصيل المعرفي .

 حساب ثبات اختبار التحصيل المعرفي 

وذلي      Alpha Cronbachومعامل ألفا لة كرونباخ   Split- Halfباستخدام طريقتي التجزئة النصفية   -
( من من طلاب تكنولوجيا التعليم خارج عينة البحث ، ويوبح الجدول التالي  15علي عينة قوامها )
 ثبات المقياس. 

  ( معاملات ثبات إختبار التحصيل المعرفي5جدول )

 الاختبار 
 Split-Halfالتجزئة  النصفية   

 ( αمعامل ألفا كرونباخ )
 جوتمان سبيرمان/ براون 

 **0.864 **0.974 **0.975 التحصيل المعرفي  
 0.05*دالة عند مستو       0.01**دالة عند مستو  
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يتضح من الجدول السابق أن معاملات الثبات بطريقة التجزئة النصفية لاختبار التحصيل المعرفي   
( ألفا  بطريقة  الثبات  معامل  بلغ  كما  إحصائياً،  )αدالة  كرونباخ  ودال 0.864(  مرتفع  ثبات  معامل  وهو   )

 إحصائياً مما يشير إلي ارتفا  معامل الثبات الكلي للاختبار )كخل(.

 حساب زمن إختبار التحصيل المعرفي :

قامت الباحثة بتقدير زمن اختبار التحصيل المعرفي في بوء الملاحظات، ومراقبة يداء الطلاب في   
 التجربة الاستطلاعية بحساب متوسط الأزمنة الكلية من خلال مجمو  الأزمنة لكل الطلاب علي عدد الطلاب،  

 

 

 ( دقيقة تقريبا. 35حيث كانت مدة اختبار التحصيل المعرفي )

تقييم إجابات الطلاب على أسئلة الاختبار   - تقدير الدرجات على الاختبار التحصيلي المعرفي : يتم 
 ( درجة.0،  1التحصيل المعرفيا حيث تقدر الدرجات ما بين )

معاملات  - حساب  تم   : الدراسي  التحصيلي  الاختبار  لمفردات  والصعوبة  السهولة  معاملات  حساب 
( وتفسر بأنها ليست  ديدة 0.785و 0.274السهولة والصعوبة للاختبار ووجد أنها تراوحت ما بين ) 

تم حساب 35السهولة أو  ديدة الصعوبة، وبالتالي ظل الاختبار بمفرداته كما هي )  ( مفردة، كما 
( وبذلي تعتبر مفردات 0.845و   0.283معاملات التميز الاختبار التحصيل المعرفي  وتراوض ما بين )
 الاختبار التحصيل المعرفي  ذات قدرة مناسبة للتمييز. 

وبع اختبار التحصيل المعرفي  في الصورة النهائية للتطبيق: بعد حساب المعاملات الإحصائية،  -
( مفردة  وكانت الدرجة 35أصبح الاختبار في صورته النهائية وجاهز للتطبيق بحيث ا تمل على ) 

 ( درجة، وبذلي أصبح صالح وجاهزا للتطبيق في  خله النهائي.  35العظمى له )

 بطاقة ملاحظة أداء مهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى  : -2

تهدف بطاقة الملاحظة: قياس الجانب الأدائي لمهارات الذكاء الاصةةةةةةةةطناعي التوليدى  لدى طلاب تكنولوجيا  
 التعليم.

المستغرقة من جميع الطلاب و  الأزمنةمجم  

دقيقة  3034. = عدد الطلاب  



  

    

 

3375 
 

 المجلة العلمية لعلوم التربية النوعية  
2024 ديسمبر( العشرون العدد )   

تحديد الأداءات التي تضةةةةمنتها البطاقة : تم تحديد  -تحديد أسةةةةلوب التسةةةةجيل : تم اسةةةةتخدام نظام العلامات. 
الأداءات الخاصةةةة ببطاقة الملاحظة من خلال الاعتماد على قائمة المهارات التي سةةةبق ذكرها )تحليلها(، هذا 

لمعرفة طبيعة اىداءات الفعلية على    copilotإلى جانب قراءة وأداء جميع المهارات الخاصة باستخدام برنامج  
 جهاز الكمبيوتر.

 ثانياً: حساب الصدق والثبات لبطاقة ملاحظة مهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى

 حساب صدق الاتساق الداخلي لبطافة الملاحظة الأداء المهاري: 

الأداء  - للبحث لاستخلاص  التابعة  بالمتغيرات  المتعلقة  السابقة  والدراسات  الأدبيات  بع   دراسة  تم 
أثناء   استطلاعية  تم ملاحظة عينة  كما  التعليم،  تكنولوجيا  لدي من طلاب  إكسابها  اللازم  المهاري 

ين والخبراء  التجريب الاستطلاعي وتسجيل مواقفهم وتحليلها، كما تم استطلا  رأي السادة المتخصص
تكنولوجيا التعليم حول المهارات التي ينبغي ملاحظتها  أساتذة   في تخصص المناهج وطرق التدريس و
ويوبح الجدول التالي معامل الاتفاق علي بطاقة ملاحظة اىداء وقد صممت في صورتها الأولية،  

 ( 6المهاري، ويمخن توبيح ذلي من خلال جدول ) 

 تفاق للمحلامين على بطاقة ملاحظة الآداء المهار  الا ( معامل 6جدول )
 معامل الاتفاق  عدد مرات عدم الاتفاق عدد مرات الاتفاق بنود التحخيم 

 % 88.89 1 8 الدقة العلمية واللغوية للمفردات
 % 88.89 1 8 لكل مفردة  سلامة المضمون 

 % 100 0 9 مناسبة التقدير لمفردات الاختبار 

( في حساب ثبات المحخمين لتحديد بنود التحخيم  9تم استخدام طريقة اتفاق المحخمين البالغ عددهم )
التي يتم تنفيذها بشرط أن يسجل كل منهم ملاحظاته مستقلًا عن اىخر، وتم تحديد عدد مرات الاتفاق بين  

: نسبة الاتفاق= )عدد مرات الاتفاق / )عدد مرات الاتفاق + عدد Cooperالمحخمين باستخدام معادلة كوبر  
( وهي نسب اتفاق مرتفعة  % 100:   %88.89، وكانت نسبة الاتفاق تتراوض بين ) 100مرات عدم الاتفاق(( ×  

 ومقبولة. 

  Alpha-Cronbach( لكرونباخ   αوتم حساب الاتساق الداخلي وصدق العبارات بطريقة معامل ألفا )
 وهو نموذج الاتساق الداخلي المؤسس علي معدل الارتباط البيني بين العبارات والبطاقة )كخل( 
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 اختبار ثبات بطاقة ملاحظة  مهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى

حيث تتمثل هذه الطريقة    Split - Halfباستخدام التجزئة النصفية     Reliabilityتم حساب ثبات  البطاقة  
في تطبيق البطاقة مرة واحدة ثم يجزأ إلي نصفين متكافئين ويتم حساب معامل الارتباط بين درجات هذين  

 .النصفين وبعد ذلي يتم التنبؤ بمعامل ثبات البطاقة

 ( لبطاقة ملاحظةα( : نتائج حساب معامل الثبات )7جدول )

 الاختبار 
عدد  
 العينة

مفردات بطاقة 
 الملاحظة

 Split-Halfالتجزئة  النصفية   
 ( αمعامل ألفا كرونباخ )

 جوتمان سبيرمان/ براون 
بطاقة 
 الملاحظة

15 108 0.809** 0. 810** 0.708** 

 
يتضح من الجدول السابق أن معاملات الثبات بطريقة التجزئة النصفية لبطاقة ملاحظة الأداء المهاري 

دالة (  0.811( و لة جوتمان ييساوي ) 0.829وبلغ معامل الثبات الكلي للبطاقة لسبيرمان / براوان يساوي )
( وهو معامل ثبات مرتفع مما يدل على  0.708( كرونباخ )αإحصائياً، كما بلغ معامل الثبات بطريقة ألفا )

 دقة البطاقة في القياس واتساقها.

 حساب زمن بطاقة ملاحظة  مهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى

تةةةةةةةةةةم تقةةةةةةةةةةدير زمةةةةةةةةةةن البطاقةةةةةةةةةةة فةةةةةةةةةةي بةةةةةةةةةةوء الملاحظةةةةةةةةةةات، ومراقبةةةةةةةةةةة أداء الطةةةةةةةةةةلاب  فةةةةةةةةةةي التجريةةةةةةةةةةب 
الاسةةةةةةةةةتطلاعي بحسةةةةةةةةةاب متوسةةةةةةةةةط الأزمنةةةةةةةةةة الكليةةةةةةةةةة مةةةةةةةةةن خةةةةةةةةةلال مجمةةةةةةةةةو  الازمنةةةةةةةةةة لكةةةةةةةةةل الطةةةةةةةةةلاب 

 علي عددهم.

 

 

 ( دقيقة تقريبا. 70حيث كانت مدة بطاقة ملاحظة اىداء المهاري  )

وبةةةةةةةةةةةةع بطاقةةةةةةةةةةةةة ملاحظةةةةةةةةةةةةة مهةةةةةةةةةةةةارات الةةةةةةةةةةةةذكاء الاصةةةةةةةةةةةةطناعي التوليةةةةةةةةةةةةدى فةةةةةةةةةةةةي الصةةةةةةةةةةةةورة النهائيةةةةةةةةةةةةة 
 للتطبيق

المستغرقة من جميع الطلاب و  الأزمنةمجم  

دقيقة   69.40 = عدد الطلاب  



  

    

 

3377 
 

 المجلة العلمية لعلوم التربية النوعية  
2024 ديسمبر( العشرون العدد )   

النهائية  من   المهاري في صورتها  الأداء  بطاقة ملاحظة  المعاملات الإحصائية، أصبحت  بعد حساب 
( وبذلي أصبحت البطاقة صالحة وجاهزة للتطبيق في  324( مهارة فرعية، وكانت الدرجة العظمي )108)

  خلها النهائي. 

 التجربة الاستطلاعية -خامساً 

طالب وطالبه  من طلاب تكنولوجيا التعليم  (  15تم إجراء التجربة الاسةةةةةتطلاعية على عينة عشةةةةةوائية عددها )
حيةث طبقةت عليهم أدوات    2023/2024بخليةة التربيةة النوعيةة جةامعةة طنطةا في الفصةةةةةةةةةةةةةةل الةدراسةةةةةةةةةةةةةةي الاول  

 القياس بعد تعربهم لمواد المعالجة التجريبية، حيث هدفت التجربة الاستطلاعية إلى:

فى بيئةة    المتعةدد (  -التحقق من ملائمةة البيئةة القةائمةة على التفةاعةل بين بنمط الوكيةل الةذكي )المفرد   .1
( لتنمية مهارات الذكاء الاصةةةةةةةطناعي التوليدى لدى طلاب تكنولوجيا  تسةةةةةةةلسةةةةةةةلى -متوازى  تشةةةةةةةاركية )

 التعليم لاهداف وخصائص العينة، وعمل التعديلات اللازمة في بوء ذلي.
 معرفة المشاكل والصعوبات التي قد تقابل الباحثة أثناء التطبيق وذلي لمعالجتها. .2
اكتسةةةةةةاب الخبرة المناسةةةةةةبة لتطبيق التجربة، والتدريب عليها بما يضةةةةةةمن إجراء التجربة النهائية للبحث  .3

 بخفاءة وفاعلية.
 صلاحية أدوات القياس، مواد المعالجة التجريبية. .4

 وأ ارت النتائج إلى ملائمة البيئة للطلاب وتحقيقها لاهداف التعليمية المحددة.

 التجربة الأساسية )التقويم النهائي(: -سادسا  

تم اختيةار عينةة البحةث من طلاب تكنولوجيةا التعليم بخليةة التربيةة النوعيةة جةامعةة طنطةا ، وتكونةت عينةة البحةث 
طالب تم توزيعهم عشةوائيا على أربع مجموعات تجريبية وفق التصةميم التجريبي  (  1۲۰للتجربة الأسةاسةية من )

( طالب، وتم  25)  ، وبذلي بةةةةةةةمت كل مجموعة تجريبية  2023/2024 الاولللبحث في الفصةةةةةةةل الدراسةةةةةةةي 
 تطبيق الاختبار وبطاقة الملاحظة قبليًا على الأربع مجموعات.

وقد روعي عند اختيار العينة تجانسةةها من حيث مسةةتوى مهارات الذكاء الاصةةطناعي التوليدى  القبلي لديهم،  
وللتةأكةد من تجةانس المجموعةات تم تحليةل نتةائج التطبيق القبلي لاختبةار الجوانةب المعرييةة، وبطةاقةة الملاحظةة  

 لطلاب عينة البحث قبل التجربة.لبيان مدى تكافؤ مجموعات البحث، وتجانسهم، والوقوف على مستوى ا
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 ح التطبيق على الطلاب عينة البحث وب ت (1)  صورة

 :  تكافؤ  مجموعات البحث 
 اختبار التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى:  •

 One Wayولكي يتم التحقق من تكافؤ المجموعات قبليا، تم تطبيق اختبار تحليل التباين أحادي الاتجاه  
ANOVA     وتم حساب النسبة الفائية باستخدام اختبارLevine’s Test for Equality of Variances  

لحساب التجانس لمجموعات البحث، وذلي للتعرف علي دلالة الفروق بين متوسطات المجموعات في التطبيق  
 القبلي لاختبار التحصيل المعرفي لمهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى ، والجدول التالي يلخص هذه النتائج. 

لدراسة الفروق بين متوسطات  One Way ANOVA(  نتائج اختبار تحليل التباين أحادي الاتجاه  8جدول )
درجات المجموعات التجريبية في التطبيق القبلي لاختبار التحصيل المعرفي لمهارات الذكاء الاصطناعي  

 التوليدى 

 الانحران المتوسط المجموعة التطبيق 
 المعيار  

 يمة  
 "ن"

 مستو  
 الدلالة  الدلالة 

اختبار التحصيل  
 المعرفي 

(1) تجربية مجموعة   
 1.311 6.933 وكيل مفرد / تشارا متوازى 

 غير دال 0.786 0.355

(2) تجربية مجموعة   
تسلسلى  وكيل مفرد / تشارا   6.733 0.944 

(3) تجربية مجموعة   
 وكيل متعدد / تشارا متوازى 

6.800 0.997 

(4) تجربية مجموعة   
تسلسلى وكيل متعدد / تشارا   6.667 0.884 
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وتشير نتائج الجدول السابق إلي : تجانس مجموعات البحث من حيث متوسط الأداء القبلي لاختبار  
( أقل من  0.355التحصيل المعرفي )كخل( وعند كل مخون من مخوناته وذلي لأن قيمة " ف " المحسوبة )

وبذلي تكون    (،  مما يدل علي أن الفرق بين متوسطي المجموعتين غير دال2.31قيمة " ف " الجدولية )
 المجموعتان متكافئتان من حيث المستوي المبدئي في درجاتهم علي اختبار التحصيل المعرفي. 

 بطاقة ملاحظة الأداء المهاري المرتبط بالذكاء الاصطناعي التوليدى: •

 One Wayولكي يتم التحقق من تكافؤ المجموعات قبليا، تم تطبيق اختبار تحليل التباين أحادي الاتجاه  
ANOVA    الفائية باستخدام اختبار النسبة    Levene's Test for Equality of Variancesوتم حساب 

لحساب التجانس لمجموعات البحث، وذلي للتعرف علي دلالة الفروق بين متوسطات المجموعات في التطبيق  
 للذكاء الاصطناعي التوليدى ، والجدول التالي يلخص هذه النتائج. القبلي لبطاقة ملاحظة الأداء المهاري 

لدراسة الفروق بين متوسطات  One Way ANOVA(  نتائج اختبار تحليل التباين أحادي الاتجاه  9جدول )
 للذكاء الاصطناعي التوليدى  درجات مجموعات البحث في التطبيق القبلي لبطاقة ملاحظة الأداء المهاري 

وتشير نتائج الجدول السابق إلي : تجانس مجموعات البحث من حيث متوسط الأداء القبلي لبطاقة  
ملاحظة الأداء المهاري للذكاء الاصطناعي التوليدى )كخل( وعند كل مخون من مخوناته وذلي لأن قيمة " ف 

 ( المحسوبة   "1.394(  ( الجدولية   " " ف  قيمة  من  متوسطي  2.31أقل  بين  الفرق  أن  علي  يدل  مما    ،)

 الانحران المتوسط المجموعة التطبيق 
 المعيار  

 يمة     
 " ن"

 مستو  
 الدلالة 

 الدلالة 

بطاقة ملاحظة 
 الأداء المهار  

(1) تجربية مجموعة   
 وكيل مفرد / تشارا متوازى 

112.7
3 

1.461 

1.39
4 

 غير دال  0.248

(2) تجربية مجموعة   
تسلسلى وكيل مفرد / تشارا   

112.9
0 

1.398 

(3) تجربية مجموعة   
 وكيل متعدد / تشارا متوازى 

112.0
7 

1.982 

(4) تجربية مجموعة   
تسلسلى وكيل متعدد / تشارا   

112.8
7 

2.255 
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المجموعتين غير دال وبذلي تكون المجموعتان متكافئتان من حيث المستوي المبدئي في درجاتهم علي بطاقة  
 ملاحظة الأداء المهاري.

تم في هذه المرحلة تطبيق المعالجات التجريبية في صةةةورتهما النهائية، وذلي للحخم على مدي تأثيرهم على    -
 ( يومةاً بةدأت 60مهةارات الةذكةاء الاصةةةةةةةةةةةةةةطنةاعي التوليةدى  لةدي عينةة البحةث، وقةد اسةةةةةةةةةةةةةةتغرقةت تجربةة البحةث )

 . م2024 /1 /1 وانتهت  2023/  11/  1يوم 

تم التطبيق القبلي لاختبار الجوانب المعريية لمهارات الذكاء الاصةطناعي التوليدى  إلكترونيًا، وبطاقة   -
 ملاحظة أداء مهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى على عينة البحث.

 تصنيف عينة البحث من خلال تطبيق مقياس وجهة الضبط لعلاء كفافي.  -
تم تهيئة المعمل حتي يخون جاهز للاسةةتخدام من قبل الطلاب، وتم عقد لقاء تمهيدي للتعريف بالبيئة   -

تطبيق المعةةالجةةات التجريبيةةة، وتم متةةابعةةة الطلاب   -وكيفيةةة الةةدخول والتفةةاعةةل مع الوكيةةل الةةذكي.  
 وتشجيعهم ومراقبة أداء المهام والأنشطة.

التطبيق البعةةةدى لأدوات البحةةةث بعةةةد الانتهةةةاء من عرض مواد المعةةةالجةةةة التجريبيةةةة تم تطبيق أدوات   -
البحث بعديًا، وييما يلي عرض للنتائج الخاصةةة بتطبيق أدوات البحث على عينة البحث والمتمثلة في 

 SPSS  المجوعةات التجريبيةة الأربع، وتم اسةةةةةةةةةةةةةةتخةدام حزمةة البرامج الاحصةةةةةةةةةةةةةةائيةة للعلوم الاجتمةاعيةة
 للتوصل إلى النتائج الإحصائية الخاصة بالبحث.

 نتائج البحث ومناقشتها وتفسيرها: 
قامت الباحثة بالاجابه على تساؤلات البحث والمعالجة الإحصائية لنتائجه وتفسيراتها، وتتم هذه المعالجة  
برنامج   وب ستخدام  للبحث  التجريبي  التصميم  في بوء  ذلي  ويخون  وفروبه،  البحث  تساؤلات  خلال  من 

(SPSS V23  قامت الباحثة ب ستخدام إختبار "ت" للقيمة المعتمدة وغير المعتمدة ،)Paired Samples 
T-Test" لبحث دلالة الفروق بين متوسطي درجات التطبيق )قبلي وبعدي( لكل مجموعة على حدا، لحساب "

لحساب حجم تأثير المتغير المستقل على المتغير التابع    Cohen'd)قوة اىثر قام الباحث بحساب معادلة  )
" لبحث  One Way ANOVAالتباين الأحادي "  للمجموعات المرتبطة ) قبلي / بعدي (، وإستخدام تحليل

دلالة الفروق بين متوسطات درجات التطبيق القبلي لمجموعات البحث للتحقق من تكافؤ العينة بحساب النسبة  
( لحساب الفروق بين متوسطات درجات LSDوكذلي تحديد أختبار )" ،   Levine’s الفائية "ف" ب ختبار "

مجموعات البحث فى التطبيق البعدي للمقاييس المختلفة، كما قامت الباحثة ب ستخدام تحليل التباين الثنائي  
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"Two Way ANOVA  لحساب أثر التفاعل  للمجموعات التجريبية وبيان دلالة الفروق لصالح أى مجموعة  "
من المجموعات وأى نمط وكيل ذكي )مفرد / متعدد( فى بيئة تشاركية )متوازي / تسلسلي(، و قامت الباحثة  

" لدلالة وجود إرتباط بين درجات مجموعات البحث فى إختبار  Personب ستخدام معامل الإرتباط بيرسون "
 التحصيل المعرفي وبطاقة ملاحظة الأداء المهاري. 

 الفرض الأول : اختبار صحة
للتحقق من صحة الفرض الأول من فروض البحث والذي ينص علي: "  لا يوجد فرق دال إحصائيا  

( بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية فى التطبيق القبلي والتطبيق   α>    0.05عند مستوى )
والذي يجيب على التساؤل    البعدي لاختبار التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى .

المتعدد( فى بيئة التعلم التشاركيه )متوازى /    -بين نمط الوكيل الذكى )المفرد  ما مدى أثر الدمج  "     اىتى : 
تسلسلى( على تنمية التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى لدى طلاب تكنولوجيا  

عيارية لدرجات طلاب المجموعات التجريبية في اختبار التحصيل  تم حساب المتوسطات والانحرافات الم  التعليم؟
 Paired Samplesالمعرفي المرتبط بمهارات التدريس المصغر وحساب إختبار "ت" للمجموعات المرتبطة  

T-Test"   .لمقارنة التطبيق القبلي والتطبيق البعدي لمجموعات البحث، كما هو موبح بالجدول التالي " 
نتائج إختبار "ت" للمقارنة بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية  يوبح  (   10جدول )

 على التطبيقيين )القبلي والبعدي( لاختبار التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى 

 الإختبار 
نمط 

الوكيل 
 الذكى

بيئة 
 تشارا

 نوع
 المتوسط التطبيق 

الانحران  
 المعيار  

درجة  
 الحرية

  يمة 
 " ت "

مستوى 
 الدلالة 

 حجم التأثير 
Cohen'd  لصالح 

لاختبار  
التحصيل  
 المعرفي 

 المفرد

 متوازى 
 1.311 6.933 قبلي 

التطبيق   11.34 0.000 62.109 29
 1.074 25.47 بعد   البعد  

 تسلسلى 
 0.944 6.733 قبلي 

29 53.796 0.000 9.82 
التطبيق  
 1.221 21.40 بعد   البعد  

 متوازى  المتعدد
 0.997 6.80 قبلي 

29 133.954 0.000 24.45 
التطبيق  
 0.999 33.03 بعد   البعد  
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تشير نتائج الجدول السابق إلي تباين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية في اختبار التحصيل  
ل )القبلي والبعدي( وفقا  التطبيقيين  التوليدى على  الذكاء الاصطناعي  المرتبط بمهارات  الوكيل المعرفي  نمط 

المتعدد ( فى بيئة التعلم التشاركيه )متوازى / تسلسلى(  لصالح التطبيق البعدي لمجموعات    -الذكى )المفرد  
البحث، وتم حساب حجم تأثير المتغير المستقل على المتغير التابع للمجموعات المرتبطة )قبلي/ بعدي(، والذي  

 يمخن حسابه من المعادلة : 
 

                                                                          d       =  

 يتم فيها حساب قيمة اىثر من خلال القيم اىتية :  Cohen'd) حيث أن في معادلة  ) 

d = 0.2  is a small effect              d = 0.5  is a medium effect            d = 0.8  is a large effect 

( وهذا يعني أن الحالات 24.45:    9,82كما هو موبحٌ  بالجدول )      Cohen'd) وبلغت قيمة التأثير )
المتعدد ( فى بيئة التعلم التشاركيه    -يمخن أن يعزي التباين في الأداء إلي تأثير نمط الوكيل الذكى )المفرد  

المجموعات   لدى طلاب  المعرفي  التحصيل  تنمية  في  جداً  كبير  أثراً  له  يخون  قد  مما  تسلسلى(   / )متوازى 
 بالشخل البياني.التجريبية للبحث. كما هو مبين  

 تسلسلى 
 0.884 6.667 قبلي 

التطبيق   14.77 0.000 80.917 29
 1.186 29.20 بعد   البعد  

N

T
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( يوبح نتائج إختبار "ت" للمقارنة بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية على  20 خل )

 التطبيقيين )القبلي والبعدي( لاختبار التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى 

ويتضح من الشخل السابق أنه يوجد فروق بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية فى  
التطبيق القبلي والتطبيق البعدي لاختبار التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى يرجع  

)المفرد   الذكى  الوكيل  التشاركيه  -إلي اختلاف نمط  التعلم  بيئة  تسلسلى( لصالح    المتعدد ( فى  )متوازى / 
 التطبيق البعدي لمجموعات البحث.

ويمخةةةةةةةةةن تفسةةةةةةةةةير ذلةةةةةةةةةي بةةةةةةةةةأن نمةةةةةةةةةط الزكيةةةةةةةةةل الةةةةةةةةةذكى المتعةةةةةةةةةد سةةةةةةةةةاعد علةةةةةةةةةى تقةةةةةةةةةديم المعلومةةةةةةةةةات 
ممةةةةةةةا سةةةةةةةاهم فةةةةةةةى بنةةةةةةةاء المعرفةةةةةةةة بصةةةةةةةورة أكثةةةةةةةر تنظيمةةةةةةةا ، وهةةةةةةةذا يتوافةةةةةةةق  ;فةةةةةةةى صةةةةةةةورة جزئيةةةةةةةة متصةةةةةةةلة 

مةةةةةةةةةع مبةةةةةةةةةاد  النظريةةةةةةةةةة الاتصةةةةةةةةةالية ، وهةةةةةةةةةو ان الةةةةةةةةةتعلم عمليةةةةةةةةةة تتكةةةةةةةةةون مةةةةةةةةةن عقةةةةةةةةةد ووصةةةةةةةةةلات، فالعقةةةةةةةةةد 
هةةةةةةةةةى المعرفةةةةةةةةةة ذاتهةةةةةةةةةا فةةةةةةةةةى ا ةةةةةةةةةخالها المختلفةةةةةةةةةة المرئيةةةةةةةةةة والمسةةةةةةةةةموعة ، والوصةةةةةةةةةلة هةةةةةةةةةى عمليةةةةةةةةةة الةةةةةةةةةتعلم 
ذاتهةةةةةةةةا او النشةةةةةةةةاط المبةةةةةةةةذول مةةةةةةةةن قبةةةةةةةةل الطةةةةةةةةلاب فةةةةةةةةى ربةةةةةةةةط العقةةةةةةةةد مةةةةةةةةن خةةةةةةةةلال الوصةةةةةةةةلات، وبالتةةةةةةةةالى 
يمةةةةةةةةةن ارجةةةةةةةةةا  الفةةةةةةةةةرق فةةةةةةةةةى المتوسةةةةةةةةةطات بةةةةةةةةةين نمطةةةةةةةةةى الوكيةةةةةةةةةل الةةةةةةةةةذكى فةةةةةةةةةى بيئةةةةةةةةةة الةةةةةةةةةتعلم التشةةةةةةةةةاركيه 

وذلةةةةةةةةةةةةي نتيجةةةةةةةةةةةةة تقسةةةةةةةةةةةةةيم  )متةةةةةةةةةةةةوازى / تسلسةةةةةةةةةةةةلى( لصةةةةةةةةةةةةالح التطبيةةةةةةةةةةةةةق البعةةةةةةةةةةةةدي لمجموعةةةةةةةةةةةةات البحةةةةةةةةةةةةةث 
المهةةةةةةةةةةةام وعمليةةةةةةةةةةةات الةةةةةةةةةةةتعلم بةةةةةةةةةةةين الطةةةةةةةةةةةلاب وظهةةةةةةةةةةةور وكةةةةةةةةةةةلاء مختلفةةةةةةةةةةةين فةةةةةةةةةةةى كةةةةةةةةةةةل مهمةةةةةةةةةةةة، وكةةةةةةةةةةةذلي  

التطبيق القبلي

التطبيق البعدا

0

5

10

15

20

25

30

35

(                1)مجموعة 
وكيل مف د                   

تشا   متوازا

(                2)مجموعة 
وكيل مف د                   

تشا   تسلسلي

(                3)مجموعة 
وكيل متعدد                 

تشا   متوازا

(               4)مجموعة 
وكيل متعدد                   

تشا   تسلسلي

6.933 6.733 6.8 6.667

25.47
21.4

33.03
29.2

مجموعات البحثد جات طلاب اتمقا نة بين متوسط

فىختبا  التحصيل المع فى إ( القبلي والبعدا)على التطبيقيين 

عصات يالعصق عو عصات يالعص راا
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التصةةةةةةةةةميم الجيةةةةةةةةةد لبيئةةةةةةةةةة الةةةةةةةةةتعلم التشةةةةةةةةةاركى وماتضةةةةةةةةةمنتة مةةةةةةةةةن محتةةةةةةةةةوى اسةةةةةةةةةهم فةةةةةةةةةى تشةةةةةةةةةجيع الطةةةةةةةةةلاب 
علةةةةةةةةةةةةى الاسةةةةةةةةةةةةتمرار فةةةةةةةةةةةةى الةةةةةةةةةةةةتعلم وتحقيةةةةةةةةةةةةق الاهةةةةةةةةةةةةداف التعليميةةةةةةةةةةةةة المنشةةةةةةةةةةةةودة ممةةةةةةةةةةةةا ادى الةةةةةةةةةةةةى زيةةةةةةةةةةةةادة 

زينةةةةةةةةةةب  ;2011التحصةةةةةةةةةيل لةةةةةةةةةديهم واتفقةةةةةةةةةت هةةةةةةةةةذة النتةةةةةةةةةائج مةةةةةةةةةةع دراسةةةةةةةةةة كةةةةةةةةةل مةةةةةةةةةن )وليةةةةةةةةةد الحلفةةةةةةةةةاوى، 
( فةةةةةةةةةةةةةةةةى 2020اينةةةةةةةةةةةةةةةةاس عبةةةةةةةةةةةةةةةةدالرحمن واخةةةةةةةةةةةةةةةةرون،  ;2018احمةةةةةةةةةةةةةةةةد سةةةةةةةةةةةةةةةةرحان ،  ;2014اسةةةةةةةةةةةةةةةةماعيل، 

فاعليةةةةةةةةة البيئةةةةةةةةات الالكترونيةةةةةةةةة التةةةةةةةةى يةةةةةةةةتم فيهةةةةةةةةا توظيةةةةةةةةف الوكيةةةةةةةةل الةةةةةةةةذكى وتحقيةةةةةةةةق نتةةةةةةةةائج ايجابيةةةةةةةةة فةةةةةةةةى 
 عملية التعلم.

وتأسيسةةةةةةةةةةةاً علةةةةةةةةةةةي مةةةةةةةةةةةا سةةةةةةةةةةةبق يمخةةةةةةةةةةةن رفةةةةةةةةةةة  الفةةةةةةةةةةةرض الأول مةةةةةةةةةةةن فةةةةةةةةةةةروض البحةةةةةةةةةةةث والةةةةةةةةةةةذي 
(بممممممممممين متوسممممممممممطات α≤0.05: لا يوجممممممممممد فممممممممممرق دال إحصممممممممممائيا عنممممممممممد مسممممممممممتوى )يةةةةةةةةةنص علةةةةةةةةةي

درجممممممممات ةمممممممملاب المجموعممممممممات التجريبيممممممممة فممممممممى الطبيممممممممق القبلممممممممي والتطبيممممممممق البعممممممممد  لاختبممممممممار 
التحصمممممميل المعرفممممممي المممممممرتبط بمهممممممارات الممممممذكاء الاصممممممطناعي التوليممممممدى يرجممممممع إلممممممى أثممممممر الممممممدمج 

المتعممممممممدد( فممممممممى بيئممممممممة الممممممممتعلم التشمممممممماركيه )متمممممممموازى /  -بممممممممين نمممممممممط الوكيممممممممل الممممممممذكى )المفممممممممرد 
 تسلسلى(

( بين  α ≤ 0.001يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى )وقبول الفرض البديل الذي ينص على :  
متوسطات درجات ةلاب المجموعات التجريبية فى الطبيق القبلي والتطبيق البعد  لاختبار التحصيل المعرفي  

المتعدد(   -المرتبط بمهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى يرجع إلى أثر الدمج بين نمط الوكيل الذكى )المفرد  
 طبيق البعد  لمجموعات البحث.فى بيئة التعلم التشاركيه )متوازى / تسلسلى(، لصالح الت

 اختبار صحة الفرض الثانى :

للتحقق من صحة الفرض الثاني من فروض البحث والذي ينص علي: " لا يوجد فرق دال إحصائيا  
(  بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية فى اختبار التحصيل المعرفي    α  >  0.05عند مستوى )

المتعدد   -المرتبط بمهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى يرجع إلى أثر التفاعل بين نمط الوكيل الذكى )المفرد  
بين نمط  ما أثر التفاعل  "     والذي يجيب على التساؤل اىتى :( فى بيئة التعلم التشاركيه )متوازى / تسلسلى(.  

المتعدد ( فى بيئة التعلم التشاركيه )متوازى / تسلسلى( على تنمية التحصيل المعرفي   -الوكيل الذكى )المفرد  
ولحساب دلالة التفاعل تم تطبيق    ي التوليدى لدى طلاب تكنولوجيا التعليم ؟المرتبط بمهارات الذكاء الاصطناع
المتعدد    -نمط الوكيل الذكى )المفرد  لحساب التفاعل بين    Two Way ANOVAتحليل التباين ثنائي الاتجاه   

في التطبيق البعدي لاختبار التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات  ( فى بيئة التعلم التشاركيه )متوازى / تسلسلى(  
 الذكاء الاصطناعي التوليدى والجدول التالي يلخص هذه النتائج. 
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بين متوسطات درجات  التطبيق البعدي Two Way ANOVA ( تحليل التباين ثنائي الاتجاه 11جدول )
للمجموعات التجريبية علي اختبار التحصيل الدراسي المرتبط بمهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى وفقا  

 المتعدد ( فى بيئة التعلم التشاركيه )متوازى / تسلسلى(. -نمط الوكيل الذكى )المفرد 

مجموع   مصدر التباين 
 المربعات 

درجة  
 الحرية

متوسط 
مستو    يمة "ن"  المربعات 

 لصالح  الدلالة 

نمط الوكيل الذكى 
 )متغير أ(

 نمط الوكيل الذكى 0.000 1402.939 1771.008 1 1771.008
 )المتعدد (    

 البيئة التشاركيه 
 )متغير ب(

468.075 1 468.075 370.795 0.000 
 البيئة التشاركيه
 )متوازى(

 لايوجد تفاعل بين المتغيرين 0.571 0.323 0.408 1 0.408 التفاعل )أ×ب( 

    1.262 116 146.433 خطأ التباين
    119 2385.925 التباين الكلي 

 يوبح الجدول السابق ما يلي: 
( بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية علي  0.01يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوي ) ▪

اختبار التحصيل الدراسي المرتبط بمهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى يرجع إلي نمط الوكيل الذكى 
 لصالح نمط الوكيل الذكى )المتعدد (.   -المتعدد (  -)المفرد 

( بين متوسطي درجات طلاب المجموعات التجريبية علي  0.01يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوي )  ▪
اختبار التحصيل الدراسي المرتبط بمهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى يرجع إلي بيئة التعلم التشاركيه  

 لصالح بيئة التعلم التشاركيه )متوازى(. -)متوازى / تسلسلى(   
( بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية  0.05لا يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى ) ▪

علي اختبار التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى يرجع إلى أثر التفاعل بين  
 (.المتعدد ( فى بيئة التعلم التشاركيه )متوازى / تسلسلى -نمط الوكيل الذكى )المفرد 

 

)للمقارنات المتعددة(   LSDولتحديد اتجاه الفروق بين المجموعات التجريبية قامت الباحثة  بتطبيق اختبار  
 كما هو موبح بالجدول.
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للمقارنات المتعددة بين درجات طلاب   LSD ( الفروق بين المتوسطات باستخدام اختبار12جدول) 
فى  المجموعات التجريبية علي اختبار التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى 

 التطبيق البعدي

 
 وكيل )مفرد(  

 تشارا )متواز (   
 25.47م= 

 وكيل )مفرد(  
 تشارا )تسلسلي(  

 21.4م= 

 وكيل )متعدد( 
 تشارا )متواز (  

 33.03م=  

 وكيل )متعدد(
 تشارا )تسلسلي(

 29.2م= 
 وكيل )مفرد(  

 تشارا )متواز (   
 25.47م= 

 4.07* * 7.57* * 3.73* * 

 وكيل )مفرد(  
 تشارا )تسلسلي(  

 21.4م=  
  11.63* * 7.80* * 

 وكيل )متعدد( 
 تشارا )متواز (   

 33.03م=  
   3.83 ** 

 وكيل )متعدد( 
 تشارا )تسلسلي(  

 29.2م= 
    

 (0.05( *دالة عند مستوي )0.01**دالة عند مستوي )
يتضح من النتائج التي يلخصها الجدول السابق أن هناك يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  

البحث  0.05) مجموعات  درجات طلاب  متوسطات  بين  البعدي(  التطبيق  المعرفي    فى  التحصيل  لاختبار 
المتعدد ( فى    -المرتبط بمهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى يرجع إلي اختلاف نمط الوكيل الذكى )المفرد  

 بيئة التعلم التشاركيه )متوازى / تسلسلى(.

ويمخةةةةةةةةةن تفسةةةةةةةةةير ذلةةةةةةةةةي بةةةةةةةةةأن تنويةةةةةةةةةع اسةةةةةةةةةاليب التفاعةةةةةةةةةل داخةةةةةةةةةل بيئةةةةةةةةةة الةةةةةةةةةتعلم التشةةةةةةةةةاركية الةةةةةةةةةى 
جانةةةةةةةةةب الوكيةةةةةةةةةل الةةةةةةةةةذكى فةةةةةةةةةى تنميةةةةةةةةةة مهةةةةةةةةةارات الةةةةةةةةةذكاء الاصةةةةةةةةةطناعي التوليةةةةةةةةةدى بشةةةةةةةةةخل متكامةةةةةةةةةل ممةةةةةةةةةا 
جعةةةةةةةةةل عمليةةةةةةةةةة التحصةةةةةةةةةيل المعرفةةةةةةةةةى أمةةةةةةةةةر ميسةةةةةةةةةر بالنسةةةةةةةةةبة لهةةةةةةةةةم ، وقةةةةةةةةةد اتفقةةةةةةةةةت هةةةةةةةةةذة النتةةةةةةةةةائج أيضةةةةةةةةةا 
مةةةةةةةةةع مبةةةةةةةةةاد  النظريةةةةةةةةةة البنائيةةةةةةةةةة فةةةةةةةةةى كةةةةةةةةةون المةةةةةةةةةتعلم قةةةةةةةةةادر علةةةةةةةةةى بنةةةةةةةةةاء معرفتةةةةةةةةةة بنفسةةةةةةةةةة ، وتكةةةةةةةةةوين 
النسةةةةةةةةةق المعرفةةةةةةةةةى فةةةةةةةةةى نطةةةةةةةةةاق اجتمةةةةةةةةةاعى مةةةةةةةةةع الاقةةةةةةةةةران ، إبةةةةةةةةةافة الةةةةةةةةةى الةةةةةةةةةتعلم المسةةةةةةةةةتمر والتعامةةةةةةةةةل 
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مةةةةةةةةةةةةةةن خةةةةةةةةةةةةةةلال تقةةةةةةةةةةةةةةديم المحتةةةةةةةةةةةةةةوى الالكترونةةةةةةةةةةةةةةى بطريقةةةةةةةةةةةةةةة تفاعليةةةةةةةةةةةةةةة والسةةةةةةةةةةةةةةماض للطةةةةةةةةةةةةةةلاب بالابحةةةةةةةةةةةةةةار 
والاسةةةةةةةةةتزادة العلميةةةةةةةةةة والاطةةةةةةةةةلا  علةةةةةةةةةى المصةةةةةةةةةادر الاثرائيةةةةةةةةةة الةةةةةةةةةى تويةةةةةةةةةع عناصةةةةةةةةةر  المحتةةةةةةةةةوى داخلهةةةةةةةةةا 
، ممةةةةةةةا سةةةةةةةاهم فةةةةةةةى اثةةةةةةةراء المحتةةةةةةةوى العلمةةةةةةةى وتحصةةةةةةةيلة بشةةةةةةةخل جيةةةةةةةد مةةةةةةةن قبةةةةةةةل الطةةةةةةةلاب كمةةةةةةةا جعلهةةةةةةةم 
اكثةةةةةةةةةر قةةةةةةةةةدرة علةةةةةةةةةى الاحتفةةةةةةةةةات بالمعلومةةةةةةةةةات وعةةةةةةةةةدم التشةةةةةةةةةتت أو فقةةةةةةةةةدان التركيةةةةةةةةةز  كمةةةةةةةةةا انهةةةةةةةةةا اتفقةةةةةةةةةةت 
ايضةةةةةةةةةا مةةةةةةةةةع مبةةةةةةةةةاد  النظريةةةةةةةةةة البنائيةةةةةةةةةة فةةةةةةةةةى كةةةةةةةةةون الطالةةةةةةةةةب قةةةةةةةةةادرا علةةةةةةةةةى اسةةةةةةةةةتخدام خبرتةةةةةةةةةة السةةةةةةةةةابقة 
والتعلةةةةةةةةةيم والةةةةةةةةةتعلم السةةةةةةةةةابق، وتوظيفةةةةةةةةةة فةةةةةةةةةى مواقةةةةةةةةة  تعليميةةةةةةةةةة جديةةةةةةةةةدة وتكةةةةةةةةةوين النسةةةةةةةةةق المعرفةةةةةةةةةى لةةةةةةةةةة 

مةةةةةةةةة فةةةةةةةةى الوقةةةةةةةةت الحابةةةةةةةةر. وهةةةةةةةةو مةةةةةةةةا فةةةةةةةةى اطةةةةةةةةار الةةةةةةةةدمج بةةةةةةةةين مةةةةةةةةا تعلمةةةةةةةةة مةةةةةةةةن قبةةةةةةةةل ومةةةةةةةةا يقةةةةةةةةوم بتعل
;  احمةةةةةةةةةةد سةةةةةةةةةةرحان ، 2014; زينةةةةةةةةةةب اسةةةةةةةةةةماعيل، 2011أكدتةةةةةةةةةةة دراسةةةةةةةةةةة كةةةةةةةةةةلا مةةةةةةةةةةن )وليةةةةةةةةةةد الحلفةةةةةةةةةةاوى، 

( فةةةةةةةةةةةةى فاعليةةةةةةةةةةةةة البيئةةةةةةةةةةةةات الالكترونيةةةةةةةةةةةةة التةةةةةةةةةةةةى يةةةةةةةةةةةةتم 2020; اينةةةةةةةةةةةةاس عبةةةةةةةةةةةةدالرحمن واخةةةةةةةةةةةةرون، 2018
 فيها توظيف الوكيل الذكى وتحقيق نتائج ايجابية فى عملية التحصيل.

 
ختبار  مجموعات البحث فى التطبيق البعدي لا( : يوبح متوسط درجات طلاب 21 خل )

 التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى 

يوجد فروق بين متوسطات درجات طلاب مجموعات البحث فى التطبيق    ويتضح من الشخل السابق أنه
نمط   اختلاف  إلي  يرجع  التوليدى  الاصطناعي  الذكاء  بمهارات  المرتبط  المعرفي  التحصيل  لاختبار  البعدي 

ويمخن ترتيب المجموعات  المتعدد ( فى بيئة التعلم التشاركيه )متوازى / تسلسلى(،    -الوكيل الذكى )المفرد  
 وفقا لمتوسطات التطبيق البعدي كما يلي:
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(                1)مجموعة 
وكيل مف د                   

تشا   متوازا

(                2)مجموعة 
وكيل مف د                   

تشا   تسلسلي

(                3)مجموعة 
وكيل متعدد                 

تشا   متوازا

(               4)مجموعة 
وكيل متعدد                   

تشا   تسلسلي

25.47

21.4

33.03
29.2

مجموعات البحثمتوسط د جات طلاب 

ختبا  التحصيل المع في لافى التطبيق البعدا
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 (. 33.03نمط الوكيل الذكي )متعدد( فى بيئة التشارك )متوازي( بمتوسط درجات ) .1
 (.29.2نمط الوكيل الذكي )متعدد( فى بيئة التشارك )تسلسلي( بمتوسط درجات ) .2
 (. 25.47نمط الوكيل الذكي )مفرد( فى بيئة التشارك )متوازي( بمتوسط درجات ) .3
 (.21.4نمط الوكيل الذكي )مفرد( فى بيئة التشارك )تسلسلي( بمتوسط درجات ) .4

: لا يوجد فرق  وتأسيساً علي ما سبق يمخن قبول الفرض الثاني  من فروض البحث والذي ينص علي
( إحصائيا عند مستوى  اختبار  α ≤ 0.5دال  فى  التجريبية  المجموعات  درجات ةلاب  متوسطات  بين   )

التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى يرجع إلى أثر التفاعل بين نمط الوكيل الذكى 
 المتعدد ( فى بيئة التعلم التشاركيه )متوازى / تسلسلى(.  -)المفرد 

 اختبار صحة الفرض الثالث :

للتحقق من صحة الفرض الثالث من فروض البحث والذي ينص علي: "  لا يوجد فرق دال إحصائيا عند  
  ( والتطبيق α ≥ 0.05مستوى  القبلي  التطبيق  التجريبية فى  المجموعات  بين متوسطات درجات طلاب   )

والذي يجيب على التساؤل اىتى  البعدي لبطاقة ملاحظة الأداء المهاري المرتبط بالذكاء الاصطناعي التوليدى  
المتعدد ( فى بيئة التعلم التشاركيه )متوازى / تسلسلى(   -بين نمط الوكيل الذكى )المفرد  ما مدى أثر الدمج  "     :

تم حساب    لدى طلاب تكنولوجيا التعليم ؟  على تنمية الأداء المهاري المرتبط بالذكاء الاصطناعي التوليدى
المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات طلاب المجموعات التجريبية في بطاقة ملاحظة الأداء المهاري 

"ت" إختبار  وحساب  التوليدى  الاصطناعي  المرتبطة    للذكاء  "  "Paired Samples T-Testللمجموعات 
 لمقارنة التطبيق القبلي والتطبيق البعدي لمجموعات البحث، كما هو موبح بالجدول التالي.   

نتائج إختبار "ت" للمقارنة بين متوسطات درجات طلاب المجموعة الضابطة  يوبح (  13جدول )
والمجموعات التجريبية على التطبيقيين )القبلي والبعدي( لبطاقة ملاحظة الأداء المهاري للذكاء الاصطناعي  

 التوليدى 
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تشير نتائج الجدول السابق إلي تباين متوسطات درجات طلاب المجموعة الضابطة والمجموعات التجريبية في  
بطاقة ملاحظة الأداء المهاري المرتبط بمهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى على التطبيقيين )القبلي والبعدي( 

لتشاركيه )متوازى / تسلسلى(  لصالح التطبيق  المتعدد ( فى بيئة التعلم ا  -وفقا لنمط الوكيل الذكى )المفرد  
البعدي لمجموعات البحث، وتم حساب حجم تأثير المتغير المستقل على المتغير التابع للمجموعات المرتبطة  

 )قبلي/ بعدي(، والذي يمخن حسابه من المعادلة : 
 

                                                                          d       =  

 يتم فيها حساب قيمة اىثر من خلال القيم اىتية :  Cohen'd) حيث أن في معادلة  ) 

d = 0.2  is a small effect              d = 0.5  is a medium effect            d = 0.8  is a large effect 

( وهذا يعني أن الحالات  107.2:    71.6كما هو موبحٌ  بالجدول )      Cohen'd) وبلغت قيمة التأثير )
المتعدد ( فى بيئة التعلم التشاركيه    -يمخن أن يعزي التباين في الأداء إلي تأثير نمط الوكيل الذكى )المفرد  

 لتطبيق 
نمط 

الوكيل 
 الذكى

بيئة 
 تشارا

 نوع
 المتوسط التطبيق 

الانحران  
 المعيار  

درجة  
 الحرية

  يمة 
 " ت "

مستوى 
 الدلالة 

حجم 
 التأثير 

Cohen'd 
 لصالح 

بطاقة  
ملاحظة 
الأداء  
 المهار  

 المفرد

 متوازى 
 1.461 112.73 قبلي 

التطبيق   91.3 0.000 500.57 29
 1.188 297.63 بعد   البعد  

 تسلسلى 
 1.398 112.90 قبلي 

29 587.41 0.000 107.2 
التطبيق  
 1.165 290.43 بعد   البعد  

 المتعدد

 متوازى 
 1.982 112.07 قبلي 

29 496.076 0.000 90.5 
التطبيق  
 1.165 321.43 بعد   البعد  

 تسلسلى 
 2.255 112.87 قبلي 

التطبيق   71.6 0.000 392.17 29
 1.647 306.90 بعد   البعد  

N

T
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)متوازى / تسلسلى(  فى بيئة التعلم، مما قد يخون له أثراً كبير جداً في تنمية الأداء المهاري للذكاء الاصطناعي  
 التوليدى لدى طلاب مجموعات البحث. كما هو مبين بالشخل البياني. 

 
( يوبح نتائج إختبار "ت" للمقارنة بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية على  22 خل )

 التطبيقيين )القبلي والبعدي( لبطاقة ملاحظة الأداء المهاري للذكاء الاصطناعي التوليدى
ويتضح من الشخل السابق أنه يوجد فروق بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية فى  
التطبيق القبلي والتطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة الأداء المهاري المرتبط بمهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى  

اركيه )متوازى / تسلسلى( لصالح المتعدد ( فى بيئة التعلم التش  -يرجع إلي اختلاف نمط الوكيل الذكى )المفرد  
 التطبيق البعدي لمجموعات البحث.

ويمخةةةةةةةةةةن تفسةةةةةةةةةةير ذلةةةةةةةةةةي بةةةةةةةةةةأن الطةةةةةةةةةةلاب الةةةةةةةةةةذين تعربةةةةةةةةةةو لةةةةةةةةةةوكلاء متعةةةةةةةةةةددين ظهةةةةةةةةةةرت لةةةةةةةةةةديهم 
الدافعيةةةةةةةةةة للةةةةةةةةةتعلما ممةةةةةةةةةا زاد مةةةةةةةةةن عمليةةةةةةةةةة اتقةةةةةةةةةان المحتةةةةةةةةةوى الأساسةةةةةةةةةي المقةةةةةةةةةدم لهةةةةةةةةةم فةةةةةةةةةي بيئةةةةةةةةةة الةةةةةةةةةتعلم 
التشةةةةةةةةةاركيه ، وبالتةةةةةةةةةالي فةةةةةةةةة نهم يقومةةةةةةةةةون بطةةةةةةةةةرض مزيةةةةةةةةةد مةةةةةةةةةن الأسةةةةةةةةةئلة أثنةةةةةةةةةاء الةةةةةةةةةتعلم تسةةةةةةةةةاعدهم علةةةةةةةةةى 
مزيةةةةةةةةةد مةةةةةةةةةن المعرفةةةةةةةةةة، والتةةةةةةةةةي تةةةةةةةةةنعخس إيجابيةةةةةةةةةاً علةةةةةةةةةى الجانةةةةةةةةةب الأدائةةةةةةةةةي. فوجةةةةةةةةةود تةةةةةةةةةرابط بةةةةةةةةةين هةةةةةةةةةذه 
النتيجةةةةةةةةةة والنتيجةةةةةةةةةةة المتعلقةةةةةةةةةة بالجانةةةةةةةةةةب المعرفةةةةةةةةةةي، وهةةةةةةةةةي إرتفةةةةةةةةةةا  درجةةةةةةةةةةات المجموعةةةةةةةةةة التةةةةةةةةةةي درسةةةةةةةةةةت 

يالتطبيق القبل

االتطبيق البعد

0

50

100

150

200

250

300

350

(                1)مجموعة 
وكيل مف د         

تشا   متوازا

(                2)مجموعة 
وكيل مف د           

تشا   تسلسلي

(                3)مجموعة 
وكيل متعدد         

تشا   متوازا

(               4)مجموعة 
وكيل متعدد           

تشا   تسلسلي

112.73 112.9 112.07 112.87

297.63 290.43
321.43 306.9

مجموعات البحثد جات طلاب اتمقا نة بين متوسط
لبطاقة ملاحظة الأداء المها ى( القبلي والبعدا)على التطبيقيين

عصات يالعصق عو عصات يالعص راا
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بةةةةةةةةةةةةوكلاء متعةةةةةةةةةةةةددون فةةةةةةةةةةةةي تنميةةةةةةةةةةةةة الجانةةةةةةةةةةةةب المعرفةةةةةةةةةةةةي المةةةةةةةةةةةةرتبط بمهةةةةةةةةةةةةارات الإنفوجراييةةةةةةةةةةةةي التعليمةةةةةةةةةةةةي، 
يةةةةةةةةؤدي إلةةةةةةةةةى زيةةةةةةةةةادة وتحسةةةةةةةةةن معةةةةةةةةةدل الأداء العملةةةةةةةةةي لهةةةةةةةةةذه المهةةةةةةةةةارات لةةةةةةةةةدى طةةةةةةةةةلاب هةةةةةةةةةذه المجموعةةةةةةةةةة. 
كمةةةةةةةةا أن وجةةةةةةةةود بعةةةةةةةة  المهةةةةةةةةارات التةةةةةةةةي تتطلةةةةةةةةب مجموعةةةةةةةةة مةةةةةةةةن الخطةةةةةةةةوات المركبةةةةةةةةة، وبالتةةةةةةةةالي فةةةةةةةة ن 
الوكيةةةةةةةةةل المتعةةةةةةةةةدد جعةةةةةةةةةل البيئةةةةةةةةةة تقةةةةةةةةةدم المحتةةةةةةةةةوى بشةةةةةةةةةخل جةةةةةةةةةذاب وجعةةةةةةةةةل الطةةةةةةةةةلاب أكثةةةةةةةةةر قةةةةةةةةةدرة علةةةةةةةةةى 
تجهيةةةةةةةةةز المعلومةةةةةةةةةات والإحتفةةةةةةةةةات بهةةةةةةةةةا، والتنظةةةةةةةةةيم المعلومةةةةةةةةةاتي لهةةةةةةةةةا وبالتةةةةةةةةةالي فهةةةةةةةةةم أكثةةةةةةةةةر قةةةةةةةةةدرة علةةةةةةةةةى 

 الجانب الأدائي العملي من أقرانهم الذين تعربوا لنفس الوكيل طوال فترة التعلم 
ومةةةةةةةةةةا وفرتةةةةةةةةةةه بيئةةةةةةةةةةة الةةةةةةةةةةتعلم الإلكترونيةةةةةةةةةةة مةةةةةةةةةةن فةةةةةةةةةةرص للتواصةةةةةةةةةةل والتفاعةةةةةةةةةةل والتعةةةةةةةةةةاون أثنةةةةةةةةةةاء 
الةةةةةةةةتعلم مةةةةةةةةن خةةةةةةةةلال أسةةةةةةةةاليب التفاعةةةةةةةةل المتزامنةةةةةةةةة وغيةةةةةةةةر المتزامنةةةةةةةةة داخلهةةةةةةةةاا ممةةةةةةةةا سةةةةةةةةاعد فةةةةةةةةي تبةةةةةةةةادل 
الخبةةةةةةةةةةةةرات بةةةةةةةةةةةةين الطةةةةةةةةةةةةلاب وتنميةةةةةةةةةةةةة الجانةةةةةةةةةةةةب الأدائةةةةةةةةةةةةي للمهةةةةةةةةةةةةارات، وتطبيةةةةةةةةةةةةق المهةةةةةةةةةةةةارات أولًا بةةةةةةةةةةةةأول. 
كةةةةةةةةةةةذلي مةةةةةةةةةةةا أتاحتةةةةةةةةةةةه بيئةةةةةةةةةةةة الةةةةةةةةةةةتعلم التشةةةةةةةةةةةاركيه مةةةةةةةةةةةن فةةةةةةةةةةةرص لتبةةةةةةةةةةةادل النقا ةةةةةةةةةةةات والتعليقةةةةةةةةةةةات واىراء، 
بالإبةةةةةةةةةةةافة إلةةةةةةةةةةةى تنميةةةةةةةةةةةة مهةةةةةةةةةةةارات الاتصةةةةةةةةةةةال والمهةةةةةةةةةةةارات الاجتماعيةةةةةةةةةةةة سةةةةةةةةةةةاعد فةةةةةةةةةةةي زيةةةةةةةةةةةادة الاقبةةةةةةةةةةةال 
لةةةةةةةةةدى الطةةةةةةةةةلاب نحةةةةةةةةةو تعلةةةةةةةةةم المحتةةةةةةةةةوىا ممةةةةةةةةةا أسةةةةةةةةةهم فةةةةةةةةةي تنميةةةةةةةةةة الجانةةةةةةةةةب الأدائةةةةةةةةةي لهةةةةةةةةةذه المهةةةةةةةةةارات. 

صةةةةةةةةةةةادر  ووسةةةةةةةةةةةائط متعةةةةةةةةةةةددة، ارتبطةةةةةةةةةةةت إبةةةةةةةةةةةافة إلةةةةةةةةةةةى مةةةةةةةةةةةا وفرتةةةةةةةةةةةه بيئةةةةةةةةةةةة الةةةةةةةةةةةتعلم التشةةةةةةةةةةةاركيه مةةةةةةةةةةةن م
بةةةةةةةةةةالمحتوى وتفةةةةةةةةةةاعلات مختلفةةةةةةةةةةة، وإمخانيةةةةةةةةةةة التواصةةةةةةةةةةل مةةةةةةةةةةع المعلةةةةةةةةةةم بسةةةةةةةةةةهولة ويسةةةةةةةةةةر، والرجةةةةةةةةةةو  إليةةةةةةةةةةه 
عنةةةةةةةةةد التوقةةةةةةةةة  فةةةةةةةةةي تنفيةةةةةةةةةذ أي مهةةةةةةةةةارة. وتتفةةةةةةةةةق النتةةةةةةةةةائج السةةةةةةةةةابقة مةةةةةةةةةع العديةةةةةةةةةد مةةةةةةةةةن الدراسةةةةةةةةةات التةةةةةةةةةي 
اوبةةةةةةةةةحت اثةةةةةةةةةر اسةةةةةةةةةتخدام بيئةةةةةةةةةة الةةةةةةةةةتعلم التشةةةةةةةةةاركيه وفعاليةةةةةةةةةة اسةةةةةةةةةتخدامه فةةةةةةةةةي تنميةةةةةةةةةة الاداء المهةةةةةةةةةارى، 
رغةةةةةةةةةةم اخةةةةةةةةةةتلاف العينةةةةةةةةةةات البحثيةةةةةةةةةةة وانةةةةةةةةةةوا  المهةةةةةةةةةةارات وانمةةةةةةةةةةاط المعالجةةةةةةةةةةة المتبعةةةةةةةةةةة واخةةةةةةةةةةتلاف الادوات 

( ، ليةةةةةةةةةةةةن  ۲۰15بةةةةةةةةةةةةين المتزامنةةةةةةةةةةةةة وغيةةةةةةةةةةةةر المتزامنةةةةةةةةةةةةة، مثةةةةةةةةةةةةل دراسةةةةةةةةةةةةة كةةةةةةةةةةةةلا مةةةةةةةةةةةةن محمةةةةةةةةةةةةد إبةةةةةةةةةةةةرا يم )
(2014 )Lynch ( داليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةا حبيشةةةةةةةةةةةةةةةةةةةي ۲۰1۲( ، ريهةةةةةةةةةةةةةةةةةةةام الغةةةةةةةةةةةةةةةةةةةول )۲۰13، محمةةةةةةةةةةةةةةةةةةةد ر ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةدان ،)
 ( . ۲۰1۰(، محمد فوزی )۲۰1۲)

لا يوجد فرق  وتأسيساً علي ما سبق يمخن رف  الفرض الثالث من فروض البحث والذي ينص علي:  
المجموعات التجريبية فى الطبيق  ب  (بين متوسطات درجات ةلاα ≤ 0.05دال إحصائيا عند مستوى )

القبلي والتطبيق البعد  لبطاقة ملاحظة الأداء المهار  الذكاء الاصطناعي التوليدى يرجع إلي اختلان نمط  
 المتعدد ( فى بيئة التعلم التشاركيه )متوازى / تسلسلى(.  -الوكيل الذكى )المفرد 

( بين  α ≤ 0.001يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى )وقبول الفرض البديل الذي ينص على :  
متوسطات درجات ةلاب المجموعات التجريبية فى الطبيق القبلي والتطبيق البعد  لبطاقة ملاحظة الأداء  
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المتعدد ( فى بيئة    -لذكاء الاصطناعي التوليدى يرجع إلي اختلان نمط الوكيل الذكى )المفرد  لالمهار   
 التعلم التشاركيه )متوازى / تسلسلى(، لصالح التطبيق البعد  لمجموعات البحث.

 اختبار صحة الفرض الرابع :

للتحقق من صحة الفرض الرابع من فروض البحث والذي ينص علي: " لا يوجد فرق دال إحصائيا  
( مستوى  الأداء α0.05≥عند  ملاحظة  بطاقة  فى  التجريبية  المجموعات  درجات طلاب  متوسطات  بين   )

المتعدد    -المهاري المرتبط بالذكاء الاصطناعي التوليدى يرجع إلى أثر التفاعل بين نمط الوكيل الذكى )المفرد  
بين نمط  ما أثر التفاعل  "   والذي يجيب على التساؤل اىتى : ( فى بيئة التعلم التشاركيه )متوازى / تسلسلى(

المتعدد ( فى بيئة التعلم التشاركيه )متوازى / تسلسلى( على تنمية الأداء المهاري   -الوكيل الذكى )المفرد  
ولحساب دلالة التفاعل تم تطبيق تحليل   المرتبط بالذكاء الاصطناعي التوليدى لدى طلاب تكنولوجيا التعليم ؟

المتعدد ( فى    -نمط الوكيل الذكى )المفرد  لحساب التفاعل بين    Two Way ANOVAالتباين ثنائي الاتجاه   
تسلسلى(    / )متوازى  التشاركيه  التعلم  المهاري    بيئة  الأداء  ملاحظة  لبطاقة  البعدي  التطبيق  لذكاء  لفي 

 الاصطناعي التوليدى والجدول التالي يلخص هذه النتائج.

بين متوسطات درجات  التطبيق البعدي Two Way ANOVA ( تحليل التباين ثنائي الاتجاه 14جدول )
للمجموعات التجريبية علي بطاقة ملاحظة الأداء المهاري للذكاء الاصطناعي التوليدى وفقاً لنمط الوكيل  

 المتعدد ( فى بيئة التعلم التشاركيه )متوازى / تسلسلى(  -الذكى )المفرد 

مجموع   مصدر التباين 
 المربعات 

درجة  
 الحرية

متوسط 
مستو    يمة "ن"  المربعات 

 لصالح  الدلالة 

نمط الوكيل الذكى 
 )متغير أ(

12160.533 1 12160.533 7109.989 0.000 
 نمط الوكيل الذكى

 )المتعدد (    
 البيئة التشاركيه 
 )متغير ب(

3542.533 1 3542.533 2071.239 0.000 
 البيئة التشاركيه
 )متوازى(

 0.000 235.820 403.333 1 403.333 التفاعل )أ×ب( 
 يوجد تفاعل بين المتغيرين 
 نمط الوكيل الذكي )متعدد( 
 بيئة تشارك )متوازي(

    1.710 116 198.400 خطأ التباين
    119 16304.800 التباين الكلي 
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 يوبح الجدول السابق ما يلي: 
( بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية علي  0.01يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوي )  ▪

)المفرد   الذكى  الوكيل  نمط  إلى  يرجع  التوليدى  الاصطناعي  للذكاء  المهاري  الأداء  ملاحظة   -بطاقة 
 لصالح نمط الوكيل الذكى )المتعدد (.   -المتعدد ( 

( بين متوسطي درجات طلاب المجموعات التجريبية علي  0.01يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوي )  ▪
بطاقة ملاحظة الأداء المهاري للذكاء الاصطناعي التوليدى يرجع إلى بيئة التعلم التشاركيه )متوازى / 

 لصالح بيئة التعلم التشاركيه )متوازى(.   -تسلسلى( 
( بين متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية علي  0.01يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى )   ▪

بطاقة ملاحظة الأداء المهاري للذكاء الاصطناعي التوليدى يرجع إلى أثر التفاعل بين نمط الوكيل الذكى  
الوكيل الذكى )المتعدد    لصالح نمط   -المتعدد ( فى بيئة التعلم التشاركيه )متوازى / تسلسلى(  -)المفرد  

 ( فى بيئة التعلم التشاركيه )متوازى(.
 

)للمقارنات المتعددة( كما   LSDولتحديد اتجاه الفروق بين المجموعات التجريبية قامت الباحثة  بتطبيق اختبار  
 هو موبح بالجدول.

للمقارنات المتعددة بين درجات طلاب   LSD ( الفروق بين المتوسطات باستخدام اختبار15جدول) 
المجموعة الضابطة والمجموعات التجريبية علي بطاقة ملاحظة الأداء المهاري للذكاء الاصطناعي التوليدي 

 فى التطبيق البعدي

 المجموعات التجريبية
 وكيل )مفرد(  

 تشارا )متواز (   
 297.63م= 

 وكيل )مفرد(  
 تشارا )تسلسلي(  

 290.43م= 

 وكيل )متعدد( 
 تشارا )متواز (  

 321.43م=  

 وكيل )متعدد(
 تشارا )تسلسلي(

 306.9م= 
 وكيل )مفرد(  

 تشارا )متواز (   
 297.63م= 

 7.20 ** 23.80 ** 9.27 ** 

 وكيل )مفرد(  
 تشارا )تسلسلي(  

 290.43م=  
  31.00 ** 16.47 ** 
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 وكيل )متعدد( 
 تشارا )متواز (   

 321.43م=  
   14.53 ** 

 وكيل )متعدد( 
 تشارا )تسلسلي(  

 306.9م= 
    

 (0.05( *دالة عند مستوي )0.01**دالة عند مستوي )
يتضح من النتائج التي يلخصها الجدول السابق أن هناك يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  

لبطاقة ملاحظة الأداء المهاري    فى التطبيق البعدي( بين متوسطات درجات طلاب مجموعات البحث  0.01)
المتعدد ( فى بيئة التعلم   - للذكاء الاصطناعي التوليدى يرجع إلى أثر التفاعل بين نمط الوكيل الذكى )المفرد 

 التشاركيه )متوازى / تسلسلى(.

ويمخةةةةةةةةةن تفسةةةةةةةةةير ذلةةةةةةةةةي بةةةةةةةةةأن هةةةةةةةةةذه النتةةةةةةةةةائج اتفقةةةةةةةةةت أيضةةةةةةةةةاً مةةةةةةةةةع مبةةةةةةةةةاد  النظريةةةةةةةةةة الاتصةةةةةةةةةالية 
فةةةةةةةةةةي كةةةةةةةةةةون الخبةةةةةةةةةةرة السةةةةةةةةةةابقة هةةةةةةةةةةي أسةةةةةةةةةةاس الةةةةةةةةةةتعلم الجديةةةةةةةةةةد، وأنةةةةةةةةةةه كلمةةةةةةةةةةا كانةةةةةةةةةةت العقةةةةةةةةةةد والوصةةةةةةةةةةلات 
تتوافةةةةةةةةةق مةةةةةةةةةع طبيعةةةةةةةةةة الفةةةةةةةةةرد كلمةةةةةةةةةا كةةةةةةةةةان الةةةةةةةةةتعلم يحةةةةةةةةةد  بشةةةةةةةةةخل أفضةةةةةةةةةل كلمةةةةةةةةةا كةةةةةةةةةان هنةةةةةةةةةاك اتجةةةةةةةةةاه 
إيجةةةةةةةةةةةابي لةةةةةةةةةةةدى التلاميةةةةةةةةةةةذ. كمةةةةةةةةةةةا أن بيئةةةةةةةةةةةة الةةةةةةةةةةةةتعلم التشةةةةةةةةةةةاركيه تجعةةةةةةةةةةةل الطةةةةةةةةةةةلاب يتجنبةةةةةةةةةةةون مشةةةةةةةةةةةةخلة 
قضةةةةةةةةةةاء وقةةةةةةةةةةت طويةةةةةةةةةةل القةةةةةةةةةةراءة المواقةةةةةةةةةةع المولةةةةةةةةةةدة مةةةةةةةةةةن محركةةةةةةةةةةات البحةةةةةةةةةةث، وذلةةةةةةةةةةي نظةةةةةةةةةةراً لأن البيئةةةةةةةةةةة 
مجهةةةةةةةةةزة لهةةةةةةةةةم مةةةةةةةةةن قبةةةةةةةةةل المصةةةةةةةةةمم أو المعلمةةةةةةةةةة " الباحثةةةةةةةةةة"، وتصةةةةةةةةةميم بيئةةةةةةةةةة الةةةةةةةةةتعلم التشةةةةةةةةةاركيه بشةةةةةةةةةخل 

تخدام التقنيةةةةةةةةةات الحديثةةةةةةةةةة ملائةةةةةةةةةم لطبيعةةةةةةةةةة عينةةةةةةةةةة البحةةةةةةةةةث وميةةةةةةةةةولهم وقةةةةةةةةةدراتهم التكنولوجيةةةةةةةةةة علةةةةةةةةةى اسةةةةةةةةة
فةةةةةةةةةي عمليةةةةةةةةةات الةةةةةةةةةتعلم والتواصةةةةةةةةةل المبا ةةةةةةةةةر والمسةةةةةةةةةتمر بةةةةةةةةةين الطةةةةةةةةةلاب والمعلمةةةةةةةةةة، والةةةةةةةةةذي تةةةةةةةةةم عبةةةةةةةةةر 
وسةةةةةةةةائل عةةةةةةةةدة داخةةةةةةةةةل بيئةةةةةةةةة الةةةةةةةةتعلم التشةةةةةةةةةاركيه ، ممةةةةةةةةا كةةةةةةةةةون اتجاهةةةةةةةةات إيجابيةةةةةةةةة لةةةةةةةةةدى عينةةةةةةةةة البحةةةةةةةةةث 
نحةةةةةةةةةةو عمليةةةةةةةةةةة الةةةةةةةةةةتعلم ومحتواهةةةةةةةةةةا. فسةةةةةةةةةةهولة تقةةةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةةةة الراجعةةةةةةةةةةة علةةةةةةةةةةى مةةةةةةةةةةدار تعلةةةةةةةةةةم الةةةةةةةةةةدروس 
التعليميةةةةةةةةة طةةةةةةةةوال فتةةةةةةةةرة الةةةةةةةةتعلم، والتةةةةةةةةي تحتةةةةةةةةاج إلةةةةةةةةى متابعةةةةةةةةة دقيقةةةةةةةةة لكةةةةةةةةل خطةةةةةةةةوة مةةةةةةةةن الخطةةةةةةةةوات أدى 
إلةةةةةةةةةةى وجةةةةةةةةةةود حالةةةةةةةةةةة مةةةةةةةةةةن التشةةةةةةةةةةوق والمتعةةةةةةةةةةة فةةةةةةةةةةي الةةةةةةةةةةتعلم مةةةةةةةةةةن خةةةةةةةةةةلال البيئةةةةةةةةةةة، وبالتةةةةةةةةةةالي فةةةةةةةةةة ن قلةةةةةةةةةةة 
استفسةةةةةةةةةةةةارات الطةةةةةةةةةةةةلاب بشةةةةةةةةةةةةأن تنفيةةةةةةةةةةةةذ المهةةةةةةةةةةةةارات أدى إلةةةةةةةةةةةةى حالةةةةةةةةةةةةة مةةةةةةةةةةةةن الانطفةةةةةةةةةةةةاء للاسةةةةةةةةةةةةتجابات، 

بعةةةةةةةةةةة  الحةةةةةةةةةةةةالات لةةةةةةةةةةةدى الطةةةةةةةةةةةةلاب وخاصةةةةةةةةةةةة أصةةةةةةةةةةةةحاب نمةةةةةةةةةةةةط وبالتةةةةةةةةةةةالي الكةةةةةةةةةةةة  الاسةةةةةةةةةةةتجابي فةةةةةةةةةةةةي 
ا  ۲۰11الوكيةةةةةةةةةةل الةةةةةةةةةةذكي المفةةةةةةةةةةرد. واتفقةةةةةةةةةةت هةةةةةةةةةةذه النتةةةةةةةةةةائج مةةةةةةةةةةع دراسةةةةةةةةةةة كةةةةةةةةةةل مةةةةةةةةةةن وليةةةةةةةةةةد الحلفةةةةةةةةةةاوي، 

ا إينةةةةةةةةةةةةةةاس عبةةةةةةةةةةةةةةةد ۲۰1۸ا مةةةةةةةةةةةةةةأمون الةةةةةةةةةةةةةةةدهون ۲۰1۸ا أحمةةةةةةةةةةةةةةةد سةةةةةةةةةةةةةةرحان 2014زينةةةةةةةةةةةةةةب إسةةةةةةةةةةةةةةماعيل، 
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( فةةةةةةةةةي فاعليةةةةةةةةةة بيئةةةةةةةةةات الةةةةةةةةةتعلم الإلكترونيةةةةةةةةةة التةةةةةةةةةي يةةةةةةةةةتم توظيةةةةةةةةةف الوكيةةةةةةةةةل ۲۰۲۰الةةةةةةةةةرحمن وأخةةةةةةةةةرون، )
 الذكي بداخلها، وتحقيق نتائج إيجابية في عمليات التمخين الرقمي في العصر الحالي.

 
مجموعات البحث فى التطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة  ( : يوبح متوسط درجات طلاب 23 خل )

 الأداء المهاري المرتبط بالذكاء الاصطناعي التوليدى 
يوجد تباين فى متوسطات درجات طلاب مجموعات البحث فى التطبيق    ويتضح من الشخل السابق أنه
للذكاء الاصطناعي التوليدى يرجع إلى أثر التفاعل بين نمط الوكيل  البعدي لبطاقة ملاحظة الأداء المهاري  

)المفرد   تسلسلى(  -الذكى   / )متوازى  التشاركيه  التعلم  بيئة  فى   ) وفقا  ،  المتعدد  المجموعات  ترتيب  ويمخن 
 لمتوسطات التطبيق البعدي كما يلي: 

 (.321.43نمط الوكيل الذكي )متعدد( فى بيئة التشارك )متوازي( بمتوسط درجات )   .1
 (.306.9نمط الوكيل الذكي )متعدد( فى بيئة التشارك )التسلسلي( بمتوسط درجات ) .2
 (. 297.63نمط الوكيل الذكي )مفرد( فى بيئة التشارك )متوازي(بمتوسط درجات ) .3
 (. 290.43نمط الوكيل الذكي )مفرد( فى بيئة التشارك )التسلسلي(بمتوسط درجات ) .4

لا يوجد فرق  وتأسيساً علي ما سبق يمخن رف  الفرض الرابع من فروض البحث والذي ينص علي: 
( بين متوسطات درجات ةلاب المجموعات التجريبية فى بطاقة ملاحظة  α≤0.05دال إحصائيا عند مستوى ) 

المتعدد ( فى بيئة    -نمط الوكيل الذكى )المفرد  الأداء للذكاء الاصطناعي التوليدى يرجع إلى أثر التفاعل  
 التعلم التشاركيه )متوازى / تسلسلى(.

270

280

290

300

310

320

330

(                1)مجموعة 
وكيل مف د                   

تشا   متوازا

(                2)مجموعة 
وكيل مف د                   

تشا   تسلسلي

(                3)مجموعة 
وكيل متعدد                 

تشا   متوازا

(               4)مجموعة 
وكيل متعدد                   

تشا   تسلسلي

297.63

290.43

321.43

306.9

مجموعات البحثمتوسط د جات طلاب 

لبطاقة ملاحظة الأداء المها ىفى التطبيق البعدا
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( بين  α ≤ 0.001: يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى )وقبول الفرض البديل والذي ينص علي
متوسطات درجات ةلاب المجموعات التجريبية فى بطاقة ملاحظة الأداء المهار  للذكاء الاصطناعي التوليدى 

المتعدد ( فى بيئة التعلم التشاركيه )متوازى / تسلسلى(   -يرجع إلى أثر التفاعل نمط الوكيل الذكى )المفرد 
 لصالح نمط الوكيل الذكي )متعدد( فى بيئة التشارا )متواز (.  -

 اختبار صحة الفرض الخامس :

لا توجد علاقة ارتباةية بين درجات للتحقق من صحة الفرض الخامس من فروض البحث والذي ينص علي: "  
ةلاب المجموعات التجريبية على اختبار التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى ،  

ما العلاقة الإرتباةية بين  والذي يجيب على التساؤل اىتى: "  ودرجاتهم على بطاقة ملاحظة الأداء المهار ،  
الجانب  فى  ودرجاتهم  التوليدى  الاصطناعي  الذكاء  بمهارات  المرتبط  المعرفي  الجانب  فى  الطلاب  درجات 

 . وتم التحقق من صحة هذا الفرض من خلال: الآدائي ؟"

حساب معامل ارتباط بيرسون بين درجات طلاب المجموعات التجريبية على اختبار التحصيل المعرفي 
الذكاء الاصطناعي   التوليدى، ودرجاتهم على بطاقة ملاحظة مهارات  الذكاء الاصطناعي  بمهارات  المرتبط 

  التوليدى، كما هو موبح بالجدول التالي:

 (  يوبح قيمة "ر" ودلالتها الاحصائية للعلاقة الارتباطية بين متغيرات البحث 16جدول )

 المتغيرات 
 اختبار 

 التحصيل المعرفي  

 بطاقة ملاحظة  
مهارات الذكاء الاصطناعي 

 التوليدى

 اختبار
 التحصيل المعرفي  

 0. .948** 

 بطاقة ملاحظة  
مهارات الذكاء الاصطناعي 

 التوليدى
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 تشير نتائج الجدول السابق إلي:
طلاب المجموعات التجريبية على اختبار التحصيل المعرفي   وجود علاقة ارتباطية دالة موجبة بين درجات  .1

المرتبط بمهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى ، ودرجاتهم على بطاقة ملاحظة مهارات المواطنة الرقمية 
 (. 0.01(  وهي دالة عند مستوي )0.948حيث بلغت قيمة "ر" = )

لا توجد ومن منطلق ما سبق يمخن رف  الفرض الخامس من فروض البحث والذي ينص علي: "  
علاقة ارتباةية بين درجات ةلاب مجموعات البحث التجريبية على اختبار التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات 

 الذكاء الاصطناعي التوليدى، ودرجاتهم على بطاقة ملاحظة مهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى.

توجد علاقة ارتباةية بين درجات ةلاب مجموعات البحث  وقبول الفرض البديل والذي ينص علي:  
التجريبية على اختبار التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى، ودرجاتهم على بطاقة 

 ملاحظة مهارات الذكاء الاصطناعي التوليدى.

 توصيات البحث : 

 في بوء نتائج البحث توصي الباحثة بالأتي: 
o  تعمةةةةةةةةةةةةيم اسةةةةةةةةةةةةتخدام بيئةةةةةةةةةةةةات التشةةةةةةةةةةةةارك كطريقةةةةةةةةةةةةة وأسةةةةةةةةةةةةلوب يتناسةةةةةةةةةةةةب مةةةةةةةةةةةةع الظةةةةةةةةةةةةروف

الراهنةةةةةةةةةةةة فةةةةةةةةةةةي عمليةةةةةةةةةةةة تعلةةةةةةةةةةةم الطةةةةةةةةةةةلاب المختلةةةةةةةةةةة  المقةةةةةةةةةةةررات والمحتويةةةةةةةةةةةات وخاصةةةةةةةةةةةة 
 طلاب الجامعات 

o  تصةةةةةةةةةةميم بةةةةةةةةةةرامج تعليميةةةةةةةةةةة وور  عمةةةةةةةةةةل تقةةةةةةةةةةدم الطةةةةةةةةةةلاب الجامعةةةةةةةةةةات فةةةةةةةةةةي الأجةةةةةةةةةةازات
 بتقنيات حديثة ، بما يخدمهم على الجانب التعليمي والاجتماعي. 

o  الاسةةةةةةةةةةتفادة مةةةةةةةةةةةن المحتةةةةةةةةةةةوى التعليمةةةةةةةةةةي لمهةةةةةةةةةةةارات الةةةةةةةةةةةذكاء الاصةةةةةةةةةةطناعى فةةةةةةةةةةةي البحةةةةةةةةةةةث
الحةةةةةةةةةةةةةةالي ليخةةةةةةةةةةةةةةون أساسةةةةةةةةةةةةةةاً فةةةةةةةةةةةةةةي تعلةةةةةةةةةةةةةةم تلةةةةةةةةةةةةةةي المهةةةةةةةةةةةةةةارات. نشةةةةةةةةةةةةةةر ثقافةةةةةةةةةةةةةةة الةةةةةةةةةةةةةةذكاء 
الاصةةةةةةةةةةةةطناعى وعقةةةةةةةةةةةةد ور  عمةةةةةةةةةةةةل لتةةةةةةةةةةةةدريب الطةةةةةةةةةةةةلاب والمعلمةةةةةةةةةةةةين وكافةةةةةةةةةةةةة العةةةةةةةةةةةةاملين 

 بالجامعات عليها، والتي ليسوا في غنى عنها بشخل يومي.

 مقترحات البحث:

  -في بوء نتائج وتوصيات البحث يقترض إجراء البحو  التالية:  
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o  تطةةةةةةةةةوير بيئةةةةةةةةةة تعلةةةةةةةةةم تكيفيةةةةةةةةةة قائمةةةةةةةةةة علةةةةةةةةةى التفاعةةةةةةةةةل بةةةةةةةةةين نمطةةةةةةةةةي عةةةةةةةةةرض المحتةةةةةةةةةوى
والأسةةةةةةةةةةةةةةةلوب المعرفةةةةةةةةةةةةةةةي فةةةةةةةةةةةةةةةي تنميةةةةةةةةةةةةةةةة مهةةةةةةةةةةةةةةةارات الةةةةةةةةةةةةةةةذكاء الاصةةةةةةةةةةةةةةةطناعى والدافعيةةةةةةةةةةةةةةةة 

 للإنجاز لدى طلاب الدراسات العليا بخلية التربية النوعية. 
o  فاعليةةةةةةةةةةةة بيئةةةةةةةةةةةة تعلةةةةةةةةةةةم ذكيةةةةةةةةةةةة قائمةةةةةةةةةةةة علةةةةةةةةةةةى تطبيقةةةةةةةةةةةات الحوسةةةةةةةةةةةبة السةةةةةةةةةةةحابية لتنميةةةةةةةةةةةة

مهةةةةةةةةةةةارات إنتةةةةةةةةةةةاج الخةةةةةةةةةةةرائط الذهنيةةةةةةةةةةةة والاتجةةةةةةةةةةةاه نحوهةةةةةةةةةةةا لةةةةةةةةةةةدى طةةةةةةةةةةةلاب كليةةةةةةةةةةةة التربيةةةةةةةةةةةة 
 النوعية. 

o  تصةةةةةةةةةةميم بيئةةةةةةةةةةة تعلةةةةةةةةةةم منتشةةةةةةةةةةر تكيفةةةةةةةةةةي قائمةةةةةةةةةةة علةةةةةةةةةةى الفصةةةةةةةةةةل المقلةةةةةةةةةةوب فةةةةةةةةةةي تنميةةةةةةةةةةة
مهةةةةةةةةةةةارات ملفةةةةةةةةةةةات الإنجةةةةةةةةةةةةاز الإلكترونيةةةةةةةةةةةة والتفكيةةةةةةةةةةةر الإبةةةةةةةةةةةةداعي لةةةةةةةةةةةدى طةةةةةةةةةةةلاب كليةةةةةةةةةةةةة 

 التربية النوعية. 

 المراجع :

، طنطةةا، الةةدلتةةا  (    ۲۰۰تربويةةات تكنولوجيةةا القرن الحةةادي والعشةةةةةةةةةةةةةةرين :تكنولوجيةةا ) ويةةب  (  ۲۰1۲إبرا يم عبةةد الوكيةةل الفةةار )
 لتكنولوجيا الحاسبات

واقع اسةةةةةةةةتخدام مواقع الويب التشةةةةةةةةاركية لدى معلمي التربية البدنية بالمرحلة الثانوية في  ( .    ۲۰1۸أحمد بن سةةةةةةةةعيد القحطاني )
 مدينة الرياض.

(. التفاعل بين نمط الوكيل الذكي )مفرد/متعدد( والأسةةةةلوب المعرفي )الاسةةةةتيعابي/التكيفي( وأثرهما 2024أحمد  ةةةةاكر صةةةةالح. )
 في تنمية مهارات حل مشةةةةةةةخلات الأمن السةةةةةةةيبراني لدي طلاب نظم المعلومات الإدارية بأكاديمية الدلتا للحاسةةةةةةةبات

2(4), 81-131. 

بنةاء بيئةات إلرترونيةة قةائمةة على بع  أنمةاط الوذيةل الةذذي وقيةاس فةاعليتهةا  ( .   6۲۰1أحمةد عبةد النبي عبةد الملةي نظير )
دراسةةةات فى التعليم . على التحصةةةيل والاتجاه نحوها لدى التلاميذ الموهوبين منخفضةةةي التحصةةةيل بالمرحلة الإعدادية

 , 36532 ,(32)-380الجامعى

الوكيل الذكى وحماية البيانات الشةةخصةةية مجلة الأمانة، أكاديمية السةةلطان قابوس لعلوم الشةةرطة  ( .    ۲۰1۹أحمد كمال أحمد ) 
 135 – ۷۷، ص ص 31،   

تطوير بيئةة تعلم الكترونيةة لتوظيف بع  التطبيقةات التشةةةةةةةةةةةةةةاركيةة لاجهزة الةذكيةة  (  ۲۰1۸أحمةد محمةد عبةد الغفةار سةةةةةةةةةةةةةةرحةان )
وفاعليتها في تنمية مهارات إنتاج الكتاب المعزز والاتجاه نحوه لدى طلاب  ةةعبة تكنولوجيا التعليم. رسةةالة ماجسةةتير 

 .غير منشورة ، كلية التربية، جامعة دمياط
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الأقران" والأسةةةةةةةةةةةةلوب المعرفي   -التفاعل بين مصةةةةةةةةةةةةدر الدعم بالوكيل الذكي "المعلم ( . ۲۰۲1إسةةةةةةةةةةةةماعيل محمد أحمد حجاج )
 مندفعين" وأثره في تنمية مهارات إنتاج الصور الرقمية لدى طلاب المعاهد -"مترويين  

(. درجة اسةةةةةتخدام تطبيقات التعلم التشةةةةةاركي الإلكترونية من وجهة 2024انتصةةةةةار ييصةةةةةل البلوي, منيرة عبد العزيز الشةةةةةهيل,. )
 .244-218(, 1)40نظر معلمات المرحلة الابتدائية بحائل. مجلة ذلية التربية )أسيوط(, 

(. أثر الوكيل الذكي المتعاون والمتنافس على تنمية مهارات تصةةةةميم المحتوى التكيفي 2024إيمان صةةةةلاض الدين عبد الحفي . )
 .61-35(, 1)128لدى معلمي المدارس الليبية. مجلة ذلية التربية بالمنصورة, 

اسةةةةةةةةتخدام منصةةةةةةةةات التدريب الإلكترونية (  ۲۰۲۰إيناس السةةةةةةةةيد محمد أحمد عبد الرحمن، ومروة محمد جمال الدين المحمدي ) 
القةائمةة على محفزات الألعةاب وأثرهةا على التحصةةةةةةةةةةةةةةيةل المعرفي وتنميةة مهةارات التفكير النقةدي والتمخين الرقمي لةدى 

 ۲۲۰۹ – ۲115، ص ص ۷۸طلاب الدراسات العليا المجلة التربوية ، كلية التربية، جامعة سوهاج، ج 

 ةةةةةخصةةةةةية الوكيل الذكي في برامج الألعاب الالكترونية للطفل وأثرها على تنمية بع  (  ۲۰۲۲بسةةةةةنت عبد المحسةةةةةن العقباوي )
 المفا يم البيولوجية مجلة دراسات في الطفولة والتربية. كلية التربية للطفولة المبخرة. جامعة أسيوط.

(. التفاعل بين نمط الوذيل الذذى المتعدد وأسةةةلوب عرض المحتوى  2019يية طلعت إسةةةماعيل. ) ،حسةةةناء عبد العاطى الطباخ
المجلة  . ببيئة إفترابةةية وأثره على تنمية مهارات صةةيانة الحاسةةب اىلى والتنظيم الذاتى لدى طلاب ترنولوجيا التعليم

 , 1277 ,(1)-.210العلمية المحکمة للجمعية المصرية للرمبيوتر التعليمي

أثر اختلاف أنماط التشةةةةةةارك داخل المجموعات في بيئة التعلم الالكتروني التشةةةةةةاركي (.  ۲۰13أمل حمادة )، حمدی اسةةةةةةماعيل 
على تنمية التحصةةةةةةيل ومهارات الذكاء الاجتماعي وتصةةةةةةميم المواقع التعليمية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. الجمعية 

 المصرية لتكنولوجيا التعليم المجلد الثالث والعشرون العدد الثاني.

اثر بع  اسةةةةتراتيجيات مجموعات العمل عند تصةةةةميم برامج للتدريب الإلكتروني علي  (  ۲۰1۲ريهام محمد احمد محمد الغول )
تنمية مهارات تصةةةةةةميم وتطبيق بع  خدمات الجيل الثاني للويب لدى أعضةةةةةةاء هيئة التدريس، رسةةةةةةالة دكتوراه، كلية  

  .التربية جامعة المنصورة

(. أثر التفاعل بين نمط التحخم الذاتي في الوكيل الافترابةةةةةةةةةي داخل البيئة الافترابةةةةةةةةةية  ۲۰14زينب محمد العربي إسةةةةةةةةةماعيل )
وتفضيلات طلاب تكنولوجيا التعليم في تنمية دافعية الإنجاز والرض التعليمي نحوها. مجلة التربية ، جامعة الأزهر، 

 ۸۹1 – ۸35، ص ص ۲، ج  157  

(. فاعلية بيئة تعلم افترابةية قائمة علي التعلم التشةارذي في تنمية الاتجاه نحو مقرر الرمبيوتر 2019سةالم, علي السةيد علي. )
ينةاير الجزء الثةانى(,  207)العةدد 19وترنولوجيةا المعلومةات لةدي تلاميةذ المرحلةة الإعةداديةة. مجلةة القراءة والمعرفةة, 

213-264 .doi: 10.21608/mrk.2019.98608 
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(. التفاعل بين أنماط التشةارك داخل المجموعات وأسةلوب  2025سةلوى خل  أحمد, داليا  ةوقى, زينب السةلاميلا ولاء عباس. )
التعلم في بيئة الفصةةةةةةول المعخوسةةةةةةة وأثره علي ربةةةةةةا الطلاب المتفوقين دراسةةةةةةيا عنها. المجلة المصةةةةةةرية للدراسةةةةةةات 

 .409-291(, 45.1)13المتخصصة, 

(. التفاعل بين أنماط التشةارك داخل المجموعات وأسةلوب  2025سةلوى خل  أحمد, داليا  ةوقى, زينب السةلاميلا ولاء عباس. )
التعلم في بيئة الفصةةةةةةول المعخوسةةةةةةة وأثره علي ربةةةةةةا الطلاب المتفوقين دراسةةةةةةيا عنها. المجلة المصةةةةةةرية للدراسةةةةةةات 

 .409-291(, 45.1)13المتخصصة, 

(. فاعلية اسةةةةتخدام التعلم التشةةةةاركي في بيئة الحوسةةةةبة السةةةةحابية في تنمية مهارات انتاج الوسةةةةائط 2014سةةةةمر سةةةةمير المخاوى)
 المتعددة لدى معلم الحاسب. ماجستير.كلية التربية

نمطا عرض الوكيل الذكي " ةخصةية واقعية /  ةخصةية كرتونية" ببيئة التعلم الكتروني وأثرهما في  (  ۲۰۲۲ ةوقي محمد محمود )
(  3۲تنمية التحصةةةةةةةةيل والتفكير العلمي لدى تلاميذ المرحلة المتوسةةةةةةةةطة. الجمعية المصةةةةةةةةرية لتكنولوجيا التعليم. مج )

 (1). 

 (. الذكاء الاصطناعي والوكيل الذكي. القاهرة، دار الكتب العلمية للنشر والتوزيع.2005عبد الحميد بسيوني ) 

( : اسةةةةةةةتخدام التعلم التشةةةةةةةاركي القائم على الحوسةةةةةةةبة السةةةةةةةحابية لتنمية مهارة وتطبيق البرامج   2019علي محمد غريب عبد) )
 (66التفاعلية والكفاءة الذاتية لدى  عبة الريابيات ، المجلة التربوية بخلية التربية ، جامعة سوهاج )

تصةةةميم بيئة الكترونية قائمة على الدمج بين التعلم بالمشةةةروعات والرحلات المعريية (.  ۲۰1۸مأمون عبد الكريم محمد الدهون )
عبر الويب وأثرها على تنمية التحصةةةيل ومهارات التفكير العلمي لدى طلاب المرحلة الأسةةةاسةةةية في المملكة الأردنية 

 .الها مية. )رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية التربية جامعة المنصورة، مصر

(. فاعلية بيئة مقترحة للتعلم الإلكتروني التشةاركي  2012محمد رفعت البسةيوني، السةعيد محمد عبد الرازق، داليا خيرى حبيشةي )
قائمة على بع  أدوات الويب لتطوير التدريب الميداني لدى الطلاب معلمي الحاسةةةةةةةةةةةةةب اىلي، المجلة العلمية كلية 

 .52 -10التربية بالمنصورة ،   فبراير، ص

(. أثر استخدام استراتيجية التعلم التشارذي ببيئة التعلم المقلوب على تنمية مهارات التعلم المنظم 2019محمد سرحان الشمري. )
 .447-407(, 2)39ذاتياً لدى طلبة ذلية بجامعة الرويت. ترنولوجيا التربية دراسات وبحو ,  

(. أنماط التفاعل في بيئات التعلم التشةاركي وأثرها في  2025محمد سةيد علي, صةفاء سةيد محمود, جمال عبد الناصةر محمود. )
- 205(,  66)66تنمية مهارات تصةةةميم القصةةةة الرقمية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. دراسةةةات فى التعليم الجامعى, 

270. 
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أثر اختلاف نمط التفاعل في الوسةةةةائط الفائقة التكيفية عبر الويب على تنمية مهارات ( .  ۲۰15محمد  ةةةةريف  ةةةةعبان إبرا يم )
 .تصميم مواقع الإنترنت لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية، رسالة ماجستير جامعة عين  مس، كلية التربية النوعية

 . منتوجات تكنولوجيا التعليم، القاهرة، دار الكلمة(. ۲۰۰3محمد عطية خميس )

، القةاهرة مختبةة دار الكلمةة . فعةاليةة برنةامج تةدريبي قةائم   1منتجةات تكنولوجيةا التعليم ، ط  ( .  ۲۰1۰محمةد فوزى ريةاض والى )
على التعلم التشةةةةةةةةةةةارك عبر "الويب" في تنمية كفايات توظيف المعلمين لتكنولوجيات التعليم الإلكتروني في التدريس،  

 . رسالة دكتوراه ، جامعة الإسخندرية، كلية التربية

( تطوير اسةةةةةةةةةةتراتيجية تعلم تشةةةةةةةةةةاركي قائمة على تطبيقات جوجال التربوية وأثرها في تنمية  ۲۰16محمد وحيد محمد سةةةةةةةةةةليمان )
مهارات تصةةميم المقررات الالكترونية والاتجاه نحوها لدى أعضةةاء هيئة التدريس بجامعة بيشةةه. مجلة دراسةةات عربية 

 .(. مارس۷1العدد ) .(ASEP) في التربية وعلم النفس

( مسةةةةتحدثات في تكنولوجيا التعليم محمد الالكتروني الإسةةةةماعلية: كليه التربية بالاسةةةةماعلية جامعة قناة ۲۰1۲مختار المرادني )
 السويس. 

التفاعل بين نمط الوكيل الذكي وتوقيت عربه في نموذج الفصل المقلوب واثره على تنمية (.  ۲۰۲۰مروة أمين زكي الملواني )  
مهارات تصميم منصات التقويم الإلكتروني من بعد لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. مجلة الجمعية المصرية لتكنولوجيا 

 .253-175، (۹) 3۰التعليم، 

(. فاعلية بيئة تعليمية إلكترونية قائمة على التعلم التشةةةةةةةةةةاركي في تنمية 2018منى سةةةةةةةةةةعد الغامدي, لا ابتسةةةةةةةةةةام بنت عباس . )
نورة.   الأميرة  بجةةةةةامعةةةةةة  التربيةةةةةة  كليةةةةةة  طةةةةةالبةةةةةات  لةةةةةدى  النةةةةةاقةةةةةد   & IUG Journal of Educationalالتفكير 

Psychological Studies, 26(2.) 

 1( تكنولوجيا التعليم الالكتروني ;  القاهرة: دار الفكر الجامعي,  ط2008نبيل جاد عزمي .)

على    2.0(. أثر اختلاف أنماط مجموعة التشةةةةةةةةارك عبر الويب 2024نجود سةةةةةةةةليمان السةةةةةةةةحيمي, لا فوزية عبد) المدهوني. )
تنمية التحصةةةةةيل الدراسةةةةةي في مقرر الحاسةةةةةب اىلي لدى طالبات المرحلة الثانوية. مجلة العلوم التربوية و الدراسةةةةةات  

 .378-350(, 38الإنسانية, )

(. أثر التعلم التشةةةةاركي باسةةةةتخدام مراسةةةةي التعلم في اكتسةةةةاب 2024نور علي مهدي, حسةةةةين حمادي, لا مروه ها ةةةةم عدنان. )
 ,Journal of the College of Basic Educationالمفا يم الريابةةية لدى تلاميذ الصةة  الخامس الابتدائي. 

 .573-554)عدد خاص(, 1
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أثر التفاعل بين زاوية رؤية الوكيل الافترابةةةةةةةةي ومجالها داخل البيئات ثلاثية الأبعاد في  ( .  ۲۰11وليد سةةةةةةةةالم محمد الحلفاوي )
تنمية القدرات المخانية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس، كلية التربية، جامعة 

 . 168 - 121، ص ص  1۷۷عين  مس،  
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