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س ا     

 
ا  

ھدف البحث الحالي إلى تحدید مھ�ارات التفكی�ر الت�صمیمي الواج�ب تنمیتھ�ا ل�دى ط�لاب ق�سم الت�اریخ                
 وفي ضوء ذلك یسعى البحث الحالي إلى تحدید ھذه المھارات من خلال ،بكلیة التربیة للعلوم الإنسانیة بالعراق

ت��م بن��اء اختب��ار یق��یس مھ��ارات التفكی��ر   ، والوص��ول إل��ى قائم��ة نھائی��ة ، ث��م تحكیمھ��ا، إع��داد قائم��ة مبدئی��ة بھ��ا 
ید التعاطف، وتحدید المشكلة، وتول: وقد تمثلت في مھارة، التصمیمي لدى الطلاب ؛ لتحدید درجة امتلاكھم لھا 

الأفكار، والنمذجة، واختیار الحلول وقد تمثلت مواد البحث في قائم�ة بمھ�ارات التفكی�ر الت�صمیمي مكون�ة م�ن                 
، مھ�ارات رئی�سة   ) ٥(مفردة تق�یس    ) ٣٠(واختبار لمھارات التفكیر التصمیمي مكون من       ، مھارة فرعیة ) ٢٤(

  : وقد أسفر البحث عن النتائج التالیة

  %). ٨٠(التاریخ بكلیة التربیة للعلوم الإنسانیة بالعراق عن النسبة انخفاض درجة تمكن طلاب قسم  -
  . والمقترحات المرتبطة بھا، تم التوصل إلى عدد من التوصیات، وبناء على تلك النتائج

 ط��لاب ق�سم الت�اریخ بكلی��ة التربی�ة للعل�وم الإن��سانیة     -مھ��ارات التفكی�ر الت�صمیمي  : الكلم�ات المفتاحی�ة  
  .بالعراق

  
ا :  

شھدت السنوات القلیلة الماضیة تسارع وثی�رة التق�دیم العلم�ي والتكنول�وجي وھ�ذا أداء إل�ى أن         
تواجھ التربیة على مستوى العالم تحدیات كثی�رة متع�دة ومت�سارعة وذل�ك نتیج�ة التغی�رات الھائل�ة ف�ي             

  .المعارف والمعلومات وتتطلب ھذه التحدیات مراجعة شاملة منظومة التعلیم وتحدیثھ
 أھ�دافنا  ف�ي ص�دارة   یك�ون  أن التأجی�ل، ویج�ب   یحتم�ل  لا أساس�ي  ھ�دف  وتوجیھ�ھ  التفكی�ر  ویع�د 

 ون�شاط  ت�دریس  طرق الدراسیة وما یصاحبھا من المواد بكافة الصلة وثیق دراسیة؛ لأّنھ مادة لأي التربویة
 أو يمنظ�وم  تفكی�ر  م�ن  المختلف�ة   بأنواع�ھ أن وض�ع التفكی�ر   ش�ك  تقویمی�ة، ولا  وعملی�ات  تعلیمی�ة  ووس�ائل 
 موق�ف  أن نج�د  مث�  ش�كلي، وم�ن   أم�ر  الأحیان أغلب في ھو قوائم أھدافنا التربویة ضمن إبداعي أو بصري

مج�دى  . (التعلیمی�ة  المواق�ف  ف�ي  ممارس�اتھ  عل�ى  ی�نعكس  ال�ذي  ، الأم�ر  أی�ضاً یّتسم بالشكلیة منھ موقًفا المعلم
  )١٥- ٧، ٢٠٠٣، حبیب

العملیات الت�ي یوظفھ�ا العق�ل لتنظ�یم       أن التفكیر منظومة من     ) ١٤،٢٠٠٦( حسن مھدي    ویرى
خبرات��ھ بطریق��ھ جدی��دة لح��ل م��شكلة معین��ة، بحی��ث ت��شتمل ھ��ذه المنظوم��ة عل��ى إدراك العلاق��ة ب��ین       
المقوم��ات بطریق��ة جدی��د لح��ل م��شكلھ معین��ة، بحی��ث ت��شتمل ھ��ذه المنظوم��ة عل��ى إدراك العلاق��ة ب��ین    

  .ولالمقدمات والنتائج، بین العام والخاص، بین المعلوم والمجھ
أن التفكیر مفھوم معقد یتألف من ثلاث�ة       ) ٩٤، ٢٠١٥( رعد رزوقي وسھى عبد الكریم       ویشیر

ك�الفھم والتطبی�ق،   ، تتمثل في العملیات المعقدة؛ وعلى رأسھا حل الم�شكلات، والأق�ل تعقی�داً            ، عناصر
  . مع توفر الاستعدادات والمیول والاتجاھاتالمادةبالإضافة إلى معرفة محتوى الموقف أو 



 

   ١٢٤٤

 أبع�اد  عل�ى أن التفكیر مفھ�وم معق�د ینط�وي    ) ٤٠،٢٠١١(وفي ذلك السیاق ذكر فتحي جروان    
وقد اتفق التربویون عل�ى أن التفكی�ر م�ن الخ�صائص      ، متشابكة تعكس الطبیعة المعقدة للدماغ البشري     

وھ��و عملی��ة عقلی��ة تح��دث داخ��ل  ، الممی��زة للإن��سان عن��دما یواج��ھ م��شكلة أو موق��ف یحت��اج إل��ى حل��ھ  
  .غالدما

أن التفكیر عملیة شعوریة فاعلیة تنطل�ق م�ن الخب�رات           ) ٥٦، ٢٠٢٤(كما ذكر محمود طافش     
الح��سیھ وتحت��اج إل��ى الخب��رات ال��سابقة الت��ي یمتلكھ��ا الف��رد، وغایتھ��ا م��ساعدة الف��رد ف��ي فھ��م الموق��ف  

  .والتأمل فیھ بطریقة علمیة سلیمة
نی��ة تبن��ى عل��ى مح��صلة   عملی��ة عقلی��ة معرفی��ة ووجدا  ف��ي ض��وء م��ا س��بق یت��ضح أن التفكی��ر   

  .كالإدراك والإحساس: العملیات النفسیة الأخرى
: مث��ل، وی��رى بع��ض علم��اء ال��نفس أن التفكی��ر ی��تم م��ن خ��لال وس��ائل یمك��ن أن تك��ون لفظی��ة     

حی��ث یق��وم الم��تعلم بتغیی��ر ش��كل المعلوم��ات   ، والت��صورات الح��سیة، والحرك��ات الج��سدیة، الم��شاعر
وتتمیز ، ياللفظي، الرمز، الشكل البصرى: بعدة أشكال أھمھا المخزنة لدیھ عن طریق تمثیل الأشیاء       

عملی��ة التمثی��ل الب��صرى ع��ن غیرھ��ا م��ن أن��واع التمثی��ل الأخ��رى بأنھ��ا ت��سمح ب��التفكیر غی��ر الخط��ى    
فقدرة الفرد على رب�ط  . كما أن الذاكرة المعرفیة للصور أعلى من الذاكرة المعرفیة للكلمات     ، وتشجعھ

  ) ٥٦، ٢٠٠٤، ھوارد جاردنر. (بین الكلماتالصور معاً أفضل من الربط 
ویعد التفكیر التصمیمي من الاتجاھات الحدیثة التي ظھرت في تعلیم التفكی�ر الإب�داعي ب�شكل                

  . وتعمیم الحلول المبتكرة، تطبیقي وعملي والذي یعد منھجیة مفیدة لاستكشاف المشكلات المعقدة
لتصمیمي أصبح ضروري في المناھج  أن التفكیر ا  ) ٦٠، ٢٠٢٤(كما أشارت صفیة الدابل     

حیث أنھ نموذج فعال في مواجھة التحدیات وحل المشكلات، وتطویر وتح�سین    ، وأسالیب التدریس 
الحی��اة، م��ن خ��لال إیج��اد حل��ول ابتكاری��ة غی��ر تقلیدی��ة متمرك��زة ح��ول الإن��سان، وتعم��ل عل��ى فھ��م    

  .احتیاجات المجتمع ورغباتھ
 الكب�رى  والمؤس�سات س�تخدام ومفت�اح النج�اح لل�شركات         لذا أصبح التفكیر التصمیمي ش�ائع الا      

كم��ا ی��تم تدری��سھ ف��ي كب��رى المؤس��سات التربوی��ة وال��نظم التعلیمی��ة ف��ي مختل��ف   ، ف��ي العق��ود الأخی��رة
  ).٦٥، ٢٠١٥، رعد رزوقي وسھى عبد الكریم(المجالات 

فھ�م  و، والط�رق الت�ي ی�ستخدمھا الم�صممون     ،  التفكیر التصمیمي على معرفة العملیات     ویعتمد
والتركیز على المستفیدین من خلال تحقیق التوازن بین ما ھو         ، كیفیة تعاملھم مع المشكلات عند حلھا     

  .وما ھو ممكن تنفیذه، وتطویره، مرغوب من وجھة نظرھم
 التي تحت�اج إل�ى   المشكلاتویعد دمج التفكیر التصمیمي مع التعلیم طریقاً ومنھجاً مبتكراً لحل   

، والمحاك�اة ، درتھ على تجمیع المعرفة من مصادر متعددة، واستخدام النم�اذج وق، إیجاد حلول إبداعیة 
ف��التفكیر الت��صمیمي، ، وعم��ل المخطط��ات أو الرس��وم، مم��ا ی��ساعد عل��ى اكت��شاف المع��ارف الجدی��دة   

والذي یعتمد في ج�وھره عل�ى التح�ول م�ن فك�رة تق�وم عل�ى الت�صمیم إل�ى طریق�ة تق�وم عل�ى التجرب�ة                   
  . والتطبیق العملي من أجل التعرف على المشكلة، وحلھا،والملاحظة، والاستماع

، أن التفكی���ر الت���صمیمي یع���د محف���زاً عل���ى الإب���داع  ) ٤٧، ٢٠١٨(وق���د أش���ار أحم���د محم���د  
وتوس��یع خب��رة الطال��ب التعلیمی��ة م��ن خ��لال ت��شجیع الإب��داع، والتفكی��ر، وال��وعي ال��ذاتي،    ، والابتك��ار

  . والإدراك الاجتماعي لدى الطلاب
 ترك�ز عل�ى   الت�صمیمي أن استخدام مھارات التفكی�ر  ) ١٢٥، ٢٠٢٤(رة آل مانع كما أكدت سا 

م��ن خ��لال تولی��د الأفك��ار الإبداعی��ة لم��ساعدة    ، وتجعل��ھ محورھ��ا ، دور الم��تعلم ف��ي العملی��ة التعلیمی��ة  
عد على تحقیق تعلم ناجح، ویساعد ف�ي تح�سین ال�ذاكرة،       كما أن التعلم القائم على الدماغ یسا      ، الطلاب

  . كما تعمل على إسراع التعلم، الكفاءة في استخدام التكنولوجیاواكتساب 



 

   ١٢٤٥

 ,Bouchard: ونظراً لأھمیة ھ�ذا ال�نمط م�ن التفكی�ر فق�د تناولت�ھ بع�ض الدراس�ات، كدراس�ة         
ف�ي جامع�ة ولای�ة    ، والتي استھدفت معرفة أثر التفكیر التصمیمي في مرحل�ة التعل�یم الج�امعي      ، 2013

فوقفت على درجة معرفة فھ�م معلم�ة        ) Painter،2018(سة بینتر   دراة  كما استھدفت دراس  ، متشجان
 ف�ي   التصمیميریاضیات لصفوف المرحلة الدراسیة المتوسطة حول كیفیة تطبیق استراتیجیة التفكیر           

  حصص الریاضیات
والت��ي اس�تھدفت تنمی�ة التفكی��ر الت�صمیمي ل��دى    ، )٢٠٢٢(ك�ذلك ج�اءت دراس��ة ص�فیة ال�دابل     

  .میرة نورة بنت عبد الرحمنعینة من طالبات جامعة الأ
لتعرف تأثیر البود كاست التعلیمي ف�ي تعل�یم وح�دة       ) ٢٠٢٢(كما تناولت دراسة أمل الخضیر      

التواصل الشفوي والاستماع على تطویر مھارات التفكی�ر الت�صمیمي ل�دى عین�ة م�ن طالب�ات ال�صف                  
  .الثالث الثانوي بمدینة الریاض
تتناول مفھ�وم التفكی�ر   ) Evrim Baran & Dana AlZoub،2023 (كما استھدفت دراسة 

كم��ا ناق��شت مب��ادئ التفكی��ر الت��صمیمي،  ، وكیفی��ة اس��تخدامھ ف��ي مرحل��ة التعل��یم الج��امعي ، الت��صمیمي
  . وعملیاتھ

م��ن خ��لال الع��رض ال��سابق للدراس��ات والبح��وث ال��سابقة الت��ي أك��دت جمیعھ��ا ض��رورة تنمی��ة        
وأوص��ت ب��ضرورة إع��دادھم ، رحل��ة الجامعی��ةمھ��ارات التفكی��ر الت��صمیمي ل��دى الط��لاب خاص��ة ف��ي الم

وم�ن خ�لال خب�رة الباح�ث الذاتی�ة ف�ي الت�دریس لط�لاب         ، لسوق العمل من خلال امتلاكھم لھذه المھارات     
قسم التاریخ بكلیة التربیة للعلوم الإنسانیة بالعراق، وجد أن التدریس لھؤلاء الطلاب لا زال یرتكز عل�ى              

ع��ل الم��تعلم مح��ور العملی��ة التعلیمی��ة، وھ��ذا ق��د انعك��س بالفع��ل عل��ى    الط��رق التقلیدی��ة الجاف��ة الت��ي لا تج 
وال�ذي یخ�رج تفكی�ر الطال�ب م�ن          ، وبخاص�ة التفكی�ر الت�صمیمي     ، مستوى مھارات التفكیر المختلفة لدیھم    

وھ�ذا الوض�ع ق��د اس�تدعى إج�راء البح��ث     ، الخط�وط الم�ستقیة الت�ي تع��وق تفعی�ل قدرات�ھ العقلی��ة المختلف�ة      
رات التفكی��ر الت��صمیمي الواج��ب تنمیتھ��ا ل��دى ط��لاب ق��سم الت��اریخ بكلی��ة التربی��ة        الح��الي لتحدی��د مھ��ا  

ك���ذلك الاھتم���ام بعملی���ات ، وت���ضمینھا مق���ررات الت���دریس ببرن���امج الإع���داد الج���امعي ل���دیھم، ب���العراق
ل�ذا اس�تھدف البح�ث    ، ومھارات التفكیر التصمیمي في إجراءات التدریس المتبعة من جانب المحاض�رین   

د مھارات التفكیر التصمیمي الواج�ب تنمیتھ�ا ل�دى ط�لاب ق�سم الت�اریخ بكلی�ة التربی�ة للعل�وم               الحالي تحدی 
وق��د تح��ددت م��شكلة البح��ث ف��ي ال��سؤال   ، وتحدی��د درج��ة ام��تلاكھم لھ��ذه المھ��ارات  ، الإن��سانیة ب��العراق

  : الرئیس الآتي
لتربی��ة م��ا مھ��ارات التفكی��ر الت��صمیمي الواج��ب تنمیتھ��ا ل��دى ط��لاب ق��سم الت��اریخ بكلی��ة ا    "

  "ودرجة امتلاكھم لھا؟، بالعراق
  :وتتفرع منھ الأسئلة الفرعیة التالیة

ما مھارات التفكیر التصمیمي الواجب تنمیتھا لدى طلاب قسم الت�اریخ بكلی�ة التربی�ة للعل�وم                   -١
  .الإنسانیة بالعراق

م��ا درج��ة تمك��ن ط��لاب ق��سم الت��اریخ بكلی��ة التربی��ة للعل��وم الإن��سانیة ب��العراق م��ن مھ��ارات     -٢
  لتفكیر التصمیمي؟ا

ض ا:  

  : اختبر البحث الحالي صحة الفرض التالي

 قسم الت�اریخ بین متوسط درجات طلاب ) ٠٫٠٥≤(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة        -
لصالح متوسط %) ٨٠(، وبین مستوى التمكن الفرضي  صمیميفي اختبار مھارات التفكیر الت    

   .درجات الطلاب
  



 

   ١٢٤٦

اف اأ : 

  : البحث الحالي إلىھدف
تحدی��د مھ��ارات التفكی��ر الت��صمیمي ل��دى ط��لاب ق��سم الت��اریخ بكلی��ة التربی��ة للعل��وم الإن��سانیة       -١

 .بالعراق
تحدی�د درج��ة تمك��ن ط�لاب ق��سم الت��اریخ بكلی�ة التربی��ة للعل��وم الإن�سانیة ب��العراق م��ن مھ��ارات      -٢

 .التفكیر التصمیمي
ا أ :  

  :تمثلت أھمیة البحث الحالي في
ال��سیاسات التربوی��ة إل��ى تط��ویر ب��رامج إع��داد معلم��ي الت��اریخ بكلی��ة التربی��ة للعل��وم           یھ جوت -١

وبم�ا یث�ري مق�ررات      ، ص�میمي ل�دى الط�لاب     لتینم�ي مھ�ارات التفكی�ر ا      بما ، الإنسانیة بالعراق 
 .الإعداد الأكادیمي والتربوي لدیھم بالموضوعات والأنشطة التي تنمي ھذه المھارات

م لاھتمارورة تركی�ز ا  على ضد  كؤلتي تایثة دلحایة وبرلتابة للتوجھ�ات ا   ث استج لبحذا ا ھر  یعتب -٢
وت�وفیر كاف�ة الظ�روف والإمكان�ات      ، بمھارات التفكیر التصمیمي وتنمیتھا لدى طلاب الجامعة      

 .لتحقیق ذلك
رى خر أتفكیق بمھ��ارات  لتي تتعلوث والدراس��ات البحن امد یزمن إل��ى إج��راء  لباحثیتوجی��ھ ا -٣

 .الطلابینبغي تنمیتھا لدى 
یقدم البحث الحالي قائمة بمھارات التفكی�ر الت�صمیمي یمك�ن الاسترش�اد بھ�ا ف�ي بن�اء مق�ررات            -٤

ك�ذلك یمك�ن الاس�تعانة بھ�ا ف�ي بن�اء أدوات لقی�اس        ، وبرامج تقدم لطلاب ق�سم الت�اریخ      ، دراسیة
  .ھذه المھارات لدى طلاب الجامعة

ود ا:  

 : اقتصر البحث الحالي على الحدود التالیة
 متمثل��ة ف��ي مجموع��ة م��ن ط��لاب الفرق��ة الثالث��ة بق��سم الت��اریخ بكلی��ة التربی��ة  :الح��دود الب��شریة -١

 .للعلوم الإنسانیة بالعراق
 طبق��ت م��واد وأدوات البح��ث خ��لال الف��صل الدراس��ي الأول للع��ام االدراس��ي  :الح��دود الزمنی��ة -٢

 م٢٠٢٥/ ٢٠٢٤
  . للعلوم الإنسانیة بالعراق معمل تطبیقات طرق التدریس بكلیة التربیة:الحدود المكانیة -٣
، تحدی�د الم�شكلة   ، التع�اطف ( بعض مھارات التفكیر التصمیمي ممثلة ف�ي       :الحدود الموضوعیة  -٤

  ).اختبار الحلول، النمذجة، تولید الأفكار
ا  :  

  :تم استخدام المنھجین التالیین

  :المنھج الوصفي التحلیلي في الآتي - ١

 والدراس�ات ال�سابقة ذات ال�صلة بمتغی�رات البح�ث؛     والبحوث ، وصف وتحلیل أدبیات المجال -
  .لإعداد الإطار النظري

تحدید مھارات التفكیر التصمیمي الواجب تنمیتھا لدى طلاب قسم التاریخ بكلیة التربی�ة للعل�وم           -
  .الإنسانیة بالعراق

  : المنھج التجریبي - ٢
یخ بكلی�ة التربی�ة   في تطبیق اختبار مھارات التفكیر التصمیمي على عینة من طلاب ق�سم الت�ار     

 .للعلوم الإنسانیة بالعراق؛ لتحدید درجة تمكنھم من ھذه المھارات
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اد ا: 

 : استخدم البحث الحالي المواد التالیة

قائمة مھارات التفكیر التصمیمي الواجب تنمیتھا لدى طلاب قسم التاریخ بكلی�ة التربی�ة للعل�وم                 -
  ) إعداد الباحث. (الإنسانیة بالعراق

  : أداة ا

  ) إعداد الباحث. (اختبار مھارات التفكیر التصمیمي -
ت ا :  

  :تحددت مصطلحات البحث في
 مھارات التفكیر التصمیمي :Design Thinking Skills  

قدرة طلاب قسم التاریخ بكلیة التربیة للعلوم الإنسانیة بالعراق على تركیز اھتمامھم على فھ�م      
وتولی��د الأفك��ار ،  الم�شكلة ب��شكل إجرائ�ي م��ع توض�یح أس��باب ح�دوثھا    وتحدی��د، الم�شكلة ب��شكل أعم�ق  

ث�م اختب�ار الحل�ول المقدم�ة     ، الإبداعیة، وتحویل الأفكار المجردة إلى واقع ملموس من خ�لال نم�ذجتھا        
  .للمشكلة والتأكد من صحة الافتراضات

      طلاب قسم التاریخ بكلی�ة التربی�ة للعل�وم الإن�سانیة ب�العراق :History Major Students 
at Faculty of Education for Humanities in Iraq  

یق��صد بھ��م ط��لاب الفرق��ة الثالث��ة ش��عبة الت��اریخ بكلی��ة التربی��ة للعل��وم الإن��سانیة ب��العراق ال��ذي   
  .م٢٠٢٥/ ٢٠٢٤یدرسون بالعام الجامعي 

ت اراي وار اطا:  

  :مھارات التفكیر التصمیمي
 يمفھوم التفكیر التصمیم:  

عملی��ة تط��ویر للق��درات  : أن التفكی��ر الت��صمیمي ھ��و ) ١٣٩، ٢٠٢٤(أش��ارت س��ارة آل م��انع  
التصمیمیة لإیجاد الحلول العملی�ة والإبداعی�ة لح�ل الم�شكلات وابتك�ار المنتج�ات الجدی�دة والاس�تجابة                    

  .لحاجات المجتمع ورغباتھ من خلال توظیف المعارف العلمیة الممارسات العملیة على حد سواء
 ھ�و  الت�صمیمي أن التفكی�ر   ((Noh, S. C., & Abdul Karim, A.،2021, 3ا أش�ارت كم� 

  .منھجیة مبتكرة تساعد الطلاب على فھم المشكلات وتطویر الحلول
طریق�ة تفكی�ر ت�ستخدم ح�ساسیة     : "بأن�ھ ) ٧٠، ٢٠١٧(ویعرفھ سالم العن�زي وعب�د العزی�ز العم�ري          

 إبداعی�ة ملموس�ة م�ع     منتج�ات  المناس�بة لھ�ا، م�ن خ�لال          المصمم وأسالیبھ لتحلیل الم�شكلات وإیج�اد الحل�ول        
  . تتناسب". احتیاجات المستفید وذات قیمة للمجتمع

 فھ��م إل��ى عملی��ة تكراری��ة ت��سعى م��ن خلالھ��ا  :بأن��ھ) ٩٨، ٢٠٢٤ ( محم��ود ط��افشكم��ا عرف��ھ
الم��ستخدمین وتحدی��د الافتراض��ات، وإع��ادة تعری��ف الم��شكلات وإن��شاء حل��ول مبتك��رة، بحی��ث یمك��ن    

موذج أولي لھا واختبارھا، فیكون الھدف العام تحدید الحلول البدیلة التي لا تظھ�ر عل�ى الف�ور     وضع ن 
  .بمستوى أفھمك للمشكلة

 للتفكی��رمنھجی��ة  ": التفكی��ر الت��صمیمي بأن��ھ )٧٢٢، ٢٠٢٠( م��صطفى عب��د ال��رؤوف  ع��رف
الت�ي ت�ساھم ف�ي ح�ل       تعزز المھارات الإبداعیة، تجمع بین التعاطف والإبداع لتولی�د الأفك�ار المبتك�رة              

  ".المشكلات والمھارة في تجسیدھا وذلك من خلال النماذج الأولیة
عملی��ة عقلی��ة ی��تم اس��تخدامھا لبن��اء الأفك��ار  ": بأن��ھ) ٦٧، ٢٠٢١(كم��ا عرف��ھ ی��سري جب��ارین  

 كلیة متكاملة وذات معنى وفائدة من الأج�زاء الب�سیطة غی�ر ذات المعن�ى، وتت�ألف م�ن خم�س                  بصورة
  . "الاختبار، بناء النموذج، التصور، التحدید، التعاطف، مھارات



 

   ١٢٤٨

 مبادئ التفكیر التصمیمي:  
 التفكی��ر إل��ى مب��ادئ للتفكی��ر یعم��ل م��ن خلالھ��ا      ) ٤٩، ٢٠٢٠( عب��د ال��سلام الن��اجي   ش��ارأ

  : التصمیمي وھي

التعلم من الفشل أثناء السعي لحل المشكلات وتصمیم التجارب والنماذج واختبارھ�ا یج�ب فھ�م            -
 . تجارب مجدیة وھي معرضھ للفشلأنھ لیست كل ال

اللغة الإبداعیة وھي الاعتق�اد ب�أن ك�ل ش�خص ھ�و مب�دع، والاعتق�اد ب�أن الإب�داع الحقیق�ي ھ�و                       -
 . امتلاك القدرة على الاقتراب من العالم، وتصمیم الحلول المناسبة لھ ولقضایاه أو لمشكلاتھ

ی�اتھم، وح�ل الم�شكلات م�ن     التعاطف التفكیر التصمیمي یقوم على الإحساس بالآخرین وفھم ح  -
 وجھات نظرھم 

تبني الغموض یبدأ المفكر التصمیمي من حیث لا یعرف الإجابة على المشكلة التي یبحث ع�ن          -
حل لھا، فھذا یتیح المجال للابتك�ارات الإبداعی�ة لمتابع�ة العدی�د م�ن الأفك�ار المختلف�ة وم�ن ث�م                      

 . التوصل إلى حلول غیر متوقعة

تفاؤل ھنا ھو تبني جمیع الاحتم�الات والإدراك أن الإجاب�ات ق�د لا تك�ون                ال: التفاؤل والإیجابیة  -
 . معروفھ في البدایة ولكنھا موجودة وبالتأكید سیتم العثور علیھا

التكرار التفكیر التصمیمي منھجیة تكراریة في ح�ل الم�شكلات، وب�التكرار الم�ستمر والتع�دیل                 -
جریبھ�ا وتوس�یع الق�درة عل�ى ابتك�ار العدی�د       حینھا یمكن جمع المزید م�ن الأفك�ار وت       . والتحسین

 .من الحلول الناجحة

التجریب في الغالب یعتم�د التجری�ب عل�ى الح�دس وی�وازن ب�ین المخ�اطرة والتفكی�ر الإب�داعي                  -
 .والتفكیر النقدي

 نماذج التفكیر التصمیمي:  
ب��دأت نم��اذج التفكی��ر الت��صمیمي كوس��یلة ل��شرح كی��ف یفك��ر الم��صممون ویقترح��ون الحل��ول     

، وس��ام الم��شھداني(شكلات الت��صمیمیة الت��ي ت��واجھھم، وھن��اك ع��دة نم��اذج س��یتم ذكرھ��ا كالت��الي    للم��
٧٦، ٢٠٢١( :  

ف�ي ع�ام   ) IDEO( وھو النموذج الذي وض�یع م�ن قب�ل ش�ركة الت�صمیم أی�دیو           :النموذج الأول  -
الإلھ��ام، الفك��رة أو :  وذل��ك ف��ي إط��ار الابتك��ار الاجتم��اعي، وی��شمل ث��لاث مراح��ل ھ��ي ٢٠٠١

 .  ثم التنفیذالتصور،

 یعتب��ر ھ��ذا النم��وذج دم��ج للخب��رات الواس��عة ل��شركة أب��دیو      HCD نم��وذج :النم��وذج الث��اني  -
)IDEO(     ویمك��ن اعتب��ار ھ��ذا النم��وذج عل��ى أن��ھ تط��ور للنم��وذج الأول، ویعتم��د عل��ى س��بع ،

التعاطف، التفاؤل، التك�رار، الثق�ة الإبداعی�ة، ال�صناعة الغم�وض، وال�تعلم م�ن                : عملیات وھي 
 . الفشل

 والذي تم تطویره ف�ي معھ�د ھاس�و بلاتت�ر     HPI Stanford نموذج ستانفورد :النموذج الثالث -
Hasso (Platter وبتأثر قوي من المؤس�س الم�شارك   ٢٠٠٥ للتصمیم بجامعة ستانفورد عام 

 ویت��ضمن خم��س D.school كم��ا یُع��رف أی��ضا بنم��وذج ،دیفی��د كیل��ي) IDEO(ل��شركة أب��دیو 
 .د، التصور وتولید الأفكار النماذج الأولیة والاختبارالتعاطف، التحدی: خطوات ھي

 وھو یختلف عن نموذج ستانفورد حی�ث ت�م تط�ویره    HPI Potsdam نموذج :النموذج الرابع -
الفھ�م الملاح�ظ وجھ�ات النظ�ر،     : في جامعة بوتسدام في ألمانیا ویشتمل على ست عملیات ھ�ي        

 .الفكرة، النموذج الأولي، والاختبار
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 الذي تم تط�ویره بواس�طة مجل�س الت�صمیم     Double Diamondنموذج : سالنموذج الخام -
الاكت��شاف التحدی��د التط��ویر   :  ویتك��ون م��ن أرب��ع مراح��ل وھ��ي    ٢٠٠٤البریط��اني ف��ي ع��ام   

  .والتسلیم

 نموذج خدمات التفكیر الت�صمیمي یتك�ون النم�وذج م�ن أرب�ع مراح�ل وھ�ي          :النموذج السادس  -
لف��رق ب��ین ھ��ذا النم��وذج والنم��اذج الأخ��رى ف��ي النتیج��ة  الاكت��شاف الإب��داع، التأم��ل، التنفی��ذ، وا

 . النھائیة فھي لیست منتج تصمیمي

-D نم��وذج ال��ست مراح��ل المتط��ور ال��ذي ت��م تط��ویره كج��زء م��ن م��شروع   :النم��وذج ال��سابع -
THINK         والذي یھدف تطبیقھ على التعلیم والت�دریب وھ�ذا النم�وذج یتك�ون م�ن س�ت مراح�ل 

طف ثم التجریب ثم التفصیل والتحلیل ثم العرض وأخی�راً التمدی�د   بالترتیب وھي النشأة ثم التعا    
 ).٣٧، ٢٠٢٢، أیمن بكري(

  
 دور المعلم في تنمیة التفكیر التصمیمي:  

 ,Lin, L., Shadiev, R., 2020): یتحدد دور المعلم لتنمی�ة التفكی�ر الت�صمیمي كالت�الي    
28)   

 .  وتصمیم الأشیاء التي تقدم لھتھیئة بیئة التعلیم والتعلم، لجذب انتباه الطفل لبناء -

 .تقدیم المشكلة المراد حلھا، والتي تتناسب مع احتیاجات ومیول الأطفال -

 . إعداد وتحدید الأدوات المناسبة لتصمیم النموذج الملائم لحل المشكلة المعطاة -

 . طرح بعض الأسئلة المثیرة للتحدي والتفكیر العمیق لحل المشكلة الحالیة -

على العمل الجماعي والتفاعل مع بع�ضھم ف�ي ح�ل الم�شكلات، للاس�تفادة م�ن                 تشجیع الأطفال    -
 . أفكار الآخرین للوصول إلى أفضل حل للمشكلة المعطاة

مساعدة الأطفال على المشاركة الإیجابیة والنشطة والفعالة مع الأقران، بإتاحة الفرصة لتبادل    -
 .الحوار والمناقشات بینھم

 .ر الحلول المصممة، للتحقق من مدى مناسبتھا للمشكلةإتاحة الفرصة للأطفال لاختبا -

تقویم النماذج الت�ي ت�م ت�صمیمھا للحك�م علیھ�ا، والتأك�د م�ن ح�ل الم�شكلة فعلی�ا، وم�ن ث�م إنت�اج                     -
  .النموذج المعبر عنھا

 مراحل التفكیر التصمیمي:  
بع���د ذك���ر ع���دة نم���اذج للتفكی���ر الت���صمیمي ب���شكل مخت���صر س���یتم توض���یح مراح���ل نم���وذج   

D.school           الذي تم تطویره في معھد ھاسو بلاتنر للتصمیم بجامعة ستانفورد، وھو أكثر تفصیلا من 
  :  كما أن مراحلة واضحة ومناسبة للتطبیق في مجال تصمیم المنتجات، وھي كما یليIDEOنموذج 
  التعاطف تتمثل ھذه المرحلة ف�ي اكت�ساب الفھ�م المتع�اطف م�ع الم�شكلة، م�ن                  : المرحلة الأولى

راقب��ة والم��شاركة والتع��اطف م��ع الأش��خاص لفھ��م تج��اربھم، والانغم��اس ف��ي البیئ��ة     خ��لال الم
المادیة لاكتساب فھم شخصي عمیق للمشكلات، ویتیح التع�اطف م�ع م�ستخدمي ھ�ذه المنھجی�ة        
وضع افتراضاتھم الشخصیة جانبا من أجل اكتساب نظرة ثاقب�ة للفئ�ة الم�ستھدفة واحتیاجاتھ�ا،               

أن یكون المستفید ھو مح�ور الاھتم�ام حت�ى ی�تم ك�شف احتیاجات�ھ        ولتطبیق التعاطف یجب أولا     
  .)٣٢٩، ٢٠٢١، سعدي عطیة وإیمان إبراھیم(

  : ویتم كشف الاحتیاجات من خلال أدوات كشف الاحتیاج وھي كالتالي
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 الھ��دف منھ��ا ھ��و الم��ساعدة ف��ي التع��رف عل��ى الاحتیاج��ات م��ن خ��لال الم��شاھدة        :الملاحظ��ة -
 ی�ؤدي إل�ى نت�ائج اف�ضل ف�ي اكت�شاف الاحتیاج�ات والتع�رف عل�ى          والتمعن في ما یُلاحظ وھذا    

التحدیات، وخلال الملاحظة یجب التركیز على الملاحظة الجیدة وذلك بالنظر إل�ى المحف�زات              
الظ��اھرة والمخفی��ة والتع��رف علیھ��ا، وأی��ضا التركی��ز ب��النظر إل��ى الأنم��اط بمعن��ى النظ��ر إل��ى    

لم�ستھدفین خ�لال أداء أم�ورھم الیومی�ة، مم�ا ق�د             الأفعال المتكررة التي تصدر من الأشخاص ا      
 .یؤدي إلى التعرف على الصعوبات التي تواجھھم

 ت��ساعد المقابل��ة عل��ى بن��اء الفھ��م المتماس��ك لاحتیاج��ات الم��ستفید ودوافع��ھ وعواطف��ھ   :المقابل��ة -
وطرق تفكیره، كم�ا ت�سھم المقابل�ة الناجح�ة والفعال�ة ف�ي تعزی�ز العلاق�ة م�ع الم�ستفید وت�شعره                     

لراح��ة مم��ا یدفع��ھ للرغب��ة ف��ي م��شاركة ق��صتھ ف��ي س��یاق الم��شكلة، وخ��لال المقابل��ة یج��ب         با
وتجنب التأثیر علی�ھ بالافتراض�ات   ) المستفید(الحرص على عدم الإكثار من مقاطعة المتحدث        

السابقة، كما یُنصح بالبدء بالأس�ئلة الب�سیطة ث�م التوس�ع بط�رح الأس�ئلة المفتوح�ة لفھ�م جوان�ب               
 .ب الفھم العمیق للجوانب الغیر معلنةالمشكلة واكتسا

أن التعاطف ھو أس�اس عملی�ة التفكی�ر الت�صمیمي،     ) ١٢٥، ٢٠٢٣(وھنا أشارت وسام الحوام   
 .حیث یھدف إلى فھم الاحتیاجات النفسیة والعاطفیة للمتعلمین

 أثن��اء ھ��ذه المرحل��ة ی��تم تجمی��ع احتیاج��ات   ) تعری��ف الم��شكلة (التحدی��د : المرحل��ة الثانی��ة
دین الت��ي ت��م جمعھ��ا أثن��اء مرحل��ة التع��اطف، ث��م تحلیلھ��ا بوض��وح وتركی��ز لتحدی��د   الم��ستفی

المشكلات الأساسیة، ویجب أن تحدد المشكلة وتعرف عل�ى أنھ�ا حاج�ة للم�ستفید ب�دلاً م�ن              
تحدیدھا على أنھا رغبة المصمم الخاص�ة أو حاج�ة ال�شركة، وت�ساعد ھ�ذه المرحل�ة عل�ى                

ھن��د (ي عناص��ر أخ��رى ت�سمح بح��ل الم��شكلات  جم�ع أفك��ار لإن��شاء ممی�زات ووظ��ائف وأ  
 ).١١٠، ٢٠٢٠، المظلوم

 تولی��د الأفك��ار بع��د مرحل��ة تحدی��د الاحتی��اج ت��أتي مرحل��ة تولی��د الأفك��ار  :المرحل��ة الثالث��ة 
الإبداعیة وتجمیع أكب�ر ع�دد م�ن الحل�ول بغ�ض النظ�ر ع�ن واقعی�ة ھ�ذه الأفك�ار وإمكانی�ة                 

الع��صف ال��ذھني  : لی��د الأفك��ار مث��ل  وھن��اك ع��دة ط��رق لتو  ). ٢٠٢٠ال��شریف، (تنفی��ذھا 
، والعصف الذھني الممیز، والدمج، واستخدام أوج�ھ الت�شابھ والنق�اط المرجعی�ة         )التقلیدي(

  : كمصدر إلھام، وھي موضحة كالتالي

یعد الطریقة التقلیدیة لتولی�د الأفك�ار ویھ�دف إل�ى تولی�د أكب�ر ع�دد ممك�ن م�ن               : العصف الذھني  -
البدائل خلال فترة قصیرة، كما یجب تقبل جمی�ع الأفك�ار وع�دم         الأفكار وامتلاك أكبر عدد من      

انتقادھا في البدایة والتركیز على الك�م ول�یس الكی�ف، بع�د ذل�ك ی�تم فرزھ�ا وت�صنیفھا واختی�ار             
 . )٣٩، ٢٠٢٤،  مروة الباز(الأفضل 

 یُ��ستخدم كب��دیل للع��صف ال��ذھني التقلی��دي ویع��زز الإب��داع بط��رق      :الع��صف ال��ذھني الممی��ز   -
؛ فعن��دما ی��صل م��ستخدمو الع��صف ال��ذھني التقلی��دي إل��ى ح��دود لا یمك��ن تخطیھ��ا ف��ي     مختلف��ة

مرحلة تولید الأفكار أو عندما یتم تولید أفك�ار مك�ررة، حینھ�ا یمك�ن لأس�الیب الع�صف ال�ذھني          
 .الممیز المساعدة في رؤیة جوانب المشكلة من زوایا مختلفة

فكرة جدیة قیمة، وتع�د م�ن الط�رق الب�سیطة        ویعني دمج فكرتین مختلفتین تماماً لإنتاج        :الدمج -
، وس�ام الم�شھداني  (التي تھدف إلى الحصول على أفكار جدیدة غیر متوقع�ة م�ن دم�ج الأفك�ار               

 .المشكلة). ٢٦٣، ٢٠٢١

أوج��ھ الت��شابھ والنق��اط المرجعی��ة كم��صدر للإلھ��ام ت��ساعد ھ��ذه الطریق��ة عل��ى تغیی��ر أس��لوب        -
 الجدی�دة، وبواس�طتھا یمك�ن العث�ور عل�ى الإلھ�ام ع�ن               التعامل معاً لتحفیز عملی�ة تولی�د الأفك�ار        
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طریق مقارنة مشكلات ومجالات أخرى وحلولھا بالمشكلة التي تبحث عن حل�ول لھ�ا، ویمك�ن          
أن تكون ص�ناعات أخ�رى أو مخلوق�ات حی�ة كالحیوان�ات والنبات�ات أو أش�خاص أو مؤس�سات              

ی��د الأفك��ار، م��ع الأخ��ذ ف��ي أخ��رى بمثاب��ة نق��اط ت��شابھ أو مرج��ع ی��ضیف الكثی��ر إل��ى عملی��ة تول 
الاعتب��ار أن��ھ عن��د البح��ث ع��ن أوج��ھ الت��شابھ یج��ب التركی��ز عل��ى التج��ارب المھم��ة، ث��م تحدی��د  

 ).١٩٠، ٢٠٢٣، وسام الحوام(جوانب جدیدة وجذابة یمكن تطبیقھا على المشكلة 
  النماذج الأولیة بعد فرز الأفك�ار وتحدی�د أف�ضلھا ی�تم ف�ي ھ�ذه المرحل�ة                  : المرحلة الرابعة

تحویل الأفكار المختارة إل�ى نم�اذج أولی�ة س�ریعة وف�ي أب�سط ص�ورة ممكن�ة وأق�ل وق�ت،                    
تھدف ھذه المرحلة إلى اختبار الأفكار ومعرفة جدوى الاس�تمرار م�ن عدم�ھ، والح�صول                
عل�ى تعلیق�ات الم��ستفیدین الت�ي یمك��ن اس�تخدامھا ف�ي تط��ویر الأفك�ار، وف��ي الغال�ب یك��ون        

، ٢٠٢٠ عب�د ال�سلام الن�اجي     (تكرر حتى یمكن النج�اح      الھدف ھنا الفشل بسرعة وبشكل م     
٩٨.(  

  الاختبار في ھذه المرحلة یتم اختبار المن�تج م�ن خ�لال اختی�ار أف�ضل             :المرحلة الخامسة 
الحل��ول الت��ي ت��م تحدی��دھا خ��لال المرحل��ة ال��سابقة وإج��راء التح��سینات والتع��دیلات ق��در        

   .)٨٧، ٢٠٢٤، سارة أبو العلا(الإمكان 
 التفكی��ر الت��صمیمي عملی��ة تكراری��ة فالم��صمم ی��ستخدم النت��ائج ب��شكل م��ستمر    وبم��ا أن عملی��ة

للتعدیل أو استبعاد بع�ض الحل�ول، فعن�دما ی�صل الم�صمم أو م�ستخدم عملی�ة التفكی�ر الت�صمیمي لھ�ذه                 
المرحلة یكون قد بلغ مرحلة متقدمة من الفھم العمیق للم�شكلة وظ�روف الم�ستفیدین وم�شاعرھم تج�اه          

ج���ات، وق���د یق���وده ھ���ذا الفھ���م للع���ودة لمرحل���ة أو ع���دة مراح���ل س���ابقة للتح���سین          الحل���ول أو المنت
)٢٠١٥،Koh, J.H.L.,( .  وت��ضمن ھ��ذه المرحل��ة أن یع��ود م��ستخدم التفكی��ر الت��صمیمي إل��ى الغای��ة

  .الأساسیة من ھذه المنھجیة وھي الأشخاص المستفیدین والتصمیم وفقا لاحتیاجاتھم
الت�صمیمي م�ن خم�س خط�وات، حی�ث إن�ھ عملی�ة غی�ر         التفكی�ر   ) خط�وات ( مراحل   تتكونكما  

 .خطیة وتفاعلیة؛ ویوجد في كل فراغ سلسلة من الأنشطة یمكن للفرد أن یؤدیھا
  : ھذه الخطوات كالآتي) ١٠٩، ٢٠٢٠(وتوضح ھند المظلوم 

 الخط��وة الأساس��یة ف��ي عملی��ة التفكی��ر الت��صمیمي؛ لتمحورھ��ا ح��ول الإن��سان، ف��ي      :التع��اطف 
 . ھم الأشخاص في نطاق المشكلة القائمةتوظیف التعاطف لف

 یتعلق التحدید في عملیة التفكیر الت�صمیمي بالوض�وح والتركی�ز عل�ى حی�ز الم�شكلة؛          :التحدید 
حیث إن التحدي الذي یتبناه المفكر التصمیمي بناء على ما عرفھ عن الشخص المتعاطف معھ          

أن أص�بح خبی�را ف�ي الموض�وع     في إطار ال�سیاق الق�ائم للم�شكلة؛ فرص�ة لفھ�م الم�شكلة، فبع�د             
ك��سب تعاطف��اً تج��اه ال��شخص ال��ذي ت��صمم ل��ھ؛ وتھ��دف ھ��ذه المرحل��ة إل��ى توض��یح أو منطقی��ة   

 . المعلومات الممتدة التي جمعھا
   تركز عملیة التفكیر التصمیمي على تولید الأفك�ار م�ن ناحی�ة عقلی�ة،              ):تولید الأفكار (التصور 

النتائج، حیث توفر عملی�ة ت�صور الوق�ود والم�واد          فھي تمثل عملیة التوسع من حیث المفاھیم و       
 . الخام اللازمین لبناء النماذج والحصول على أفكار إبداعیة للمستفید

 اب�ة الأس�ئلة الت�ي تقربن�ا م�ن      تحتم ھ�ذه الخط�وة بالتولی�د المتك�رر للأفك�ار المعنی�ة بإج             : النمذجة
الحل النھائي للمشكلة، وفي ھذه المراحل الأولیة وعلى الرغم من إنشاء نماذج قد تك�ون دقتھ�ا             

 . منخفضة، لكنھا كفیلة بإثارة ردود أفعال المستفیدین والزملاء
 یركز أس�لوب الاختب�ار عل�ى اس�تطلاع ردود أفع�ال الم�ستفید ح�ول النم�اذج الت�ي ت�م                       :الاختبار 

نشاؤھا لتحظى بفرصة أخرى لكسب التعاطف تجاه الذین یصمم لھم؛ حیث إن الاختبار یمث�ل            إ
 . الفرصة أخرى للمفكر المصمم لتفھم المزید من مستفیدیھ



 

   ١٢٥٢

 أھمیة تنمیة التفكیر التصمیمي:  
إل��ى أن للتفكی��ر الت��صمیمي ل��ھ أھمی��ة ) ٢٠٢٢(وأیم��ن بك��ري ) ٢٠١٨(أش��ارت حن��ان رزق 

  : تتمثل في
  لتعزیز أسلوب التعلم بالممارسةأنھ وسیلة. 
     ت��سبب الطبیع��ة الاس��تثاریة للتفكی��ر الت��صمیمي تح��دیاً ذاتی��اً للافتراض��ات القائم��ة مم��ا یجعلھ��ا مثالی��ة

 . للتعامل مع القضایا الغامضة والمشكلات المعقدة
               أن�ھ یرك�ز ب�شكل كبی�ر عل�ى        . أنھ یساعد في تولید معرفة ض�منیة جدی�دة مفی�دة بطریق�ة إیجابی�ة

 . اجات المستفیدین النھائیة؛ من أجل خلق قیمة لبعض الاحتیاجات التي لم تتم تلبیتھا بعداحتی
              یساعد طابع التفكیر التصمیمي الاستشاري في تحقیق التبصر الواقعي والخی�ال الاس�تباقي ف�ي

 .عملیة التخطیط الاستراتیجي
 خصائص التفكیر التصمیمي :  

أب�رز خ�صائص   إل�ى أن  ) ٣١، ٣٠، ٢٠٢٢ (وأم�ل الخ�ضیر  ) ٣٩، ٢٠١٨(أشار أحمد محم�د    
   :التفكیر التصمیمي التي یتمیز بھا تتمثل في

  . التفكیر التصمیمي یبنى على الحل ویعتمد على التفكیر الشمولي -

  .یشجع على التفكیر خارج الصندوق وتحفیز القدرات الإبداعیة -

  .یساعد على تحقیق التوازن بین تعریف المشكلة وتطویر حلھا -

  .  أسالیب حل المشكلات یأتي من منظور الھدف النھائيأسلوب من -

وف�ي  ، أسلوب یعتمد على التفكی�ر التباع�دي للح�صول عل�ى أكب�ر ع�دد م�ن الحل�ول المطروح�ة              -
  . نفس الوقت یستخدم التفكیر المتقارب لتحدید أفضلھا

  . أي تجمیع العناصر أو المكونات الأولیة وتكوین كل متماسك، یعتمد على التركیب -
اھتم��ت العدی��د م��ن الدراس��ات والبح��وث ال��سابقة بتنمی��ة التفكی��ر الت��صمیمي ل��دى الط��لاب  وق��د 

ھ�دفت إل�ى قی�اس فاعلی�ة برن�امج          ) ٢٠١٨(والمعلمین منھا دراسة سالم العنزي وعبد العزیز العمري         
تدریبي قائم على التفكیر التصمیمي في تنمیة مھارات التفكی�ر الإب�داعي ل�دى الط�لاب الموھ�وبین ف�ي        

=) ٠٫٠٥(نة تبوك، وكشفت الدراسة عن وج�ود ف�روق ذات دلال�ة إح�صائیة عن�د م�ستوى الدلال�ة                   مدی
ب��ین المجم��وعتین التجریبی��ة وال��ضابطة ل��صالح المجموع��ة التجریبی��ة بم��ا ی��شیر إل��ى فاعلی��ة البرن��امج  

  .التدریبي
 لتنمی�ة  STEMكشفت عن فعالیة برنامج ت�دریبي ف�ي تعل�یم    ) ٢٠١٨(وفي دراسة مروة الباز  

عمق المعرفة والممارسات التدریسیة والتفكیر التصمیمي لدي معلمي العلوم أثن�اء الخدم�ة، بالاعتم�اد        
على الم�نھج الوص�في التحلیل�ي والتجریب�ي، حی�ث أش�ارت نت�ائج الدراس�ة إل�ى وج�ود ف�رق ذي دلال�ة                     

، سواء إحصائیة بین متوسطي درجات معلمي العلوم في اختبار عمق المعرفة لصالح التطبیق البعدي     
  .في النتیجة الكلیة أو في نتیجة المستویات المختلفة للاختبار

استق��صاء فعالی��ة ت��ضمین نم��وذج    ) Tulia Wu, 2018(واس��تھدفت دراس��ة ت��و ولی��و وه    
س��تانفورد ب��التفكیر الت��صمیمي ف��ي التعل��یم الج��امعي اعتم��ادا عل��ى نم��ط البح��ث الإجرائ��ي، وتوص��لت   

مي یمك�ن أن یح�سن الت�دریس م�ن خ�لال تعزی�ز م�شاركة الطلب�ة            النتائج إلى أن نموذج التفكیر التصمی     
في مرحلة التعاطف، إذ یقدم مساعدة كبی�رة لھ�م ف�ي المق�ابلات الفعلی�ة ویعم�ق مناق�شات الطلب�ة ح�ول                
مواض��یع تتعل��ق بالت��صمیم، ویخل��ق ج��وا تفاعلی��ا للتعل��یم؛ مم��ا یع��زز التفاع��ل الإیج��ابي ب��ین الطلب��ة          

  .لطلبة بعملیة التعلم، ویثیر دافعیتھم للتعلم الذاتيوالمعلمین، ویزید من اھتمام ا
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فوقفت على درجة معرفة فھم معلمة ریاضیات ل�صفوف  ) Painter, 2018(أما دراسة بینتر 
المرحل���ة الدراس���یة المتوس���طة ح���ول كیفی���ة تطبی���ق اس���تراتیجیة التفكی���ر الت���صمیمي ف���ي ح���صص      

 الت��ي تناولتھ��ا المع��اییر العام��ة لت��دریس     الریاض��یات؛ لتمك��ین الطلب��ة م��ن إتق��ان المف��اھیم الریاض��یة     
، وأثبت��ت النت��ائج أن توظی��ف  )الریاض��یات، م��ستخدمة م��نھج البح��وث النوعی��ة نم��ط الدراس��ة الحال��ة    

  .استراتیجیة التفكیر التصمیمي تساعد طلبة المرحلة الدراسیة المتوسطة لإتقان المفاھیم الریاضیة
یر البود كاست التعلیم�ي ف�ي تعل�یم وح�دة        لدراسة تأث ) ٢٠٢٢(كما جاءت دراسة أمل الخضیر      

التواصل الشفوي والاستماع على تطویر مھارات التفكی�ر الت�صمیمي ل�دى عین�ة م�ن طالب�ات ال�صف                  
حی��ث اس��تخدمت الم��نھج التجریب�ي ذي المجموع��ة الواح��دة والقی��اس  ، الثال�ث الث��انوي بمدین��ة الری�اض  

وتوص�لت  ،  مھ�ارات التفكی�ر الت�صمیمي ل�دیھم    البعدي لبطاقة ملاحظ�ة ص�ممتھا الباحث�ة لتقی�یم      / القبلي
إلى وجود فروق بین درجات الطالبات في القیاس القبل�ي والبع�دي لبطاق�ة الملاحظ�ة ل�صالح التطبی�ق                

  . البعدي
بمق���رر الت���دریب ” Stem“ تطبی���ق نم��وذج  ) ٢٠٢٣(كم��ا اس���تھدفت دراس��ة وج���دان محم��د    

 مھ��ارات التفكی��ر الت��صمیمي ل��دیھم   المی��داني لط��لاب تخ��صص ال��سباحة، ومعرف��ة أث��ره عل��ى تنمی��ة     
طالب�اً وطالب�ة بكلی�ة التربی�ة     ) ١٩٥(وللتحقق من ذلك اختار الباحثة عین�ة مكون�ة م�ن       ، والكفاءة الذاتیة 

عب��ارة تق��یس ) ٣٠(الریاض��یة بجامع��ة بن��ي س��ویف، حی��ث أع��دت مقیاس��اً للتفكی��ر الت��صمیمي یت��ضمن 
وت�صلت الدراس�ة إل�ى أن       ، عداد النم�وذج الأول�ي    إ، ابتكار الأفكار ، تعریف المشكلة ، التعاطف: مھارة

  . تأثیر تطبیق ستیم جاء مرتفعاً في تنمیة مھارات التفكیر التصمیمي لدى الطلاب
للك��شف ع��ن درج��ة توظی��ف مھ��ارات التفكی��ر       ) ٢٠٢٤(كم��ا ج��اءت دراس��ة ص��فیة ال��دابل      

رحمن وآرائھ��م الت��صمیمي ف��ي ت��صمیم مواق��ع الوی��ب ل��دى طالب��ات جامع��ة الأمی��رة ن��ورة بن��ت عب��د ال�� 
طالب�ة م�ن ط�لاب برن�امج ال�صحافة      ) ٦٣(وللتحقق من ذلك اختارت الباحثة عینة مكون�ة م�ن    ، نحوھا

حیث أعدت استبیاناً لقیاس مھ�ارات التفكی�ر الت�صمیمي ل�دى الطالب�ات            ، الرقمیة بمرحلة البكالوریوس  
وقد توص�لت نت�ائج     ، لاختبارالنموذج الأولي، ا  ، تولید الأفكار ، تحدید المشكلة ، التعاطف: یشمل مھارة 

الدراس��ة إل��ى أن درج��ة توظی��ف الطالب��ات لمھ��ارات التفكی��ر الت��صمیمي ف��ي ت��صمیم مواق��ع ال��صحف   
  . الإلكترونیة على الویب

اءاوإ ات ا :  

  : تم اتباع الخطوات والإجراءات التالیة، واختبار صحة فروضھ، للإجابة عن أسئلة البحث
م��ا مھ��ارات التفكی��ر الت��صمیمي   " :وال��ذي ن��صھ ، ؤال الأول للبح��ث للإجاب��ة ع��ن ال��س  -أولاً

  : تم اتباع الآتي، "الواجب تنمیتھا لدى طلاب قسم التاریخ بكلیة التربیة للعلوم الإنسانیة بالعراق؟
          الاطلاع على البحوث والدراسات السابقة التي اھتمت بتنمیة مھارات التفكی�ر الت�صمیمي

ثم بن�اء قائم�ة مبدئی�ة لمھ�ارات         ، وإعداد قوائم بھذه المھارات   ، بالمراحل الدراسیة المختلفة  
  .التفكیر التصمیمي تناسب طلاب قسم التاریخ بكلیة التربیة للعلوم الإنسانیة بالعراق

                    عرض القائمة عل�ى مجموع�ة م�ن المحكم�ین تخ�صص المن�اھج وط�رق ت�دریس الت�اریخ
، تمالھا عل�ى ھ�ذه المھ�ارات     واش� ، ؛ لتحدید م�دى ص�دق القائم�ة       )١ملحق  (بمصر والعراق   

  . وكذلك مناسبتھا لعینة البحث
   ثم وضع القائمة في صورتھا النھائیة الصالحة للتطبی�ق عل�ى      ، إجراء التعدیلات المطلوبة

  ).٢ملحق (الطلاب عینة البحث 
  :وفیما یلي شرح تفصیلي لھذه الخطوات

ط�لاب ق�سم الت�اریخ بكلی��ة    بمھ�ارات التفكی�ر الت�صمیمي الواج��ب تنمیتھ�ا ل�دى       إع�داد قائم�ة   ت�م 
  : من خلال اتباع الخطوات التالیة،التربیة للعلوم الإنسانیة بالعراق



 

   ١٢٥٤

 ھدف القائمة :  
 مھارات التفكیر التصمیمي الواجب تنمیتھ�ا ل�دى ط�لاب ق�سم            ھدف بناء ھذه القائمة إلى تحدید     

  . التاریخ بكلیة التربیة للعلوم الإنسانیة بالعراق
 مصادر اشتقاق القائمة :  

، مھ��ارات التفكی��ر الت��صمیمي الرئی��سة والفرعی��ة تناول��ت يالكت��ب والمراج��ع المتخص��صة الت��
الت��ي تناول��ت تنمی��ة ھ��ذه المھ��ارات ل��دى ط��لاب المراح��ل التعلیمی��ة        البح��وث والدراس��ات ال��سابقة   و

ودراس��ة ص��فیة ال��دابل ، )٢٠٢٣(وج��دان محم��د : كدراس��ة، وف��ي مج��الات دراس��یة مختلف��ة، المختلف��ة
)٢٠٢٤.( 

 مھ��ارات) ٥( م��ن خ��لال الرج��وع إل��ى الم��صادر ال��سابقة بإع��داد قائم��ة تناول��ت      الباح��ث ق��ام
  ).النمذجة، اختبار الحلول، تولید الأفكار، تحدید المشكلة، التعاطف(: وھى ،رئیسیة

مھ��ارة فرعی��ة للتفكی��ر الت��صمیمي ت��شملھا ھ��ذه المھ��ارات      ) ٢٤( اش��تملت القائم��ة عل��ى   كم��ا
  .الخمس

، حی��ث مھ��ارة فرعی��ة ) ٢٤( و، رئی��سةمھ��ارات) ٥(ھا المب��دئي م��ن   القائم��ة ف��ي ش��كل تكون��ت
وج�اء توزی�ع المھ�ارات كم�ا یوض�حھا الج�دول       ، ضمت كل مھارة رئیسة عدداً من المھارات الفرعی�ة   

  :التالي
 توزیع المھارات الرئیسة والفرعیة للتفكیر التصمیمي) ١(جدول 

النسبيالوزن  المھارات الفرعیة التي تشملھا  المھارة الرئیسة  

٤- ١  التعاطف  ١٦٫٦%  
٩- ٥  تحدید المشكلة  ٢٠٫٨%  
١٣-١٠  تولید الأفكار  ١٦٫٦%  

٢٠-١٤  النمذجة  ٢٩٫١%  
%١٦٫٦ ٢٤  اختبار الحلول  

  صدق المحكمین :  
 وعرض�ھا عل�ى مجموع�ة م�ن       ،بعد الانتھاء من إعداد القائمة تم وضعھا في ص�ورتھا الأولی�ة           

ك�ذلك  ،  لأھ�داف البح�ث  ملاءمتھ�ا لت�اریخ؛ لتحدی�د م�دى     وط�رق ت�دریس ا    المحكمین في مجال المن�اھج    
واش�تمالھا عل�ى مھ�ارات     ،مدى مناسبتھا لطلاب ق�سم الت�اریخ بكلی�ة التربی�ة للعل�وم الإن�سانیة ب�العراق        

  .  أو إضافة، أو حذف،وإبداء ملاحظتھم علیھا من تعدیل، التفكیر التصمیمي
 آراء المحكمین:  

  : ائمة ببعض التعدیلات منھاأوصى المحكمون بعد الاطلاع على الق
        تحلیل المشكلة إل�ى مكوناتھ�ا الأساس�یة      “ تعدیل صیاغة بعض المھارات الفرعیة كمھارة

تحلی�ل الم��شكلة إل�ى مكوناتھ��ا الأساس��یة   ” لت��صبح“ لفھ�م التف��اعلات والعلاق�ات فیم��ا بینھ�ا    
 .“. لفھم العلاقات القائمة بینھا

       لت�صبح ق�درة الط�لاب عل�ى تب�ادل          ” تحدید المشكلة “ إعادة صیاغة التعریف الإجرائي لمھارة
وق��د ت��م إج��راء ھ��ذه التع��دیلات لت��صبح  ، الأفك��ار وت��صنیفھا لتحدی��د الأس��باب المحتمل��ة للم��شكلة 

 ).٢ملحق (القائمة في صورتھا النھائیة 
ما درجة تمك�ن ط�لاب ق�سم الت�اریخ           ":والذي نصھ ،  للإجابة عن السؤال الثاني للبحث     -ثانیاً
  : تم اتباع الآتي، "یة للعلوم الإنسانیة بالعراق لمھارات التفكیر التصمیمي؟بكلیة الترب

 بناء اختبار مھارات التفكیر التصمیمي:  
  : تم اتباع الخطوات الآتیةمھارات التفكیر التصمیمي لإعداد اختبار 



 

   ١٢٥٥

 : الھدف من الاختبار
ق�سم الت�اریخ بكلی�ة        ط�لاب  تحدید مستوى مھارات التفكیر التصمیمي ل�دى      یھدف الاختبار إلى    

  .التربیة الإنسانیة بالعراق
 : صیاغة مفردات الاختبار

 ، ف�ي الت�دریس لط�لاب ق�سم الت�اریخ     اعتمد الباح�ث ف�ي ص�یاغة الأس�ئلة عل�ى خبرت�ھ الخاص�ة        
الأول أس�ئلة مقالی�ة    : س�ؤالاً، ق�سمت إل�ى ق�سمین       ) ٢٥ (مكون�اً م�ن   وجاء الاختبار في ص�ورتھ الأولی�ة        

  .لقسم الثاني فھو أسئلة تتطلب الإجابة عنھا رسم مخططات وأشكال ذھنیة معینةقصیرة الإجابة، أما ا
  : وضع تعلیمات الاختبار

  : قام الباحث بوضع مجموعة من التعلیمات كالتالي

 .البیانات الخاصة بالطالب -

 .وعدد البدائل، تعلیمات خاصة بوصف الاختبار، وھى عدد الأسئلة -

 . الأسئلة حسب نوعھاتعلیمات خاصة بكیفیة الإجابة على -

 .الوقت المحدد للاختبار -
  : الصورة المبدئیة للاختبار

 ،س�ؤال ) ٢٥(ف�ي ص�ورتھ المبدئی�ة المك�ون م�ن      التفكی�ر الت�صمیمي    قام الباحث بإعداد اختبار     
  :  وذلك لاستطلاع آرائھم حول، الاختبار تم عرضھ على السادة المحكمینمفرداتوبعد كتابة 

 . التفكیر التصمیمي المراد قیاسھاتمثیل المفردات لمھارات -

 . والعلمیة لمفردات الاختبار، الدقة اللغویة -

 .أو الحذف لمفردات الاختبار، الإضافة -
، وت�م عم�ل ذل�ك     ، أسفرت ھذه الخطوة عن إعادة صیاغة بعض العبارات لتكون أكثر دق�ة           وقد  

ض�ح توزی�ع مف�ردات     والج�دول الت�الي یو    ، لیصبح الاختبار في صورة صالحة للتطبی�ق عل�ى الط�لاب          
التع��اطف، وتحدی��د الم��شكلة، وتولی��د الأفك��ار،   (الاختب��ار عل��ى مھ��ارات التفكی��ر الت��صمیمي الخم��سة    

، والجدول التالي یوضح توزی�ع مف�ردات الاختب�ار عل�ى مھ�ارات التفكی�ر              )والنمذجة، واختیار الحلول  
  :التصمیمي

  )٢(جدول 
  .ميتوزیع مفردات الاختبار على مھارات التفكیر التصمی

المفردةرقم  عدد المفردات المھارة  

٦- ١ ٦ التعاطف  
 ١٢  ٦ تحدید المشكلة
١٨-١٣  ٦ تولید الأفكار  

٢٤-١٩  ٦ النمذجة  
٣٠-٢٥  ٦ اختبار الحلول  

 ٣٠ ٣٠ المجموع

  : تصحیح الاختبار
بالن��سبة للأس��ئلة المقالی��ة ق��صیرة الإجاب��ة فكان��ت اس��تجابة الطال��ب علیھ��ا بالكتاب��ة ف��ي المك��ان    

 فكان�ت ، أو أش�كال ب�صریة  ، أما الأسلة التي تتطل�ب رس�م خ�رائط   ، خصص لذلك في ورقة الاختبار  الم
وق�د ت�م توض�یح ذل�ك ف�ي      ، تعطى ورقة بیضاء للطالب لیرسم فیھا وفقاً للإجاب�ة المطلوب�ة م�ن ال�سؤال           

  ).٤ملحق(مفتاح تصحیح الاختبار 



 

   ١٢٥٦

  :الدراســـــة الاستطلاعیـــة
طالب��اً وطالب��ة م��ن خ��ارج عین��ة    ) ٣٠(كی��ر الت��صمیمي عل��ى    اختب��ار مھ��ارات التف تطبی��قت��م 

، وال�صعوبة ، الدراسة، بھدف حساب الاتساق ال�داخلي والثب�ات للاختب�ار، وتحدی�د مع�املات ال�سھولة               
  :والتمییز لمفردات الاختبار، وتحدید زمن تطبیقھ كما یلي

  :حساب الاتساق الداخلي
 حساب الاتساق الداخلي -١

 ع�شوائیة اخلي لاختبار التفكیر التصمیمي بع�د تطبیق�ھ عل�ى عین�ة           تم حساب صدق الاتساق الد    
  :طالباً وطالبة من غیر عینة الدراسة، وذلك من خلال) ٣٠(عددھا 
         ت��م ح��ساب  :ح��ساب معام��ل ارتب��اط درج��ة ك��ل مف��ردة بالدرج��ة الكلی��ة للبع��د المنتمی��ة إلی��ھ 

لی�ھ، وج�اءت النت�ائج كم�ا     معاملات ارتباط درجة كل مفردة بالدرجة الكلیة للبع�د الت�ي تنتم�ي إ             
 :ھي مبینة بالجداول التالیة

  )٣(جدول 
قیم معاملات ارتباط درجة كل مفردة من مفردات اختبار التفكیر التصمیمي بالدرجة الكلیة للأبعاد 

  المنتمیة إلیھا

  الأبعاد
رقم 

 المفردة
معامل 
 الارتباط

مستوى 
  الدلالة

  الأبعاد
رقم 

 المفردة
معامل 
 الارتباط

مستوى 
  دلالةال

٠٫٠١  ٠٫٧٨٥  ١٤  ٠٫٠١  ٠٫٨١٦  ١  

٠٫٠١  ٠٫٥٩  ٢  
  تولید الأفكار

٠٫٠١  ٠٫٥٠٨  ١٥  
٠٫٠١  ٠٫٦٤٦  ١٦  ٠٫٠١  ٠٫٦٢٥  ٣  
٠٫٠١  ٠٫٦٣٣  ١٧  ٠٫٠١  ٠٫٤٨١  ٤  

  التعاطف

٠٫٠١  ٠٫٧٩٥  ١٨  ٠٫٠١  ٠٫٧٢٢  ٥  
٠٫٠١  ٠٫٧٨٥  ١٩  ٠٫٠١  ٠٫٦٧٦  ٦  
٠٫٠١  ٠٫٧٣٩  ٧  

  النمذجة

٠٫٠١  ٠٫٥١  ٢٠  

٠٫٠١  ٠٫٧٨  ٢١  ٠٫٠١  ٠٫٨٢١  ٨  

٠٫٠١  ٠٫٧١٥  ٢٢  ٠٫٠٥  ٠٫٤١  ٩  

تحدید 
  المشكلة

٠٫٠١  ٠٫٦٨٣  ٢٣  ٠٫٠١  ٠٫٦١٦  ١٠  
٠٫٠١  ٠٫٧٥٨  ٢٤  ٠٫٠١  ٠٫٦٤٦  ١١  
  تولید الأفكار  ٠٫٠١  ٠٫٨٣٣  ٢٥  ٠٫٠١  ٠٫٦٣٣  ١٢

٠٫٠١  ٠٫٧٩٥  ١٣  

  اختبار الحلول

  

، ٠٫٠٥ دلال��ة  یت��ضح أن مع��املات الارتب��اط ج��اءت دال��ة عن��د م��ستوي :م��ن الج��دول ال��سابق
، مما یدل علي قوة العلاقة بین درجة مفردات اختبار التفكیر التصمیمي بالدرجة الكلیة للأبع�اد        ٠٫٠١

  .المنتمیة إلیھا
 حساب معامل ارتباط درجة كل بعد بالدرجة الكلیة للاختبار  

لاختبار التفكیر الت�صمیمي، ت�م ح�ساب        ) الاتساق الفرضي (للتأكد من صدق التكوین الفرضي      
معامل ارتباط درجة كل بعد من أبعاد الاختبار بالدرجة الكلیة للاختب�ار، ویوض�ح الج�دول الت�الي ق�یم             

  :معاملات الارتباط ومستویات دلالتھا



 

   ١٢٥٧

  ) ٤(جدول 
  معاملات ارتباط أبعاد اختبار التفكیر التصمیمي بالدرجة الكلیة للاختبار

  مستوى الدلالة  معامل الارتباط  أبعاد الاختبار

  ٠٫٠١  ٠٫٨٣٥  اطفالتع

  ٠٫٠١  ٠٫٩١٣  تحدید المشكلة

  ٠٫٠١  ٠٫٨٤٧  تولید الأفكار

  ٠٫٠١  ٠٫٨٣٦  النمذجة

  ٠٫٠١  ٠٫٥١٣  اختبار الحلول

 یتضح أن معاملات الارتباط موجب�ة وذات دلال�ة إح�صائیة عن�د م�ستوى        :من الجدول السابق  
  .یمي مما یدل على صدق الاتساق الداخلي لاختبار التفكیر التصم٠٫٠١دلالة 

 :حساب ثبات الاختبار بمعادلة ألفا كرونباخ -٢
ت�م ح��ساب ثب��ات الاختب��ار بطریق��ة ألف��ا كرونب��اخ حی�ث تق��وم ھ��ذه الطریق��ة عل��ى ح��ساب تب��این   
مفردات الاختبار، والتي یتم من خلالھا بیان مدى ارتباط مفردات الاختبار ببعضھا البعض، وارتب�اط      

  :ن خلال المعادلة التالیةكل مفردة مع الدرجة الكلیة للاختبار وذلك م

) = α(معامل 
ن

ن

ع

عمج

ك

ق
















1
1

2

2

  

  :حیث
  عدد بنود الاختبار= ن

كع
   التباین الكلى لدرجات الطلاب في الاختبار=2

قعمجـ
  .مجموع تباین درجات الطلاب على فقرة من فقرات الاختبار= 2

  : بالجدول التاليوجاءت النتائج كما ھي موضحة
  ) ٥(جدول 

  معاملات الثبات ألفا لأبعاد اختبار التفكیر التصمیمي وللاختبار ككل
  معامل الثبات ألفا  عدد المفردات  أبعاد الاختبار

  ٠٫٦٥٣  ٥  التعاطف
  ٠٫٦٦٢  ٥  تحدید المشكلة
  ٠٫٦٩٦  ٥  تولید الأفكار

  ٠٫٦٨  ٥  النمذجة
  ٠٫٨٠٩  ٥  اختبار الحلول

  ٠٫٨٨٩  ٢٥  الاختبار ككل

 – ٠٫٧٠٥( أن معاملات الثبات لأبعاد الاختبار جاءت في الم�دى           :من الجدول السابق یتضح   
، مما ی�دل عل�ى ملائم�ة     ٠٫٨٨٩= ، وھي قیم ثبات مقبولة، وللاختبار ككل جاء معامل الثبات           )٠٫٨١

 . الاختبار لأغراض البحث
 :تحدید زمن الاختبار -٣

ت الاختب�ار، وذل�ك بت�سجیل ال�زمن ال�ذى اس�تغرقھ             تم حساب الزمن اللازم للإجابة عن مف�ردا       
كل طالب من العینة الاستطلاعیة في الإجاب�ة ع�ن أس�ئلة الاختب�ار، ث�م ح�ساب متوس�ط ال�زمن ال�لازم                      

.دقیقة) ٥٠(للإجابة عن الاختبار، وقد بلغ زمن تطبیق الاختبار

 



 

   ١٢٥٨

  : عینة البحث -٤
كلی�ة التربی�ة للعل�وم    ، ة بق�سم الت�اریخ  طالب�اً وطالب�ة بالفرق�ة الثالث�     ) ٣٠(تمثلت عینة البحث في     

تم تطبیق اختبار التفكیر التصمیمي علیھم خ�لال الف�صل الدراس�ي الأول م�ن الع�ام      ، الإنسانیة بالعراق 
  .م٢٠٢٥/ ٢٠٢٤الجامعي 

  : تطبیق الاختبار -٥
/ ١٢/ ١تم تطبیق اختبار مھارات التفكیر الت�صمیمي عل�ى عین�ة الط�لاب ی�وم الأح�د المواف�ق                  

، )٤ملح�ق  (عد ذلك تم تصحیح الاختبار في ضوء مفتاح التصحیح المعد من قبل الباح�ث       وب، م٢٠٢٤
وج�اءت النت�ائج    ، SPSSثم رصد الدرجات ومعالجتھا إحصائیاً باستخدام برنامج الحزمة الإحصائیة          

  :كالتالي
یوج�د ف�رق دال إح�صائیاً عن�د م�ستوى دلال�ة            ":وال�ذي ن�صھ   ، تم اختبار صحة فرض البحث    

ین متوس�ط درج�ات ط�لاب ق�سم الت�اریخ ف�ي اختب�ار مھ�ارات التفكی�ر الت�صمیمي، وب�ین             ب) ٠٫٠٥≤(
" ت"باس���تخدام اختب���ار ، "ل���صالح متوس���ط درج���ات الط���لاب %) ٨٠(م���ستوى ال���تمكن الفرض���ي  

للمجموع��ة الواح��دة لتحدی��د الف��روق ب��ین متوس��ط درج��ات ط��لاب ق��سم الت��اریخ عل��ى اختب��ار التفكی��ر      
  :، ویتضح ذلك من خلال الجدول التالي%)٨٠(الفرضي التصمیمي، وبین مستوى التمكن 

  )٦(جدول 
للمجموعة الواحدة لتحدید الفروق بین متوسط درجات طلاب قسم التاریخ في اختبار " ت"قیم 

  %)٨٠(مھارات التفكیر التصمیمي، وبین مستوى التمكن الفرضي 
  مھارات

  صمیميالتفكیر الت
  المتوسط

  الانحراف 
  المعیاري

  المتوسط 
  فرضيال

  قیمة ت
  درجات
  الحریة

  مستوى
  الدلالة

  ٠٫٠١  ٣٤  ١١٫٥٢  ٤ ١٫٠٠٤ ١٫٨٦  التعاطف
  ٠٫٠١  ٣٤  ١٣٫١٢  ٤ ١٫٠٩٢ ١٫٥٧  تحدید المشكلة
  ٠٫٠١  ٣٤  ١٢٫٢٢  ٤ ١٫٠٤٣ ١٫٨٣  تولید الأفكار

  ٠٫٠١  ٣٤  ١٢٫٩  ٤ ١٫٠٧٣ ١٫٦٢  النمذجة
  ٠٫٠١  ٣٤  ١٢٫٥٧  ٤ ٠٫٩٧٤ ١٫٩٧  اختبار الحلول

  ٠٫٠١  ٣٤  ٢٧٫٢٢  ٢٤ ٢٫٨٩٧ ١٠٫٦٣٧  الدرجة الكلیة

ق�سم الت�اریخ بكلی�ة     توج�د ف�روق ب�ین متوس�ط درج�ات ط�لاب        :من الجدول السابق یتضح أنھ    
 م��ستوى ال��تمكن  وب��ین، صمیمي ف��ي اختب��ار مھ��ارات التفكی��ر الت��    التربی��ة للعل��وم الإن��سانیة ب��العراق   

، ٠٫٠١ دلالة   دالة عند مستوي  " ت"حیث جاءت قیم    ،  )المتوسط الفرضي (لصالح  %) ٨٠(الفرضي  
  .وبالتالي نرفض فرض البحث

ط�لاب ق�سم الت�اریخ بكلی�ة التربی�ة      یتضح من الجدول السابق وجود انخفاض في درج�ة تمك�ن           
وھذه النتیجة تتفق مع ما كشفت عن�ھ دراس�ة   ، للعلوم الإنسانیة بالعراق من مھارات التفكیر التصمیمي      

لت�ي اتفق�ت جمیعھ�ا عل�ى ض�عف م�ستوى            وا، )٢٠٢١(ودراسة یسري جبارین    ، )٢٠١٨(مروة الباز   
ویرج��ع الباح��ث ذل��ك إل��ى ، مھ��ارات التفكی��ر الت��صمیمي ل��دى معلم��ي الت��اریخ قب��ل وف��ي أثن��اء الخدم��ة 

:الجوانب التالیة

وجود قصور في محتوى مقررات برنامج إعداد معلمي التاریخ بكلیة التربیة للعل�وم الإن�سانیة             -  
یمي، وال��ذي ب��دوره انعك��س عل��ى م��دى اھتم��ام  ب��العراق ف��ي ت��ضمنھا لمھ��ارات التفكی��ر الت��صم 

والن��دوات ، الق��ائمین عل��ى ت��دریس المق��ررات الدراس��یة بھ��ذه المھ��ارات خ��لال المحاض��رات      
  .الجامعیة
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اقتصار أنشطة التعل�یم وال�تعلم المقترح�ة م�ن جان�ب المحاض�رین عل�ى تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر                 -
  . والتحلیل، والتأمل، قددون التطرق إلى تنمیة مھارات الن، البسیطة لدى الطلاب

تركیز المحاضرین على استخدام ط�رق تقلیدی�ة ف�ي الت�دریس تغف�ل جان�ل التفاع�ل بی�نھم وب�ین                      -
وھ�ذا ق�د أدى ب�دوره إل�ى ض�عف ق�درة طلابھ�م عل�ى                 ، طلابھم رغم وجود المن�صات التعلیمی�ة      

م�اذج  م�ع ت�صمیم ن  ، وتولی�د الأفك�ار  ، التعاطف م�ع الآخ�رین و تحدی�د الم�شكلات المحیط�ة بھ�م           
  . واختبار ھذه الحلول، ووضع حلول مختلفة، للحل
ا م :  

ی��نخفض م��ستوى تمك��ن ط��لاب الفرق��ة الرابع��ة بق��سم الت��اریخ بكلی��ة التربی��ة للع��وم الإن��سانیة         -
  %).٨٠(بالعراق عن مستوى التمكن الفرضي 

  : ات

ع الج��امعي لأھمی��ة التفكی��ر   توجی��ھ أنظ��ار المھتم��ین بالعملی��ة التعلیمی��ة والتربوی��ة خاص��ة ف��ي القط��ا         - ١
وضرورة توفي كافة الظ�روف والإمكان�ات المی�سرة لتنمی�ة           ، التصمیمي في السیاقات التعلیمیة المختلفة    

  . ھذا النمط من التفكیر
الاستفادة من قائمة مھارات التفكیر التصمیمي المعدة بالبحث الحالي في بناء مقررات دراس�یة        - ٢

  . یة العلوم الإنسانیة بالعراقومشروعات لطلاب كلیة التربیة بكل
تط��ویر برن��امج إع��داد معلم��ي الت��اریخ بكلی��ات التربی��ة ب��العراق ف��ي ض��وء مھ��ارات التفكی��ر         - ٣

  .وتطویر مھارات المتعلمین، التصمیمي
وغی�ر ال�صفیة اللازم�ة لتنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر الت�صمیمي        ، ض�رورة إدراج الأن�شطة ال�صفیة    - ٤

  نوي والجامعي لدى الطلاب خلال مرحلة التعلیم الثا
عق��د ورش عم��ل ودورات تدریبی��ة لمعلم��ي الت��اریخ بغ��رض تنمی��ة مھ��اراتھم عل��ى ممارس��ة         - ٥

  . مھارات التفكیر التصمیمي لدى طلابھم داخل وخارج غرفة الصف
ت��صمیم وإع��داد اختب��ارات خاص��ة لقی��اس مھ��ارات التفكی��ر الت��صمیمي ل��دى ط��لاب الجامع��ة        - ٦

  . بالعراق
ث اا :  

ریبي ق��ائم عل��ى مھ��ارات التفكی��ر الت��صمیمي لتنمی��ة الأداء التدری��سي ل��دى معلم��ي     برن��امج ت��د - ١
  .التاریخ بالمرحلة الثانویة

تطویر برنامج إعداد معلمي التاریخ بكلیة التربیة للعلوم الإن�سانیة ف�ي ض�وء مھ�ارات التفكی�ر                   - ٢
  .التصمیمي

 كلی�ة التربی�ة للعل�وم    العلاقة بین مھارت التفكیر الت�صمیمي والتح�صیل الأك�ادیمي ل�دى ط�لاب        - ٣
  . الإنسانیة بالعراق

  . معوقات تنمیة مھارات التفكیر التصمیمي لدى طلاب المرحلة الثانویة بالعراق - ٤
اا:  

  : المراجع العربیة-أولاً

لتنمی���ة التفكی���ر  “ Stem“فاعلی���ة وح���دة مقترح���ة ف���ي ض���وء م���دخل  ). ٢٠١٨(أحم���د یاس���ر محم���د 

كلی�ة  ، رس�الة ماج�ستیر  ، ی�ذ الم�دارس الرس�میة للغ�ات    التصمیمي في مادة العلوم لدى تلام    

  . جامعة حلوان، التربیة
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أثر اس�تخدام الب�ود كاس�ت التعلیم�ي ف�ي ت�دریس وح�دة التواص�ل            ). ٢٠٢٢(أمل بنت عبد االله الخضیر      

الشفوي والاستماع عل�ى تنمی�ة مھ�ارات تطبی�ق مراح�ل التفكی�ر الت�صمیمي ل�دى طالب�ات                 

 -١، )٢٦(، مجلة العلوم التربویة والدراس�ات الإن�سانیة      . یاضالمرحلة الثانویة بمدینة الر   

٣٩.  

لتنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر    “ Stem“ برن��امج ت��دریبي ق��ائم عل��ى منح��ى    ). ٢٠٢٢(أیم��ن عی��د بك��ري   

 .الت��صمیمي ومھ��ارات تط��ویر من��اھج اللغ��ة العربی��ة ل��دى الم��وجھین بالمرحل��ة الابتدائی��ة  

  .١٧٦ -١١٢، ٤، )٤٧(، جامعة بنھا، مجلة كلیة التربیة

أثر استراتیجیة قائم�ة عل�ى م�دخل التفكی�ر الت�صمیمي ف�ي ت�دریس            ). ٢٠١٨(حنان بنت عبد االله رزق      

. الریاضیات عل�ى الكف�اءة الذاتی�ة ل�دى طالب�ات المرحل�ة المتوس�طة بمدین�ة مك�ة المكرم�ة                   

  .١٤٠ -١١٩، )١٠٠(، مجلة دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس
 فاعلیة استخدام برمجیات تعلمیة على التفكیر البصرى والتحصیل ف�ي           ).٢٠٠٦. (حسن ربحي مھدي  

الجامع�ة  . كلی�ة التربی�ة  . رس�الة ماج�ستیر   . التكنولوجیا لدى طالبات ال�صف الح�ادي ع�شر        
  . الإسلامیة بغزة

  . دار المسیرة للنشر والتوزیع: عمان.  التفكیر وأنماطھ).٢٠١٥(رعد رزوقي وسھى عبد الكریم 
فاعلیة برنامج إثرائ�ي ق�ائم عل�ى ال�ذكاء الاص�طناعي ف�ي تنمی�ة            ). ٢٠٢٤(الله آل مانع    سارة بنت عبد ا   

. مھارات التفكیر التصمیمي لدى الطالبات الموھوبات بالمرحل�ة الثانوی�ة بمدین�ة الری�اض         
  .١٤٧ -١١٩، أكتوبر، ١٧٤، )٤٥(، مجلة رسالة الخلیج العربي

ارات التفكی��ر الت��صمیمي ومھ��ارات التفكی��ر  ق��وائم مقترح��ة لمھ�� ). ٢٠٢٤(س��ارة مح��روس أب��و الع��لا  

 جامع��ة -كلی��ة التربی��ة، مجل��ة دراس��ات تربوی�ة واجتماعی��ة . الاختراع�ي لأطف��ال الروض��ة 

  .حلوان

فاعلیة برنامج تدریبي ق�ائم عل�ى التفكی�ر الت�صمیمي ف�ي             ). ٢٠١٨(سالم العزي وعبد العزیز العمري      

المجل�ة التربوی�ة   . ین بمدین�ة تب�وك  تنمیة مھارات التفكی�ر الإب�داعي ل�دى الط�لاب الموھ�وب           

  .٨١ -٦٨، ٤، )٦(، الدولیة المتخصصة

بن��اء وقی��اس التفكی��ر الت��صمیمي ل��دى طلی��ة     ). ٢٠٢١(س��عدي جاس��م عطی��ة وإیم��ان ی��ونس إب��راھیم     

، الع��راق، الجامع��ة المستن��صریة، مجل��ة أبح��اث ال��ذكاء، كلی��ة التربی��ة الأساس��یة. الجامع��ة

)٩٨ -٤٨، ٣١، )٥.  

درج��ة توظی��ف مھ��ارات التفكی��ر الت��صمیمي ف��ي ت��صمیم مواق��ع   ). ٢٠٢٤(ال��دابل ص��فیة بن��ت ص��الح 

مجل�ة الجامع��ة  . الوی�ب م�ن وجھ�ة نظ�ر طالب�ات جامع�ة الأمی�رة ن�ورة بن�ت عب�د ال�رحمن           

  .١٠٠ -٥٧، دیسمبر، )٢٠(، الإسلامیة بالمدینة المنورة
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دار : عم�ان . ر الت�صمیمي نموذج تطویر المنھج باستخدام التفكی    أ).٢٠٢٠(عبد السلام بن عمر الناجي      

  . المسیرة للنشر والتوزیع

دار الفك��ر للن��شر  : عم��ان.  مف��اھیم وتطبیق��ات - تعل��یم التفكی��ر ).٢٠١١(فتح��ي عب��د ال��رحمن ج��روان   

  .الأردن، والتوزیع
  . دار الفكر العربي: القاھرة. التفكیر اتجاھات حدیثة في تعلیم). ٢٠٠٣.(مجدى عبد الكریم حبیب

جھین��ة للن��شر : عم��ان،  مفھوم��ھ وأس��الیبھ ومھارات��ھ -تعل��یم التفكی��ر ). ٢٠٢٤(محم��ود عطی��ة ط��افش  

  . الأردن، والتوزیع

لتنمی��ة عم��ق المعرف��ة   “ Stem“ فاعلی��ة برن��امج ت��دریبي ف��ي تعل��یم    ). ٢٠١٨(م��روة محم��ود الب��از   

مجل�ة كلی�ة   . والممارسات التدریسیة والتفكیر التصمیمي لدى معلم�ي العل�وم أثن�اء الخدم�ة        

  .٥٤ -١، ١٢، )٣٤(، جامعة أسیوط، التربیة

لتنمی�ة   “ Tepack”برن�امج ت�دریبي ف�ي ض�وء إط�ار تیب�اك        ). ٢٠٢٠(مصطفى محم�د عب�د ال�رؤوف        

التفكیر التصمیمي والتقبل التكنولوجي نحو إنترنت الأسیاء ل�دى الط�لاب المعلم�ین ش�عبة            

المجل�ة  . تراض�یة الكیمیاء بكلیة التربیة وأثره على ممارستھن التدریسیة عبر المعامل الاف          

  .٨٥٠ -٧١٧، ٧٥، )٧٥(، التربویة جامعة سوھاج

مجلة الدراسات . التفكیر التصمیمي لدى طلیة معاھد الفنون الجمیلة). ٢٠٢٣(وسام توفیق المشھداني    

  .٢٨٥ -٢٦١، ٣، )٣(، الجمعیة العلمیة للدراسات التربویة المستدامة، المستدامة

ریبي ق��ائم عل��ى م��دخل التفكی��ر الت��صمیمي لتنمی��ة مھ��ارات  برن��امج ت��د .(2020)ھن��د محم��د المظل��وم 

جامع�ة   -تسویق الذات وخفض قلق المستقبل المھني ل�دى ط�لاب كلی�ة الاقت�صاد المنزل�ي     

 .107 -37 ,(30) ,مجلة البحوث في مجالات التربیة النوعیة .حلوان
. لال الجیوش��ىمحم��د ج��: ترجم��ة. نظری��ة ال��ذكاءات المتع��ددة : أط��ر العق��ل). ٢٠٠٤. (ھ��وارد ج��ادنر

  .مكتب التربیة العربي لدول الخلیج: الریاض

 عل��ى تنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر الت��صمیمي   Stemأث��ر تطبی��ق نم��وذج  ). ٢٠٢٣(وج��دان س��امي محم��د  

جامع��ة ، مجل��ة كلی��ة التربی��ة الریاض��یة  . والكف��اءة الذاتی��ة ل��دى ط��لاب الت��دریب المی��داني   

  .١٩١ -١٦٩، یونیو، ١، )٦٥(، أسیوط

التفكیر التصمیمي كمدخل لتنمیة مھارات القرن الح�ادي والع�شرین ل�دى    ). ٢٠٢٣(وام  وسام علي الح  

، ١، ١٠ (جل�ة الفن�ون والعل�وم التطبیقی�ة بجامع�ة دمی�اط،        م. دارسي الخ�زف بكلی�ة الفن�ون      

١٤٠ -٧٨.  
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م�ستوى اس�تخدام التفكی�ر الت�صمیمي ف�ي الت�دریس ل�دى معلم�ي العل�وم ف�ي            ).٢٠٢١(ی�سري جب�ارین   

  .فلسطین، جامعة النجاح الوطنیة،  رسالة دكتوراة،محافظة جنین
  : المراجع الأجنبیة-ثانیاً
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