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 الدناىج تدريس في الدرامية الحوارية تقنية البحث عنوان                              

  arabic2022_90@edu.asu.edu.eg  العظيم عبد إبراىيم أشرف الله منة :الباحثات
   arabic2022_91@edu.asu.edu.egمتولي أحمد محمد نةم

  arabic2022_60@edu.asu.edu.eg السعدي أحمد ىشام منة
  arabic2022_61@edu.asu.edu.egن الرحم عبد السميع عبد مسعد ميادة
  arabic2022_62@edu.asu.edu.eg الطوخي محمد عطية ميار
 u.asu.edu.egarabic2022_63@ed حسين محروس صبري نادية

 جامعة(حديث أدبي نقد تخصص ، العربية اللغة قسم في التدريس ىيئة عضو عقل السيد محمد حسام /د: الدشروع علىالدشرف 
 ا(.دابهآ و العربية اللغة تخصص والثانوي عداديالإ والتربية دابلآا في الليسانس برنامج التربية، كلية ، شمس عين

 الدستخلص
 مدخلً  الدناىج مسرحة ية الدرامية فرعا مهما ومسارا جذريا من مسارات فكرة مسرحة الدناىج التي لؽكن تطبيقها بعدة طرؽ،  تعد أيضاتقنية الحوار  تعُد 

 .الدعرفة مع أعمق تفاعل لضو التقليدي التلقتُ حدود يتجاوز جذاب، بسثيلي بأسلوب تقُدَّـ نابضة حية بذربة إلى التعليمي المحتوى برويل إلى يهدؼ إبداعيًا

 الدرس مفاىيم يعكس درامي سياؽ داخل الشخصيات بتُ التمثيلي الحوار على تعتمد حيث الدناىج، مسرحة أدوات أىم كأحد الدرامية الحوارية وتأتي

 إذ للطالب، التفاعلي الدور من الطريقة ىذه وتعُزز .الفاعلة والدشاركة النقدي التفكتَ على الطلب وبرفيز الدراسية القاعة تنشيط في يسهم لشا وأىدافو،

 ببيئتو الدتعلم وتربط الإبداع، تنمي ديناميكية تعليمية بيئة لؼلق لشا والديسر، الدوجو دور الدعلم بسنح كما لذا، متلق   لررد وليس الدعلومة بناء من جزءًا يصبح

 .ووجدانية واقعية أكثر بشكل وقضاياه

 من الحضارية، مكتسباتها وتعظيم العربية بالددرسة للنهوض جديدة وتدريبية تدريسية وتقنيات طرائق تبتٍ ةألعي على الضوء تسليط إلى البحث ىذا يهدؼ

 ىذه تسعى .وتقنياتو العصر معطيات من تستفيد حديثة تفاعلية بذربة إلى والاستظهار التلقتُ على قائمة تقليدية بذربة من التعليمية العملية برويل خلؿ

 لدى الانتماء روح وتنمية الدعلومة ترسيخ في يسهم لشا ذاتو، الوقت في العلمية الدنهجية وبرتـً والدعرفة، الدتعة بتُ بذمع لزفزة تعليمية يئةب خلق إلى الطرائق

 في لزورياً  دوراً الطالب نحولؽ والدعلم، الطلب بتُ التفاعلية يرسّخ تعليمية كأداة الدرامية الحوارية استخداـ أف إلى البحث توصل وقد .معًا والطالب الدعلم

 .ملموس بشكل التعليمية العملية تطوير في يسهم ومشوقاً جذاباً  لرالًا  التعلم فضاء من لغعل ما وىو والحضارية، الدكانية ببيئتو ارتباطو يعزز كما الدعرفة، إنتاج

 :الدفتاحية الكلمات

 .(ةصقلبا ةيبتً لا تَبعت /ةيو بتً لا امار دلا /جىانلدا ةحر سم /دراميةال لحواريةا )   
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 مقدمة 

 و جديدة طرائق تلمس ، أىدافو و أولوياتو صدارة في البحث ىذا جعل
 تعظيم و ، العربية بالددرسة للنهوض ، جديدة تدريبية و تدريسية تقنيات

 و جافة حصة من التعلم و التعليم بذربة برويل و ، ريةالحضا مكتسباتها
 سبيل لا ضخم معلوماتي كم إركاـأو  ، مقنعة أو جاذبة غتَ تعليمية لزاضرة

 العصر روح من تستفيد معاصرة بذربة إلى ، والاستظهار بالتلقتُ إلا تلقيو إلى
 لضو أوحد مسارا تتخذ لا و ، الوجداف و العقل ،بزاطب أدواتو و تقنياتو و

 و التعليم بذربة بروؿ أف الجديدة الطريقة ىذه شأف من يكوف و. الذاكرة
 ، الدوضوعي الدنهج برتـً و ، الدعلومة ترسخ ، جذابة شائقة بذربة إلى ، التعلم

 توطيدا و ، للبهجة لرالا و ، للمتعة مثارا_  نفسو الوقت في_  تصبح و
 التلميذ و الدعلم لدى ولاءاتها تتعمق التي ، الدتلحمة الددرسية العائلة لروح قويا
 سعيا الطالب إليو يسعى ، تشويقيا لرالا الدراسي الفضاء من لغعل بدا ، معا

 جانب يشكو التي ، إملؿ أو سأـ أو تضرر غتَ ،في نداءاتو لضو يسرع و ،
 و الطلب العربي النحو"  مادة حالة في الوجهة ىذه تتأكد و"من كبتَ

_ الجافة الحقائق و بالبيانات امتلئها و ، جفافها و بتهاصعو  من ، الطالبات
 ، القاعدية اللغوية البيانات نعتٍ و_  الدتعلمتُ من كبتَة شرلػة لدى

 ىنا من و. العقل لا الحافظة لضو تتوجو و ، الوجداف لا الذاكرة التيتخاطب
 ، لذا اختًنا التي ، العربي النحو مادة التطبيق لراؿ يكوف بأف خيارنا كاف
 الدرامية الحوارية"  طريقة ىي و ، تدريسها في جديدة طريقة الدادة بروؿ التي

 منظومة بروؿ و ، شائقة دراما إلى ، الجافة القاعدية التقنينية الدادة بروؿ التي"
 مادة إلى النحوي الإسناد أشكاؿ و الإعرابية العلمات و اللغوية العلقات

 ! فقط الذاكرة تستوعبها ، جافة لغوية لاقوائم ، معيشة درامية حياتية

 بناء في أساسيا دورا العربية اللغة تلعب : البحث بموضوع التعريف
 التعليم عالم في و . التفاعل و للإبداع وسيلة ىي و . التواصل و الفكر

 من و ، جديدة مبتكرة تعليمية أساليب تطوير الدعلمتُ على يتعتُ الحديث
 برويل معتٌ على ، " الدرامية الحوارية " التفاعل ىذا تعزز التي الأساليب

 عدة أو شخصتُ بتُ يدور ، مفتًض  بزييلي حوار إلى العلمية الدادة
 . الأجوبة و الأسئلة فيض على قائم _ درامي إطار في _ أشخاص

 

 تقديم و ، الدعروضة أو الددروسة بالدادة تتعلق ، الأسئلة من لرموعة طرح أي
 استيعاب على والعقل الذاكرة تعتُ و ، الدرس موضوع ترسخ ، لذا إجابة

 و التعليم في جديدة وسيلة الدرامية الحوارية و . مباحثو و فروعو و تقسيماتو
 و ، الإلغابي تأثتَىا ثبت و ، بنجاح اأمريك و أوروبا استخدمت ، التعلم
 ، الدلالات الدظاىرو و الدؤشرات من لرموعة خلؿ من لصاحها صدى تأكد

 أىم من ، الدرامية الحوارية تقنية تعد و. تؤكده و النجاح ىذا تدعم تيال
 بدور _ تسهم حيث ، الحديثة التعليمية الدناىج في الدستخدمة التقننيات
 التفكتَ مهارات وتعزيز ، التعليمي و اللغوي التفاعل تنشيط في _ ملحوظ
 و القراءة ةكمهار  جانبية مهارات لتجسيد أيضا تطبيقها لؽكن و . النقدي
 ىذه تطبيق باستطاعتنا و. الطلب لدى التحدث و الاستماع و ، الكتابة
 يطرحها التي الجمالية و اللغوية البنية من الدختلفة الوحدات على التقنية
  . والبلغية الدلالية و الصرفية و النحوية الوحدات مثل ، الدراسي الدنهج

 الابتدائية الدرحلة من عليميةالت الدستويات لستلف في تطبيقها لؽكن كما
 التًبوية و العقلية و النفسية الجوانب يناسب بدا ، الجامعية الدرحلة إلى صعودا

 ما مرحلة لكل ، المحاضروف و الدعلموف يقدـ بحيث ، حدة على مرحلة لكل
 من فإف ذلك عن فضل و. الفهم و التلقي و التوعية أطر من معها يتسق
 . الطلب لدى التواصل و الخياؿ برفيز الجديدة يميةالتعل التقنية ىذه شأف

 و الأفكار  لنقل أداة بوصفو _ الدطروحة التقنية ىذه في _ الحوار يعمل و
 تطوير على العمل لؽكن كما . الإنسانية الدعرفة بناء و التساؤلات إثارة

 لسارج بوضوح فيو تظهر الذي ، الشفاىي التعبتَ على الطلب قدرات
 الديداني التعامل تعزيز عنو ينجم بدا . النطقي الأداء قدرات و ، الحروؼ
 مفهوـ _ الله بإذف _ نستعرض ىذا بحثنا في و . اللغوي المحتوى مع العملي
 بشكل التدريسية التجربة برديث في ألعيتها و وتطبيقاتها الدرامية الحوارية
 . جذري
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 حوار إدارة على _ جميامع _ اسمها يدؿ كما تعتمد : الدرامية الحوارية
 الأفكار إبراز على يساعدنا بدا ، شخصيات بتُ بزييلي / افتًاضي

 طريقة ىي و ، ملموسة بطريقة _ بتدريسو نقوـ الذي الدنهج في الدطروحة_
 مسرحة طرائق تستخدمها ، كثتَة مسارات جملة من ، تكنيكيا مسارا بسثل

 الدراسي المحتوى برويل على ابه الدنوه طريقتنا تعتمد حيث . حديثا الدناىج
 تكن لم إف و الدسرحي بالنص الشبو قريبة أو ، مسرحية شبو نصوص إلى

 أقدـ من ، عالديا الدعروفة الجمالية و الفنية باشتًاطاتو ، الأركاف وافي مسرحا
 الدوضوعات تقديم على الدعلم تعتُ أف الطريقة ىذه شأف من و. العصور

 و الدرامية الحوارية استخداـ لؽكن حيث . ليةبسثي مشاىد عبر التعليمية
 بتجسيد ذلك يتحقق و . خاصة بصفة العربي النحو مناىج في توظيفها
 بتُ يدور  (درامي حوار) شكل في ، مداخلو و مكوناتو و قواعده

 الطرائق ىذه يطبق أف لبحثنا أمكن قد و. الخياؿ نسج من شخصيات
 _ الطلب ساعد بدا ، . برديدا" الناقصة الأفعاؿ " باب في ، الجديدة
 الحياة في النحوية اللغوية القواعد تطبيق على _ ناجعة ملحوظة بصورة
 لاحقا الدرس فضاء خارج و ، الدرس أثناء الطلب أذىاف تنشيط و العملية

 ، نفسو بالنهج لؽكن الأدبية النصوص _ تدريس أو _ دراسة لراؿ في و .
 و شعرا ، النصوص طرح بإعادة ،_ اثلةلش بكفاءة _ الطريقة ىذه توظيف

 يتيح بدا . شخوص عدة بتُ تدور ، جاذبة درامية حواريات خلؿ من ، نثرا
 ، الدختلفة جوانبو في ، الأدبي العمل فهم سهولة_ نرى فيما _ للطلب

 خلؿ من ، الكناية و والاستعارة- حصرا لا مثالا _ البلغي كالجانب
 البيانية العناصر و الأساليب بهذه تتصل ، ةإنساني درامية حوارات خلق

 توظيف خلؿ ،من الجديدة الطريقة ىذه توظيف أف نعتقد و ، البلغية
 قدرات يعزز سوؼ ، التخييل عنصر على قائمة ، مسرحية شبو قطع

 من ، فحاواه و الدرس بدحتوى الاستمتاع و ، الفعالة الدشاركة على الطالب
 الدرامي القالب داخل أدوار بسثيل في أنفسهم الطلب مشاركة خلؿ

 و التذكر على الطلبية القدرات ينشط بدا ، الدسرحي شبو الحواري
 معو يصبح بدا و. الدراسي للمحتوى العامة الأطر فهم و ، الاستدعاء

 ، التعليمية العملية من عضويا جزءا _ الدبينة الاعتبارات ضوء في _ الطالب
 في ، الجديدة الطريقة ىذه تقدـ و ، دودىاح خارج يقف متلقيا طرفا لا

 بدهاراتو النمو على الطالب قدرات تطوير في ملحوظا إسهاما ، آخر جانب
 الفعالية و الدتعة بتُ لغمع لضو على ، الاجتماعية و التواصلية و اللغوية
 . نفسو الوقت في العلمية

 
 

 النظرى الإطار
 في التعليمية والدراما ريةالحوا مفهومي بتُ دمج على البحث ىذا يرتكز
 داخل التفاعل تفُعّل جديدة تعليمية تقنية تقديم بهدؼ النحو، تدريس سياؽ

 .النحوية الدفاىيم تبسيط في وتُسهم الصف
 الأصوات تعدد على يقوـ باختتُ، فكر من مستمد مفهوـ :الحوارية

 .والانفتاح النقدي التفكتَ يعزز لشا النظر، وجهات بتُ والتفاعل
 لتحفيز التخييلية والدواقف التمثيل يستخدـ أسلوب :التعليمية دراماال

 ."الدعلومة داخل العيش" خلؿ من والدشاركة الفهم على الدتعلمتُ
 مواقف خلؿ من التعلم يتم حيث الفكرتتُ، بتُ دلًرا بُسثل :الدرامية الحوارية
 .عرفةالد بناء في فاعلً  وصوتً  دوراً الطالب بسنح حوارية بسثيلية

 إلى القاعدة لتحويل التقنية ىذه توظيف يقُتًح :"وأخواتها كاف" تدريس
 الدرتبط الجمود ويزُيل والتطبيق الفهم في يساعد تفاعلي، درامي موقف

 .التقليدية بالطريقة النحو بتدريس
 الدناىج تدريس في الدرامية الحوارية أهمية

 دور تفعيل في تسهم التي الحديثة التًبوية الأساليب من الدرامية الحوارية تعُد
 بتُ لغمع تفاعلي موقف إلى الدرس برويل خلؿ من الصف، داخل الطالب
 الدفاىيم تبسيط على قدرتها في ألعيتها وتكمن .والدشاركة والتعبتَ، الفهم،
 .كالنحو النظرية الدواد في خاصة المجردة،

 :السابقة الدراسات
 في الصراع وبرقيق الشخصيات بناء في أثرهو  الدرامي "الحوار  :الدراسة عنواف
 السلـ عبد أحمد .د :الباحث "الحديث العربي الدسرح
 2020 – 78 العدد – بغداد جامعة – الآداب كلية لرلة :الجهة

 في الدرامية الحوارية منهجية برليل إلى الدراسة ىذه تهدؼ :الدراسة ملخص
 توظيف كيفية على تًكيزال خلؿ من الحديثة، العربية الدسرحية النصوص

 الداخلي الصراع وإبراز الأحداث، وتطوير الشخصيات، لبناء الحوار
 سعد من لكل لستارة مسرحية نصوص برليل على الباحث اعتمد .والخارجي

 الكاشف، والحوار الجدلي الحوار بتُ الفروؽ مبرزاً العاني، ويوسف ونوس الله
 .الدرامي للعمل أعمق فهم لضو تلقيالد توجيو في الحوارية البنية تأثتَ ومدى

 بل الشخصيات، بتُ للتواصل وسيلة لررد ليس الحوار :الدراسة نتائج أىم
 النص تعدد داخل الأصوات تعدد .الدرامية الدواقف رسم في فعالة درامية أداة

 الحوار كاف كلما .باختتُ طرحها كما بالحوارية وعيًا النظر يعكس وجهات
 وجذب الصراع نقل في فاعليتو زادت الحدث، بنية عم ومتداخلً  مكثفًا
 .الدتلقي
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 ميخائيل عرّفها كما (Dialogism) الحوارية :الدرتبطة الدفاىيم أبرز
 .باختتُ
 .الدرامي الصراع

 .للشخصيات الدرامي البناء
 .الطلب لدى والتعاوني النقدي التفكتَ تنمية
 .يلوالتمث التفاعل خلؿ من التعلم دافعية زيادة

 .والتحليل والإصغاء، كالحديث، :اللغة مهارات تطوير
 .فاعل مشارؾ إلى سلبي متلق   من الدتعلم وبرويل الصف داخل الجمود كسر
 لزفزة صفية بيئة وبناء النشط، التعلم لتحقيق فعالًا  مدخلً  التقنية ىذه وتعُتبر
 .الطلب لدى التعلم ألظاط تنوع تدعم

 
 سة السابقة:العلاقة بين بحثنا والدرا

 .برليلي أدبي طابع ذات السابقة الدراسة بينما تربوي، تطبيقي طابع لو بحثنا
 النظري الاتي: الإطار في إبرازىا لؽكنك وثيقة علقة بينهما لكن

 في يُستخدـ أدبي فتٍ كمنهج "الدرامية الحوارية" تناولت السابقة الدراسة
 أف كيف تُبرز وىي .اعالصر  وتصعيد الشخصيات لبناء الدسرحية النصوص

 الأصوات تعدد خلؿ من الدعاني وتوليد الدتلقي، في للتأثتَ قوية أداة الحوار
 .النظر ووجهات

 كاف :لضو درس على مُطبق – الدناىج تدريس في الدرامية الحوارية" بحثنا، أما
 الحصة لػوّؿ تعليمي، كمنهج الأدبي الدفهوـ ىذا يوظف فإنو ،"وأخواتها
 النحوية القواعد بتجسيد يسمح تفاعلي، حواري درامي مشهد لىإ الدراسية

 .نابضة تعليمية ومواقف حية سياقات في
 

 :البحثين بين التقاطع وجو
 .كلمي تبادؿ لررد لا الفكرة لإيصاؿ كوسيلة الحوار إلى ينظر لعاكل

 قيمة من يعُلي الذي باختتُ، صاغو كما "الحوارية" منظور يتبتٌ كللعا
 .والتفاعل الدتعددة الأصوات

 .الحواري بالتفاعل بل بالتلقتُ، تبُتٌ لا الدعرفة أف :كليهما في الجوىرية الفكرة
 

 :الاختلاف وجو
 يطبق بحثنا بينما الأدبية،/الدسرحية النصوص على تطبق السابقة الدراسة
 تعليمية، تربوية معالجة يقدـ بحثنا  .الدراسي الصف في الدرامية الحوارية

 فتٍ أدبي برليل السابقة سةوالدرا

 لبحثنا: مشابهة سابقة لدراسة مثال
 :العربية اللغة قواعد تدريس في الدرامية الأساليب توظيف" :الدراسة عنواف
 "الثانوية الدرحلة طلب على تطبيقية دراسة

 الرؤوؼ عبد متٌ .د :الباحثة
 2021 – 45 العدد – شمس عتُ جامعة – تربوية دراسات لرلة :الجهة

 التقنيات استخداـ أثر استكشاؼ إلى الدراسة تسعى :الدراسة ملخص
 اللغة قواعد تدريس في التفاعلية، والدواقف التمثيلي الحوار ومنها الدرامية،
 على الدراسة اعتمدت .(وأخواتها كاف) النواسخ باب وبرديدًا العربية،
 النحوية تالشخصيا بذسيد من الطلب بُسكن بسثيلية تعليمية أنشطة تصميم

 .والتطبيق الفهم يعزز بدا درامي، موقف داخل القاعدة مع والتفاعل
 .الطلب مستوى لقياس وبعدي قبلي اختبار :الدراسة أدوات
 .الصف داخل التفاعل لقياس ملحظة بطاقة

 .الجديدة التدريس طريقة لضو الطلب ابذاىات لقياس استبياف
 تطبيق بعد النحو لقواعد بالطل فهم في ملحوظ برسن :الدراسة نتائج
 .الدرامية التقنية
 .الصف داخل والدشاركة التفاعل مستوى ارتفاع

 .التدريس من النوع ىذا بذاه الطلب من إلغابي بذاوب
 .العربية اللغة تدريس استًاتيجيات ضمن التعليمية الدراما إدماج :توصيات

 .ىادفة تعليمية درامية مواقف تصميم على الدعلمتُ تدريب
 

  :البحث قدّمها التي الإضافة
 الفلسفي الأدبي الدفهوـ بتُ تدمج التي الدراسات أوائل من البحث ىذا يعُد

 التعليمي الواقع مع التفاعلي، الدرامي والبُعد باختتُ، طرحو كما "الحوارية"
 :في الجوىرية الإضافة وتتمثل .الدناىج تدريس في
 الصف إلى والدسرحي الأدبي الذالر من الدرامية الحوارية تقنية نقل -1

 اللغوية والدفاىيم القواعد تعليم في فعالة أداة لتُصبح وتكييفها الدراسي،
 .وتفاعلي حيوي بشكل

 درس لتدريس الدرامي الحوار على قائم عملي تطبيقي لظوذج تصميم -2
 للطرائق إثراءً  ولؽثل الطريقة، في ابتكاراً يعُد لشا ،(وأخواتها كاف) لضوي

 .الدعاصرة تدريسيةال
 يُصبح بحيث تعليمية، مواقف في الفتٍ البُعد مع التًبوي البُعد دمج -3

 وتعدد الأدوار بسثيل خلؿ من الدعرفة إنتاج في فاعلً  مشاركًا الطالب
 .سلبيًا متلقيًا يكوف أف من بدلًا  الصف، داخل الأصوات
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 داخل التفاعل وزيادة علمللت الطلب دافعية رفع في التقنية ىذه أثر إبراز -4
 تدريس في التقليدية للطرؽ مغايرة تعليمية بذربة تقديم خلؿ من الصف،

 .النحو
 الدستخدمة والأدوات البحث منهجية

 ثنائي بشكل _ الجهد لتوزع تبعا ، مسارين في البحثية الخطوات تفريع تم
 . ةدرامي / حوارية و ، تقليدية : طريقتتُ بتُ _ الدقارنة على قائم
 : التقليدية الطريقة توظيف : أولا

 وفقا ، اخواتها( و كاف البحثح) لزل للموضوع التدريس خطوات مضت
 ثم . "؟ أخواتها و كاف ىي ما " : بسهيدي سؤاؿ بطرح التقليدية للطريقة
 نقطة ىذا كاف و . السؤاؿ ىذا عن بالإجابة الطالبات إحدى قامت

 . الدرس في الأولية الانطلؽ
 النهج وفق ، أخواتها و بكاف تتصل ، مرتبة معلومات الطالبات نحنام حيث

 و . تامة و ناقصة : نوعان كان: الآتية الفحاوى إلى بالإشارة التقليدي
 _ ناسخة معتٌ و ناسخة، أفعاؿ ىي و . " الناقصة " ب استهللا بدأنا
 ىي و ، النصب إلى الرفع من الخبر حاؿ تغتَ أنها _ أوضحنا و شرحنا كما

 يتمم خبرا برتاج إلظا و ، (اسمها) بدرفوعها تكتفي لا لأنها ناقصة أفعاؿ
 ىنا أوضحنا و . " نصيبو النجاح فكاف ، الطالب اجتهد " : مثل . معناىا

 اسم : النجاح / ناقص فعل : كاف . الدثاؿ يطرحها التي ، الإعرابية الحالات
 كاف اسم أف _ الدثاؿ إلى ارتكانا _ أوضحنا و. كاف خبر : نصيبو/ كاف
 خبر يتقدـ أف لغب و . مستتًا ضمتَا أو ضمتَا متصل أو ظاىرا اسما يأتي
 كاف " : مثل . جملة شبو وخبرىا ، نكرة اسمها كاف إذا ، اسمها على كاف

 " : مثل ، كاف اسم على يعود بضمتَ الخبر اتصل إذا و. " ىدؼ للطالب
 أنو _ التحليل و الشرح ثنايا في _ أوضحنا و. " صاحبها الدار في كاف
 أمسى " : مثل معرفة اسمها كاف إذا ، اسمها على كاف خبر يتقدـ أف لغوز

 و ، " التامة الأفعاؿ " توضيح إلى انتقلنا ثم " . الطالب مذاكرتو في لرتهدا
 لا فهي . الدعتٌ يتم بو ،و لذا فاعل يعرب الذي بدرفوعها تكتفي التي ىي

 فعل : كاف  , النجاح فكاف ، الطالب اجتهد " : مثل نم . خبر إلى برتاج
 " الفعل أف لدينا تلحظ و الظاىرة بالضمة مرفوع فاعل : النجاح / تـ

 و فعل كل كاف فأوردنا أخوات ذكرنا ثم . أو برقق بدعتٌ حصل ىنا " كاف
 مثل ، ناقصة كانت إذا ، الداضي في التوقيت على تدؿ : كانعليو  شاىدا

 إذا ، برقق أو حصل ) بدعتٌ ( تأتي كاف و . " منتَا القمر كاف " : قولنا
 تدؿ : أصبح". التقدـ فكاف ، بالصناعة اىتممنا" : قولنا مثل ، تمة كانت

  الدرس فالعا أصبحت " مثل ، ناقصة كانت إذا ، الصباح في التوقيت على

 " : اكقولن ، تمة كانت إذا ، " الصبح في دخلنا " بدعتٌ تأتي قد و "
،  الضحى في التوقيت على تدؿ : ضحىأ" . أصبحنا قد و الشمس أشرقت

 بدعتٌ تأتي قد و . " نشيطتُ الفلحوف أضحى " : مثل ، ناقصة كانت إذا
 . " الوقت أضحى قد و خرجنا" : مثل ، تمة كانت إذا الضحى في دخل 

 ظل " : مثل . ناقصة كانت إذا ، النهار في التوقيت على تدؿ : ظل
 ظل لو " : مثل ، تمة كانت إذا " بقي "بدعتٌ تأتي و " واقفتُ الرجاؿ
 ناقصة كانت إذا ، الدساء في التوقيت على تدؿ : أمسى . " لضعفنا التنازع

.  ،بدعتٌ دخل في الدساء تمة كانت الجيش منتصرا" إذا أمسى " : مثل ،
 الجندياف بات " : مثل ، ناقصة كانت إذا ، الليل في التوقيت بدعتٌ : بات

 تبيت " : مثل ، تمة كانت إذا ، الليل في دخل " بدعتٌ تأتي و ،" ساىرين
 " ناقصة كانت إذا ، التحوؿ بدعتٌ تأتي : صار تأتي و . " الحظتَة في الداشية

 الله إلى " : مثل ، تمة كانت إذا رجع بدعتٌ". ثلجا صار الداء " : مثل
 " : مثل . ناقصة كانت إذا ، الددة افبي على تدؿ : مادام الأمور. تصتَ

 مثل ، تمة كانت إذا " بقي ما " بدعتٌ تأتي و . " معنا الحق ماداـ سننتصر
 كانت إذا ، الاستمرار على تدؿ : برح ما. " الحياة مادامت سنكافح " :

 كانت إذا  فارؽ ما  بدعتٌ تأتي مستنتَا" ،و الشعب مابرح " : مثل ، ناقصة
 إذا الاستمرار على تدؿ و : انفك ما. " وطنو الرجل برح "ما:  مثل . تمة

 إذا  الضل ما  بدعتٌ تتي و". قلوبنا في الأمل انفك ما " : مثل ناقصة كانت
  ". العقدة انفكت ما " مثل ، تمة كانت

 ، الإسلـ "مازاؿ : مثل ، ناقصة كانت إذا الاستمرار على تدؿ : زال ما
 تما _ العربي اللغوي العرؼ حدود في _ الفعل يأتي لا و . " ساطع نوره

 الختَ فتيء ما " : مثل ، ناقصة كانت إذا ، الاستمرار على تدؿ : فتيء ما.
 على تدؿ : ليس. الشائع الدوروث على تما الفعل يأتي لا و ، " الحياة لؽلأ

 يأتي لا و . " كاذبات الدؤمنات ليست " : مثل ، ناقصة كانت إذا النفي
 اخواتها و كاف أف للطالبات أوضحنا ىنا و. تما ، اللغة عرؼ في _ الفعل

 : أقسام ثلاثة إلى الزمن حيث من تنقسم ،
 ىذه و  الأمر و الدضارع و الداضي  الثلاثة الصيغ منها يأتي أفعال : أولا

 ظل / أضحى / أصبح / )كاف _ حصرا _ ىي و . التصرف تامة الأفعال
 . " كن / يكوف / كاف ثالا "ليك مإ صار/بات(./ أمسى /

التصرف  فهي ناقصة ، فقط الداضي و الدضارع منها يأتي أفعال : ثانيا
 الحصرية". على يزاؿ لا / مثل: "مازاؿ ) .انفك / فتيء / برح / زاؿ)
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ماداـ"  / ليس " : لعا و ، فقط الداضي منهما يأتي جامدان فعلان : ثالثا
 الإخلؿ دوف الجملة من حذفها لؽكن التي ىي الزائدة " كاف " تعد ،و

 التي " زاؿ " ىنالك و !" العلم إلى الإنساف أحوج كاف ما: "مثل ، بالدعتٌ
 إلظا و ، ناقص بفعل ليست و( الفناء و الذلؾ) بدعتٌ " يزوؿ " مضارعها

 حضارة زالت ما " : مثل نفي حرؼ عليو دخل إف و ( تـ فعل ) ىي
الأفعاؿ:  تعد لا و . " الدصلحتُ عند الختَ يزوؿ لا " : أو / " الدسلمتُ

 / لم / لا/ )ما . بنفي سبقت إذا إلا ، ناقصة انفك( / فتيء / برح / زاؿ)
 )ما ب سبق إذا إلا ، الناقصة  كاف عمل يعمل لا  داـ الفعل و .لن(

 برفع عملها فتعمل ،  صار بدعتٌ تأتي أفعاؿ ىنالك و الظرفية الدصدرية(.
 ، (راح / غدا / ارتد / عاد / استحاؿ / رجع) : مثل . الخبر نصب و مالاس

 معطيات تقديم أعقاب في و. خبزا الدقيق استحاؿ/ بدرا القمر غدا : فنقوؿ
 الأسئلة بعض بطرح قمنا ، السياؽ ىذا وفق _ معلوماتيا و لغويا _ الدرس

 وفق وذلك ، الدعلومة تأكيد و ، الذاكرة و العقل لتنشيط ، الطالبات على
 : الآتي السياؽ

 : الناقص بالفعل الخاص الاسم يأتي فيما حدد 1س
 . ىدفك على الشديد الحرص و ، القوية الإرادة لديك تكوف أف لغب _1
 صورة ، الاىتماـ و الرعاية من مزيدا منحناىا التي ، الحديقة أضحت _2

 . الزائرين تبهر
  : يلي مما الصحيحة الإجابة اختر 2س
 الفعل اسم. كثتَة برديات الحاضر وقتنا في ، العزيزة لدصرنا ستأم _1

 برديات(. / الحاضر وقتنا في / لدصرنا / التاء يأتي:) فيما الناقص
 الفعل اسم. مذاكرتو في يتًاخى من ، الأذكياء طلبنا بتُ يكن لم _2

 (. مستتً ضمتَ / من / الأذكياء / )طلبنا: يلي فيما الناقص
 و التمام حيث من ، الخط فوق التي الأفعال بين الفرق ميز 3س

 : النقصان
 . إليو نطمح الذي الختَ كاف  السلـ كاف متى _
 تطبيق و ، بشواىده برليلو و الدرس شرح من انتهينا ، الدساحة ىذه عند و

 في ، متنوعة بصورة شاركن و ، الطالبات أجابت و . عليو التدريبية الأسئلة
 دقيقة أربعتُ و خمسا ، الحصة وقت استغرؽ قد و. سئلةالأ ىذه مع التعامل

 ، طالبة ثلثوف  قوامها ، شاملة طلبية عينة على الاستبيانات توزيع تم ثم .
 سؤاؿ على الاستبياف اشتمل و . فحاواه و الدرس لزتوى عرض أعقاب في

 (. لا / )نعم " ؟ مفيدا الدرس كان ىل " : وحيد استطلعي
 اللتي الطالبات نسبة كانت و . السؤاؿ عن بالإجابة الطالبات قامت و

  في مائة ، الاستطلعية الاستبيانات أوراؽ جمع من الفروغ بعد نعم، " : قلن
 

 ب بالإجابة طالبة أي تقم لم فيما ، ( بالإلغاب رددف الطالبات كل ) الدائة
 . " لا "

  وارية(.الح / الدرامية ) الجديدة الثانية الطريقة توظيف : ثانيا
 ، سلف كما ، ملحقها و بدشتملتها ، التقليدية الطريقة طرح أعقاب في

 _ الأمر بداية على قاـ ، شامل بزيلي درامي / حواري " سيناريو في _ قمنا
 تتحاور شخوص توىم و ، التخييل و الافتًاض عنصري" ؿ أدبي بإعداد

 أخواتها و كاف " حوؿ السيناريو موضوع دار و . بسثيلية بصورة ، بينها فيما
" . 

 عليهن قرر اللتي ، الثانوي الأوؿ الصف طالبات : الدستهدفة الشرلػة
 عدد بلغ و. الجديدة و التقليدية : للطريقتتُ الخاـ الدادة كن ،و الدرس

 للفصل وذلك . طالبة ثلثتُ من لضوا ، التجربة عليهن طبق لشن ، الطالبات
 الأدوار بهذه للقياـ الدختارات الطالبات عم الاجتماع أمكن و 8/1 الدوسوـ

 خشبة على سيقلنو ما على ، مسبقة بصورة ، لتدريبهن ، الحوارية التمثيلية
 من لرموعة تأكيد في الددربات / الدعلمات شرعت الافتًاضي. و الدسرح

 قبيل من _ العرض في شاركن لشن _ للطالبات الدوجهة السلوكية الإرشادات
 ، الدوقف سياقات تلئم بكفاءة ، الدؤداة البدنية التمثيلية الحركات استخداـ

 . حواري موقف لكل الدلئمة الدتسقة الإلؽاءات مراعاة عن فضل ،
 الأسئلة من لرموعة إعداد على ، بها الدنوه الإعدادية التحضتَات اشتملت و

 لزل ، النحوي للباب الطالبات استيعاب مدى لقياس ، الدرس حوؿ
 شكل على استبيانات تهيئة تم ، نفسو الإطار وفي ، لشرحا و الفحص
 ، الحديثة الطريقة إجراءات بشأف الطلبي العاـ الرأي لاستطلع ، وريقات

 بيانات ترسيخ في لصاعتها و تأثتَىا و
 تغلغل و تبلورا أكثر بصورة ، الأذىاف في معالدو اتضاح و الددروس الباب

 لتقصي ،  الإيقاؼ ساعة  ىعل عتمادالا تم الخصوص ىذا في و . وحضورا
 مسعى في ، منضبطة زمنية بصورة فحصو و ، الطريقة لذذه الدستغرؽ الوقت
 وقت إدارة تقصي و ، الحديثة الطريقة استغرقتو الذي ، الفعلي الزمن لدعرفة

 . كلية بصورة ، الحصة
 السيناريو

 الأفعاؿ لشلكة حرب " : العنواف بهذا معنونا _ الدعد _ السيناريو كاف
 قائد بتُ مستعرة حربا ىنالك أف مفادىا ، بزييلية فكرة لتًسيخ" الناقصة

 حيث ، آخر طرؼ من أخواتو بتُ و ، طرؼ في الناقصة الأفعاؿ لشلكة
 كاف أخوات قبل من الأحقية ادعاءات بسبب التخيلية الحرب ىذه نشبت

 ملك بسسك بلمقا في ، الدملكة شئوف إدارة لتولي _ قائدات بوصفهن _
  دولظا ، وحده الإدارة مهمة تولي في _ الحصري و الوحيد _ بحقو الدملكة
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 مبدأ في ، أخواتو و الدلك بتُ احتدمت و ! أحد من مزاحمة أو مشاركة

 لزموـ مسعى في ، الأخوات و الدلك دور تظهر ، كلمية معركة ، الأمر
 : الجملتتُ بتُ الدنشطر ، الشعب فئتي على للتأثتَ
 يا ، أين إلى : كاف: الآتي التفصيل وفق الحوار دار قد و . الفعلية و الاسمية
  ؟ العرب أخت
 الأخوات سائر عن لؽيزؾ فما !؟ لتسألتٍ الحق أعطاؾ من و : أصبح

 !؟ لتحاسبتٍ
 و ! يبدو فيما تعرفينتٍ لا فأنت ! الجاىلة أيتها ألفاظك ىذبي : كاف

  ! حسم و بتحد ينظر بنفسي سأعرفك
 قدرة لدي و _ ىذه يا _ الدلك أنا : افتخار و بزىو كاف الدلك تبع و

 الجملة نظاـ أغتَ أنتٍ كما ! الداضي زمن إلى تعود الجملة لجعل مطلقة
 الأكثر بالضرورة فأنا . غتَي لؽلكها لا ، ملموسة شاملة ،بصورة الاسمية

 أو ، فعلو منكن وأحدة تستطيع لا ما ىذا و " : استطرد ثم " ! تأثتَا
 ! عليو الإقداـ على التجاسر

 . الدملكة ىذه في ، نظتَ لا و مثل لي ليس الذي أنا و ، عتٍ مثالا إليك و
 الداضي زمن في الطالب حالة وصف استطعت فأنا " كسولا الطالب "كاف

. 
 أيها تغتً لا : إصرار و بتحد  أصبح  الأخت ردت ، اللحظة ىذه في و

 و . الصباح توقيت إلى الجملة أعيد أف لؽكنتٍ فأنا ، الدتغطرس الدلكي الفعل
 اليوـ في أو ، الصباح في تدور أجعلها أف _ تمة بقدرة _ أستطيع جملة أي

 حالة إلى الطالب أمر برويل لؽكنتٍ حيث ، عتٍ مثالا إليك و . الجديد
 " لرتهدا الطالب أصبح" ! قوة و تعافيا وأكثر ، حالتك من أفضل جديدة
 إلى ، والغطيط الكسل حاؿ من الطالب برويل استطعت فأنا !؟ أرأيت
 ! النشاط و الصحو حاؿ

 على يوجد لا أنو تعتقد فأنت ! لعبارتك الدزعوـ الدلك أيها انتبو : أضحى
 لعلمت ، قليل غرورؾ من بزففت لو و ! منك أفضل ىو من البسيطة وجو
 في روعة ثرأك وضعية في _ خاصتك _ الطالب حالة جعل أستطيع أنتٍ

  ! الدغرور أيها مثالا إليك و ! فقط الحاضر لا ، الدستقبل
 أستطيع أنتٍ الآف تيقنت ىل و ! ؟ رأيت ىل " لرتهدا الطالب أضحى "

 تتوقف لا و ! فقط الحاضر لا ، أيضا الدستقبل في لرتهدا الطالب جعل
 تنسحب بل _ ! مساكتُ يا كشأنكم _ فحسب الصباح وقت عند قدراتي

  ! الزماف من يستقبل ما على ةبقو 
 أنك تعتقدين ىل : باستهزاء مقاطعة " ظل " الأخت تدخلت ىنا و

 !؟ الدستقبل في لرتهدا الطالب بجعلك فقط الأفضل

 ىذه يا  الاستمرارية  أفيد فأنا ، عتٍ قاسيا درسا إليك ! سذاجتك أشد ما
 ، لرتهدا لطالبا جعل أستطيع فأنا !؟ ىذا معتٌ تستوعبتُ أو تعتُ ىل !؟

 ظل" : توضيحيا آخر مثالا إليك و . تتًاجع أو تتوقف لا دائمة بصفة
 فالطالب ، عقولكم خليا و عيونكم افتحوا و جميعا تأملوا " لرتهدا الطالب

 ، لرتهدا ظل الأحواؿ أضعف في أو _ التأبيد و الدواـ على _ لرتهدا ظل
  ! لشتدة زمنية فتًة ،أو طويل أمدا

 فصاحت ، " أمسى " الأخت تدخلت الحوار من الدنعطف ذاى عند و
 طوؿ ، لرتهدا الطالب جعل _ الدتعجرفة أيتها _ تستطيعتُ ىل: باستنكار

   !؟ أبدا الدراسي مستواه يتًاجع لا الوقت
 في لتصرخ " صار " الأخت _ التو في _ الخلفية الصفوؼ من تقدـ و

 بدا ، الجملة برويل على قدرتي وفتدرك لا أنتم ، ىؤلاء يا " : بحدة الجميع
 حالة _ عنو تتحدثوف الذي _ الطالب أمر لجعل ، لزتواىا في بعمق يؤثر
  " رائعا لرتهدا الطالب صار " : قولي مثل في ، شيء لغاريها لا رائعة

 نفي _ قيود دوف _ أستطيع أنا " : بتًدد " ليس " الأخت ردت ىنا و.
 بالدثل أستطيع و ، طوائفو و ائحوشر  و الشعب لفئات تسيء حالات أي

 ارتقاء و التفوؽ و الاجتهاد إلى ، الخمود و الكسل من الطالب حالة برويل
 . " كسولا الطالب ليس " : قولي إلى _ للتأكد _ انظروا ! القمم

 حالتي إف _ كلو للشعب و لكم كلمي و _ الأخوات أيتها : زاؿ ما
 الطالب حالة ثبات ، اللغة أىل يقوؿ كما ، أفيد فأنا ، جميعا عنكم بزتلف

 في ، الطالب لؽثلها التي الفئة حالة استمرار بل زاؿ ،ما بصلبة استمراره و ،
 و  . " صامدا الجندي زاؿ ما / لرتهدا الطالب" : قولنا مثل في ، المجمل

 : لتقوؿ " بات " تدخلت ، الدتحاورات كلـ من الساخنة الرقعة ىذه عند
 ، معا الشعب و الطالب أجعل أف شأني من فأنا ، " أصبح " عكس أنا إلظا

 فهل . الصباح طلوع حتى و ، النشاط يكوف ما أشد على نشطاء
 ما " تدخلت ، مباغتة بصورة و !؟ ذلك فعل و ، لراراتي جميعا تستطيعوف

 كبرا و استعلء كفاكم: بتواضع لتقوؿ الدلزـ صمتها عن متخلية ، " داـ
 في و ، العمل عن متبطلة لست فأنا ، معكم التشارؾ لؽكنتٍ ! طائل دوف

  ! الجيدة الحالة تلك في الطالب و ، الشعب بقاء مدة توضيح مقدوري
 في لتستخدميو ، دوري تستغلي لا ، ىذه يا : تردد دوف " ليس " ردت و

 التكرار وجو على ، بو أقوـ بدا تقريبا تقومتُ فأنت ! مكشوفة بسرقة جملتك
 ! السطو أو
 لا ، الشعب جعل أستطيع فأنا ، فعلي إلغابية إلى جميعا انظروا : برح ما

 الشعب برح لرتهدا / ما الطالب برح ما " : مثل الجيدة يفارؽ حالتو
 مستنتَا".
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 إنتٍ أقوؿ أف أستطيع و ، أختي من الدتواضعة اللهجة ىذه أحمد :  فتيء ما
 ، أستطيع و ! " مازاؿ " و " أضحى " مع الدور في أتشارؾ _ بالدثل _

 جعلو عن فضل ، الحاؿ تلك على يستمر الشعب جعل ، غضاضة دوف
 . " الحياة لؽلأ الختَ فتيء ما " : مثل . الإلغابية و الرائعة بحالتو يتمسك

 ناب و ، الأولى للمرة ، الدائر الحوار في الشعب فئات بعض تدخلت ىنا و
 الأمتَات و ، الدلكات و الدلوؾ هاأي عذرا : لتقوؿ " الاسمية الجملة" عنها
 _ الاندفاع و الغضب فرط من _ تلحظوا لم لكنكم و . مقاطعتكم على

 / أصبح " الإخوات فعندكم ، الجملة في حضوره زمن في يتشارؾ بعضكم أف
 : الصيغ و الأزمنة جميعا منها يأتي إذ " صار/ بات / أضحى / ظل / أمسى

 شأف _  التصرؼ تمة بأنها تتميز أفعاؿ يفه ، الأمر و الدضارع و الداضي
 / فتيء / برح / زاؿ " : مثل من أخوات مقابل في _ ! " كاف " الدلك
 الدضارع و الداضي منها يأتي ، التصرؼ ناقصة أنها اللغويوف أكد " انفك
  ! " فقط

 منهما يأتي ، " جامداف فعلف " فهما " داـ ما " و " ليس " الأختاف أما
 و. الأزمنة بعض في _ أختها مع _ منكم كل تشتًؾ فيما ، فقط اضيالد

 تلك في منحصرة _ الدائر الحوار ىذا في _ ألعية الأكثر النقطة تبدو
 تكتفوف لا أنكم ىي و ، استثناء دوف ، جميعكم فيها يشتًؾ ،التي الدميزات
 كاؿأش اختلؼ على ، الدعتٌ يتمم خبر إلى برتاجوف إلظا و ، فقط باسمكم
 يا أنتن و ، جملة شبو أو جملة أو الخبرمفردا يرد أف فيمكن ، الفعل و الاسم

 أي ، ناقصة أفعالا إلا تأتتُ لا أنكن في تشتًكن " مازاؿ / فتيء ما / ليس "
 معتٌ يتمم ، منصوبا خبرا برتجن بل ، فقط الدرفوع باسمكن تكتفتُ لا

 ، ناقصة كأفعاؿ ، تأتتُ لا " انفك / فتيء / برح / زاؿ " يا أنتن و . الجملة
 _ أخوات و ملكا _ جميعا تتصارعوا أف لكم فكيف . بنفي سبقت إذا إلا

 دمكم ! نفسو الأب إلى أصلبكم تعود و ، نفسها العائلة إلى تنتموف فيما
 من جملة في و ، أزمنة عدة في تشتًكوف و ، واحدة مشاربكم و ، واحد

 تتدابروف النحو ىذا على و ! ؟ لززف عقيم بجدؿ تفعلوف أىكذا . الخصائص
  !؟ الواحد الصف تشقوف و
 قائل " كاف " الدلك عقب ، الاسمية الجملة برذير و الأحداث تصاعد مع و
 عائلة بوصفنا _ بيد يدا _ نتحد لا فلماذا ، الحق كل لديها الاسمية الجملة:

 !؟ مشتًكة لساطر ،نناىض واحدة
 !النبيل؟ شعبنا شأف من لنرفع التدابتَ كافة نتخذ لا لداذا و
 أو تفضل أو من دوف _ بدوره لينهض ، عائلتنا من فرد كل نتًؾ لا لداذا و

 من بدلا ، أمتنا و بعائلتنا للنهوض الجهد كل ندخر لا لداذا و _ غرور
 و ، الابتهاج غاية الدلك ابتهج و !؟ الأجوؼ التفاخر و الدكايدة والتلسن

 ، عظيما سرورا الجديد التعايشي الحل بهذا الأخوات سرت

 العمل و التسامح و التواضع بروح ، الدتلحمة اللغوية العائلة سعدت و
 الأخ تنصيب على _ الدشورة بعد _ الجميع اتفق و . الدتفاني الجماعي

 الأفعاؿ " لدملكة و ، بالعموـ للبلد لرددا ملكا ، " كاف " : الاكبر
 بتنصيب ، جهتو ،من " كاف " كالدل قاـ و . بالخصوص " الناقصة

 حقائبهن خلؿ من _ ليتمكن ، الفسيحة لشلكتو في ولاة و وزراء الأخوات
 و. البلد شئوف إدارة في ، فعاؿ لضو على مساعدتو من _ الدتنوعة الوزارية
 الكلمية الدعركة انتهت و ، الرديء التفاخر و للتلسن حدا الجميع وضع

 احتكموا أف بعد المحتمل التصعيد من لدزيد طرالخ شبح غاب و ، والمحتدمة
 _ لضن _ علينا تعتُ و . الذات إنكار و الدشورة و الحوار و العقل لغة إلى
 وضعت التي الناقصة الأفعاؿ حكاية من العبرة نتعلم و ، الدغزى نلتمس أف

 . التطاحن و للخلؼ حدا ، معطاء روح و بحكمة
  رضالع بعد تقييمية و اختبارية ملاحق

 )تقنية على القائمة أعله الدبينة الدنهجية الخطة وفق الدرس عرض بعد و
 الددى من للتحقق ، الدلئمة الأسئلة توزيع في شرعنا ، ( الدرامية الحوارية

 الدراسة لزل ، النحوي الباب بسثل في الطالبات إليو وصل الذي ، الاستيعابي
 ، الطالبات على عشوائي لضو على التقييمية / الأسئلة توزيع تم و ، والتحليل

 " _ لرملها في _ الأسئلة تكوف أف ، الاختباري الطرح في راعينا و
 اللغوي التحليل نهج و ، الدعاصرة الشرح طريقة مع تتسق ، " موضوعية

  : الأسئلة ىذه من و . الجديد
 أ  : نوعو و ىنا الخبر . الخاملتُ على يستَا ، نأملو الذي النجاح ليس 1س
نأملو، جملة فعلية(  ( ج ) اسمية جملة نأملو، الذي (ب ) مفرد  يستَا، (

 د)على الخاملتُ، شبو جملة(.
 ماداـ (ج) فتيء و برح (ب) وزاؿ ليس (أ: التصرؼ تمة الأفعاؿ من 2س
 . أصبح( و كاف (د ) كاف و

 (د) صار (ج) برح ( ب ) زاؿ ( أ : التصرؼ ناقصة الأفعاؿ من 3س
 . نية(الثا و الأولى

 ، الدسئولية حجم مقدرين أصبحوا العلماء " جملة في الناقص الفعل اسم 4س
 (د) مقدرين ( ج ) العلماء ( ب) الجماعة واو (أ : عاتقهم على الدلقاة

 . حجم(
 اسم ( أ : إعرابها _ ىنا _ النجاح . النجاح فكاف ، الطالب ذاكر 5س

 . بو( مفعوؿ (د) كاف خبر (ج) فاعل (ب) كاف
 ، لرملها في كانت أنها ، تقصيها و الاسئلة بدراجعة ، لنا تبتُ كذاى و

 الطالبات تناوبت حيث ، الددروسة للمادة الشموؿ و التنوع بسمتي لزتفظة
  لضن ناحيتنا من التعزيز و التأكيد تم و _ الأخرى إثر واحدة _ الإجابة على
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 تم ما بدثل ، صحتها حاؿ ، بها الدنوه الإجابات على _ الدعلمات _

 الصواب وجو للطالبات ليتبتُ ، الإجابات ىذه من خاطئا كاف ما تصويب
 الاستبيانات توزيع تم  الدعروضة بأسئلتها الدادة تقديم في خطواتنا ختاـ في و

 الأولى التقليدية الطريقة في صنيعنا كاف ما لضو على ، الطالبات على اللزمة
 في كما واحد سؤاؿ لا _ سؤالتُ على لمشتم ، الدرة ىذه الاستبياف وكاف .

 مفيدا الدرس كاف ىل " : الأوؿ الاستبياف سؤاؿ فكاف _ التقليدية الطريقة
 التحليل و الشرح في _ الثانأي الطريقتتُ السؤاؿ كاف فيما( لا / نعم  ) "؟

 عينة كانت الثانية" و / الأولى " ؟ نظرؾ وجهة من ، الدثلى الطريقة ىي _
 ثلثتُ ) من لضوا ، عليها الاستبياف تعميم تم التي ، شاملةال الطالبات

 الأوؿ بالسؤاؿ يتصل فيما ، " نعم " ب الإجابة نسبة جاءت حيث ،(طالبة
 ! التقليدية الطريقة استبياف في حدث ما لضو على ) الدائة في مائة) ، برديدا

 لتقصي ، لنا ليةالأفض مؤشر أو الدرجح ىو ، الأوؿ السؤاؿ يكن لم ىنا من و
 و التًجيح أمكننا إلظا و ، الدعاصرة و التقليدية : الطريقتتُ عن  الرضا حالة

 يقينية بصورة ، الثاني السؤاؿ عن الطالبات إجابات خلؿ من ، الدفاضلة
 _ بوضوح _ لذا اطمأف و الدعاصرة الطريقة اختار ،حيث التخمتُ من بزلو

 من لرمل ، (الدائة في تسعتُ) لغتب ، ساحقة بأكثرية و الطالبات معظم
 نادرة ثانوية عينة إلا ، الأولى التقليدية الطريقة تدعم لم فيما . الطلبية العينة

 النسب أظهرت ىنا و. الطلبية العينة لرمل من ، (الدائة في عشرا) تتجاوز لم
 على القائمة ، الجديدة الدعاصرة للطريقة ، الوضوح شديدة أفضلية الرقمية

 و قدراتو في شك معو لؼالجنا لا ، مهيمن بتًجيح و ، الدرامية واريةالح فكرة
 الوجهة من و . اجتماعيا و تربويا و لو وجدانيا الطالبات جنوح و ، تأثتَاتو
 ثلثتُ و خمسا الجديدة الدعاصرة الطريقة استغرقت فقد ، الخالصة الوقتية
 خمس عن فضل ، ، الدنضبط الزمتٍ الدؤشر وفق ، التحديد وجو على دقيقة
 لرمل فكاف . وريقاتو تلقي و الاستبياف توزيع استغرقها ، إضافية دقائق
 على _ الجديدة الطريقة أف يعتٍ ما ىو و . (دقيقة أربعتُ) الوقتية الحصة

 ، التقليدية الطريقة من ، أقل وقتا استغرقت قد _ الدتعددة مهامها رغم من
 . شرحها و الدعروضة الدادة تقديم في
 أنو _ الواضحة الرقمية الدؤشرات عن بعيدا _ اعتبارنا في نضع أف يتعتُ و

 من _ الوضوح شديدة _ طلبية  إنسانية  حالة ىنالك أف لدينا تلحظ قد
 و ، مرتفعة معنوية بشحنة معها التجاوب و ، الدعاصرة بالطريقة الاستمتاع

 مع . الإلغابي التعاطي و الالصذاب من ملحوظة بدرجة ، عليها الإقباؿ
 و. تفاعل و تواصل أكثر بصورة ، قبل الطالبات من  التًكيز ) درجة ترسخ

  الإلقاء و العرض مهارات تطوير في _ نرى فيما _ الدعاصرة الطريقة لصحت

 كانت ، إنسانيا و وجدانيا إلغابية قدرات ىي ، و الطالبات لدى والتمثيل
 الدرامية الحوارية ساعدت و ، منشطة غتَ  أو التقليدية الطرائق في مطموسة

 بعض في بزليص كبتَا دورا لعب ما ىو و . قوة و بوضوح تنشيطها على
 الخجل و ، الانطواء و العزلة مظاىر من ، النفسية الوجهة من ، الطالبات

 الركن أف الجديدة الطريقة لشيزات جملة من لدينا تلحظ و . الدعرقل الزائد
 فلعب ، معا الطالب و الدعلم الدرة ىذه تقاسمو ، التعليمية العملية في الدفصلي

 و العلمية الدعروضة الدادة برليل في جدية، و إلغابية أكثر دورا الطلبي المجتمع
 _ وحده _ لػتكر لا الذي ،  الدوجو بدور ناىضا الدعلم كاف و ، شرحها

 العملية تدار لظاإ و . الدعلوماتية بياناتها شرح و ، عرضها و الدادة تقديم
 عند تتوقف لا ، إلغابية نشطة بصورة ، الطلب بتُ التفاعلية التعليمية

 .الدعلومة استظهار أو ، السلبي التلقي حدود
 

 التوصيات و النتائج
بعد الانتهاء من الشرح بالطريقة التلقيدية وبرليل ،طريقة التقليدية نتائج 

ة عليو أجابت الطالبات وشاركن الدرس بالشواىد وتطبيق الأسئلة التدريبي
 بصورة متنوعة في التعامل مع ىذه الأسئلة.

وقد استغرؽ وقت الحصة خمسًا وأربعتُ دقيقة ومن ثم توزيع الاستبيانات 
على عينة طلبية شاملة قوامها )ثلثوف( طالبة وفي أعقاب عرص لزتوى 

ل كاف الدرس وفحاواه واشتمل الاستبياف على سؤاؿ استطلعي وحيد " ى
 الدرس مفيدا"؟ )نعم/لا(.

  
نتائج طريقة الحوارية الدرامية، وقامت الطالبات بالإجابة عن السؤاؿ وكانت 
نسبة الطالبات اللتي قلن: "نعم" بعد الفروغ من جمع أوراؽ الاستبيانات 
الاستطلعية، مائة في الدائة )كل الطالبات رددف بالإلغاب( فيما لم تقم أي 

 ب "لا". طالبة بالإجابة
بعد عرض الدرس وفق الخطة الدبنية أعله )القائمة على تقنية الحوارية 
الدرامية(، شرعنا في توزيع الأسئلة الدلئمة، للتحقق من الددى الاستيعابي 
الذي وصل إليو الطالبات في بسثيل الباب النحوي لزل الدراسة والتحليل، وتم 

على الطالبات مع مراعاة في الطرح توزيع الأسئلة التقييمية على لضو عشوائي 
الاختباري أف تكوف الاسئلة غي لرملها موضوعية تتسق مع طريقة الشرح 
الدعاصرة ونهج التحليل اللغوي الجديد .وفي ختاـ خطواتنا في تقديم الدادة 
الدعروضة )بأسئلتها( تم توزيع الاستبيانات اللزمة على الطالبات، وعلى لضو 

 لطريقة التقليدية الأولى وكاف الاستبياف ىذه الدرة مشتمل ما كاف صنيعنا في ا
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على سؤالتُ لا سؤاؿ واحد كما في الطريقة التقليدية، فكاف سؤاؿ الاستبياف 

 الاوؿ "ىل كاف الدرس مفيدا؟" )نعم/لا(.
فيما كاف السؤاؿ الثاني: "أي الطريقتتُ في الشرح والتحليل ىي الطريقة 

 )الأولى/الثانية(. الدثلى من وجهة نظرؾ؟"
وكانت عينة الطالبات الشاملة التي تم تعميم الاستبياف عليها لضوا من )ثلثتُ 
طالبة(، حيث جاءت نسبة الإجابة ب "نعم" فيما يتصل بالسؤاؿ الأوؿ 
برديدا )مائة في الدائة( )على لضو ما حدث في استبياف الطريقة التقليدية( 

الدرجح أو مؤشر الأفضلية لنا لتقصي ومن ىنا لم يكن السؤاؿ الاوؿ ىو 
حالة الرضا عن الطريقتتُ: التقليدية والدعاصرة، وإلظا أمكننا التًجيح 
والدفاضلة من خلؿ إجابات الطالبات عن السؤاؿ الثاني بصورة يقينية بزلو 
من التخمتُ، حيث اختار الطريقة الدعاصرة واطمأف لذا بوضوح معظم 

بلغت تسعتُ في الدائة من لرمل العينة الطلبية الطالبات وبأكثرية ساحقة، 
فيما لم تدعم الطريقة التقليدية الأولى إلا عينة ثانوية نادرة لم تتجاوز عشرا 
في الدائة من لرمل العينة الطلبية وىنا أظهرت النسب الرقمية أفضلية 
شديدة الوضوح للطريقة الدعاصرة الجديدة القائمة على فكرة الحوارية 

ية، وبتًجيح مهيمن لا لؼالجنا معو شك في قدراتو وتأثراتو وجنوح الدرام
 الطالبات لو وجدانيا وتربويا واجتماعيا.

ومن الوجهة الوقتية الخالصة فقد استغرقت الطريقة الدعاصرة الجديدة خمسا 
وثلثتُ دقيقة على وجو التحديد وفق الدؤشر الزمتٍ الدنضبط فضل عن 

ها توزيع الاستبياف وتلقي وريقاتو، فكاف لرمل خمس دقائق إضافية استغرق
الحصة الوقتية أربعتُ دقيقة وىو ما يعتٍ أف الطريقة الجديدة على الرغم من 
مهامها الدتعددة قد استغرقت وقتا أقل من الطريقة التقليدية في تقديم الدادة 

 الدعروضة وشرحها.
الواضحة انو قد  ويتعتُ أف نضع في اعتبارنا بعيدا عن الدؤشرات الرقمية

تلحظ لدينا أف ىناؾ حالة إنسانية طلبية شديدة الوضوح من الاستمتاع 
بالطريقة الدعاصرة والتجاوب معها بشحنة معنوية مرتفعة والإقباؿ عليها 
بدرجة ملحوظة من الالصذاب والتعاطي الإلغابي مع ترسخ درجة التًكيز من 

 قبل الطالبات بصورة اكثر تواصل وتفاعل .
ولصحت الطريقة الدعاصرة فيما نرى في تطور مهارات العرض والإلقاء 
والتمثيل لدى الطالبات وىي قدرات إلغابية وجدانيا وإنسانيا وكانت 
مطموسة في الطرائق التقليدية أو )غتَ منشطة(، وساعدت الحوارية الدرامية 

 على تنشيطها بوضوح وقوة.
 طالبات من الوجهة النفسية،وىو ما لعب دورا كبتَا في بزليص بعض ال

 ومن مظاىر العزلة والانطواء والخجل الزائد الدعرقل وتلحظ لدينا من جملة 

لشيزات الطريقة الجديدة اف الركن الدفصلي في العملية التعليمية وتقاسمو ىذه 
الدرة الدعلم والطالب معا، فلعب المجتمع الطلبي دورا أكثر إلغابية وجدية في 

العلمية الدعروضة وشرحها وكاف الدعلم ناىضا بدور الدوجو الذي لا  برليل الدادة
لػتكر وحده تقديم الدادة وعرضها وشرح بياناتها الدعلوماتية وإلظا تدار العملية 
التعليمية التفاعلية بتُ الطلب بصورة نشطة إلغابية لا تتوقف عند حدود 

 التلقي السلبي او استظهار الدعلومة.
 طريقة يديةالتقل الطريقة 

 الحوارية
 الدرامية

 الأوؿ الصف الثانوي الأوؿ فالص الشريحة
 الثانوي

 8/1 8/1 الفصل
 طالبة30 طالبة30 الطالبات عدد

 دقيقة 35 دقيقة 45 الدستغرق الوقت
 من أي) الاستبيان نسبة

 تفضل(. الطريقتين
10٪ 90٪ 

  النتائج تفسير
الحوارية الدرامية( أتحت للطالبات دوراً البُعد التًبوي: الطريقة الدعاصرة ) -1

 فاعلً في العملية التعليمية، لشا عزز فهمهن وبرليلهن للمادة.
مشاركة الطالبات في عرض وشرح المحتوى عزز الدهارات الدعرفية العليا كالفهم، 

 التحليل، والنقد، بخلؼ التلقتُ في الطريقة التقليدية.
 
عاصرة ساعدت على كسر الحواجز النفسية  البُعد النفسي: الطريقة الد -2

 كػالخجل والانطواء، وخلقت بيئة تعليمية أكثر أمانًا وتشجيعًا.
 

الشعور بالدتعة والالطراط في الدرس رفع من الدعنويات والتًكيز، وىو ما بدا 
 واضحًا من التفاعل الإلغابي مع الدادة.

 
اصل بتُ الطالبات والدعلم، البُعد الاجتماعي: الحوارية الدرامية عززت التو  -3

 وخلقت جوًا تعاونيًا داخل الصف.
 

الطالبات لم يكنّ لررد متلقيات، بل أصبحن جزءًا من المجتمع التعليمي 
 النشط، لشا عزز روح العمل الجماعي.
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برليل مؤشرات الزمن: رغم النشاطات الدتعددة في الطريقة الدعاصرة،  -4

طريقة التقليدية، ما يدؿ على فاعليتها فإنها استغرقت وقتًا أقل من ال
 وتنظيمها الأفضل.

التقييم الرقمي والواقعي: بينما أظهرت الطريقة التقليدية نسبة "نعم"  -5
مرتفعة للسؤاؿ عن الفائدة، فإف تفضيل الطالبات الواضح للطريقة الدعاصرة 

تهن لضو عند الدقارنة بتُ الطريقتتُ يعكس تغتَاً نوعيًا في توقعاتهن وتفضيل
 تعليم أكثر تفاعلً وواقعية.

 
خلصة التفستَ: النتائج تُشتَ بوضوح إلى أف الطريقة الدعاصرة الحوارية 
الدرامية ليست فقط أكثر فاعلية من الناحية التعليمية، بل إنها تلبي الحاجات 
النفسية والاجتماعية للطالبات، لشا لغعلها خياراً تربويًا ناجحًا يواكب التطور 

  أساليب التعليم الحديث.في
 الخاتمة

ف الحوارية الدرامية دورا كبتَا في تنمية وتطوير أبعد دراسة وبحث متأفِ لصد 
ىم الأساليب أوتعُد من  ،مهارات الالقاء والعرض والتمثيل لدى الطلب

دبية حيث تسهم في إبراز الشخصيات ونقل الدشاعر الفنية في النصوص الأ
ويعود ذلك إلى مشاركة الطلب في العملية التعليمية  والأفكار بطريقة مشوقة

لشا يعزز ثقة الطلب في جوانبهم النفسية واظهارىا بعدما كانت مطموسة في 
الطرؽ التقليدية الاخرى وتساعدىم على تنمية مهارات الفهم والتحليل 
وتنمي لديهم القدرة على التعبتَ والحوار بشكل منطقي وتعزز قدرتهم على 

طريقة الحوارية الدرامية تعد تطور الاحداث والشخصيات وبذلك فاف  متابعة
ىم الطريق والاستًاتيجيات الحديثة في التًبية والتعليم ولغعل العملية أمن 

التعليمية اكثر تشويقاً وجاذبية لشا لغعل لدى الطلب شخصية اجتماعية 
وضوح واحتًاـ وواعية ومن خلؿ الحوار فاف الطالب يتعلم كيفية عن أفكاره ب

لشا لؽنح الطالب موارد ومفاتيح لغوية ىائلة لشا لغعل الحوارية الدرامية وسيلة 
 تربوية إلى جانب كونها وسيلة أديبة.

 
 والتقدير الشكر

 لشن ، أستاذة و أستاذ كل إلى التقدير و الشكر آيات بأسمى جميعا نتوجو
 الأستاذة الكلية عميدة إلى خاص بشكر نتوجو كما ، أيديهم على تعلمنا

 ، بسيوني آماؿ / د . أ العربية اللغة قسم رئيس و ، شحاتو صفاء / الدكتورة
 الدسئولتُ السادة و الوكلء السادة و ، عقل حساـ . د / البحث مشرؼ و

  أو البحث ىذا بتقويم تفضل من كل كذا و . مرافقها و الكلية وحدات عن

 .باو صلاو  داشر لا ويف الد انهيجو ت وأ وميكبر
 والدصادر عالدراج

 دار ، التعليمي الدسرح في الحديث التدريس أساليب ، محمد الفتح أبو -1
 2020الفكر

 الدصرية الألصلو مكتبة ، تطبيقية رؤية / الدناىج مسرحة ، خالد أحمد -2
2019 

 2021 الدعارؼ دار ، النشط التعلم و الدسرح ، سمتَ بدوي -3
 2018 التًبوي النشر مركز ، يمالتعل في الدراما تقنيات ، علي بشتَ  -4 

 دار ، تطبيقية لظاذج و دراسات / تعليمية كأداة الدسرح ، لزمود جابر -5
  2022النهضة

 دار ، اللغوية الدهارات تنمية في أثرىا و التًبوية الدراما ، ياستُ جماؿ  -6
  2017الذدى

 تقبلالدس دار ، التعليمية العملية في التفاعلي الدسرح ، ناصر حساـ -7
2020 

 الكتاب دار ، التدريس في تطبيقها أساليب و الدسرحة في ، وليد حمدي _8
 2019 العربي
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	وقد تخير المشروع طلبة المرحلة الإعدادية؛ لأنهم في تلك المرحلة العمرية يتبارون في إظهار شخصياتهم، وتزيد لديهم الرغبة في التعبير عن أنفسهم، وتتطور قدراتهم التعبيرية والتحليلية، الأمر الذي دعانا للإفادة من هذا في إتاحة الفرصة لهم للتعبير عن أنفسهم بالفصح...
	2. الإطار النظري:
	1- الفصحى لغة واصطلاحًا:
	أسفر البحث عن عدد من النتائج كان أبرزها:
	وبعد متابعة هذا المشروع البحثي وإتمامه يمكننا قول ما يلي:
	1-إن الخلط الذي شاع بين العربية الفصيحة والعامية بدا توغله في الفصل الدراسي؛ فالمعلم نفسه يستخدمها في الشرح، فلا يمكننا لوم الطالبات.
	وبعد تعرف الفروق بين الفصحى والعامية أدركت الطالبات أهمية الحفاظ على الفصحى؛ فهي لغة دين قبل أن تكون لغة كتاب تعليمي، ويجب علينا الحفاظ عليها.
	2- ساعد تشجيع الطالبات على التحدث بالفصحى وكتابتها على تنمية مهاراتهن اللغوية؛ دلنا على ذلك ملاحظة الفروق بين درجات الطالبات في الاختبار القبلي والاختبار البعدي؛ ففي حين لم تحصل طالبة واحدة على الدرجة النهائية في أي من الاختبارات القبلية بالصفوف الثل...
	3- تحسنت الطالبات في مهارات التحليل اللغوي؛ حيث أصبحن قادرات على تحديد الجذر اللغوي للكلمات، وقد ظهر هذا في دروس المشتقات للصف الثالث الإعدادي، كما استطعن التمييز بين السوابق واللواحق للأسماء والأفعال.
	3-كان للتدريب على القراءة الجهرية أثره الطيب في تعزيز مهارات القراءة والكتابة لدى الطالبات، وقد أسهم في تثبيت المفردات في أذهانهن، وزاد من حصيلتهن اللغوية.
	4- كان للمناقشات الصفية في تعرف المصطلحات، ومساعدة الطالبات في جمع ما يدور على ألستنهن وحولهن من كلمات عامية، وإيجاد الفصيح المناسب لها، والتدريبات الشفوية على معرفة المذكر والمؤنث، والمفرد والمثنى والجمع، والمضاد، كان لكل ذلك أبلغ الأثر في تحول دور ا...
	5- أسهمت الجداول والخرائط الذهنية التي نفذتها الطالبات في تقديم المفردات بصورة منظمة سهلة، وساعدت في زيادة الحصيلة اللغوية وتذكرها.
	6-لا ندعي أننا قضينا على استخدام العامية تمامًا في الفصل الدراسي؛ فمع التحسن الملحوظ في مستوى الطالبات لم تخلُ بعض أنشطتهن الشفوية والمكتوبة من تأثر بالعامية، وهذا ناتج عن عدم استخدام الفصحى حولهن بكثرة.
	7- مما لا شك فيه أن إلغاء حفظ النصوص النثرية والشعرية من الدروس أسهم في عزوف الطلبة عن القراءة، وغلبة الأسئلة الموضوعية في الامتحانات أفضى إلى تدني مستوى الطلبة في الكتابة، وهذا كله يمحو أي محصول لغوي لدى الطالب.
	5. الخاتمة:
	وبعد فقد عني مشروعنا بالنظر إلى العامية لهجة للتواصل اليومي لا لغة تعلم وتعليم، في محاولة للإفادة من تلك الثراء اللغوي في الارتقاء بمستوى الخطاب العامي من الركاكة والابتذال إلى مستوى يقارب الفصيح من الكلام، متخذًا من طالبات المرحلة الإعدادية شر...
	ويقترح البحث إعادة فرض حفظ النصوص في مقررات اللغة العربية، واستحداث وسائل تنمية مهارات التحليل اللغوي في المناهج، والعودة إلى الأسئلة المقالية لتشجيع الطلاب على تنمية مهارتي القراءة والكتابة، والتشجيع على القيام بالأنشطة المدرسية التي تنمي مهارا...
	6. الشكر والتقدير:
	تتقدم طالبات المشروع بخالص الشكر إلى الإفراد والجهات التي ساعدتها في تيسير إجراءات البحث:
	• كلية التربية جامعة عين شمس الممثلة في سعادة:
	عميد الكلية أ.د/ صفاء شحاتة.
	• أساتذة قسم اللغة العربية بالكلية
	• المشرف على البحث د/ نجلاء حسن صالح محمد الخولي - مدرس النحو والصرف بالقسم
	• مدرسة: الجامعة الإسلامية الإعدادية بنات بإدارة الزيتون.
	• أساتذة اللغة العربية بالمدرسة التي يسرت لنا الأمر.
	7. ملاحق البحث
	أولًا: الاختبارات القبلية:
	ثانيًا: الخرائط الذهنية:
	8. المراجع والمصادر
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	القصص في كتاب اللغة العربية للصف الرابع الابتدائي
	بحث مشروع التخرج المجموعة ( 93 ) الليسانس في الآداب والتربية (الابتدائي) تخصص اللغة العربية وآدابها
	توظيف المنصات التعليمية
	مدرسة الجليل
	مشروع التخرج المفاهيم الفقهية
	المستخلص
	تمَّ إجراء البحث للكشف عن المفاهيم الخاطئة حول العبادات لدى طلاب الصفين الخامس والسادس من المرحلة الابتدائية. ولتحقيق هذا الهدف، أجرى فريق البحث اختبارًا بين الطلاب لتحديد المفاهيم الخاطئة في العبادات لديهم من خلال تطبيق أداة الدراسة لتحديد...
	الكلمات المفتاحية:
	)الفقه الإسلامي، الأحكام الشريعة، فقه العبادات، الأخطاء الشائعة في العبادات، خطورة المفاهيم الخاطئة).
	مقدمة
	إذا كانت الغاية من الخلق عبادة اللهِ، فإنَّ هذه العبادة لا تصح إلا بفهمٍ صحيحٍ لمقاصدها، ولا يُقبل العمل إلا بعلمٍ مستندٍ إلى الوحي، لا إلى الأهواء والعادات. فمن أراد النجاة، فليعبد اللهَ على بصيرة، كما قال سبحانه: "وما خلقت الجن والإنس إلا ...
	وفي ظل التطورات المتسارعة التي يشهدها العصر الحديث، تزداد الحاجة إلى التفقه في الدين لفهم الأحكام الشرعية بشكلٍ صحيح، خاصةً فيما يتعلق بفقه العبادات، الذي يُعد حجر الأساس في العلاقة بين العبد وربه. فالعبادات في الإسلام ليست مجرد أفعالٍ تؤدَّى بصورةٍ آ...
	أهمية الدراسة:
	-1          تسلط الدراسة الضوء على المفاهيم الفقهية الخاطئة في العبادات لدى تلاميذ الصفين الخامس والسادس الابتدائي، مما يساعد في التعرف على مدى انتشار هذه الأخطاء.
	-2 تساهم في فهم طبيعة الأخطاء الشائعة في العبادات لدى التلاميذ، مما يساعد في معالجتها من خلال توجيه المعلمين وأولياء الأمور.
	-3 تقدم تحليلًا علميًا للأسباب المحتملة التي تؤدي إلى وقوع التلاميذ في هذه الأخطاء، مما يسهم في تطوير أساليب توعوية أكثر فاعلية.
	-4 تقيس مدى فهم التلاميذ للمفاهيم الفقهية الموجودة في كتب المرحلة الابتدائية، وتكشف عن مدى دقة هذه المفاهيم، حيث أظهرت الدراسة وجود نسب خطأ مرتفعة في استيعاب بعض المفاهيم المطروحة في المناهج.
	-5 تساعد على رفع الوعي لدى المعلمين وأولياء الأمور بأهمية تصحيح المفاهيم الفقهية الخاطئة لدى الأطفال في هذه المرحلة العمرية.
	أهداف الدراسة:
	-1 التعرُّف على المفاهيم الفقهية الخاطئة في العبادات لدى تلاميذ الصفين الخامس والسادس الابتدائي.
	-2 تحليل هذه الأخطاء وبيان مواضع الخلل فيها من الناحية الفقهية.
	-3 دراسة الأسباب المحتملة التي تؤدي إلى وقوع التلاميذ في هذه الأخطاء.
	-4 قياس مدى فهم التلاميذ للمفاهيم الفقهية الموجودة في كتب المرحلة الابتدائية، والكشف عن مدى دقة هذه المفاهيم، مع بيان نسب الخطأ المرتفعة في استيعاب بعض المفاهيم المطروحة في المناهج.
	-5 المساعدة في تطوير المناهج الدراسية وطرق التدريس والوسائل التعليمية، مما يُيسِّر عملية تعلُّم الفقه لدى التلاميذ.
	6- تقديم نتائج تحليلية يمكن أن تفيد في الدراسات التربوية المستقبلية المتعلقة بتعليم الفقه الإسلامي.
	الدراسات السابقة
	بحث بعنوان: مفهوم التربية الإسلامية
	المؤلف: موزة زيد عبد الله المقهوي
	سنة النشر: 2020  مجلة النشر: مجلة الدراسات العربية
	المستخلص: تناولت هذه الدراسة مفهوم التربية الإسلامية، مستعرضةً دورها في تنمية الفرد والمجتمع وتأثيرها على الجوانب النفسية والجسدية والروحية للإنسان. وقد ركز البحث على الأسس التربوية التي جاء بها الإسلام، مستمدةً من القرآن الكريم وسيرة النبي محمد صلى ا...
	بحث بعنوان: فعالية استخدام تمثيل الدور في تدريس العبادات لتلاميذ المرحلة الابتدائية
	المؤلف: فايزة السيد محمد عوض
	سنة النشر: 1998
	مجلة النشر: المنظومة
	المستخلص: يهدف هذا البحث إلى استكشاف فعالية أسلوب تمثيل الدور في تدريس العبادات لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي، استنادًا إلى ميلهم الطبيعي نحو اللعب والمحاكاة. شملت الدراسة إعادة صياغة دروس العبادات بحيث تتناسب مع هذا النهج التفاعلي، مع تصميم خطة تدريس...
	بحث بعنوان: أسباب الخطأ في المفاهيم
	المؤلف: محروس محمد محروس بسيوني
	سنة النشر 2017
	مجلة النشر: الدوريات المصرية
	المستخلص: تناول هذا البحث أسباب الأخطاء في فهم المفاهيم الدينية وتأثيرها على الفكر والمجتمع. أوضح الباحث أن سوء فهم بعض المفاهيم الدينية قد يؤدي إلى إفراط في التشدد والتطرف، أو تفريط يؤدي إلى التهاون والتجاوز في الأحكام الشرعية، وكلاهما يمثل خطرًا على...
	بحث بعنوان: برنامج مقترح في تدريس التربية الإسلامية لاكتساب المفاهيم الدينية الصحيحة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية الأزهرية
	المؤلف: موسى عقيلي محمد محمد أحمد وآخرون
	سنة النشر:2022
	مجلة النشر: المنظومة
	المستخلص: يهدف البحث إلى تقييم فعالية برنامج مقترح في تدريس التربية الإسلامية، يركز على تمكين تلاميذ المرحلة الابتدائية الأزهرية من اكتساب المفاهيم الدينية الصحيحة. تم إعداد مواد تعليمية وأدوات بحثية تشمل دليل المعلم وكتيب التلميذ واختبارات لقياس الفه...
	بحث بعنوان: تطور مدلول بعض المفاهيم الدينية لدى عينة من تلاميذ المرحلة الابتدائية
	المؤلف: وضحي علي السويدي
	سنة النشر: 1992
	مجلة النشر: المنظومة
	الإطار النظري
	مجتمع الدراسة:
	يتكوّنُ مجتمعُ الدراسةِ من جميعِ طلابِ الصفِّ الخامسِ والسادسِ الابتدائيِّ الذين يدرسونَ في مدرسةِ الشهيدِ عمرِ خالدٍ عبدِ الصبورِ الابتدائيةِ، التابعةِ لإدارةِ حدائقِ القبةِ. وقد بلغَ عددُ التلاميذِ 30 تلميذًا وتلميذةً، وفقًا للإحصاءِ بعدَ الاتصالِ ب...
	منهج الدراسة: -
	تمَّ الاعتمادُ في هذه الدراسةِ على المنهجِ الوصفيِّ التحليليِّ، بهدفِ قياسِ المفاهيمِ الخاطئةِ في العباداتِ لطلابِ الصفَّينِ الخامسِ والسادسِ الابتدائيِّ. ويتميّزُ هذا المنهجُ بأنَّهُ أسلوبٌ بحثيٌّ يعتمدُ على جمعِ البياناتِ من الواقعِ كما هي، باستخدا...
	يتميّزُ هذا المنهجُ بمرونتِه، وقدرتهِ على الجمعِ بينَ البياناتِ الكميةِ والكيفيةِ، وإمكانيةِ التعميمِ النسبيِّ، مما يجعلُهُ مناسبًا لدراسةِ الظواهرِ المختلفةِ بشكلٍ دقيقٍ وشاملٍ.
	آداة الدراسة وإعدادها:
	تركزُ هذه الدراسةُ على إجراءِ دراسةٍ ميدانيةٍ دقيقةٍ، تستندُ إلى اختبارٍ شاملٍ يقيسُ مدى استيعابِ الطلابِ لمفاهيمِ العباداتِ الأساسيةِ التي ينبغي إتقانُها في هذه المرحلةِ العمريةِ. وقد صُمِّمَ الاختبارُ بأسلوبٍ يكشفُ بوضوحٍ عن مستوى الفهمِ ال...
	صعوبات الدراسة:
	من الصعوباتِ التي واجهْناها في تطبيقِ الاختبارِ على هذه الفئةِ العمريةِ تمثّلت في رغبتِنا بقياسِ جميعِ المفاهيمِ الفقهيةِ المذكورةِ في الكتبِ المدرسيةِ على مدارِ المرحلةِ الابتدائيةِ، مما أدّى إلى زيادةِ حجمِ الاختبارِ، فكانَ طويلًا وصعبًا على طلابِ ا...
	ثانيًا: عرض وتحليل النتائج وتفسيرها:
	الجدول رقم (2) يبين إحصائيات الأخطاء في الاختبار:
	لوحِظ أنَّ بعضَ الطلابِ يظنون أنَّ الصلاةَ تَصِحُّ دون وضوءٍ إذا نوى المُصلي الطهارةَ بقلبِه، وهو تصورٌ خاطئٌ يعكس غيابَ التأكيدِ على أنَّ الطهارةَ شرطٌ أساسيٌّ لصحَّةِ الصلاة. قد يكون هذا الفهمُ الخاطئُ نتيجةَ قلَّةِ التركيزِ على ربطِ الطهارةِ بأركان...
	ويعتقدُ بعضُ الطلابِ أنَّ التيمُّمَ يمكنُ القيامُ به في أيِّ وقتٍ، حتى في حالةِ توفُّرِ الماءِ، مما يعكسُ عدمَ إدراكِ الحكمةِ من مشروعيةِ التيمُّمِ وأحكامِ جوازِه. قد يكون هذا القصورُ ناتجًا عن ضعفِ التركيزِ على الظروفِ التي يُسمَح فيها بالتيمُّمِ أثن...
	و وُجد أنَّ بعضَ الطلابِ يخلطونَ بينَ سُنَنِ الوضوءِ وأركانِه، حيث يظنونَ أنَّ بعضَ السُّننِ، مثلَ المضمضةِ والاستنشاقِ، واجبةٌ، وهو ما يُشير إلى غيابِ التصنيفِ الواضحِ للمعلوماتِ داخلَ المناهجِ الدراسية. كما يَنطبقُ الأمرُ ذاتهُ على سُنَنِ الغُسلِ وأ...
	ولوحِظ أنَّ بعضَ الطلابِ يُواجِهونَ صعوبةً في ترتيبِ أركانِ الإسلامِ الخمسةِ بشكلٍ صحيحٍ، أو يَخلِطونَ بينَ ترتيبِها، وهو ما قد يكون ناتجًا عن ضعفِ استخدامِ الوسائلِ التعليميةِ التوضيحيةِ، مثلَ القصصِ والأنشطةِ التفاعليةِ التي تُساعِد على تثبيتِ المعل...
	وأظهرتِ الملاحظاتُ أنَّ هناكَ نقصًا في الوعيِ بمفاهيمِ الحيضِ والجنابةِ والنفاسِ، وقد يُعزى ذلك إلى غيابِ دورِ الأسرةِ في تقديمِ التوضيحاتِ اللازمةِ، نظرًا لاعتقادِ بعضِ أولياءِ الأمورِ بأنَّ هذه الموضوعاتِ غيرُ مناسبةٍ لأعمارِ الطلابِ. كما قد يكون غي...
	وبرغمِ أنَّ مفاهيمَ الاختبارِ كانت مُستخلصةً من محتوى الكتبِ المدرسيةِ المُقرَّرةِ للمرحلةِ الابتدائيةِ، إلا أنَّ الطلابَ وقعوا في أخطاءٍ كبيرةٍ تتعلَّقُ بمفاهيمَ أساسيةٍ في الزكاةِ، مثلَ موعدِ زكاةِ الفطرِ، مصارفِ الزكاةِ الثمانيةِ، ترتيبِ أركانِ الإ...
	يمكن أن يكون سببُ هذه الأخطاءِ ناتجًا عن عدةِ عواملَ: أولًا، قد تكونُ الكتبُ المدرسيةُ نفسها بحاجةٍ إلى مزيدٍ من التوضيحِ والتفصيلِ حولَ هذه المفاهيمِ الشرعيةِ، إذ من الممكنِ أن تكونَ الشروحاتُ الموجودةُ فيها مختصرةً أو تفتقرُ إلى الأمثلةِ الواقعيةِ ا...
	أضِفْ إلى ذلك أنَّ بعضَ الطلابِ قد يُواجِهونَ صعوبةً في فهمِ المسائلِ الماليةِ المتعلقةِ بالزكاةِ، مثلَ نصابِ الذهبِ والفضةِ، أو كيفيةِ تحديدِ نصابِ الماشيةِ، خصوصًا أنَّ هذه المفاهيمَ تعتمدُ على دقَّةٍ في الحسابِ والقياسِ. قد يكونُ الطلابُ قد تَعرَّض...
	وأخيرًا، لا يمكنُ إغفالُ أنَّ الاختبارَ قد تناولَ مفاهيمَ شرعيةً تُعدُّ جديدةً نسبيًّا على الأطفالِ في هذه المرحلةِ العُمريَّةِ، مما يجعلُ من الضروريِّ تعزيزَ عمليةِ التعلُّمِ والتكرارِ لهذه المفاهيمِ بطرقٍ مبتكرةٍ وسهلةٍ لتيسيرِ استيعابِها.
	وفي الختامِ، رغمَ حِرصِنا على استقاءِ مفاهيمِ الاختبارِ من محتوى الكتبِ المدرسيةِ المقرَّرةِ للمرحلةِ الابتدائيةِ، إلا أنَّه قد تَبيَّن وجودُ نسبةٍ كبيرةٍ من الأخطاءِ في الفَهمِ والتطبيقِ. وهذا يُبرزُ الحاجةَ الماسَّةَ إلى توخِّي الدقَّةِ في شرحِ هذه ...
	الخاتمة
	حاول هذا البحث أن يُقدِّم تحليلاً دقيقاً للمفاهيم الخاطئة الأكثر شيوعاً لدى طلاب الصفين الخامس والسادس الابتدائي، مما يساعد على توجيه المعلمين نحو تطوير أساليب تدريس أكثر كفاءة. كما يُسلِّط الضوء على أهمية تبنّي استراتيجيات تعليمية حديثة تُس...
	بعد إجراء الدراسة وتحليل المفاهيم الفقهية التي يتعامل معها الطلاب في موضوعات الصلاة، الصيام، الطهارة، والزكاة، تبيّن وجود العديد من الأخطاء الشائعة التي تعكس قصوراً في الفهم والتطبيق لهذه الأحكام الشرعية، مثل: الخلط بين الأركان والسنن في الصلاة والصيا...
	استناداً إلى نتائج الدراسة، يُوصى بعدد من التوصيات التطبيقية والمنهجية للأستفادة من نتائج البحث :
	-1عزيز أساليب التدريس التطبيقية: من خلال تنظيم ورش عمل تفاعلية لممارسة العبادات عملياً، تحت إشراف المعلمين لضمان التطبيق الصحيح.
	-2إجراء اختبارات تشخيصية دورية: بهدف قياس مستوى الفهم لدى الطلاب وتصحيح الأخطاء الشائعة بشكل مستمر، مما يُسهِم في تحسين أدائهم بمرور الوقت.
	-3دمج التكنولوجيا في التعليم الديني: عبر استخدام تطبيقات تفاعلية وفيديوهات تعليمية تُحاكي أداء العبادات الصحيحة، مما يساعد على ترسيخ المفاهيم بطريقة حديثة.
	4-تعزيز دور الأسرة في التوعية الدينية: من خلال عقد دورات إرشادية لأولياء الأمور حول كيفية مساعدة أبنائهم على فَهم العبادات بشكل صحيح في المنزل.
	5-تطوير المناهج الدراسية: بحيث تتضمّن محتوى أكثر تفاعلية، وتوظيف أساليب تربوية تتناسب مع المستوى الإدراكي للطلاب، مما يُعزِّز قدرتهم على فَهم العبادات وتطبيقها.
	حيث يُقدِّم معلومات مفصّلة حول المفاهيم الفقهية الخاطئة، مما يساعد الجهات التربوية والمعلمين على تحسين أساليب التدريس وضمان وصول المفاهيم الدينية الصحيحة إلى الطلاب.
	نقاط بحثية مستقبلية:
	1- إجراء مزيد من الدراسات التي تستكشف تأثير الأساليب التفاعلية في تحسين استيعاب الطلاب للأحكام الشرعية، وتحليل مدى تطور فَهمهم بعد تطبيق استراتيجيات تدريس حديثة تهتم بتبسيط المفاهيم الفقهية لتلاميذ المرحلة الابتدائية، مع التركيز على استخدام الوسائل ال...
	2- تطوير أدوات تقييمية دقيقة لقياس مدى تحقّق الفَهم الصحيح للمفاهيم الفقهية لدى الطلاب، مما يُسهِم في تحسين جودة العملية التعليمية بشكل عامة.
	3-أثر البيئة المنزلية والثقافية على مدى فهم التلاميذ للمفاهيم الدينية، خاصة المفاهيم المتعلقة بالزكاة والطهارة.
	4-تحليل الفروق بين الجنسين في فهم المفاهيم المتعلقة بالطهارة كالحَيض والنفاس، وأثر هذه الفروق على التحصيل الدراسي في مادة التربية الإسلامية.
	5-تصميم مناهج تعليمية تراعي الخصائص النمائية لتلاميذ الصفين الخامس والسادس، وتركز على تبسيط المصطلحات الفقهية الصعبة.
	6-إجراء دراسة مقارنة بين المدارس الحكومية والخاصة في مدى شيوع المفاهيم الفقهية الخاطئة لدى التلاميذ، وأثر طرق التدريس المختلفة.
	7-بحث أثر تدريب معلمي التربية الإسلامية على استخدام الأساليب التربوية المناسبة لتعليم المفاهيم الفقهية الدقيقة في المرحلة الابتدائية.
	8-تحليل المفاهيم الفقهية التي تتكرر فيها الأخطاء وتصنيفها حسب درجة الصعوبة وأسباب الالتباس لدى التلاميذ.
	إنّ تحسين الفهم الديني للطلاب لا ينعكس فقط على أدائهم الأكاديمي، بل يُؤثِّر إيجابياً على سلوكهم وأخلاقهم، مما يُسهِم في تكوين جيل أكثر وعيًا بتعاليم دينه، وأكثر قدرة على تطبيقها في حياته اليومية. لذا، فإنّ هذا البحث لا يُعدّ مجرّد دراسة أكاديمية، بل ي...
	وفي النهاية، نسأل الله أن يجعل هذا البحث نافعاً للمعلمين والطلاب والباحثين، وأن يكون لَبِنةً في تطوير منظومة تعليمية أكثر فاعلية في نقل تعاليم الإسلام بطريقة تناسب الأجيال القادمة.
	الشكر والتقدير
	الحمدُ للهِ الذي بِنِعمتِه تتمُّ الصالحات، وبِفضلِه تتنزَّل البركات. نحمدُه ونشكرُه على ما وفّقنا إليه من إنجاز هذا المشروع، ونسألُه أن يجعله علماً نافعاً وعملاً صالحاً متقبّلاً.
	وانطلاقاً من قول النبي ﷺ: “مَن لا يشكرِ الناسَ لا يشكرِ الله”، نتقدَّم بأسمى آيات الشكر والعرفان إلى إدارة الكلية الموقّرة، التي لم تألُ جُهداً في توفير البيئة الأكاديمية الملائمة والدّعم المستمرّ لطلابها، مما كان له الأثر البالغ في تذليل الصعاب أمامن...
	كما نتوجّه بخالص الشكر والتقدير إلى الأستاذة الدكتورة صفاء شحاتة، عميدة الكلية، لما قدَّمته لنا من دعم وتوجيهات سديدة، وحرصها الدائم على متابعة تقدُّمنا، مما كان له الأثر الإيجابي في تحقيق أهدافنا الأكاديمية.
	الملحق ( اختبار المشروع )
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