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 انًغزخهص
ِٓ خ٩ي ثشٔبِظ رذس٠جٟ ثزذائ١خ ٤بلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ ثبٌّشؽٍخ اػ٦ؽفبي رٚٞ اا٤ٟ رؾغ١ٓ اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌذٞ ئٌرٙذف اٌذساعخ اٌؾب١ٌخ 

ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ ِّٓ ٠ؼبْٔٛ ِٓ ٔبس ِٓ رٚٞ ا٦أٚ روٛسؽفبي أ (٠١)رىٛٔذ ػ١ٕخ اٌذساعخ ِٓ  خعزخذاَ اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘ألبئُ ػٍٟ 

( ٠١-٤٤غزٜٛ روبء ٠زشاٚػ ث١ٓ ) عٕخ( ِٚ ٠٠( ثّزٛعؾ ػّشٞ )٠١-٥رشاٚؽذ أػّبسُ٘ اٌض١ِٕخ ث١ٓ)  ،لظٛس فٟ اٌفُٙ اٌمشائٟ

ػذاد : ػجذ اٌؼض٠ض ئشائٟ عزخذَ اٌجبؽضْٛ ِم١بط رشخ١ض اٌفُٙ اٌمأ( ١٢ٚ، ٦٠٥لذسٖ ػٍٟ اٌزشر١ت  )  ٔؾشاف ِؼ١بسٞ  ِٚزٛعؾأٚ

بلخ ػفٟ رؾغ١ٓ اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌزٚٞ ا٦ خٕزبئظ اٌٟ فبػ١ٍخ اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘شبسد اٌأٚ  ،(١١١١اٌشخض سػب خ١شٞ  ش١ّبء ثٟٙ اٌذ٠ٓ )

 ثزذائ١خاٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ ثبٌّشؽٍخ ا٤

 فُٙ لشائٟ، ػبلخ ػم١ٍخ ئ، خشائؾ ر١ٕ٘خ انكهًبد انًفزبدٛخ :  

 ْذف انجذث:

ثزذائ١خ ِٓ خ٩ي رطج١ك خ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ فٟ اٌّشؽٍخ ا٤٘زا اٌجؾش ئٌٝ رؾغ١ٓ ِغزٜٛ اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌذٜ ا٤ؽفبي رٚٞ ا٦ػبل٠ٙذف 

 ثشٔبِظ رذس٠جٟ ٠ؼزّذ ػٍٝ اعزخذاَ اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ.

 أًْٛخ انجذث:

 ١ّ٘خ ٔظش٠خ أ

  خػشع اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘ -٠

 ػبلخ اٌؼم١ٍخ ٦ػشع اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌزٚٞ ا -١

 ٚ اٌفُٙ اٌمشائٟ  خاٌؼ٩لخ ث١ٓ اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘ -٢

 ١ّ٘خ رطج١م١خ أ

 ل١بط ِٙبساد اٌفُٙ اٌمشائٟ  -٠

 ػبلخ اٌؼم١ٍخ٦فٟ رؾغ١ٓ اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌزٚٞ ا خرذس٠جٟ لبئُ ػٍٝ اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘ ػذاد ثشٔبِظئ -١

 َزبئج ْزا انجذث فٙ: غٓىيٍ انًزٕقغ أٌ ر

 ػ١ٍّخ ٌٍّؼ١ٍّٓ ٚاٌّخزظ١ٓ فٟ ِغبي اٌزشث١خ اٌخبطخ ٌزؾغ١ٓ ِٙبساد اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌذٜ ٘زٖ اٌفئخ ِٓ ا٤ؽفبي. ثشٔبِظرٛف١ش 

 عزشار١غ١بد اٌزذس٠ظ اٌجظش٠خ ِضً اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ فٟ رؼ١ٍُ اٌط٩ة رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ.أعزخذاَ أئصشاء ا٤دث١بد اٌزشث٠ٛخ ؽٛي ٚ

 عزشار١غ١بد اٌزذس٠ظ ٌزٕبعت ا٨ؽز١بعبد اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌخبطخ ٥ٌؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ.أرغ١ٍؾ اٌؼٛء ػٍٝ أ١ّ٘خ رى١١ف ٚ

ئِىب١ٔخ رطج١ك ٔزبئظ اٌجؾش ٚرؼ١ّّٙب فٟ ع١بلبد رؼ١ّ١ٍخ ِّبصٍخ ٌزؾغ١ٓ عٛدح ؽ١بح ٘إ٨ء ا٤ؽفبي ٚرّى١ُٕٙ ِٓ اٌزفبػً ثشىً أفؼً ِغ ٚ

 اٌّٛاد اٌزؼ١ّ١ٍخ.
 

 يقذيخ  .1
ئٌٝ أْ إٌظشح اٌؾذ٠ضخ  Donohue (2010)أشبس 

ؽ١ش رزأٌف ، ٧ٌػبلخ اٌؼم١ٍخ رؼزجش٘ب ث١ٕخ ِزؼذدح اٌغٛأت ٚا٤ثؼبد

فٟ رؾذ٠ذ ؽج١ؼخ ِٚغزٜٛ ِٓ خّغخ أثؼبد سئ١غ١خ رإصش ِغزّؼخ 

ِّب ٠ٕؼىظ ػٍٝ ، ا٤داء اٌٛظ١فٟ ٥ٌؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ

  :رزّضً ٘زٖ ا٤ثؼبد فٟ .فبػ١ٍزُٙ فٟ اٌّٛالف اٌؾ١بر١خ اٌّخزٍفخ

ٚاٌزٟ رشًّ ، (Intellectual abilities)اٌمذساد اٌؼم١ٍخ 

ٌغٍٛن اٌزى١فٟ ٚ ا ِغزٜٛ اٌزوبء ٚاٌمذسح ػٍٝ اٌزفى١ش ٚا٨عزٕزبط

(Adaptive Behavior) ، ٍٝ٠ٚش١ش ئٌٝ ِذٜ لذسح اٌطفً ػ

اٌظؾخ ٚ  اٌزى١ف ِغ ث١ئزٗ ٚاوزغبة اٌّٙبساد اٌؾ١بر١خ

(Health) ، ٟاٌزٟ رزؼّٓ اٌغٛأت اٌغغذ٠خ ٚاٌؼم١ٍخ اٌّإصشح ف

ٔخشاؽ أأٞ ِذٜ ، (Participation)اٌّشبسوخ ٚ  أداء اٌطفً

اٌغبئذ  اٌغ١بقٚ عزّبػ١خ ٚاٌزؼ١ّ١ٍخاٌطفً فٟ ا٤ٔشطخ ا٤

(Context) ، ٟاٌزٞ ٠شًّ اٌؼٛاًِ اٌج١ئ١خ ٚاٌضمبف١خ اٌزٟ رإصش ف

ا٤ؽفبي رٚٚ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ ٠ٚشُىً  ّٔٛ اٌطفً ٚرطٛسٖ

ِٓ ئعّبٌٟ ا٤ؽفبي رٚٞ  %85ؽ١ش ٠ّضٍْٛ ، إٌغجخ ا٤وجش

ٚفمًب  70-50  ،٠ٚزشاٚػ ِؼذي روبئُٙ ث١ٓ، ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ

أِب ف١ّب  (١١٠٦،٠٥١ْ،اٌخط١ت ٚآخشٚ(خزجبساد اٌزوبء ٤

ئٌٝ أْ (١١١٠،٠٠٢،ذاٌغ١(فمذ أشبسد ، ٠خض اٌغٛأت اٌٍغ٠ٛخ

ؽ١ش أظٙشد ، ٌغ٠ٛخ ١ِّضح ثغّبد  ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ رشرجؾ 

اٌذساعبد ٚعٛد اخز٩ف فٟ ِؼذي إٌّٛ اٌٍغٛٞ ث١ٓ ا٤ؽفبي 

ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ فب٤ؽفبي رٚٚ, اٌؼبد١٠ٓ ٚرٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ

ئٌٝ عبٔت أزشبس اٌّشى٩د ، ٠ؼبْٔٛ ِٓ رجبؽإ فٟ إٌّٛ اٌٍغٛٞ

وّب أُٔٙ  .فٟ اٌزٙغئخ ٚاٌزؼج١ش اٌٍغٛٞ خخبط  ، اٌى١ِ٩خ ٌذ٠ُٙ

، ٠ٛاعْٙٛ رؾذ٠بد أخشٜ ِضً اٌؾظ١ٍخ اٌٍغ٠ٛخ اٌّؾذٚدح

عزخذاَ غ١ش اٌظؾ١ؼ ٌٍمٛاػذ اٌٍغ٠ٛخ ٨ْٚ اٌمشاءح ٚاؽذح ِٓ ٚا٤

فٟٙ ، ٌٚٙب دٚس ِؾٛسٞ فٟ اٌزؼ١ٍُ، اٌّٙبساد ا٤عبع١خ فٟ اٌٍغخ

 ٩  فؼ، ٚطمً اٌّٙبساد، ٚرٙز٠ت اٌغٍٛن، ٚع١ٍخ ٌز١ّٕخ اٌزفى١ش

وزشبف ِشى٩د إٌطك فٟ اٌّشاؽً اٌّجىشح ِٓ ػٓ وٛٔٙب أداح ٤

٠غذ اٌفشد طؼٛثخ فٟ اٌزمذَ ، ٚثذْٚ ئرمبْ ٘زٖ اٌّٙبسح اٌؼّش

١غٟ ئْ اٌمشاءح ٟ٘ اٌّفزبػ اٌشئئر ، ِٚٛاعٙخ ِزطٍجبد اٌؾ١بح

 فبٌمبسب اٌغ١ذ ٨ ٠مزظش دٚسٖ ػٍٝ اٌزؼشف .وزغبة اٌّؼشفخ٤

عز١ؼبة ٚفُٙ ئثً ٠زؼذٜ رٌه ئٌٝ ، ػٍٝ اٌؾشٚف ٚاٌىٍّبد فمؾ

  (.١١١٦،٥١سٖ،ثىب(إٌظٛص اٌّمشٚءح 

أْ أ١ّ٘خ ( 267 ،2007اٌغ١ذ،ِبعذح )ٚلذ أٚػؾذ 

، ا ِٓ اٌطبٌتش  وج١ر١ًٕ٘ب اٌفُٙ اٌمشائٟ رىّٓ فٟ وٛٔٗ ٠زطٍت عٙذا 

ٚلشاءح ، ٠شًّ اٌمذسح ػٍٝ اٌزؼشف اٌغش٠غ ػٍٝ اٌىٍّبد

اٌّؼٕٝ عز١ؼبة ئِّب ٠ّىٕٗ ِٓ ، إٌظٛص اٌط٠ٍٛخ ثغ٩عخ

، ِٚغ رٌه .ا ػٍٝ اٌؾؼٛس اٌزٕٟ٘د  اٌّزؼّٓ فٟ اٌفمشاد اػزّب

فاْ ا٤ؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ ٠ؼبْٔٛ ِٓ طؼٛثبد ٍِؾٛظخ 

، ٚا٦دسان، اٌزخ١ًٚ، ٚاٌززوش، فٟ اٌؼ١ٍّبد اٌز١ٕ٘خ ِضً اٌزفى١ش

ٚاٌّمبسٔخ ث١ٓ ، ػٍٝ لذسرُٙ ػٍٝ اعز١ؼبة اٌّؼبٟٔعٍجًب ِّب ٠إصش 

ٚوزٌه رؾ١ًٍ إٌظٛص ٚاعزٕزبط ا٤فىبس ، اٌّؼٍِٛبد اٌّخزٍفخ
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٠ظجؼ ِٓ اٌؼشٚسٞ رط٠ٛش ، ثبٌٕظش ئٌٝ ٘زٖ اٌؼمجبدٚ ِٕٙب

ثشاِظ رؼ١ّ١ٍخ ِزخظظخ رٙذف ئٌٝ رؾغ١ٓ ِٙبساد اٌفُٙ 

لذ ٠غُٙ فٟ رؼض٠ض لذسرُٙ ػٍٝ اٌزؼٍُ ٚرؾغ١ٓ ِّب ، اٌمشائٟ ٌذ٠ُٙ

ٚ٘ٛ اٌٙذف اٌزٞ رغؼٝ ئ١ٌٗ ٘زٖ اٌذساعخ ، عٍٛوُٙ اٌزى١فٟ

.Dogan(Dogan,2022,97) 

اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ ٚع١ٍخ رؼ١ّ١ٍخ فؼبٌخ ٌزؾغ١ٓ اٌفُٙ اٌمشائٟ ٚرؼُزجش 

ؽ١ش رؼًّ ػٍٝ رٕظ١ُ اٌّؼٍِٛبد ، ٌذٜ رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ

ٚرغبػذُ٘ ػٍٝ سثؾ ا٤فىبس اٌشئ١غ١خ ، ثشىً ِشئٟ ٚعزاة

، اٌؾبسصٟ(ِّب ٠غًٙ ػ١ٍُٙ فّٙٙب ٚرزوش٘ب ، ٚرٍخ١ض إٌظٛص

رؼضص اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ ِٙبساد ، ب٦ػبفخ ئٌٝ رٌهث  ( 2019

ٚرّٕٟ اٌمذسح ػٍٝ اٌزؼٍُ اٌزارٟ ٚؽً ، اٌزفى١ش اٌجظشٞ ٚا٦ثذاػٟ

زخذاَ ٚلذ أظٙشد اٌؼذ٠ذ ِٓ اٌذساعبد فبػ١ٍخ اع اٌّشى٩د ٌذ٠ُٙ

اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ فٟ رؾغ١ٓ اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌذٜ رٚٞ ا٦ػبلخ 

وّب أشبسد دساعبد أخشٜ ئٌٝ أْ اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ  .اٌؼم١ٍخ

رغبُ٘ فٟ رؾغ١ٓ ِٙبساد اٌمشاءح ٚاٌىزبثخ ٚاٌزٙغئخ ٌذٜ رٚٞ 

 Liu, Zhao, Ma )( ١١٠٠،٠٠١)اٌغشف ، اٌؼم١ٍخا٦ػبلخ 

& Bo, 2014 ؛Manoli & Papadopoulou, 2012 ؛

Khajavi & Ketabi, 2012,187) 

 الإغبس انُظشٖ  .2
  :٠زؼّٓ ص٩صخ ِفب١ُ٘ سئ١غ١خ، ٟٚ٘

 ا٤ؽفبي رٚٚ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ  :اٌّفَٙٛ ا٤ٚي

٠ؼذ ِفَٙٛ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ ِٓ اٌّٛػٛػبد اٌزٟ رشٙذ رطٛسًا 

ِٓ اعزخذاَ ِظطٍؼ فجذ٨ً  .ِغزّشًا فٟ اٌّظطٍؾبد ٚاٌزؼش٠فبد

٠فُؼً ، أطجؼ ― (Mental Retardation) ‖اٌؼمٍٟاٌزخٍف 

 Intellectual) ‖ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ―اعزخذاَ ِظطٍؼ 

Disabilities) ًٚرٌه ثذػُ ِٓ اٌّإعغبد اٌّزخظظخ ِض ،

اٌشاثطخ ا٤ِش٠ى١خ ٧ٌػبلبد اٌؼم١ٍخ ٚإٌّبئ١خ ، اٌزٟ لبِذ ثزؾذ٠ش 

 ئٌٝ (AAMR) ‖اٌشاثطخ ا٤ِش٠ى١خ ٌٍزخٍف اٌؼمٍٟ―اعّٙب ِٓ 

اعّٙب اٌؾبٌٟ، ِّب ٠ؼىظ رطٛس إٌظشح ئٌٝ ٘زٖ اٌفئخ 

(Hatton,2012,3) 

 رؼش٠ف اٌشاثطخ ا٤ِش٠ى١خ ٧ٌػبلبد اٌؼم١ٍخ ٚإٌّبئ١خ 

ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ ثأٔٙب ؽبٌخ ِٓ اٌمظٛس اٌٛاػؼ فٟ ا٤داء رؼُشف 

اٌٛظ١فٟ اٌؼمٍٟ، ؽ١ش ٠ىْٛ ِغزٜٛ اٌزوبء ألً ِٓ اٌّزٛعؾ 

ػؼف فٟ ِٙبسر١ٓ رى١ف١ز١ٓ أٚ  ثشىً ٚاػؼ، ٠ٚزشافك رٌه ِغ

  :أوضش، ِضً

 اٌزٛاطً  •

 اٌؼٕب٠خ اٌزار١خ  •

 اٌّٙبساد ا٨عزّبػ١خ  •

 ئداسح اٌؾ١بح ا١ِٛ١ٌخ  •

 اٌزٛعٗ اٌزارٟ  •

 اٌظؾخ ٚاٌغ٩ِخ  •

 اٌّٙبساد ا٤وبد١ّ٠خ اٌٛظ١ف١خ  •

 اعزخذاَ اٌّظبدس اٌّغزّؼ١خ  •

 لؼبء ٚلذ اٌفشاؽ ٚاٌؼًّ  •

ب  18ا٦ػبلخ لجً عٓ ٠ٚغت أْ رظٙش ٘زٖ  ًِ ؽزٝ ٠زُ رظ١ٕف ػب

  .(Hatton, 2012, 4)اٌفشد ػّٓ ٘زٖ اٌفئخ 

  :ػُبصش انزؼشٚف انذذٚث نلإػبقخ انؼقهّٛ
  :(Significant Limitations)لظٛس ٚاػؼ  .٠

٠ش١ش ئٌٝ اٌظؼٛثبد اٌٍّؾٛظخ فٟ اٌزؼٍُ ٚاوزغبة اٌّٙبساد 

ثب٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ فٟ  اٌؾ١بر١خ ا١ِٛ١ٌخ، ؽ١ش ٠زأصش ا٤فشاد اٌّظبثْٛ

لذسارُٙ اٌزى١ف١خ، ٚخبطخ فٟ اٌغٛأت اٌّفب١ّ١٘خ ٚا٨عزّبػ١خ 

ٚاٌؼ١ٍّخ، دْٚ أْ ٠إصش رٌه ثبٌؼشٚسح ػٍٝ ؽبٌزُٙ اٌظؾ١خ أٚ 

   .اٌؼبؽف١خ

 Intellectual)ٔمض فٟ ا٤داء اٌؼمٍٟ اٌٛظ١فٟ  .١

Functioning):  

وبء اٌّمٕٕخ، ا٤داء اٌؼمٍٟ ثٕبءً ػٍٝ دسعبد اخزجبساد اٌز٠مُبط 

اٌفشد ػّٓ فئخ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ ئرا ؽظً ػٍٝ دسعخ ٠ظُٕف ؽ١ش 

ثّمذاس أخفبػًب أٚ ألً، ٚ٘ٛ ِب ٠ّضً  (75-70)رزشاٚػ ث١ٓ 

٠ؼزّذ ٘زا اٌزم١١ُ ػٍٝ أدٚاد  .أؾشاف١ٓ ِؼ١بس١٠ٓ ػٓ اٌّزٛعؾ

  .ثشىً فشدٞرطُجك ل١بط ِؼزّذح 

  :(Adaptive Behavior)لظٛس فٟ اٌغٍٛن اٌزى١فٟ  .٢

ٌزظ١ٕف اٌفشد ػٍٝ أٔٗ ِٕخفؼًب ٨ ٠ىفٟ أْ ٠ىْٛ ِغزٜٛ اٌزوبء 

٠ؼبٟٔ ِٓ ئػبلخ ػم١ٍخ، ثً ٠غت أْ ٠ىْٛ ٕ٘بن ػؼف ٚاػؼ فٟ 

اٌّٙبساد اٌزى١ف١خ، ٟٚ٘ اٌّٙبساد اٌزٟ رغبػذ اٌفشد ػٍٝ اٌزؼبًِ 

  .ِغ ِزطٍجبد اٌؾ١بح ا١ِٛ١ٌخ ثٕغبػ

ب  18ظٙٛس ا٦ػبلخ لجً عٓ  .٣ ًِ  Originates Before)ػب

Age 18):  

ب  18عٓ ٠ؼُزجش  ًِ اٌؾذ اٌفبطً ث١ٓ اٌطفٌٛخ ٚاٌششذ فٟ اٌؼذ٠ذ ػب

ِٓ اٌّغزّؼبد، ؽ١ش ٠جذأ ا٤فشاد فٟ رؾًّ ِغإ١ٌٚبرُٙ اٌمب١ٔٛٔخ 

رجؼًب ِٚغ رٌه، لذ رخزٍف ٘زٖ اٌؾذٚد اٌؼّش٠خ  .ٚا٨عزّبػ١خ

  .(Hatton, 2012, 4-6)ٌٍغ١بلبد اٌضمبف١خ اٌّخزٍفخ 

وذ ٘زا اٌزؼش٠ف أْ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ ١ٌغذ ِغشد أخفبع فٟ ٠إ

ِؼذي اٌزوبء، ثً ٟ٘ ؽبٌخ شبٍِخ رزؼّٓ طؼٛثبد فٟ ا٤داء 

اٌؼمٍٟ ٚاٌّٙبساد اٌزى١ف١خ، ِّب ٠زطٍت رٛف١ش اٌذػُ ٚاٌزذخ٩د 

 إٌّبعجخ ٌّغبػذح ٘إ٨ء ا٤ؽفبي ػٍٝ رؾم١ك ألظٝ ئِىبٔبرُٙ

  :رصُٛف الإػبقخ انؼقهٛخ
ٌّغز٠ٛبد اٌشذح، ٚاٌزٟ رؼزّذ ٚفمًب ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ ٠زُ رظ١ٕف 

ٌّب عبء فٟ ٚٚفمًب  .اٌّمٕٕخ (IQ)ػبدحً ػٍٝ ٔزبئظ اخزجبساد اٌزوبء 

اٌظبدس ػٓ ِٕظّخ اٌظؾخ  (ICD)اٌزظ١ٕف اٌذٌٟٚ ٥ٌِشاع 

رُقغى الإػبقخ انؼقهٛخ إنٗ أسثؼخ يغزٕٚبد ، (WHO)اٌؼب١ٌّخ 

  :سئٛغٛخ، ْٔٙ

-50ِؼذي روبء ٠زشاٚػ ث١ٓ  :(Mild)ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ  •

  .دسعخ 70

ِؼذي روبء ٠زشاٚػ  :(Moderate)ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌّزٛعطخ  •

  .دسعخ 49-35ث١ٓ 

-20ِؼذي روبء ٠زشاٚػ ث١ٓ  :(Severe)ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌشذ٠ذح  •

  .دسعخ 34

 20ألً ِٓ ِؼذي روبء  :(Profound)ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌؾبدح  •

  .دسعخ

 (Hatton, 2012, 4-6).  

  :خصبئص الأغفبل رٔ٘ الإػبقخ انؼقهٛخ انجغٛطخ
٠ز١ّض ا٤ؽفبي رٚٚ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ ثخظبئض ِؼشف١خ 

ٚف١ّب ٠ٍٟ أثشص  .ٚعٍٛو١خ رإصش ػٍٝ لذسرُٙ ػٍٝ اٌزؼٍُ ٚاٌزى١ف

  :انخصبئص انؼقهٛخ ٔانًؼشفٛخ نٓزِ انفئخأٔلاّ:

  انزاكشح .أ
أظٙشد اٌذساعبد أْ ا٤ؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ 

٠ؼبْٔٛ ِٓ لظٛس فٟ ع١ّغ عٛأت اٌزاوشح، عٛاءً وبٔذ لظ١شح 

٠إصش ٘زا اٌمظٛس ػٍٝ لذسرُٙ  .ا٤ِذ أٚ ؽ٠ٍٛخ ا٤ِذ أٚ اٌؼبٍِخ
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ػٍٝ ِٙبسارُٙ عٍجًب فٟ اعزشعبع اٌّؼٍِٛبد، ِّب ٠ٕؼىظ 

  .(Miller, 2009, 20)ا٤وبد١ّ٠خ، خبطخ فٟ اٌمشاءح ٚاٌفُٙ 

 

  الاَزجبِ ٔالإدساك .ة
٠ؼبٟٔ ٘إ٨ء ا٤ؽفبي ِٓ ػؼف اٌمذسح ػٍٝ اٌزؾىُ فٟ ا٨ٔزجبٖ، 

ؽ١ش ٠غذْٚ طؼٛثخ فٟ اٌزشو١ض ػٍٝ اٌّؼٍِٛبد اٌّّٙخ أصٕبء 

وّب أُٔٙ أوضش  .‖ا٨ٔزجبٖ ا٨ٔزمبئٟ―ثـ ٠ؼُشف اٌزؼٍُ، ٚ٘ٛ ِب 

عزّشاس فٟ ػشػخ ٌٍزشزذ، ِّب ٠إصش ػٍٝ لذسرُٙ ػٍٝ ا٨

 .ا٤ٔشطخ اٌزؼ١ّ١ٍخ ٌفزشاد ؽ٠ٍٛخ 

(Dixon et al, 1996, 198-199) أْ 2011)،اٌمّش  )٠ٚإوذ

٘زا اٌمظٛس ٠إصش ثشىً ٚاػؼ ػٍٝ أدائُٙ ا٤وبد٠ّٟ، ؽ١ش 

  شاٌمّ(٠غذْٚ طؼٛثخ فٟ ِؼبٌغخ اٌّؼٍِٛبد ثفؼب١ٌخ 

2011,41,.) 

انفٓى انقشائٙ ٔػلاقزّ ثبلإػبقخ انؼقهٛخ 

  :انجغٛطخ
اٌفُٙ اٌمشائٟ ِٙبسح عٛ٘ش٠خ فٟ اٌؼ١ٍّخ اٌزؼ١ّ١ٍخ، ؽ١ش ٨ ٠ؼُذ 

رمزظش اٌمشاءح ػٍٝ اٌزؼشف ػٍٝ اٌىٍّبد فؾغت، ثً رزطٍت 

  .اٌمذسح ػٍٝ ثٕبء اٌّؼٕٝ ِٓ إٌظٛص اٌّمشٚءح

  يبْٛخ انفٓى انقشائٙ
ث١ٓ اٌمبسب ٚإٌض، ؽ١ش ٠مَٛ رفبػ٩ً ٠زطٍت اٌفُٙ اٌمشائٟ 

ٚ٘زٖ  .ٚسثطٙب ثخٍف١زٗ اٌّؼشف١خ اٌغبثمخ اٌمبسب ثزفغ١ش اٌّؼٍِٛبد

  :اٌؼ١ٍّخ ٨ رؾذس ثشىً آٌٟ، ثً رّش ثّشاؽً ِزشاثطخ رشًّ

 ثظش٠ًب.ئدسان اٌشِٛص اٌّىزٛثخ  :ِشؽٍخ ف١ض٠ٌٛٛع١خ .٠

ٍْ راد د٨ٌخ :ِشؽٍخ ػم١ٍخ .١   .رفغ١ش اٌشِٛص ٚرؾ٠ٍٛٙب ئٌٝ ِؼب

١خ سثؾ اٌّؼبٟٔ اٌّىزغجخ ثبٌزغبسة اٌشخظ :ِشؽٍخ ٔفغ١خ .٢

 .2010 )،ػجذ اٌجبسٞ(ٚاٌّؼشفخ اٌغبثمخ 

 

 ػٕايم رؤثش ػهٗ انفٓى انقشائٙ 

ئٌٝ أْ (  (٠Klingner, Vauughn, Boardman, 2007ش١ش 

اٌفُٙ اٌمشائٟ ٠ؼزّذ ػٍٝ ِغّٛػخ ِٓ اٌؼ١ٍّبد اٌّؼمذح اٌزٟ 

  :رشًّ

  .فُٙ اٌىٍّبد ِٚؼب١ٔٙب •

  .اِز٩ن ِؼشفخ ٌغ٠ٛخ ِٚؼٍِٛبر١خ وبف١خ •

  .اٌط٩لخ فٟ اٌمشاءح •

٠ؼذ اٌفُٙ اٌمشائٟ ػ١ٍّخ د٠ٕب١ِى١خ رزطٍت رفبػ٩د ِغزّشح ث١ٓ 

٥ٌؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ رؾذ٠ًب اٌمبسب ٚإٌظٛص، ِّب ٠غؼٍٙب 

اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ اٌز٠ٓ ٠ٛاعْٙٛ طؼٛثبد فٟ اٌزشو١ض، ٚا٨ؽزفبظ 

ٌزا، فاْ رؼض٠ض ِٙبسارُٙ  .ثبٌّؼٍِٛبد، ٚسثطٙب ثغ١بلبد أٚعغ

ؽج١ؼخ رشُاػٟ ١خ ٠غزٍضَ اعزشار١غ١بد رؼ١ّ١ٍخ ِٕبعجخ اٌمشائ

 اٌزؾذ٠بد اٌزٟ ٠ٛاعٙٛٔٙب 

 اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌذٜ ا٤ؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ 

اٌفُٙ اٌمشائٟ ػ١ٍّخ د٠ٕب١ِى١خ ٔشطخ، رزطٍت رمذ٠ُ اعزذ٨٨د ٠ؼُذ 

 .ِٕطم١خ ِزغمخ ػجش ِغز٠ٛبد ِزؼذدح ٌفُٙ إٌظٛص اٌّمشٚءح

أْ ٘زٖ اٌؼ١ٍّخ رزطٍت ثٕبء رّض٩١د  (Tarchi,2010) ٠ٚإوذ 

ػم١ٍخ ٌٍٕظٛص، ِغ ا٤خز فٟ ا٨ػزجبس ِؾذٚد٠خ عؼخ اٌزاوشح 

 .اٌّزبؽخ، ِّب ٠غؼٍٙب ػ١ٍّخ رفبػ١ٍخ رؾزبط ئٌٝ لذساد ر١ٕ٘خ ػب١ٌخ

 

 رصُٛفبد انفٓى انقشائٙ 

لذَ اٌجبؽضْٛ رظ١ٕفبد ِزؼذدح ٌّغز٠ٛبد اٌفُٙ اٌمشائٟ، ِٚٓ 

  :أثشص٘ب

  :(Westwood ,2001)رظ١ٕف  .٠

فُٙ ٚاعز١ؼبة اٌؾمبئك ا٤عبع١خ اٌٛاسدح فٟ  :اٌّغزٜٛ اٌؾشفٟ •

  .إٌض

رغبٚص اٌّؼٍِٛبد اٌّجبششح ٨عزٕزبط  :اٌّغزٜٛ ا٨عزٕزبعٟ •

ٍْ عذ٠ذح   .ِؼب

  .رم١١ُ إٌظٛص ِٓ ؽ١ش اٌّظذال١خ ٚاٌذلخ :اٌّغزٜٛ إٌبلذ •

ؼٍِٛبد اٌّمشٚءح رٛظ١ف ا٤فىبس ٚاٌّ :اٌّغزٜٛ ا٦ثذاػٟ •

  .٨ثزىبس أفىبس عذ٠ذح

  :(Knox ,2008)رظ١ٕف  .١

  .اعزشعبع اٌّؼٍِٛبد ِٓ إٌض وّب ٟ٘ :اٌّغزٜٛ اٌؾشفٟ •

  .اعزٕزبط اٌّؼبٟٔ غ١ش اٌّزوٛسح طشاؽخً  :اٌّغزٜٛ ا٨عزٕزبعٟ •

  .رم١١ُ عٛدح إٌظٛص ٚأعٍٛثٙب :اٌّغزٜٛ اٌزم٠ّٟٛ •

  :(Feeney ,2012)رظ١ٕف  .٢

  .اعزخشاط اٌّؼٍِٛبد ثشىً ِجبشش :اٌّغزٜٛ اٌؾشفٟ •

  .اعزٕزبط اٌّؼٍِٛبد غ١ش اٌّجبششح :اٌّغزٜٛ ا٨عزٕزبعٟ •

 .رؾ١ًٍ إٌظٛص ٚرم١١ّٙب ٚفك اٌّؼشفخ اٌغبثمخ :اٌّغزٜٛ إٌبلذ •

 

 اعزشارٛجٛبد رؼضٚض انفٓى انقشائٙ 

 ,Hua, Hendrickson, Therrien) أشبسد دساعخ 

Woods-Groves, Ries & Shaw, 2012)   ئٌٝ ػشٚسح

رؾذ٠ذ ِغز٠ٛبد اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌذٜ ا٤ؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ 

ٚلذ أٚطذ اٌذساعخ ثزطج١ك  .لجً اٌششٚع فٟ رؼ١ٍُّٙ

  :اعزشار١غ١بد ِضً

  .ئػبدح اٌمشاءح •

  .اٌزؼذ٠ً أصٕبء اٌمشاءح •

  .(RAAC)رمذ٠ُ ا٦عبثخ وأعٍٛة ٌزؼض٠ض اٌفُٙ ٚا٨عز١ؼبة  •

أظٙشد إٌزبئظ أْ ٘زٖ ا٨عزشار١غ١بد عبّ٘ذ فٟ رؾغ١ٓ اٌفُٙ 

اٌمشائٟ ٌذٜ ٘زٖ اٌفئخ، ِٚىٕزُٙ ِٓ ا٦عبثخ ػٓ ا٤عئٍخ اٌّزؼٍمخ 

ثبٌٕظٛص، ثب٦ػبفخ ئٌٝ فُٙ اٌغًّ اٌط٠ٍٛخ ٚاعز١ؼبة رفبط١ً 

  .ِضً اٌّىبْ ٚاٌضِبْ ٚاٌشخظ١بد فٟ اٌمظض

 بقخ انؼقهٛخ انخصبئص انؼقهٛخ ٔانًؼشفٛخ نلأغفبل رٔ٘ الإػ

ٚؼبَٙ الأغفبل رٔٔ الإػبقخ انؼقهٛخ يٍ صؼٕثبد يؼشفٛخ رؤثش 

 .ػهٗ قذسرٓى ػهٗ اكزغبة انًفبْٛى ٔانزؼبيم يغ انًؼهٕيبد

  :ٔيٍ أثشص ْزِ انخصبئص

  .ا١ًٌّ ئٌٝ رجغ١ؾ اٌّؼٍِٛبد •

  .لظٛس فٟ اٌمذسح ػٍٝ اٌزؼ١ُّ •

  .ػؼف فٟ ا٨ؽزفبظ ثبٌّؼٍِٛبد ٌفزشاد ؽ٠ٍٛخ •

  .فٟ ا٨ٔزجبٖ ٚعشػخ اٌزشزذ ػؼف •

اٌزشو١ض ػٍٝ ع١ّغ اٌّض١شاد دْٚ اٌمذسح ػٍٝ أزمبء اٌّؼٍِٛبد  •

  .اٌّّٙخ

  .ػؼف اٌمذسح ػٍٝ اٌزفى١ش اٌزغش٠ذٞ ٚاٌزخ١ً •

  أًْٛخ يؼشفخ انخصبئص انًؼشفٛخ
رغبػذ ِؼشفخ ٘زٖ اٌخظبئض فٟ رظ١ُّ اعزشار١غ١بد رؼ١ّ١ٍخ 

ٌزجغ١ؾ اٌز١ٕ٘خ ِٕبعجخ، ِضً اعزخذاَ اٌظٛس، ا٤ٌؼبة، اٌخشائؾ 

 .٥ٌؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخٚػٛؽًب اٌّؼٍِٛبد ٚعؼٍٙب أوضش 

وّب أْ ٘زٖ اٌّؼشفخ رغبُ٘ فٟ رط٠ٛش أدٚاد رذس٠ظ رٍجٟ 

  .١ك أفؼً أداء ِّىٓاؽز١بعبرُٙ اٌفشد٠خ ٚرغبػذُ٘ ػٍٝ رؾم

 اٌخظبئض ا٨ٔفؼب١ٌخ ٚا٨عزّبػ١خ ٥ٌؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ 

 أظٙشد اٌذساعبد أْ ا٤ؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ لذ ٠ظٙشْٚ 
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بػٛخ رؤثش ػهٗ رفبػهٓى خصبئص اَفؼبنٛخ ٔاجزًثبَٛبّ: 

أٌ ُْبك (2224،96ٚزكشْب )انًغبصٖ،ٔ ٍيغ اٜخشٚ

  :يثم انخصبئصثؼط 
  .اٌؼذٚا١ٔخ أٚ ا٨ٔغؾبة ا٨عزّبػٟ•

 .اٌغٍٛو١بد اٌزىشاس٠خ ٚاٌزشدد فٟ ارخبر اٌمشاساد•

  .ٌٕشبؽ اٌضائذ ٚطؼٛثخ ػجؾ ا٨ٔفؼب٨دا•

  .طؼٛثخ فٟ رى٠ٛٓ ػ٩لبد اعزّبػ١خ فؼبٌخ•

  .عًٕبا١ًٌّ ئٌٝ اٌٍؼت ِغ ا٤ؽفبي ا٤طغش •

  .رذٟٔ رمذ٠ش اٌزاد ٚاٌشؼٛس ثؼذَ ا٤ِبْ ٚاٌىفبءح•

 ض أفؼب١ٌخ ئػبف١خ خظبئ

  .اٌزجٍذ ا٨ٔفؼبٌٟ ٚػذَ ا٨وزشاس ثب٤ؽذاس اٌّؾ١طخ•

  .ا٨ٔؼضاي فٟ اٌّٛالف ا٨عزّبػ١خ•

  .عٌٙٛخ اٌزأصش ثب٢خش٠ٓ ٚا٨ٔم١بد ٌُٙ•

  .اٌشؼٛس ثب٦ؽجبؽ ٚاٌذ١ٔٚخ•

  .اٌزشدد ٚثؾء ا٨عزغبثخ ٌٍّٛالف اٌّخزٍفخ•

 (.١١١١،٠٠ٚادٜ،)  إٌضػخ اٌؼذٚا١ٔخ فٟ ثؼغ اٌّٛالف•

 انخصبئص انهغٕٚخ نلأغفبل رٔ٘ الإػبقخ انؼقهٛخ ثبنثبّ: 
اٌّشى٩د اٌٍغ٠ٛخ ٚاؽذح ِٓ أْ  (miller,2009,17-28)٠زوش

أثشص اٌزؾذ٠بد اٌزٟ رٛاعٗ ا٤ؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ، ؽ١ش 

  .رإصش ثشىً ِجبشش ػٍٝ لذسرُٙ ػٍٝ اٌزٛاطً ٚاٌفُٙ اٌمشائٟ

  الإػبقخ انؼقهٛخ ػهٛٓب رؼشٚف انهغخ ٔرأثٛش .1
اٌٍغخ ٟ٘ ٔظبَ ِٓ اٌشِٛص اٌغّؼ١خ أٚ اٌجظش٠خ أٚ ا٦شبس٠خ اٌزٟ 

ٌٚىٓ ٌذٜ ا٤ؽفبي  .اٌجشش ِٓ اٌزفبػً فٟ اٌّٛالف اٌّخزٍفخرّى ٓ 

رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ، ٠زأصش إٌّٛ اٌٍغٛٞ ثشىً ٚاػؼ، ؽ١ش 

  :٠ؼبْٔٛ ِٓ

  .رأخش ا٨عزغبثخ ٥ٌطٛاد ٚاٌزفبػً ِؼٙب •

  .ؼف اٌّؾبوبح ٚرأخش ئطذاس اٌّمبؽغ اٌظٛر١خػ •

  .ِؾذٚد٠خ اٌؾظ١ٍخ اٌٍغ٠ٛخ ٚػؼف ا٦ٔزبط اٌزٍمبئٟ ٌٍى٩َ •

 .وضشح ا٤خطبء اٌٍغ٠ٛخ ِضً ا٦ثذاي، اٌزؾش٠ف، اٌؾزف، ا٦ػبفخ •

اػطشاثبد فٟ اٌظٛد ِضً إٌّط١خ اٌظٛر١خ ٚػؼف اٌزؾىُ  •

  .فٟ إٌجشح

  اظطشاثبد انُطق ٔانكلاو .2
اػطشاثبد إٌطك ثض٠بدح دسعخ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ، ؽ١ش رمً  رضداد

فٟ ٚػٛؽًب ٌذٜ ا٤ؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌجغ١طخ، ٚرظجؼ أوضش 

 .ا٦ػبلبد اٌّزٛعطخ ٚاٌشذ٠ذح

  :رزؼّٓ ٘زٖ ا٨ػطشاثبد

  .و٩َ غ١ش ِزشاثؾ ٚطؼٛثخ فٟ ثٕبء اٌغًّ •

  .ٔطك غ١ش ٚاػؼ ٔز١غخ ػؼف اٌزؾىُ فٟ ػؼ٩د إٌطك •

 فٟ اٌز١١ّض ث١ٓ ا٤طٛاد اٌّزشبثٙخ طؼٛثبد •

  .(١١٠١،٠٠١)اٌشخض،

 

انخصبئص الأكبدًٚٛخ نلأغفبل رٔ٘ الإػبقخ ساثؼبّ: 

  انؼقهٛخ انجغٛطخ

  أًْٛخ انًفشداد انهغٕٚخ فٙ رًُٛخ انفٓى انقشائٙ .1
أصجزذ اٌذساعبد أْ ِؼشفخ ا٤ؽفبي اٌّجىشح ثبٌّفشداد اٌٍغ٠ٛخ 

(Early Vocabulary Knowledge)  رغُٙ فٟ رط٠ٛش

  :ِٙبساد اٌمشاءح ِٓ خ٩ي

  .ئدسان اٌؼ٩لخ ث١ٓ اٌؾشٚف ٚا٤طٛاد •

  ً(.فُٙ ِؼٕٝ اٌىٍّبد ٚرشو١ت اٌغّ(اٌٛػٟ ثبٌغًّ اٌّىزٛثخ  •

رؾذ٠ذ ٚاوزشبف اٌىٍّبد اٌغذ٠ذح ػجش رؾ١ٍٍٙب ئٌٝ ِمبؽغ  •

  .طٛر١خ

  يكَٕبد انًفشداد انهغٕٚخ .2
  :سئ١غ١١ٓرٕمغُ ِؼشفخ اٌّفشداد ئٌٝ ثؼذ٠ٓ 

ر١١ّض ا٤طٛاد اٌّخزٍفخ ٚرؾ١ًٍ اٌىٍّبد  :اٌّؼشفخ اٌظٛر١خ •

  .ئٌٝ ِمبؽغ

فُٙ ِؼبٟٔ اٌىٍّبد، ٚاٌؼ٩لبد ث١ٓ اٌّفشداد  :اٌّؼشفخ اٌذ١ٌ٨خ •

  د(.اٌزشادف ٚاٌزؼب(

  رأثٛش انزكبء ػهٗ صؼٕثبد انقشاءح .3
٠ش١ش اٌجبؽضْٛ ئٌٝ أْ ِغزٜٛ اٌزوبء ١ٌظ اٌؼبًِ ا٤عبعٟ فٟ 

س طؼٛثبد اٌمشاءح ٌذٜ ا٤ؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ، ثً ظٙٛ

رٍؼت اٌّؼبٌغخ اٌظٛر١خ ٌٍىٍّبد ٚاٌّفشداد اٌٍغ٠ٛخ اٌذٚس ا٤وجش 

  .فٟ ٘زٖ اٌّشى٩د

 ِٙبساد اٌؾ١بح اٌزار١خ ٚا٨عزم١ٌ٩خ  .٣

٠زّزغ ا٤ؽفبي رٚٚ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ (١١٠١،٦٦خ،اٌشٚاعف)ٌـ ٚفمًب 

ِٙبساد اٌؾ١بح ا١ِٛ١ٌخ ئرا رُ رٛف١ش اٌجغ١طخ ثاِىب١ٔخ رط٠ٛش 

  .ثشاِظ رشث٠ٛخ ِٛعٙخ

يٓبساد انفٓى انقشائٙ نلأغفبل رٔ٘ الإػبقخ انؼقهٛخ 

 انجغٛطخ 
ئٌٝ أْ اٌفُٙ ( ١١٠٠،١٢) عبة ٌٍَّخ ،ِىبٜٚ،ع١ذ فّٙٝ،أشبس 

  :اٌمشائٟ ٌذٜ ٘زٖ اٌفئخ ٠زؼّٓ

  .رؾذ٠ذ ِؼبٟٔ اٌىٍّبد ٚاٌّفشداد ا٤عبع١خ •

  .ا٤عّبء ٚاٌّظطٍؾبد اٌّّٙخاٌزؼشف ػٍٝ  •

  .ئدسان اٌؼ٩لخ ث١ٓ اٌغًّ داخً إٌض •

  .رظ١ٕف ا٤فىبس ئٌٝ سئ١غ١خ ٚفشػ١خ •

  .رزجغ رغٍغً ا٤ؽذاس ٚرؾذ٠ذ اٌضِبْ ٚاٌّىبْ •

  .اعزخشاط اٌّؼٍِٛبد ِٓ إٌظٛص •

  .اٌز١١ّض ث١ٓ اٌىٍّبد راد اٌّؼبٟٔ اٌّزشبثٙخ •

  يغزٕٚبد انفٓى انقشائٙ .1
ػٍٝ رظ١ٕفبد اٌجبؽض١ٓ، ٠شًّ اٌفُٙ اٌمشائٟ ػذح ِغز٠ٛبد،  ثٕبءً 

  :ِٕٙب

  .اعزخشاط اٌّؼٍِٛبد وّب ٚسدد فٟ إٌض :اٌّغزٜٛ اٌؾشفٟ •

  .فُٙ اٌّؼبٟٔ اٌؼ١ّٕخ ٌٍٕض :اٌّغزٜٛ ا٨عزٕزبعٟ •

  .رؾ١ًٍ إٌظٛص ٚرم١١ّٙب :اٌّغزٜٛ إٌبلذ •

  .بس عذ٠ذحاعزخذاَ اٌّؼٍِٛبد ٦ٔزبط أفى :اٌّغزٜٛ ا٦ثذاػٟ •

 صؼٕثبد انفٓى انقشائٙ نذٖ الأغفبل رٔ٘ الإػبقخ انؼقهٛخ  .2

يب ٚصم الأغفبل رٔٔ الإػبقخ غبنجًب (souse,2005,21) ٔفقبً 

انؼقهٛخ انجغٛطخ إنٗ يغزٕٖ انقشاءح فٙ انصف انثبنث يزأخشٍٚ، 

  :يًب ٚزطهت
  .رٛظ١ف اٌّؼٍِٛبد اٌذ١ٌ٨خ ٚإٌؾ٠ٛخ ٌزؾغ١ٓ اٌفُٙ •

  .اٌّؼٍِٛبد اٌغذ٠ذح ثبٌّؼٍِٛبد اٌغبثمخ ٌزؼض٠ض ا٨عز١ؼبةسثؾ  •

  .ر١ّٕخ اٌمذسح ػٍٝ اٌز١١ّض ث١ٓ اٌشِٛص ٚاٌىٍّبد اٌّخزٍفخ •

اعزشارٛجٛبد رًُٛخ انفٓى انقشائٙ نذٖ الأغفبل رٔ٘ 

 الإػبقخ انؼقهٛخ انجغٛطخ 
ػذح اعزشار١غ١بد فؼبٌخ (١٦١-١١١٣،١٠١،pardo)الزشػ 

  :ِٕٙب ٌزؼض٠ض اٌفُٙ اٌمشائٟ،

رخ١ّٓ ِؼٕٝ إٌض ثٕبءً ػٍٝ  :اٌزٕجإ ٚا٨عزٕزبط إٌّطمٟ •

 .اٌغ١بق
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  .رشغ١غ اٌطفً ػٍٝ اٌزغبؤي أصٕبء اٌمشاءح :ؽشػ ا٤عئٍخ •

سثؾ اٌّؼٍِٛبد اٌغذ٠ذح ثبٌّؼشفخ  :ئلبِخ اٌشٚاثؾ ٚاٌّمبسٔبد •

  .اٌغبثمخ

  .ئػبدح ط١بغخ إٌض ثؼجبساد ِجغطخ :اٌزٛػ١ؼ ٚاٌزٍخ١ض •

اعزخذاَ اٌظٛس ٚاٌشعِٛبد ٌزّض١ً  :اٌجظشٞ اٌزخ١ً •

  .اٌّؼٍِٛبد

رؾذ٠ذ اٌىٍّبد اٌّّٙخ فٟ  :ٚػغ ػ٩ِبد اٌز١١ّض ٚا٦ثشاص •

  .إٌض

  (CSR)انقشاءح انزفبػهٛخ  .1
ػٍٝ فؼب١ٌخ ( ١١٠١،٤٦١)دا١ٔبي،٘ب٨٘بْ،ع١ّظ،وٛفّبْ،أوذ 

 Collaborative Strategic)اعزشار١غ١خ اٌمشاءح اٌزفبػ١ٍخ 

Reading - CSR)ٍٝٚاٌزٟ رؼزّذ ػ ،:  

اٌزفى١ش ثظٛد ػبيٍ ٌّغبػذح اٌطفً ػٍٝ رشر١ت أفىبسٖ أصٕبء  •

  .اٌمشاءح

  .اعزخذاَ أعئٍخ ِزؼذدح ٌزم١١ُ فُٙ إٌض •

  .رشغ١غ ا٨عزٕزبط ٚا٨عزٕجبؽ ٌزؼض٠ض اٌّؼٕٝ •

 

  رٕظٛف الأدٔاد انجصشٚخ ٔانًُظًبد الإدساكٛخ .2
د اٌج١ب١ٔخ ِٓ اٌٛعبئً اٌفؼبٌخ فٟ اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ ٚاٌشعِٛبرؼُذ 

رجغ١ؾ اٌّؼٍِٛبد ٥ٌؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ، ِّب ٠غبػذُ٘ 

  :ػٍٝ

  .رٕظ١ُ ا٤فىبس ٚفُٙ اٌؼ٩لخ ث١ٓ اٌّفب١ُ٘ اٌّخزٍفخ •

  .رؼض٠ض اٌمذسح ػٍٝ رزوش اٌّؼٍِٛبد ٚاعزشعبػٙب ثغٌٙٛخ •

 ١ٗ اٌزارٟدػُ ا٨عزم١ٌ٩خ فٟ اٌزؼٍُ ِٓ خ٩ي اعزشار١غ١بد اٌزٛع •

 انًذٕس انثبنث:
إنٗ رطٕٚش يٓبساد انفٓى انقشائٙ  انًذٕسٚٓذف ْزا 

نذٖ الأغفبل رٔ٘ الإػبقخ انؼقهٛخ انجغٛطخ، يٍ خلال رٕظٛف 

 .كأداح ثصشٚخ فؼبنخانزُْٛخ خشائػ ان

رغبُ٘ فٟ رٕظ١ُ اٌّؼٍِٛبد ٚػشػٙب ثطش٠مخ ِزشاثطخ، ِّب 

إٌظٛص ٠غبػذ ا٤ؽفبي ػٍٝ ثٕبء رظٛساد ٚاػؾخ ؽٛي 

  .اٌّمشٚءح، ٚرؼض٠ض اعز١ؼبثُٙ ٌٍّفب١ُ٘ اٌّخزٍفخ

ػٍٝ أ١ّ٘خ اعزخذاَ أعب١ٌت رذس٠ظ ( ١١١١،٢١،Triller) أوذ 

خشائؾ اٌِجزىشح ػٕذ رؼ١ٍُ ا٤ؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ، ِضً 

وّب شذد ػٍٝ  .، ٚاٌزؼٍُ اٌزؼبٟٚٔ، ٚاٌزذس٠ظ اٌزجبدٌٟاٌز١ٕ٘خ

ٌٍّؼ١ٍّٓ، ٌزّى١ُٕٙ ِٓ رطج١ك ٘زٖ ػشٚسح رٛف١ش ثشاِظ رذس٠ج١خ 

  .ا٤عب١ٌت ثشىً فؼبي داخً اٌفظٛي اٌذساع١خ

 :زّأًْٛ

ئٌٝ ِغّٛػخ ِٓ ا٨عزشار١غ١بد اٌزٟ أصجزذ  ٘زا اٌّؾٛس٠غزٕذ 

اٌذساعبد فؼب١ٌزٙب فٟ رؾغ١ٓ اٌفُٙ اٌمشائٟ ٥ٌؽفبي رٚٞ 

  :ا٨ؽز١بعبد اٌخبطخ، ِٚٓ أثشص٘ب

٠ؼزّذ ػٍٝ رفبػً  :(Interactive Learning)اٌزؼٍُ اٌزجبدٌٟ  •

اٌّزؼ١ٍّٓ ِغ إٌظٛص ِٓ خ٩ي ػ١ٍّبد ػم١ٍخ ٔشطخ، ِضً 

اٌزفغ١ش ٚاٌزٍخ١ض، ِّب ٠ؼضص فُّٙٙ اٌؼ١ّك ٌٍّٛاد اٌّمشٚءح 

  2010).  ،اٌجبسٞػجذ (

  (Comprehension Monitoring)ةِشالجخ اٌفُٙ ٚا٨عز١ؼب •

رم١١ُ ِذٜ فُّٙٙ ٌٍٕظٛص، ٘زٖ ا٨عزشار١غ١خ ا٤ؽفبي ِٓ رّى ٓ 

ٙٛٔٙب، ٚارخبر ئعشاءاد ٚاٌزؼشف ػٍٝ اٌظؼٛثبد اٌزٟ ٠ٛاع

  (Adler, 2007 ) (Rice, 2009)ٌّؼبٌغزٙب

٠غُٙ فٟ  :(Cooperative Learning)اٌزؼٍُ اٌزؼبٟٚٔ  •

رؾغ١ٓ اٌفُٙ اٌمشائٟ ػجش اٌزفبػً اٌغّبػٟ ث١ٓ اٌط٩ة، ِّب 

ٍْ ٚاؽذ  اٌّغ١ذٞ (٠ؼضص ِٙبسارُٙ ا٨عز١ؼبث١خ ٚا٨عزّبػ١خ فٟ آ

  (.١١١٤ٚاٌخط١ت، 

ا٤ؽفبي ػٍٝ ٠ؾف ض  :(Self Questioning)اٌغإاي اٌزارٟ  •

١ض ػٍٝ ؽشػ أعئٍخ أصٕبء اٌمشاءح، ِّب ٠غبػذُ٘ ػٍٝ اٌزشو

 (عزٕزبعبد ِٕطم١خ ؽٛي إٌظٛص أاٌّؼٍِٛبد اٌّّٙخ، ٚثٕبء 

  ،2005 )،ِٕبدٞ،ػب٠ش 

رؼذ ِٓ أوضش ا٤دٚاد  :(Concept Maps) ر١ٕ٘خخشائؾ  •

فبػ١ٍخ فٟ رؾغ١ٓ اٌفُٙ اٌمشائٟ، ؽ١ش رغبػذ ا٤ؽفبي ػٍٝ رّض١ً 

، ٚرٕظ١ّٙب ثطش٠مخ رز١ؼ ٌُٙ اعز١ؼبة اٌؼ٩لبد ثظش٠ًباٌّؼٍِٛبد 

  .(Khajavi & Ketabi, 2012)ث١ٓ اٌّفب١ُ٘ اٌّخزٍفخ 

 :زُْٛخخشائػ انانرؼشٚف 
اٌّفب١ُ٘ ئٌٝ أدٚاد ثظش٠خ رغُزخذَ ٌزٕظ١ُ رش١ش خشائؾ 

اٌّؼٍِٛبد ٚئثشاص اٌؼ٩لبد ث١ٓ اٌّفب١ُ٘ اٌّخزٍفخ، ِّب ٠غًٙ 

 & Rosenberg)ٌـ ٚفمًب  .ػ١ٍّخ اٌزؼٍُ ٚا٨عز١ؼبة

Saif,2010,24)  ، ٠ّىٓ رؼش٠فٙب ػٍٝ أٔٙب رّض٩١د ِشئ١خ رشثؾ

اٌّؼٍِٛبد ث١ٓ اٌّفب١ُ٘ ثطش٠مخ ١٘ى١ٍخ، ِّب ٠غبػذ فٟ اعزشعبع 

  .ٚرطج١مٙب ثفؼب١ٌخ

  نزُْٛخ:خشائػ اانإَٔاع 
عزخذاِٙب ِغ ا٤ؽفبي أ٠ّىٓ ز١ٕ٘خ خشائؾ اٌإٌ٘بن ػذح أٔٛاع ِٓ 

  :رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ، ِٕٚٙب

رؼشع اٌّفب١ُ٘ ِٓ ا٤وضش ػ١ِّٛخ ئٌٝ  :اٌخشائؾ اٌٙش١ِخ .٠

، ِّب ٠غبػذ فٟ رٕظ١ُ اٌّؼٍِٛبد ثطش٠مخ رخظظًبا٤وضش 

  .ِٕطم١خ

رٛػؼ رغٍغً ا٤ؽذاس أٚ اٌؼ١ٍّبد  :اٌخشائؾ اٌّزغٍغٍخ .١

  .ثطش٠مخ ِزشاثطخ

رغُزخذَ ٌٍّمبسٔخ ث١ٓ ِفب١ُ٘ ِخزٍفخ، ِّب  :اٌخشائؾ اٌّمبسٔخ .٢

  .٠غبػذ ا٤ؽفبي ػٍٝ ر١١ّض أٚعٗ اٌشجٗ ٚا٨خز٩ف

رز١ؼ ٥ٌؽفبي اٌشثؾ ث١ٓ اٌّؼٍِٛبد  :اٌخشائؾ اٌؼٕىجٛر١خ .٣

  .ثمخ ثطش٠مخ ِشٔخاٌغذ٠ذح ٚاٌّؼشفخ اٌغب

رؼزّذ ػٍٝ اٌشعِٛبد ٚاٌظٛس ٌزؼض٠ض  :اٌخشائؾ اٌزظ٠ٛش٠خ .٤

  .اٌفُٙ ٚا٨عز١ؼبة

  :نلأغفبل رٔ٘ الإػبقخ انؼقهٛخ انخشائػ انزُْٛخًْٛخ أ

  :ٚغٓى فٙ زُْٛخخشائػ انانأثجزذ انذساعبد أٌ اعزخذاو 
رؾغ١ٓ اٌمذسح ػٍٝ اعز١ؼبة إٌظٛص ٚاٌشثؾ ث١ٓ اٌّؼٍِٛبد  •

  .(Dexter & Hughes, 2011)اٌغذ٠ذح ٚاٌّؼٍِٛبد اٌغبثمخ 

ِغبػذح ا٤ؽفبي ػٍٝ رؾذ٠ذ ا٤فىبس اٌشئ١غ١خ فٟ إٌظٛص،  •

  .(Collins et al., 2007)ٚاٌزخٍض ِٓ اٌزفبط١ً غ١ش اٌّّٙخ 

٩ي اعزخذاَ رؼض٠ض اٌزفبػً ِغ إٌظٛص اٌّمشٚءح ِٓ خ •

ٙ ً اعزشعبع اٌّؼٍِٛبد   .اٌزّض٩١د اٌجظش٠خ اٌزٟ رغ

 زُْٛخ:خشائػ انانخطٕاد ثُبء 

خشائؾ ا٠ٌّىٓ ئػذاد (٠١١٣،٠١٣،لبعُ ٚطّذ اٌشفبػٟ)ٌـ ٚفمًب 

  :ِٓ خ٩ي اٌخطٛاد اٌزب١ٌخ ز١ٕ٘خاٌ

رؾذ٠ذ اٌّفب١ُ٘ ا٤عبع١خ اٌّشرجطخ  :اٌؼظف اٌزٕٟ٘ .٠

  .ثبٌّٛػٛع

  .رظ١ٕف اٌّفب١ُ٘ ٚفك رشر١ت ٘شِٟ أٚ ِزغٍغً :اٌزٕظ١ُ .١

ٚػغ اٌّفب١ُ٘ اٌؼبِخ فٟ ا٤ػٍٝ ٚاٌزفبط١ً فٟ  :اٌزظ١ُّ .٢

  .ا٤عفً ٌج١بْ اٌؼ٩لبد ث١ٕٙب

اعزخذاَ اٌخطٛؽ ٚا٤عُٙ ٌزّض١ً اٌؼ٩لبد ث١ٓ  :اٌشثؾ .٣

  .اٌّفب١ُ٘
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ئػبدح رم١١ُ اٌخش٠طخ ٌؼّبْ ٚػٛػ اٌؼ٩لبد ث١ٓ  :اٌّشاعؼخ .٤

 اٌّخزٍفخ اٌؼٕبطش 

ئػذاد إٌغخخ إٌٙبئ١خ ٌٍخش٠طخ ثطش٠مخ  :اٌظ١بغخ إٌٙبئ١خ.٥

 ِٕظّخ ٚٚاػؾخ

 

 عبد انغبثقخانذسا .3
 ( ١١١٦دساعخ ،Evmenova :) 

٘ذفذ ٘زٖ اٌذساعخ اٌٟ رم١١ُ رأص١ش اعزخذاَ أعب١ٌت رؼ١ّ١ٍخ 

ٌذٜ ا٤ؽفبي رٚٞ ِزٕٛػخ ػٍٝ ِٙبساد ا٨عز١ؼبة اٌمشائٟ 

سوضد اٌذساعخ ػٍٝ ِمبسٔخ فبػ١ٍخ خشائؾ  . وّبا٦ػبلخ اٌز١ٕ٘خ

اٌّفب١ُ٘ اٌّذػّخ ثبٌظٛس ٚإٌظٛص اٌّىزٛثخ ِغ اعزخذاَ 

خشائؾ اٌّفب١ُ٘ اٌّظؾٛثخ ثغشد رفبػٍٟ ثذ٠ً ػجش اٌف١ذ٠ٛ. رُ 

ِشبسوًب، رزشاٚػ أػّبسُ٘ ث١ٓ  ١١اخز١بس ػ١ٕخ ػشٛائ١خ رؼُ 

ب، ٚرُ رٛص٠ؼُٙ ثبٌزغبٚٞ ػٍٝ ِغّٛػز١ٓ:  ١٣ٚ  ٠١ ًِ ػب

ػخ رغش٠ج١خ اعزخذِذ خشائؾ اٌّفب١ُ٘ اٌّذػّخ ثبٌظٛس ِغّٛ

ٚإٌظٛص، ِٚغّٛػخ ػبثطخ اعزخذِذ خشائؾ اٌّفب١ُ٘ ِغ 

 اٌغشد اٌزفبػٍٟ اٌجذ٠ً. 

أٚػؾذ ٔزبئظ اٌذساعخ ػٓ رفٛق اٌّغّٛػخ اٌزٟ اعزخذِذ 

خشائؾ اٌّفب١ُ٘ ِغ اٌغشد اٌزفبػٍٟ اٌجذ٠ً فٟ ػذح عٛأت، ِٕٙب: 

مبئك ٚا٨عزٕزبعبد فٟ إٌظٛص رؾغ١ٓ فُٙ اٌّؼٍِٛبد ٚاٌؾ

اٌّمشٚءح، ٚص٠بدح اٌمذسح ػٍٝ ا٦عبثخ اٌظؾ١ؾخ ػٍٝ ا٤عئٍخ، 

 ٚرؼض٠ض اٌزؼٍُ اٌزارٟ، ٚا٨عزفبدح ِٓ اٌّؼشفخ اٌغبثمخ 

  ( ١١٠١دساعخ ،Isikdogan & Kargin ) 

٘ذف ٘زٖ  اٌذساعٗ  ئٌٝ ِؼشفخ فبػ١ٍخ اعزخذاَ خشائؾ اٌّفب١ُ٘ 

ٌفُٙ اٌمشائٟ ٌذٜ ا٤ؽفبي رٚٞ اٌمظظ١خ فٟ ر١ّٕخ ِٙبساد ا

ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ. اػزّذد اٌذساعخ ػٍٝ إٌّٙظ اٌزغش٠جٟ 

ؽف٩ً ِٓ اٌزوٛس ٚا٦ٔبس  ٠٣رٚ اٌّغّٛػز١ٓ، ؽ١ش شٍّذ اٌؼ١ٕخ 

ئٌٝ  ٦رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ، اٌز٠ٓ رزشاٚػ أػّبسُ٘ ث١ٓ 

( فٟ ٢-١عٕٛاد. رُ اخز١بس ا٤ؽفبي ِٓ اٌظف١ٓ اٌذساع١١ٓ ) ٠١

ئؽذٜ اٌّذاسط ا٨ثزذائ١خ ثب٦ػبفخ ئٌٝ أؽذ ِشاوض اٌزشث١خ 

 اٌخبطخ. 

رُ رمغ١ُ اٌؼ١ٕخ ئٌٝ ِغّٛػز١ٓ: ا٤ٌٚٝ رغش٠ج١خ دسعذ ثبعزخذاَ 

خشائؾ اٌّفب١ُ٘ اٌمظظ١خ، ث١ّٕب دسعذ اٌّغّٛػخ اٌضب١ٔخ 

ثبٌطش٠مخ اٌزم١ٍذ٠خ، رُ عّغ اٌج١بٔبد ا٩ٌصِخ ٌٍذساعخ ِٓ خ٩ي 

رؾظ١ٍٟ ِمٕٓ فٟ اٌفُٙ اٌمشائٟ ِٓ ئػذاد رطج١ك اخزجبس 

ٚرُ رطج١مٗ لجً ٚثؼذ اٌزذخً اٌزغش٠جٟ،  ٠١١١"عٛس٠ً" 

ثب٦ػبفخ ئٌٝ ئعشاء ِمبث٩د شخظ١خ ِغ ِؼٍّٟ ا٤ؽفبي 

 اٌّشبسو١ٓ. 

أظٙشد ٔزبئظ اٌذساعخ فبػ١ٍخ اعزخذاَ خشائؾ اٌّفب١ُ٘ اٌمظظ١خ 

ػبلخ اٌؼم١ٍخ فٟ ر١ّٕخ ِٙبساد اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌذٜ ا٤ؽفبي رٚٞ ا٦

 اٌجغ١طخ. 

 ( ١١٠١دساعخ ،Bouck ) 

٘ذفذ ٘زٖ اٌذساعٗ  ئٌٝ دساعخ فبػ١ٍخ اعزخذاَ اعزشار١غ١خ خشائؾ 

اٌّفب١ُ٘ فٟ رؾغ١ٓ عٙٛد رذس٠ت ا٤ؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ 

ػٍٝ ر١ّٕخ اٌّٙبساد اٌؾ١بر١خ، عٛاء فٟ اٌج١ئخ اٌّذسع١خ أٚ 

ٌزفبػً ِغ اٌّٛالف خبسعٙب، ثٙذف رؼض٠ض عٍٛوُٙ اٌزى١فٟ فٟ ا

ٚاٌغ١بلبد اٌؾ١بر١خ اٌّخزٍفخ. اػزّذد اٌذساعخ ػٍٝ إٌّٙظ 

اٌزغش٠جٟ رٚ اٌّغّٛػز١ٓ، ؽ١ش رُ اخز١بس ػ١ٕخ ػشٛائ١خ ِىٛٔخ 

ؽف٩ً ِٓ رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ، اٌٍّزؾم١ٓ ثاؽذٜ اٌّذاسط  ١١ِٓ 

ا٨ثزذائ١خ اٌّزخظظخ فٟ سػب٠خ ٘إ٨ء ا٤ؽفبي. رشاٚؽذ أػّبس 

ِٓ اٌزوٛس  ٥٠عٕٛاد، ٚشٍّذ اٌؼ١ٕخ  ١ٚ  ٥ث١ٓ  اٌّشبسو١ٓ

ِٓ ا٦ٔبس. رُ رمغ١ُ اٌؼ١ٕخ ثبٌزغبٚٞ ئٌٝ ِغّٛػز١ٓ:  ٢١ٚ

ِغّٛػخ رغش٠ج١خ رذسثذ ثبعزخذاَ اعزشار١غ١خ خشائؾ اٌّفب١ُ٘ 

ٌزط٠ٛش ِغّٛػخ ِٓ اٌّٙبساد اٌؾ١بر١خ، ِٚغّٛػخ ػبثطخ 

 دسعذ ثبٌطش٠مخ اٌزم١ٍذ٠خ. 

عزخذاَ ا٤دٚاد اٌزب١ٌخ: ا٦طذاس اٌضبٟٔ رُ عّغ اٌج١بٔبد ا٩ٌصِخ ثب

( ِٓ ئػذاد VABS-IIِٓ ِم١بط "ف٩ٕ١ٔذ" ٌٍغٍٛن اٌزى١فٟ )

  ( ١١١٤"عجبسٚ ٚص٩ِؤٖ" )

( ِٓ ئػذاد "فبعئش ٚص٩ِؤٖ" LSSِم١بط اٌّٙبساد اٌؾ١بر١خ )

(١١١٤ .) 

 (. ١١١١اخزجبس رؾظ١ٍٟ ِمٕٓ ِٓ ئػذاد "١ِٔٛبْ ٚص٩ِؤٖ" ) 

أظٙشد ٔزبئظ اٌذساعخ فؼب١ٌخ اعزخذاَ خشائؾ اٌّفب١ُ٘ فٟ رذس٠ت 

ا٤ؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ ػٍٝ رط٠ٛش اٌّٙبساد اٌؾ١بر١خ 

ا٤عبع١خ ٌٍؾ١بح فٟ اٌّغزّغ. ٚأوذد اٌذساعخ ثشىً خبص ػٍٝ 

فبػ١ٍخ ٘زٖ ا٨عزشار١غ١خ فٟ ر١ّٕخ اٌّٙبساد اٌؾ١بر١خ اٌّشرجطخ 

ِضً: اٌّؼ١شخ اٌّغزمٍخ ، ا٨ٔزمبي ، ثبٌغٍٛن اٌزى١فٟ ا٠٦غبثٟ، 

اٌّٙبساد اٌّب١ٌخ ٚإٌمذ٠خ، سػب٠خ اٌزاد، إٌظبفخ ٚاٌؼٕب٠خ ثبٌّٕضي 

 ، ئلبِخ ػ٩لبد اعزّبػ١خ ئ٠غبث١خ ِغ ا٢خش٠ٓ. 

 ( ١١٠١دساعخ .،Eldevik et al ) 

٘ذفذ دساعخ ئٌذف١ه ٚص٩ِئٗ ئٌٝ رم١١ُ رأص١ش اعزشار١غ١خ خشائؾ 

ٍٛن اٌزى١فٟ ٚاٌّؼشفٟ ٌذٜ ا٤ؽفبي رٚٞ اٌّفب١ُ٘ ػٍٝ رؾغ١ٓ اٌغ

ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ. اعزخذِذ اٌذساعخ إٌّٙظ اٌزغش٠جٟ رٚ 

ؽف٩ً ِٓ ا٤ؽفبي  ١٤اٌّغّٛػز١ٓ. رُ اخز١بس ػ١ٕخ ػشٛائ١خ ِٓ 

رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ ِٓ دٚس سػب٠خ ا٤ؽفبي فٟ ِذ٠ٕخ أٚعٍٛ، 

 عٕٛاد.  ٥ٚ ٣إٌش٠ٚظ، ؽ١ش رشاٚؽذ أػّبسُ٘ ث١ٓ 

 ٠٠ُ اٌؼ١ٕخ ئٌٝ ِغّٛػز١ٓ: اٌّغّٛػخ اٌزغش٠ج١خ: رؼُ رُ رمغ١

ؽف٩ً ٠زٍمْٛ اٌزذخً اٌغٍٛوٟ ثبعزخذاَ اعزشار١غ١خ خشائؾ 

عبػبد أعجٛػ١ًب ػٍٝ ِذاس اٌفظً اٌذساعٟ،  ٠١اٌّفب١ُ٘ ٌّذح 

ؽف٩ً ٠زٍمْٛ اٌزؼ١ٍُ ثبٌطش٠مخ  ٠٣اٌّغّٛػخ اٌؼبثطخ: رؼُ 

 اٌزم١ٍذ٠خ. 

ي ػذح أدٚاد سئ١غ١خ، ٟٚ٘:  رُ عّغ اٌج١بٔبد ا٩ٌصِخ ِٓ خ٩

(.   ٠١١٢،ثب٠ٍٟ) BSID-III)ِم١بط ثب٠ٍٟ ٌّٕٛ اٌزوبء )

-VABSا٦طذاس اٌضبٟٔ ِٓ ِم١بط) ف٩ٕ١ٔذ ٌٍغٍٛن اٌزى١فٟ )

II ،ٖاخزجبس رؾظ١ٍٟ ِمٕٓ سٚعشص   (١١١٤( )ع١بسٚ ٚص٩ِؤ

أظٙشد ٔزبئظ اٌذساعخ فبػ١ٍخ اعزخذاَ  (.١١١٦ٚف١غّبسا) 

اعزشار١غ١خ خشائؾ اٌّفب١ُ٘ فٟ رؾغ١ٓ ِخشعبد اٌغٍٛن اٌزى١فٟ 

ٚاٌّؼشفٟ ٌذٜ ا٤ؽفبي فٟ اٌّغّٛػخ اٌزغش٠ج١خ. ٚرؾذ٠ذاً، أوذد 

إٌزبئظ ػٍٝ رؾغٓ اٌزؾظ١ً اٌذساعٟ ٥ٌؽفبي اٌّشبسو١ٓ فٟ ٘زٖ 

ٛن اٌزى١فٟ، اٌّغّٛػخ، ئػبفخ ئٌٝ رؼض٠ض اٌغٛأت اٌّخزٍفخ ٌٍغٍ

ِضً: ِٙبساد ا٨رظبي اٌفؼ بي، ِٙبساد اٌٍؼت، خظٛطًب اٌٍؼت 

اٌشِضٞ ٚاٌزؼبٟٚٔ، اٌّٙبساد ا٨عزّبػ١خ،ئشجبع ا٨ؽز١بعبد 
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ٚاٌشغجبد ا٤عبع١خ ٥ٌؽفبي، اعزخذاَ ا٤طٛاد ٚاٌىٍّبد، 

رؾذ٠ذ أعّبء ا٤ش١بء، ر١ّٕخ اٌّٙبساد اٌؾشو١خ، رؾغ١ٓ ّٔٛ 

 اٌّٙبساد اٌؾ١بر١خ. 

، أوذد اٌذساعخ ػٍٝ أْ خشائؾ اٌّفب١ُ٘ رؼذ أداح فؼ بٌخ ٚثزٌه

ٌزؾغ١ٓ ِخشعبد اٌغٍٛن اٌزى١فٟ ٚاٌّؼشفٟ ٥ٌؽفبي رٚٞ 

 ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ. 

 ( ١١٠٠دساعخ ،Ozmen ) 

٘ذفذ ئٌٝ ِمبسٔخ فبػ١ٍخ ّٔط١ٓ ِخزٍف١ٓ ِٓ اٌؼشٚع اٌزمذ١ّ٠خ   

فٟ ثبعزخذاَ خشائؾ اٌّفب١ُ٘، عٛاء وبٔذ لجً أٚ ثؼذ اٌمشاءح، 

رؾغ١ٓ لذسح ا٤ؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ ػٍٝ رزوش اٌّؼٍِٛبد 

ٚاٌفُٙ اٌمشائٟ ٌٍٕظٛص اٌشبسؽخ، اػزّذد اٌذساعخ ػٍٝ إٌّٙظ 

اٌزغش٠جٟ ٚاشزٍّذ اٌؼ١ٕخ ػٍٝ خّغخ أؽفبي ِٓ اٌزوٛس اٌٍّزؾم١ٓ 

ٚ  ٠٠ثأؽذ فظٛي اٌزشث١خ اٌخبطخ، اٌز٠ٓ رزشاٚػ أػّبسُ٘ ث١ٓ 

ب ،رُ رطج١ك ثشٔب ٠٣ ًِ ِظ ٠زؼّٓ ػشٚػًب رمذ١ّ٠خ ثبعزخذاَ ػب

خشائؾ اٌّفب١ُ٘، ٚلذ رُ رمذ٠ّٙب ئِب لجً أٚ ثؼذ اٌمشاءح. ٌٚغّغ 

اٌج١بٔبد، رُ اعزخذاَ اخزجبس رؾظ١ٍٟ ِمٕٓ ِٓ ئػذاد اٌجبؽش 

 ٌم١بط فبػ١ٍخ اٌؼشٚع اٌزمذ١ّ٠خ فٟ رؾغ١ٓ اٌزؾظ١ً اٌمشائٟ. 

زخذاَ مذ١ّ٠خ ثبعبئظ اٌذساعخ ػٓ فبػ١ٍخ اٌؼشٚع اٌأعفشد ٔز

خشائؾ اٌّفب١ُ٘ ثؼذ اٌمشاءح، أٚ اٌزٟ ٠مَٛ ا٤ؽفبي ثاػذاد٘ب 

ثأٔفغُٙ، ِمبسٔخ ثبٌؼشٚع اٌزٟ رمُذَ لجً اٌمشاءح. وبٔذ اٌؼشٚع 

اٌزمذ١ّ٠خ ثؼذ اٌمشاءح أوضش فبػ١ٍخ فٟ رؼض٠ض لذسح ا٤ؽفبي رٚٞ 

ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ ػٍٝ رزوش اٌّؼٍِٛبد ٚفُٙ إٌظٛص اٌمشائ١خ، 

رزطٍت اٌّمبسٔخ ٚئثشاص أٚعٗ اٌشجٗ ٚا٨خز٩ف ٚخبطخ رٍه اٌزٟ 

 ث١ٓ اٌّٛػٛػبد أٚ ا٤ش١بء. 

 ( ١١٠٠دساعخ ،Douglas :) 

٘ذفذ ئٌٝ اٌزؼشف ػٍٝ فبػ١ٍخ اعزخذاَ خشائؾ اٌّفب١ُ٘ اٌّظٛسح 

ٚإٌظٛص ا٦ٌىزش١ٔٚخ اٌّؼشٚػخ ػٍٝ شبشخ اٌىّج١ٛرش فٟ 

١ف١خ ر١ّٕخ ِٙبساد اٌفُٙ ٚا٨عز١ؼبة اٌّزؼٍمخ ثبٌّٙبساد اٌٛظ

٥ٌؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ ٚاٌّزٛعطخ. اػزّذد 

اٌذساعخ ػٍٝ إٌّٙظ اٌزغش٠جٟ رٚ اٌّغّٛػخ اٌٛاؽذح، ؽ١ش رُ 

اخز١بس ػ١ٕخ لظذ٠خ ِىٛٔخ ِٓ ص٩صخ أؽفبي ِٓ اٌزوٛس رٚٞ 

ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ ٚاٌّزٛعطخ، ٚاٌٍّزؾم١ٓ ثاؽذٜ اٌّذاسط 

٥ٌؽفبي رٚٞ ا٨ؽز١بعبد  اٌؼبِخ اٌزٟ رمذَ خذِبد سػب٠خ

 اٌخبطخ. 

ضط سوضد اٌّؼبٌغخ اٌزغش٠ج١خ اٌّغزخذِخ فٟ اٌذساعخ ػٍٝ ِ

إٌظٛص ا٦ٌىزش١ٔٚخ ػٍٝ  خشائؾ اٌّفب١ُ٘ اٌّظٛسح ِغ ػش

شبشخ اٌىّج١ٛرش ثٙذف ر١ّٕخ ِٙبساد اٌفُٙ ٚا٨عز١ؼبة ٌذٜ 

ا٤ؽفبي. وّب رُ عّغ اٌج١بٔبد ا٩ٌصِخ ِٓ خ٩ي رطج١ك اخزجبس 

(، رُ رطج١مٗ ٠١٦٣ِمٕٓ ِٓ ئػذاد "ربٟٚٔ ٚعبعذ" ) رؾظ١ٍٟ

 لجً ٚثؼذ اٌزذخً اٌزغش٠جٟ. 

أظٙشد ٔزبئظ اٌذساعخ فبػ١ٍخ اٌغّغ ث١ٓ خشائؾ اٌّفب١ُ٘ 

اٌّظٛسح ٚإٌظٛص ا٦ٌىزش١ٔٚخ فٟ رؾغ١ٓ ِٙبساد اٌفُٙ 

ٚا٨عز١ؼبة ٌذٜ ا٤ؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ 

عٍٛة عبػذ فٟ رؾم١ك ػذح ٔزبئظ ٚاٌّزٛعطخ. وّب رج١ٓ أْ ٘زا ا٤

ئ٠غبث١خ، ِضً:  رٛػ١ؼ اٌؼ٩لبد ث١ٓ اٌّفب١ُ٘ اٌشئ١غ١خ فٟ اٌّّٙخ 

أٚ إٌض ،ِغبػذح ا٤ؽفبي فٟ رزوش اٌّؼشفخ اٌّزؼٍمخ ثّٛػٛع 

اٌزؼٍُ، رؾغ١ٓ ِٙبساد اٌفُٙ اٌمشائٟ، رؼض٠ض اٌّٙبساد اٌؾ١بر١خ 

زاوشح ا٤عبع١خ ٌٍؼٕب٠خ ثبٌزاد ،رؼ٠ٛغ أٚعٗ اٌمظٛس فٟ اٌ

اٌؼبٍِخ، ر١ّٕخ اٌّٙبساد اٌٛظ١ف١خ راد اٌطبثغ إٌّٟٙ، رؾغ١ٓ 

 اٌّٙبساد ا٨عزّبػ١خ ٚاٌزفبػ١ٍخ. 

  ( ١١٠٢دساعخ ،Pour :) 

ئٌٝ اعزىشبف فبػ١ٍخ اعزخذاَ خشائؾ اٌّفب١ُ٘ فٟ رؾغ١ٓ  ٘ذفذ

اٌزؾظ١ً اٌذساعٟ ٥ٌؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌز٠ٓ ٠ذسعْٛ 

فٟ أؽذ ثشاِظ طمً اٌّٙبساد ا٨لزظبد٠خ ٚا٨عزّبػ١خ. اػزّذد 

اٌذساعخ ػٍٝ إٌّٙظ اٌزغش٠جٟ رٚ اٌّغّٛػز١ٓ، ؽ١ش رُ رمغ١ُ 

رغش٠ج١خ رٍمذ رذس٠جًب ػ١ٕخ اٌذساعخ ئٌٝ ِغّٛػز١ٓ: ِغّٛػخ 

ثبعزخذاَ خشائؾ اٌّفب١ُ٘، ِٚغّٛػخ ػبثطخ دسعذ ثبٌطش٠مخ 

 اٌزم١ٍذ٠خ. 

ؽف٩ً ِٓ اٌزوٛس اٌز٠ٓ ٠ؼبْٔٛ ِٓ ئػبلبد  ٢٣اشزٍّذ اٌؼ١ٕخ ػٍٝ 

ب، ٚوبْ ٌذ٠ُٙ ِؼذ٨د  ٠٦ٚ  ٠٤ػم١ٍخ، رزشاٚػ أػّبسُ٘ ث١ٓ  ًِ ػب

ث١ٓ . رُ رمغ١ُ ا٤ؽفبي ثبٌزغبٚٞ ٥١ٚ  ٤٤روبء رزشاٚػ ث١ٓ 

ؽف٩ً. فٟ ٘زٖ  ٠٠اٌّغّٛػز١ٓ، ؽ١ش رؼُ وً ِغّٛػخ 

اٌذساعخ، رُ اعزخذاَ اخزجبس رؾظ١ٍٟ ِٓ رظ١ُّ اٌجبؽض١ٓ ٌم١بط 

اٌّٙبساد اٌّطٍٛثخ، ٚاٌزٞ ٠زؼّٓ أعئٍخ ِمب١ٌبً ٚأخشٜ أدائ١خ 

رم١ظ اٌّٙبساد ا٨لزظبد٠خ ٚا٨عزّبػ١خ ثبعزخذاَ ِٛالف 

 ٚع١ٕبس٠ٛ٘بد ِؾبوبح ٌٍٛالغ. 

٘زا ا٨خزجبس ػٍٝ ا٤ؽفبي لجً ٚثؼذ اٌزذخً اٌزغش٠جٟ رُ رطج١ك 

 .ثٙذف ل١بط فبػ١ٍخ اعزخذاَ خشائؾ اٌّفب١ُ٘

أظٙشد إٌزبئظ أْ اعزخذاَ خشائؾ اٌّفب١ُ٘ وبْ ٌٗ رأص١ش ئ٠غبثٟ 

فٟ سفغ ِغز٠ٛبد اٌزؾظ١ً اٌذساعٟ ٌذٜ ا٤ؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ 

اٌؼم١ٍخ فٟ اٌّغّٛػخ اٌزغش٠ج١خ، ِمبسٔخً ثألشأُٙ فٟ اٌّغّٛػخ 

 اٌؼبثطخ. 

وّب أوذد اٌذساعخ ػٍٝ اٌذٚس اٌفؼ بي ٌخشائؾ اٌّفب١ُ٘ فٟ رؼ١ٍُ 

ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ ِغّٛػخ ِٓ اٌّٙبساد ا٨لزظبد٠خ  ا٤ؽفبي رٚٞ

ٚا٨عزّبػ١خ اٌٙبِخ، ِضً: ئدخبس أٚ الزشاع ا٤ِٛاي ،دفغ 

اٌفٛار١ش ٚاٌٛفبء ثب٨ٌزضاِبد اٌّب١ٌخ  ،أخز اٌمشٚع اٌّظشف١خ 

إٌّبعت فٟ  ،سػب٠خ ٚرشث١خ ا٤ؽفبي، ا٨ٌزضاَ ثمٛاػذ اٌغٍٛن

ذ اٌذساعخ ئٌٝ أْ خشائؾ اٌّفب١ُ٘ خظٌ،  اٌّٛالف ا٨عزّبػ١خ

رؼذ أداح فؼبٌخ فٟ رط٠ٛش اٌّٙبساد اٌؾ١بر١خ ٥ٌؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ 

اٌؼم١ٍخ، ِّب ٠غبػذُ٘ ػٍٝ رؾغ١ٓ ِشبسوزُٙ فٟ اٌّغزّغ ٚرؾم١ك 

 اعزم٩ٌُٙ اٌّبٌٟ ٚا٨عزّبػٟ. 

 ( ١١٠٣دساعخ، Chen :) 

ّفب١ُ٘ رٙذف ٘زٖ اٌذساعخ ئٌٝ اعزىشبف فبػ١ٍخ اعزخذاَ خشائؾ اٌ 

فٟ ر١ّٕخ اٌزؾظ١ً اٌذساعٟ ٌزٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ فٟ ِبدح 

اٌش٠بػ١بد ػّٓ ِمشساد ئٌىزش١ٔٚخ لبئّخ ػٍٝ ا٠ٌٛت. اػزّذ 

أفشاد ِٓ  ٦اٌجبؽضْٛ فٟ دساعزُٙ ػٍٝ ػ١ٕخ لظذ٠خ رزىْٛ ِٓ 

رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ. رُ رطج١ك اٌّؼبٌغخ اٌزغش٠ج١خ ػٍٝ ِذاس 

سثؼخ ٚؽذاد دساع١خ ِزٕٛػخ أسثؼخ أعبث١غ، ؽ١ش رُ رذس٠ظ أ

 ثبعزخذاَ خشائؾ اٌّفب١ُ٘.  

رُ رظ١ُّ اٌّمشس ا٦ٌىزشٟٚٔ ثبٌٍغخ اٌظ١ٕ١خ ٚفمبً ٌّجبدب إٌّٛرط 

(، اٌزٞ ٠شًّ خطٛاد ADDIEاٌخّبعٟ ٌزظ١ُّ اٌزؼ١ٍُ )
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اٌزؾ١ًٍ، اٌزظ١ُّ، اٌزط٠ٛش، اٌزطج١ك اٌؼٍّٟ، ٚاٌزم٠ُٛ وّب ٚػؼٗ 

٦داسح  Moodleظبَ (. رُ اعزخذاَ ٠١١٥ٔ"د٠ه ٚوبسٞ" )

اٌّمشساد ا٦ٌىزش١ٔٚخ. اٌٛؽذاد اٌذساع١خ اٌزٟ رُ رذس٠غٙب 

( اٌز١١ّض ث١ٓ أٔٛاع ١( ا٦ؽذاص١بد اٌذ٠ىبسر١خ، )٠رؼّٕذ: )

( ل١بط اٌضٚا٠ب ٚئعشاء ػ١ٍّبد اٌزؾ٠ًٛ ٌٙب، ٢اٌضٚا٠ب اٌّخزٍفخ، )

 ( دٚاي ؽغبة اٌزفبػً ٚاٌزىبًِ. ٣)

اٌجبؽضْٛ ػٍٝ أدار١ٓ سئ١غ١ز١ٓ:  ٚ ٌزغ١ّغ اٌج١بٔبد ا٩ٌصِخ، اػزّذ

( رطج١ك اخزجبس رؾظ١ٍٟ ِمٕٓ فٟ ِبدح اٌش٠بػ١بد ِٓ ئػذاد ٠)

( ئعشاء ِمبث٩د شخظ١خ شجٗ ِٛعٙخ ِغ أفشاد ١اٌجبؽض١ٓ، ٚ)

 ػ١ٕخ اٌذساعخ. 

أظٙشد ٔزبئظ اٌذساعخ فبػ١ٍخ اعزخذاَ خشائؾ اٌّفب١ُ٘ فٟ رؾغ١ٓ 

١ٍخ فٟ ِبدح ِغز٠ٛبد اٌزؾظ١ً اٌذساعٟ ٌزٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم

اٌش٠بػ١بد، خبطخ فٟ ؽً اٌّشى٩د. ٚأوذد إٌزبئظ ػٍٝ اٌذٚس 

ا٠٦غبثٟ ٌذِظ خشائؾ اٌّفب١ُ٘ ِغ ِمشساد اٌزؼ١ٍُ ا٦ٌىزشٟٚٔ فٟ 

ئوغبة ا٤ؽفبي اٌّؼشفخ ٚاٌّٙبساد اٌش٠بػ١خ اٌّطٍٛثخ. وّب 

أثشصد أ١ّ٘خ اعزخذاَ خشائؾ اٌّفب١ُ٘ وأداح رذس٠غ١خ فؼ بٌخ رغُٙ 

 فب١ُ٘ اٌش٠بػ١خ ثشىً ٘بدف ٚرٚ ِؼٕٝ. فٟ رؼٍُ اٌّ

 - دساعخ((sabine, eliane, Linda ludo, 2016  

عزشار١غ١بد عزخذاَ ا٤أ٘زٖ اٌذساعخ ئٌٝ ثؾش رأص١ش ٘ذفذ 

ٚاٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ فٟ رؾغ١ٓ فُٙ اٌمشاءح ٌذٜ ا٤ؽفبي.ٚاشزٍّذ 

( ؽف٩ً ٚؽفٍخ فٟ ٤٤اٌذساعخ ػٍٝ ِغّٛػخ رغش٠ج١خ ِىٛٔخ ِٓ )

ؽف٩ً ٚؽفٍخ، ( ١١اٌغبدط ِٚغّٛػخ ػبثطخ ِىٛٔخ ِٓ )اٌظف 

ٚٔبلشذ اٌذساعخ رأص١ش اعزخذاَ ٘زٖ ا٨عزشار١غ١بد ػٍٝ ٔٛارظ 

 اٌزؼٍُ ِٓ ؽ١ش: 

ػذد اٌظفؾبد اٌّمشٚءح ٚٚلذ لشاءح وً ٔض، دسعبد اٌفُٙ   

اٌمشائٟ اٌؾشفٟ ٚاٌؼّٕٟ ، اٌزّض٩١د اٌّؼشف١خ )اٌخشائؾ 

ْ ٘زٖ ا٨عزشار١غ١بد وبٔذ فؼبٌخ ٚلذ أظٙشد إٌزبئظ أ اٌز١ٕ٘خ( 

 فٟ رؾغ١ٓ ِغزٜٛ فُٙ اٌمشاءح ٌذٜ ا٤ؽفبي."

 فشٔض انجذث  .4
 ٔل انفشض الأ

ؽظبئ١خ ث١ٓ ِزٛعطٟ سرت دسعبد أرٛعذ فشٚق راد د٨ٌخ 

ؼذٜ ػٍٝ ؽفبي اٌّغّٛػخ اٌزغش٠ج١خ فٝ اٌم١بع١ٓ اٌمجٍٝ ٚاٌجأ

 رغبٖ اٌجؼذٜ.ئِم١بط اٌفُٙ اٌمشائٟ فٟ 

 انفشض انثبَٗ 

ؽظبئ١خ ث١ٓ ِزٛعطٟ سرت أد٨ٌخ  رٛعذ فشٚق راد٨ 

ؽفبي اٌّغّٛػخ اٌزغش٠ج١خ فٟ اٌم١بع١ٓ اٌجؼذٜ أدسعبد 

 ٚاٌززجؼٟ ػٍٝ ِم١بط اٌفُٙ اٌمشائٟ

 انزؼقٛت .5
٠ش١ش اٌجؾش اٌؾبٌٟ ػٍٝ اٌزؾذ٠بد اٌزٟ ٠ٛاعٙٙب ا٤ؽفبي 

رٚٚ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ فٟ اوزغبة ِٙبساد اٌفُٙ اٌمشائٟ، ٔز١غخ 

ػٛاًِ ِزؼذدح رشرجؾ ثطج١ؼخ ا٦ػبلخ ٚا٤عب١ٌت اٌزؼ١ّ١ٍخ 

اٌزم١ٍذ٠خ. ٚسغُ طؼٛثخ ٘زٖ اٌّٙبسح، رإوذ ا٤دث١بد ئِىب١ٔخ 

٩ِئّخ، ِضً  رؾغ١ٕٙب ِٓ خ٩ي اعزشار١غ١بد رؼ١ّ١ٍخ

اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ، اٌزٟ أصجزذ فؼب١ٌزٙب فٟ رٕظ١ُ اٌّؼٍِٛبد 

ٚرؼض٠ض ا٨عز١ؼبة. ِٚٓ ٕ٘ب رجشص أ١ّ٘خ اٌذساعخ فٟ 

اعزمظبء أصش ثشٔبِظ رذس٠جٟ ٠ؼزّذ ػٍٝ ٘زٖ ا٨عزشار١غ١خ، 

فٟ عج١ً رط٠ٛش رؼ١ٍُ ِشاعٍ ٌٍفشٚق اٌفشد٠خ ِٚشرجؾ 

 ثبؽز١بعبد ٘زٖ اٌفئخ

 ءارٓبجشاخطخ انذساعخ ٔإ .6

 ألا: يُٓج انجذث

 خ اٌزغش٠جٟ ؽ١ش رؼذ اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘عزخذاَ إٌّٙظ شجٗ أرُ 

ثّضبثٗ اٌّزغ١ش اٌّغزمً ٚرؾغ١ٓ اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌذٜ رٚٞ ا٨ػبلٗ 

 اٌؼم١ٍٗ ثبٌّشؽٍٗ ا٨ثزذائ١ٗ ثّضبثٗ اٌّزغ١ش اٌزبثغ 

 ثبَٛب : ػُٛخ انجذث 
ػبلخ رٚٞ ا٦ٔبس ِٓ أؽفبي روٛس ٚأ ٠١ػ١ٕخ اٌذساعخ ِٓ رىٛٔذ 

اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ ِّٓ ٠ؼبْٔٛ ِٓ لظٛس فٟ اٌفُٙ اٌمشائٟ رشاٚؽذ 

عٕخ(  ٠٠( ثّزٛعؾ ػّشٞ )٠١-٥أػّبسُ٘ اٌض١ِٕخ ث١ٓ) 

( ٚأؾشاف ِؼ١بسٞ  ٠١-٤٤ِٚغزٜٛ روبء ٠زشاٚػ ث١ٓ ) 

 (١٢، ٦٠٥ِٚزٛعؾ لذسٖ ػٍٟ اٌزشر١ت  ) 

  :ثبنثب ادٔاد انجذث

ػجذ اٌؼض٠ض ) :ػذادأ اٌمشائِٟم١بط اٌفُٙ عزخذَ اٌجبؽضْٛ أ -

٥ٌؽفبي  (١١١١، ش١ّبء ثٟٙ اٌذ٠ٓ ، سػب خ١شٞ   ،اٌشخض

 .رٜٚ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ 

خزجبس رؾظ١ٍٟ ِمٕٓ فٟ اٌفُٙ اٌمشائٟ )ئػذاد "عٛس٠ً" أ -

٠١١١    ) 

 .خ ِغ ِؼٍّٟ ا٤ؽفبي اٌّشبسو١ِٓمبث٩د شخظ١ -

 :أدٔاد انذساعخ الأعبعٛخ 

 .عزخذاَ اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خأػٍٝ  لبئُثشٔبِظ رذس٠جٟ  -

 :الأدٔاد الإدصبئٛخ انًغزخذيخ

 (.Wilcoxon test) خزجبس ٠ٍٚىٛوغْٛأ -

  :ْذف انًقٛبط

٠ٙذف ٘زا اٌّم١بط ئٌٝ رم١١ُ ِغزٜٛ اٌفُٙ اٌمشائٝ ٌذٜ ا٤ؽفبي    

  .رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ

  ٔصف انًقٛبط

ٚوً ِؾٛس ِٕٙب ، ٠زىْٛ ٘زا اٌّم١بط ِٓ عزخ ِؾبٚس سئ١غخ

 ش(،اٌّجبش(٠ؾزٜٛ ػٍٝ ػذح أعئٍخ رم١ظ ِٙبساد اٌفُٙ اٌؾشفٟ 

ِٚٙبساد اٌفُٙ ا٨عزٕزبعٟ ٌذٜ ا٤ؽفبي رٜٚ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ 

  .اٌجغ١طخ؛ ٚف١ّب ٠ٍٝ ٚطف ٌٙزٖ اٌّؾبٚس

  :نهكهًخ )انًجبشش(انفٓى انذشفٙ  :انًذٕس الأٔل

ف ئعشائ١ًب  اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ ػٍٝ فُٙ ثمذسح اٌطفً رٞ ا٦ػبلخ ٠ؼُش 

، ِؼبٟٔ اٌىٍّبد ِٓ خ٩ي ِؼشفزٙب ٚرؾذ٠ذ٘ب فٟ ع١بلبرٙب اٌّخزٍفخ

٠زىْٛ ٘زا  .ثب٦ػبفخ ئٌٝ رؾذ٠ذ ِفشد ٚعّغ اٌىٍّبد ٚػىغٙب

أعئٍخ ِٕبعجخ ٥ٌؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ  (8)اٌّؾٛس ِٓ صّب١ٔخ 

 .اٌجغ١طخ

  :نهجًهخ )انًجبشش(انفٓى انذشفٙ  :انًذٕس انثبَٙ

ف ئعشائ١ًب  ثمذسح اٌطفً رٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ ػٍٝ ٠ؼُش 

٠زأٌف ٘زا اٌّؾٛس ِٓ  .رى٠ٛٓ عًّ ثغ١طخ ِٓ وٍّبد ِٕفظٍخ

 .أعئٍخ ٩ِئّخ ٥ٌؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ (7)عجؼخ 

  :ٌٍٕض )اٌّجبشش(اٌفُٙ اٌؾشفٟ  :اٌّؾٛس اٌضبٌش

ف ئعشائ١ًب  اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ ػٍٝ  ثمذسح اٌطفً رٞ ا٦ػبلخ٠ؼُش 

٠شزًّ ٘زا اٌّؾٛس ػٍٝ  .رشر١ت ا٤ؽذاس ٌزى٠ٛٓ لظخ ِزغٍغٍخ

أعئٍخ رزٕبعت ِغ ا٤ؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ  (5)خّغخ 

  .اٌجغ١طخ

المجلد الثانى قطاع العلوم الإنسانية              83              قسم التربية الخاصة يوليو 2025



 

  10 

  :انفٓى الاعزُزبجٙ نهكهًخ :انًذٕس انشاثغ

ف ئعشائ١ًب  ثمذسح اٌطفً رٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ ػٍٝ ٠ؼُش 

ٍّبد ٚاخز١بس اٌىٍّخ إٌّبعجخ ٌٍظٛسح اعزٕزبط ِؼبٟٔ اٌى

ٚوزٌه اعزٕزبط ثؼغ اٌظٛا٘ش ٚاٌظفبد ، اٌّؼشٚػخ أِبِٗ

أعئٍخ ِٕبعجخ ٥ٌؽفبي  (7)٠زؼّٓ ٘زا اٌّؾٛس عجؼخ  .اٌشخظ١خ

  .رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ

  :انفٓى الاعزُزبجٙ نهجًهخ :انًذٕس انخبيظ

ف ئعشائ١ًب  اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ ػٍٝ فُٙ ثمذسح اٌطفً رٞ ا٦ػبلخ ٠ؼُش 

اٌغًّ ِٓ خ٩ي ِطبثمزٙب ِغ اٌظٛسح إٌّبعجخ ٌٙب ٚئوّبي اٌغًّ 

اٌزٟ رظف اٌظٛسح ػٓ ؽش٠ك اخز١بس اٌىٍّخ اٌظؾ١ؾخ ِٓ ث١ٓ 

أعئٍخ ٩ِئّخ  (7)٠زىْٛ ٘زا اٌّؾٛس ِٓ عجؼخ  .خ١بساد ِزؼذدح

  .٥ٌؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ

  :الاعزُزبجٙ نهُصانفٓى  :انًذٕس انغبدط

ف ئعشائ١ًب  ثمذسح اٌطفً رٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ ػٍٝ فُٙ ٠ؼُش 

إٌض ِٓ خ٩ي اخز١بس ػٕٛاْ ِٕبعت ٌٍمظخ اٌزٟ ٠غّؼٙب ِٓ 

ٚرؾذ٠ذ ا٤فىبس اٌّشرجطخ ثبٌمظخ ٚرٍه اٌزٟ ٨ رشرجؾ ، اٌفبؽض

ثب٦ػبفخ ئٌٝ اعزٕزبط اٌشخظ١بد اٌٛاسدح فٟ اٌمظخ ٚرؾذ٠ذ ، ثٙب

٠زأٌف ٘زا اٌّؾٛس  .ْ ٚاٌّىبْ اٌٍز٠ٓ ٚلؼذ ف١ّٙب ا٤ؽذاساٌضِب

اٌمظخ ا٤ٌٚٝ رزىْٛ ِٓ  :أعئٍخ ِٛصػخ ػٍٝ لظز١ٓ (6)ِٓ عزخ 

ٚاٌمظخ اٌضب١ٔخ ، أعئٍخ (3)وٍّخ ٚص٩صخ  (45)خّغخ ٚأسثؼ١ٓ 

ٟٚ٘ ، أعئٍخ (3)وٍّخ ٚص٩صخ  (33)رزىْٛ ِٓ ص٩صخ ٚص٩ص١ٓ 

  .اٌجغ١طخِٕبعجخ ٥ٌؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ 

  :اجشاءاد رقٍُٛ انًقٛبط

  :لبِذ اٌجبؽضخ ثبرخبر ا٦عشاءاد اٌزب١ٌخ ٌزم١ٕٓ اٌّم١بط

  :ػ١ٕخ اٌزم١ٕٓ .أ

ٚؽفٍخ ِٓ ًً ؽف٩ (115)رُ رطج١ك اٌّم١بط ػٍٝ ػ١ٕخ لٛاِٙب 

ثجؼغ ِذاسط   ا٤ؽفبي رٜٚ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ اٌٍّزؾم١ٓ

ِّٓ رشاٚؽذ ، اٌزشث١خ اٌفىش٠خ ثّؾبفظزٝ اٌمب٘شح ٚاٌغ١ضح 

عٕٛاد ثّزٛعؾ ػّشٞ لذسٖ  (15-14)أػّبسُ٘ ِب ث١ٓ 

(54414) ٚأؾشاف ِؼ١بسٞ لذسٖ ، عٕخ(4320).   

  :اٌظذق .ة

  :ؾٛ اٌزبٌٝرُ اٌزؾمك ِٓ طذق اٌّم١بط ػٍٝ إٌ

 صدق الاتساق الداخلى لبنود المقياس:
لامت الباحثة بحساب لٌمة معامل الارتباط بٌن درجات عبارات  

الممٌاس والدرجة الكلٌة للمحور الذي ٌنتمً إلٌه كل عبارة، 

 والجدول التالً ٌوضح ذلن.

 (1جدول )

معاملات الارتباط بٌن درجات عبارات ممٌاس الفهم المرائً 

للاطفال ذوي الاعاله العملٌه البسٌطه والدرجة الكلٌه المحور 

 الذي تنتمً إلٌه 

 الحرفً الفهم )الأول بالمحور( 6( )1) العبارتٌن أن نلاحظ -

 ٌرجع ذلن لعل ضعٌف ارتباطهما معاملات( للكلمة" المباشر"

 الاطفال، إجابات على التشوٌش بعض سببت لد البدائل أن إلى

 .البدائل تلن بتغٌٌر الباحثة لامت ولذلن

 الاستنتاجى الفهم) الرابع بالمحور( 2) العبارة أن نلاحظ كما -

 عدم إلى ٌرجع ذلن ولعل ضعٌف ارتباطها معامل (للكلمة

 معظم كان حٌث كاف بشكل العبارة هذه فً الصورة وضوح

 الباحثة لامت لذا( مشوشة) واضحة غٌر الأطفال استجابات

 .الصورة تلن بتغٌٌر

 الفهم) الخامس بالمحور( 5) رلم العبارة أن نلاحظ كما -
 وضوح لعدم نظرا ضعٌف ارتباطها معامل( للجملة الاستنتاجً
|  استجابات معظم كان حٌث كاف بشكل العبارة هذه فً الصورة
 تلن بتغٌٌر الباحثة لامت لذا( مشوشة) واضحة غٌر الأطفال
 .الصورة

 الفهم) الخامس بالمحور( 5) رلم العبارة أن نلاحظ كما -
 وضوح لعدم نظرا ضعٌف ارتباطها معامل( للجملة الاستنتاجً
|  استجابات معظم كان حٌث كاف بشكل العبارة هذه فً الصورة
 تلن بتغٌٌر الباحثة لامت لذا( مشوشة) واضحة غٌر الأطفال
 .الصورة

 (01،0) مستوى عند دالة المٌم جمٌع -

 ترتبط الممٌاس عبارات جمٌع أن السابك الجدول من ٌتضح -

 على ٌدل مما( 01،0) مستوى عند تا احصائً تا دال تا ارتباط

 ..الصدق من عالٌة بدرجة ٌتمتع الممٌاس أن

 (2جدول )

مصفوفة معاملات الارتباط بٌن مهارات ممٌاس الفهم المرائً 

 للاطفال ذوي الاعاله العملٌه البسٌطه والدرجة الكلٌه الممٌاس 

 

 

 

 

 

 

 

المحور  المحور الرابع المحور الثالث المحور التانً المحور الاول
 الخامس

المحور 
 السادس

 الفهم الحرفً 
)المباشر( 

 للكلمه

 الفهم الحرفً 
)المباشر( 

 للجمله

 الفهم الحرفً 
)المباشر( 

 للنص

الفهم 
الاستنتاجً 

 للكلمه

الفهم 
الاستنتاجً 

 للجمله 

الفهم 
الاستنتاجً 

 للنص

معامل  م
 الارتباط

معامل  م
 الارتباط

معامل  م
 الارتباط

معامل  م 
 الارتباط 

معامل  م
 الارتباط 

معامل  م
 الارتباط 

1 0.064 1 0.510 1 0.568 1 0.294 1 0.210 1 0.510 
2 0.261 2 0.496 2 0.539 2 0.045 2 0.253 2 0.256 
3 0.313 3 0.597 3 0.608 3 0.373 3 0.289 3 0.344 
4 0.254 4 0.545 4 0.523 4 0.376 4 0.337 4 0.381 
5 0.284 5 0.670 5 0.690 5 0.319 5 0.004 5 0.490 
6 0.096 6 0.646   6 0.369 6 0.361 6 0.317 
7 0.252 7 0.620   7 0.384 7 0.332   
8 0.264           
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 (01،0) مستوى عند دالة

 كل بٌن الارتباط معاملات جمٌع أن السابك الجدول من ٌتضح

 الكلٌة الدرجة ومع بعضها، مع الفرعٌة المحاور من محور

 الممٌاس أن على ٌدل مما( 01،0) مستوى عند دالة للممٌاس

 .الصدق من عالٌة بدرجة ٌتمتع

 ثبات المقياس: . ج

 تم حساب ثبات المقياس باستخدام الطريقتين التاليتين:

 الطريقة الأولي: الثبات باستخدام طريقة ألفا كرونباخ:

تم حساب الثبات بطرٌمة ألفا كرونباخ، ولد تم حساب ثبات 

المهارات الفرعٌة، وٌوضح الجدول التالً لٌم ثبات الممٌاس 

 كرونباخ. بطرٌمة ألفا

 (3جدول)

ثبات ممٌاس الفهم المرائً للاطفال ذوي الاعاله العملٌه البسٌطه 
 بطرٌمه الفا كرونباخ
 

  أن المقياس يتمتع بدرجه عاليه من التالىيتضح من الجدول 

 :الثبات

 

 

 يؼبٚٛش انًقٛبط 

رُ ؽغبة اٌذسعخ اٌخبَ ٩ٌسثبػ١بد ػٍٝ اٌذسعخ اٌى١ٍخ  

 ٌٍّم١بط ٚاٌغذٚي اٌزبٌٟ ٠ٛػؼ رٌه

 

 (4جذٔل ) 

 

انذسجخ انخبو نلاسثبػٛبد ػهٗ انذسجخ انكهٛخ نًقٛبط انفٓى  

رُ رؾذ٠ذ اٌفئبد  انؼقهٛخ انجغٛطخ انقشائٙ نلأغفبل رٖٔ الإػبقخ

ا٤ؽفبي ٚفك اٌذسعبد اٌؼبَ، ؽ١ش رُ اٌزٟ ٠ّىٓ أْ رٕذسط رؾزٙب 

ا٨سثبػ١بد ؽ١ش ٠ؼزجش  اٌذسعخ اٌى١ٍخ ٌٍّم١بط ثبعزخذاَ رمغ١ُ

ا٤ؽفبي اٌز٠ٓ رمغ دسعبرُٙ فٟ ا٦سثبػٟ ا٤ٚي ُ٘ ا٤ؽفبي اٌز٠ٓ 

٠ؼبْٔٛ ِٓ لظٛس فٟ ِغزٜٛ اٌفُٙ اٌمشأٟ، أٞ ئرا ؽظً اٌطفً 

ٜ اٌفُٙ ِٓ لظٛس فٟ ِغزٛفألً فأٔٗ ٠ؼبٟٔ  ١٣ػٍٝ دسعخ خبَ 

 ٟئاٌمشا

 

 انجشَبيج انًغزخذو  .7

 جشائٙ نهجشَبيج انزؼشٚف الإ 
٠ؼُشف ٘زا اٌجشٔبِظ ئعشائ١ًب ثأٔٗ ِغّٛػخ ِٓ ا٤ٔشطخ  

ٚاٌّٙبَ ٚاٌّٛالف اٌزؼ١ّ١ٍخ ٚاٌف١ٕبد إٌّظّخ ٚاٌّخططخ 

اٌغٍغبد، ٚرؼزّذ ثشىً أعبعٟ اٌزٟ ٠زُ رمذ٠ّٙب فٟ ػذد ِٓ 

عزخذاَ اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ وأداح ثظش٠خ ِٕٚظّخ. رٙذف أػٍٝ 

ائؾ اٌز١ٕ٘خ ٘زٖ ا٤ٔشطخ ٚاٌّٙبَ ٚاٌزذس٠جبد ئٌٝ رفؼ١ً اٌخش

فٟ رؾ١ًٍ إٌظٛص ٚرٍخ١ظٙب ٚسثؾ ا٤فىبس اٌشئ١غ١خ 

ٚاٌفشػ١خ، ِّب ٠غُٙ فٟ رؾغ١ٓ اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌذٜ ا٤ؽفبي 

 رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ

 ْذاف انجشَبيج أ

 الأْذاف انؼبيخ نهجشَبيج:
.٠ٙذف اٌجشٔبِظ ثشىً ػبَ ئٌٝ رؾغ١ٓ ِغزٜٛ اٌفُٙ ٠

خ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ فٟ ا٦ػبلاٌمشائٟ ٌذٜ ا٤ؽفبي رٚٞ 

 ثزذائ١خ.    اٌّشؽٍخ ا٤

 الاربعيات الدرجة الخام  

 25 24 الارباعى الاول

 50 28 الارباعى الثانى

 75 36 الارباعى الثالث

 معامل الثبات المحور

 0.734 الفهم الحرفً ) المباشر( للكلمه

 0.834 الفهم الحرفً ) المباشر( للجمله

 0.801 الفهم الحرفً ) المباشر( للنص 

 0.758 الفهم الاستنتاجً للكلمه

 0.685 الفهم الاستنتاجً للجمله 

 0.791 الفهم الاستنتاجً للنص
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 الحرفً

)المباشر( 
 للكلمه

 
1 

 
0.426 

 
0.449 

 
0.247 

 
0.279 

 
0.203 

 
0.564 

الفهم 
 الحرفً

)المباشر( 
 للجمله

 
0.426 

 
1 

 
0.497 

 
0.352 

 
0.381 

 
0.452 

 
0.768 

الفهم 
 الحرفً

)المباشر( 
 للنص

 
0.449 

 
0.497 

 
1 

 
0.331 
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0.354 

 
0.813 
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0.303 
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0.354 
 

0.539 
 

0.507 
 
1 

 
0.685 

الدرجه 
 الكلٌه

0.564 0.768 0.813 0.645 0.648 0.685 
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.٠ٙذف اٌجشٔبِظ ئٌٝ رض٠ٚذ اٌّؼ١ٍّٓ ٚاٌّخزظ١ٓ فٟ ١

اٌزشث١خ اٌخبطخ ثأداح ػ١ٍّخ ٚفؼبٌخ ٌزؾغ١ٓ ِٙبساد اٌفُٙ 

   رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ.   اٌمشائٟ ٌذٜ ا٤ؽفبي

 الأْذاف انفشػٛخ نهجشَبيج:
اٌمشائٟ اٌّخزٍفخ ٌذٜ ا٤ؽفبي رٚٞ .ر١ّٕخ ِٙبساد اٌفُٙ ٠

١طخ، ِضً رؾذ٠ذ ِؼبٟٔ اٌىٍّبد، ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ

 عز١ؼبة اٌؼ٩لبد ث١ٓ اٌغًّ، ٚرٍخ١ض ا٤فىبس اٌشئ١غ١خ.    أٚ

عزشار١غ١بد رذس٠غ١خ ِجزىشح ِٚشٔخ، ِضً اٌخشائؾ أ.رٛف١ش ١

اٌز١ٕ٘خ، اٌزٟ رغبػذ ا٤ؽفبي ػٍٝ رٕظ١ُ اٌّؼٍِٛبد ٚسثطٙب 

 ثطش٠مخ فؼبٌخ.    

ٍُ اٌزارٟ ٚؽً اٌّشى٩د ِٓ .رؼض٠ض لذسح ا٤ؽفبي ػٍٝ اٌزؼ٢

 عزخذاَ اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ.    أخ٩ي 

ؽز١بعبد عزشار١غ١بد اٌزذس٠ظ ٌزٕبعت ا٤أ.رى١١ف ٣

 ٥ؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ.    ؼ١ّ١ٍخ اٌخبطخ ٌاٌز

 أًْٛخ انجشَبيج:
عزشار١غ١خ أ١ّ٘خ اٌجشٔبِظ فٟ ِؾبٌٚزٗ رمذ٠ُ .رىّٓ أ٠

رذس٠غ١خ فؼبٌخ ِٚجزىشح )اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ( ٌّؼبٌغخ طؼٛثبد 

اٌفُٙ اٌمشائٟ اٌزٟ ٠ؼبٟٔ ِٕٙب ا٤ؽفبي رٚٚ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ 

 اٌجغ١طخ.    

عزخذاَ أفٟ ئصشاء ا٤دث١بد اٌزشث٠ٛخ ؽٛي .٠غبُ٘ اٌجشٔبِظ ١

عزشار١غ١بد اٌزذس٠ظ اٌجظش٠خ فٟ رؼ١ٍُ اٌط٩ة رٚٞ أ

 ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ.    

.٠ّىٓ أْ ٠غبُ٘ اٌجشٔبِظ فٟ رؾغ١ٓ عٛدح ؽ١بح ا٤ؽفبي ٢

رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ ٚرّى١ُٕٙ ِٓ اٌزفبػً ثشىً أفؼً ِغ 

 اٌّٛاد اٌزؼ١ّ١ٍخ.

 انذذٔد انضيُٛخ
اٌمشائٝ ثاعزخذاَ ٌجشٔبِظ اٌزذس٠جٟ ٌزؾغ١ٓ اٌفُٙ رُ رطج١ك ا

٥ٌؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ ثبٌّشؽٍخ  خاٌخشائؾ اٌز١ٕ٘

( ؽ١ش ١١١٤-١١١٣ا٨ثزذائ١ٗ ػٍٝ ِذاس اٌؼبَ اٌذساعٟ )

 خعٍغٗ ٚرُ رطج١مٙب ثّؼذي عٍغ ١٠ٓ ٠زىْٛ اٌجشٔبِظ ِ

 .خدل١م ٢١ح اٌغٍغخ اٌٛاؽذح أعجٛػ١ًب ِٚذ

 انذذٔد انًكبَٛخ 
اٌٛادٜ ا٨ثزذائ١خ  ئداسح  خرُ رطج١ك اٌجشٔبِظ فٝ ِذسع

 .اٌض٠زْٛ اٌزؼ١ّ١ٍخ ثغشفخ اٌّظبدس ثبٌّذسعخ

عزشارٛجٛبد انًغزخذيخ فٙ يٍ انفُٛبد ٔالأ

 انجشَبيج:
نزذقٛق أْذاف ْزا انجشَبيج، رى الاػزًبد ػهٗ يجًٕػخ يٍ 

 انفُٛبد ٔالاعزشارٛجٛبد، ٔفًٛب ٚهٙ ششح يٕجض نكم يُٓب:

 
 دػُ اٌغٍٛو١بد ا٠٦غبث١خانزؼضٚض:  -1

اٌزؼض٠ض ٠ؼٕٟ ِىبفأح اٌغٍٛو١بد اٌّشغٛثخ أٚ ئصاٌخ ا٤ش١بء 

غ١ش اٌّؾججخ ثؼذ ؽذٚس عٍٛن ِؼ١ٓ. ٘زا ٠غؼً اٌطفً أوضش 

 ٩ً١ِ ٌزىشاس ٘زا اٌغٍٛن فٟ اٌّغزمجً.

ٌّبرا ٔغزخذِٗ؟ ٠ؼزجش اٌزؼض٠ض أعٍٛثًب ل٠ًٛب ٚفؼب٨ً فٟ  

طخ ػٍٝ اٌزؼٍُ ِغبػذح ا٤ؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١

 ٚاوزغبة اٌّٙبساد.

 اٌزؼٍُ ثبٌّشب٘ذح ٚاٌزم١ٍذ انًُزجخ: -2

فٟ ٘زٖ ا٨عزشار١غ١خ، ٠مَٛ اٌّؼٍُ أٚ اٌّذسة ثأداء اٌغٍٛن 

اٌطفً ػٍٝ ِؾبٌٚخ اٌزٞ ٔش٠ذ أْ ٠زؼٍّٗ اٌطفً. صُ ٠شغغ 

 رم١ٍذ ٘زا اٌغٍٛن ثٕفغٗ.

رطج١مبرٙب: إٌّزعخ ِف١ذح عذاً فٟ رؼ١ٍُ ِٙبساد ِضً اٌمشاءح  

ٚاٌىزبثخ. غبٌجًب ِب ٠ىْٛ اٌّؼٍُ ٘ٛ أفؼً ّٔٛرط ٌٍطفً ٤ٔٗ 

شخض ٠زفبػً ِؼٗ اٌطفً ٠ٚغزط١غ رم١ٍذٖ خطٛح ثخطٛح. 

ح، ؽ١ش ٘زٖ اٌّؾبوبح ٚاٌزم١ٍذ أعبع١بْ ٌزؼٍُ اٌىزبثخ ٚاٌمشاء

٠ؾزبط اٌطفً ئٌٝ ٩ِؽظخ دل١مخ ٌى١ف١خ اٌجذء، ٚارغبٖ اٌىزبثخ، 

 ِٚٛلغ اٌؾشٚف ػٍٝ اٌغطش، ٚغ١ش٘ب ِٓ اٌزفبط١ً.

فؼب١ٌزٙب: إٌّزعخ ٟ٘ ؽش٠مخ ِٕظّخ ٌزؼ١ٍُ عٍٛن ِؼ١ٓ ِٓ  

خ٩ي اٌؼشع اٌؼٍّٟ ٚا٩ٌّؽظخ. ئٔٙب رغ١ش عٍٛن اٌطفً ِٓ 

خ٩ي ِشب٘ذرٗ ٣ٌخش٠ٓ. رؼزجش ِٓ ا٤عب١ٌت اٌّؼشٚفخ 

ٚاٌّّٙخ فٟ رؼ١ٍُ ٚرؼذ٠ً عٍٛن ا٤ؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ 

ٟ ِخزٍف اٌجغ١طخ، خبطخ فٟ اٌّشاؽً اٌؼّش٠خ اٌّجىشح ٚف

 اٌّٛالف اٌزؼ١ّ١ٍخ ٚاٌزفبػ١ٍخ.

: ر١ّٕخ اٌفىش ٚاٌزؼج١شرؼزّذ ٘زٖ انًُبقشخ ٔانذٕاس -3

اٌطش٠مخ ػٍٝ فزؼ ثبة اٌؾذ٠ش ِغ ا٤ؽفبي، ٚرشغ١ؼُٙ ػٍٝ 

اٌزفى١ش ٚؽشػ ا٤عئٍخ ٚاٌزؼج١ش ػٓ آسائُٙ ٚأفىبسُ٘ ثؾش٠خ 

 ٚاؽزشاَ.

أ١ّ٘زٙب: رغبػذ ٘زٖ اٌطش٠مخ فٟ رط٠ٛش لذساد اٌطفً 

ؼشف١خ )اٌفُٙ ٚا٦دسان(، ٚاٌٛعذا١ٔخ )اٌّشبػش ٚاٌم١ُ(، اٌّ

 )اٌمذسح ػٍٝ اٌزٛاطً ٚاٌزفبػً(. ٚاٌّٙبس٠خ

 ِؼشفخ ٔزبئظ ا٤داءانزغزٚخ انشاجؼخ:  -4

ٟ٘ ئخجبس اٌطفً ِجبششح ثٕز١غخ ػٍّٗ ثؼذ أْ ٠ٕزٟٙ ِٕٗ. ٘زا 

٠ؼٕٟ أْ اٌطفً ٠ؼشف ِب ئرا وبٔذ ئعبثزٗ أٚ فؼٍٗ طؾ١ؾًب أَ 

 خبؽئبً.

ٔغزخذِٙب؟ ئرا وبٔذ ا٦عبثخ طؾ١ؾخ، ٠غت ِىبفأح  و١ف

اٌطفً ٚرشغ١ؼٗ. أِب ئرا وبٔذ خبؽئخ، ف١غت ِغبػذرٗ ػٍٝ 

 ُ اٌخطأ ِٚؼشفخ ا٦عبثخ اٌظؾ١ؾخ.فٙ

 اٌزؼٍُ ِٓ خ٩ي اٌؾىب٠بد انقصخ انزؼهًٛٛخ: -5

اٌمظض ِؾججخ ٥ٌؽفبي ٚر٩ِظ ِشبػشُ٘. ٠ٕغزة ا٤ؽفبي 

 ثبٔزجبٖ.ثشىً ؽج١ؼٟ ٩ٌعزّبع ئٌٝ اٌمظض 

 فٛائذ٘ب ٚأ٘ذافٙب اٌّزٕٛػخ: 

 * رمذَ ٌٍطفً دسٚعًب ٚػجشًا ِف١ذح فٟ اٌؾ١بح.    

* رغبػذٖ ػٍٝ اٌزفبػً ٚا٨ٔذِبط فٟ اٌّغزّغ ثشىً     

 أفؼً.

 * رٛفش ٌٗ اٌّزؼخ ٚاٌزغ١ٍخ.    

 * رّٕٟ ٌذ٠ٗ ؽت اٌمشاءح ٚاٌّطبٌؼخ.    

 ٌزؼج١ش.* رض٠ذ ِٓ لبِٛعٗ اٌٍغٛٞ ٚرؾغٓ لذسرٗ ػٍٝ ا    

 * رطٛس ئؽغبعٗ ثبٌغّبي ٚاٌفٓ.    

 * رشرمٟ ثّشبػشٖ ٚأؽبع١غٗ.    

 * رؾفض خ١بٌٗ ٚرغبػذٖ ػٍٝ ا٦ثذاع ٚا٨ثزىبس.    

 

 رشع١خ اٌّٙبساد ثبٌّّبسعخ انزكشاس: -6

٘زٖ ا٨عزشار١غ١خ رؼزّذ ػٍٝ رىشاس اٌزذس٠ت ٚاٌزّبس٠ٓ ِغ 

 ا٤ؽفبي خ٩ي اٌغٍغبد اٌزؼ١ّ١ٍخ أٚ اٌزأ١ٍ١٘خ.

٘ذفٗ: ٠ٙذف اٌزىشاس ئٌٝ رم٠ٛخ لذسح ا٤ؽفبي ػٍٝ اوزغبة 

ِخزٍف اٌّٙبساد اٌؾشو١خ، ٚاٌّؼشف١خ، ٚا٨عزّبػ١خ، 

 ٚغ١ش٘ب ِٓ عٛأت إٌّٛ.

المجلد الثانى قطاع العلوم الإنسانية              86              قسم التربية الخاصة يوليو 2025



 

  13 

٠جٟ ٌٟ فبػ١ٍخ اٌجشٔبِظ اٌزذسئشبسد ٔزبئظ اٌذساعبد أ

فٟ رؾغ١ٓ اٌفُٙ اٌمشائٟ وّب  خاٌّغزخذَ ف١ٗ اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘

 ذ٠ذ ِٓ ا٨عزشار١غ١بد ِضً فبػ١ٍخ٠شعغ رٌه اٌٟ فبػ١ٍخ اٌؼ

فٟ ر١ّٕخ ِٙبساد اٌزفبػً ث١ٓ  عزشار١غ١خ اٌزؼٍُ اٌزؼبٟٚٔأ

عزشار١غ١خ إٌّبلشخ ٚ اٌؾٛاس فٟ ر١ّٕخ أؽفبي ٚفبػ١ٍخ ا٤

ِٙبساد اٌزٛاطً ث١ٓ ا٨ؽفبي ٚلذ أظٙشد اْ اعزخذاَ 

اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ فؼب١ٌخ ٍِؾٛظخ فٟ رؾغ١ٓ ِغزٜٛ اٌفُٙ 

اٌمشائٟ ٌذٜ ا٤ؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ )أؽفبي 

 ػ١ٕخ اٌذساعخ(. 

شائٟ ٚلذ رغٍٝ ٘زا اٌزؾغٓ فٟ اوزغبثُٙ ٌّٙبساد اٌفُٙ اٌم

 اٌؾشفٟ ٚا٨عزٕزبعٟ ػٍٝ ؽذ عٛاء. 

٠ٚؼُضٜ ٘زا اٌزمذَ فٟ ِغزٜٛ اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌذٜ أؽفبي 

اٌّغّٛػخ اٌزغش٠ج١خ ئٌٝ اعزخذاَ اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ وأداح 

رٕظ١ّ١خ ٚثظش٠خ. فمذ عبػذد اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ فٟ رّض١ً 

اٌّؼٍِٛبد ثشىً ١٘ىٍٟ ِٚشئٟ، ِّب عًٙ ػ١ٍُٙ فُٙ 

ىبس اٌّخزٍفخ فٟ إٌض اٌّمشٚء. ئْ اٌمذسح اٌؼ٩لبد ث١ٓ ا٤ف

ػٍٝ سثؾ اٌّفب١ُ٘ ٚرٕظ١ّٙب ثظش٠ًب، اٌزٟ رٛفش٘ب اٌخشائؾ 

ب فٟ رؼض٠ض ِٙبساد اٌفُٙ اٌمشائٟ  ًِ اٌز١ٕ٘خ، رٍؼت دٚسًا ٘ب

ب ٌٍّؼبٌغخ ٌذ٠ُٙ، خبطخ ٚأٔٙب رمذَ ثذ٩٠ً ِجغطًب ِٚ ًّ ٕظ

 اٌٍغ٠ٛخ اٌّغشدح.

ئؾ اٌز١ٕ٘خ ثّضبثخ ثب٦ػبفخ ئٌٝ رٌه، ٠ّىٓ اػزجبس اٌخشا

اعزشار١غ١خ شبٍِخ رذػُ عٛأت ِزؼذدح ِٓ ػ١ٍّخ اٌمشاءح، 

ثّب فٟ رٌه رزوش اٌزفبط١ً ا٤عبع١خ )اٌفُٙ اٌؾشفٟ( 

ٚاعزخ٩ص اٌّؼبٟٔ اٌؼ١ّٕخ ٚئعشاء ا٨عزٕزبعبد )اٌفُٙ 

 ا٨عزٕزبعٟ(.

ئْ اٌطج١ؼخ اٌجظش٠خ ٚاٌزفبػ١ٍخ ٌٍخشائؾ اٌز١ٕ٘خ رغؼً ػ١ٍّخ  

رث١خ ٚعٌٙٛخ ثبٌٕغجخ ٌٙزٖ اٌفئخ ِٓ ا٤ؽفبي، اٌزؼٍُ أوضش عب

 ِّب ٠غُٙ فٟ رؾغ١ٓ فُّٙٙ اٌؼبَ ٌٍٕظٛص اٌّمشٚءح.

 َزبئج انجذث .8

 

 انقٛبعٍٛ فٙ انجذث ػُٛخ أفشاد ػذد( 1) انجذٔل ٕٚظخ

 ٌىً ٚاٌظغشٜ اٌؼظّٝ ٚاٌم١ّخ اٌّؼ١بسٞ ٚا٨ٔؾشاف ،ٚاٌّزٛعؾ

 أْ ٠ٚزؼؼ. ٌٍشرت ١ٌٚغذ اٌخبَ ٌٍذسعبد ثبٌطجغ ٟٚ٘ ِّٕٙب،

 فٟ اٌذسعبد ِزٛعؾ ِٓ أوجش اٌجؼذٞ اٌم١بط فٟ اٌذسعبد ِزٛعؾ

 .اٌمجٍٟ اٌم١بط

 سرت ِزٛعطٟ ثّمبسٔخ اٌجبؽضْٛ لبَ اٌفشع طؾخ ِٓ ٌٍٚزؾمك

 ٚثؼذٖ؛ اٌجشٔبِظ رطج١ك لجً اٌزغش٠ج١خ اٌّغّٛػخ أؽفبي دسعبد

 اخزجبس اعزخذاَ رُ ٚلذ اٌفُٙ اٌمشائٟ ،  ِم١بط ػٍٝ ٚرٌه

 ٌظغش ٔظشًا ٌّشرجطخ ٥ٌصٚاط Wilcoxon Test ٠ٍٚىٛوغْٛ

 ػ١ٕز١ٓ د ٨خزجبس ا٩ٌثبساِزشٞ اٌجذ٠ً ٠ؼزجش ٚاٌزٞ اٌؼ١ٕخ ؽغُ

 اٌمجٍٟ اٌم١بع١ٓ ث١ٓ اٌفشٚق د٨ٌخ ػٍٝ ٌٍىشف ِشرجطز١ٓ؛

في  َزبئج يٍ إنّٛ انزٕصم رى يب( 2) انجذٔل ٕٔٚظخ ٚاٌجؼذٞ،

 هذا الصدد :

١٤،١ داي ػٕذ ِغزٜٛ   

ٚ٘ةةةةٟ  ١،١٠ -رغةةةةبٚٞ  Zأْ ل١ّةةةةخ  (2ٚزعححححخ يححححٍ انجححححذٔل )

ٚثبٌزةةةبٌٟ ٠ّىةةةٓ  ١٤،١ل١ّةةةخ داٌةةةخ ئؽظةةةبئ١ب ػٕةةةذ ِغةةةزٜٛ د٨ٌةةةخ 

اٌمةةةةٛي ثأٔةةةةٗ رٛعةةةةذ فةةةةشٚق راد د٨ٌةةةةخ ئؽظةةةةبئ١خ ثةةةة١ٓ ِزٛعةةةةؾ 

 دسعبد اٌم١بط اٌمجٍٝ ٚاٌجؼذٞ ػٕذ ِغزٜٛ د٨ٌخ

 .ٌظبٌؼ اٌم١بط اٌجؼذٞ ١٤،١

٩٠ٚؽةةةع وةةةزٌه ِةةةٓ اٌغةةةذٚي اٌغةةةبثك فةةةٟ ػّةةةٛد )ْ (أْ ػةةةذد 

اٌشرةةةةةت اٌّٛعجةةةةةخ ٚاٌزةةةةةٟ رؼٕةةةةةٟ ػةةةةةذد اٌفةةةةةشٚق راد ا٦شةةةةةبسح 

شةةة١ش ئٌةةةٝ أْ ع١ّةةةغ دسعةةةبد ( ٚ٘ةةةٛ ِةةةب ٠١٠اٌّٛعجةةةخ وبٔةةةذ )

 اٌم١بط اٌجؼذٞ وبٔذ ٟ٘ ا٤ػٍٝ ثبٌٕغجخ ٌىً ا٤ؽفبي.

 زبئج انزذقق يٍ انفشض انثبَٙ:َ

٠ٕض ٘زا اٌفشع ػٍٝ أٔٗ ٨ رٛعذ فشٚق داٌخ ئؽظبئ١بً ث١ٓ 

ِزٛعطٟ سرت دسعبد أؽفبي اٌّغّٛػخ اٌزغش٠ج١خ فٟ اٌم١بع١ٓ 

 اٌمشائٟاٌجؼذٞ ٚاٌززجؼٟ ثؼذ ِشٚس شٙش ػٍٝ ِم١بط اٌفُٙ 

 ٌٍٚزؾمك ِٓ طؾخ ٘زا اٌفشع لبَ اٌجبؽضْٛ ثّمبسٔخ ِزٛعطٟ

سرت دسعبد أؽفبي اٌّغّٛػخ اٌزغش٠ج١خ ثؼذ رطج١ك اٌجشٔبِظ 

اٌزذس٠جٟ، ٚثؼذ شٙش ِٓ رطج١ك اٌجشٔبِظ اٌزذس٠جٟ ٚرٌه ػٍٝ 

ِم١بط اٌفُٙ اٌمشائٟ، ٚلذ رُ اعزخذاَ اخزجبس ٠ٍٚىٛوغْٛ 

Wilcoxon Test ٚق ث١ٓ اٌم١بع١ٓ. ٌٍىشف ػٓ د٨ٌخ اٌفش

يب رى انزٕصم إنّٛ يٍ َزبئج ( 3ٕٔٚظخ جذٔل )اٌجؼذٞ ٚاٌزجؼٟ: 

 فٙ ْزا انصذد:

 

انقٛححححححححححححححبط -

 انقجهٙ 

انقٛححححححححححححححبط -

 انجؼذ٘ 

يزٕعػ  ٌ انشرت

 انشرت

يجًٕع 

 انشرت

 Zقًٛخ 

    ١ ١ ١ انغبنجخ

- 

١٠.١ 

 ١ ١ ١ انًزؼبدنخ 

 انًٕججخ

 انًجًٕع

٤٤ ٤.٤١ ٠١ 

الاَذشاف  انًزٕعػ ٌ 

 انًؼٛبس٘ 

أكجش  أقم قًٛخ 

 قًٛخ 

انقٛبط 

 انقجهٙ 

١٣ ١١ ،   ٦٠٥          ١٢      ٠١ 

انقٛبط 

 انجؼذ٘

٢٦ ٢٥ ،٠٢٠ ٢٥.١ ٠١ 
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ؽ١ش وبْ ػذد اٌشرت اٌّب١ٌخ )طفش( ثّؼٕٝ أٔٗ ٨ رٛعذ دسعبد 

فٟ اٌم١بط اٌجؼذٞ ألً ِٓ اٌمجٍٟ وّب وبْ ػذد اٌشرت اٌّزؼبدٌخ 

)طفش( ٚ٘ٛ ِب ٠ؼٕٟ أٔٗ ٨ رٛعذ دسعبد ِزغب٠ٚخ فٟ اٌم١بع١ٓ 

.ٌىً ا٤ؽفبي  

 ١٤١٠غ١ش داي ػٕذ 

ٟٚ٘ ل١ّخ  ١.٥٣٥-رغبٚٞ  Zأْ ل١ّخ  (3ٚزعخ يٍ انجذٔل )

ٚثبٌزبٌٟ ٠ّىٓ اٌمٛي  ١٤١٠غ١ش داٌخ ئؽظبئ١ب ػٕذ ِغزٜٛ د٨ٌخ 

ثأٔٗ ٨ رٛعذ فشٚق راد د٨ٌخ ئؽظبئ١خ ث١ٓ ِزٛعؾ دسعبد 

اٌظبٌؼ اٌم١بط  ١.٤١٠اٌم١بط اٌجؼذٞ ٚاٌززجؼٟ ػٕذ ِغزٜٛ د٨ٌخ 

 .اٌززجؼٟ

فٟ ػّٛد ْ أْ ػذد اٌشرت ( ٩٠ٚ٢ؽع وزٌه ِٓ اٌغذٚي )

( ١خ ٚاٌزٟ رؼٕٟ ػذد اٌفشٚق راد ا٦شبسح اٌّٛعجخ وبٔذ )اٌّٛعج

ٚ٘ٛ ِب ٠ش١ش ئٌٝ أْ دسعبد اٌم١بط اٌززجؼٟ وبٔذ ِزغب٠ٚخ ِغ 

( ثّؼٕٝ أٔٗ ٠اٌّم١بط اٌجؼذٞ، ث١ّٕب وبْ ػذد اٌشرت اٌغبٌجخ )

 زجؼٟ ألً ِٓ اٌجؼذٞ، وّب وبْ ػذدرٛعذ دسعبد فٟ اٌم١بط اٌز

ٔٗ ٨ رٛعذ دسعبد ِزغب٠ٚخ ( ٚ٘ٛ ِب ٠ؼٕٟ أ٢اٌشرت اٌّزؼبدٌخ )

.فٟ اٌم١بع١ٓ ٌىً ا٤ؽفبي  

  

 

 

 

انقٛحححححححححححححبط -

 انجؼذٖ

انقٛحححححححححححححبط -

  انززجؼٗ

يزٕعػ  ٌ انشرت

 انشرت

يجًٕع 

 انشرت

 Zقًٛخ 

  ١١.١٦ ١١.٣ ٠ انغبنجخ

٥٣٥.١ 

- 

١١٦. 

 ١ ١ ٢ انًزؼبدنخ 

 انًٕججخ

 انًجًٕع

١ 

٠١ 

     ١١ .١١. 
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 رفغٛش انُزبئج  .9
ػشف ٘زا اٌجشٔبِظ ئعشائ١ًب ثأٔٗ ِغّٛػخ ِٓ ا٤ٔشطخ ٚاٌّٙبَ 

ٚاٌّٛالف اٌزؼ١ّ١ٍخ ٚاٌف١ٕبد إٌّظّخ ٚاٌّخططخ اٌزٟ ٠زُ رمذ٠ّٙب 

ػٍٝ اعزخذاَ فٟ ػذد ِٓ اٌغٍغبد، ٚرؼزّذ ثشىً أعبعٟ 

اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ وأداح ثظش٠خ ِٕٚظّخ. رٙذف ٘زٖ ا٤ٔشطخ 

ٚاٌّٙبَ ٚاٌزذس٠جبد ئٌٝ رفؼ١ً اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ فٟ رؾ١ًٍ 

إٌظٛص ٚرٍخ١ظٙب ٚسثؾ ا٤فىبس اٌشئ١غ١خ ٚاٌفشػ١خ، ِّب ٠غُٙ 

فٟ رؾغ١ٓ اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌذٜ ا٤ؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ 

 .اٌجغ١طخ

 ٌٙب أصش جشاءاد انجشَبيج انًغزخذو أٚفغش انجبدثٌٕ أٌ ٔ

ا٠غبثٟ فٟ رؾغ١ٓ لذسٖ ا٨ؽفبي رٚٞ ا٨ػبلٗ اٌؼم١ٍٗ اٌجغ١طٗ 

ػٍٟ اٌفُٙ اٌمشائٟ ٚرٌه ٔظشاً ٌفزشٖ اٌزأ١ً٘ اٌزٟ رؼشع ٌٙب 

ا٤ؽفبي رٚٞ ا٨ػبلٗ اٌؼم١ٍٗ اصٕبء فزشٖ رطج١ك اٌجشٔبِظ ثبعزخذاَ 

اعزشار١غ١ٗ اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘ٗ ثزم١ٕبرٙب ٚادٚارٙب ٚاعب١ٌجٙب ٚعٍغبرٙب 

زشار١غ١خ ِغّٛػٗ ِٓ اٌىشٚد ٚاٌجطبلبد اٌزٟ ٚرؼّٓ ٘زٖ ا٦ع

رخؼغ ٌّغّٛػٗ ِٓ اٌمٛاػذ ٚرؾزبط اٌٟ رٛع١ٗ ِٓ اٌجبؽضْٛ، 

ِّب ٠ؼٕٟ اْ ٌٍجبؽض١ٓ دٚسا وج١ش فٟ ف١ّب رزؼٍك ثبٌّمذِبد اٌزٟ 

رزؼّٕٙب عٛاء ثبٌّجبدأٖ اٚ ػجؾ اٌّظبدس اٌّزبؽٗ ٚاٌزؾىُ ف١ٙب ، 

ٗ ِضً ِشاوض ٠ّٚبسط ٘زا إٌٛع ِٓ إٌشبؽٟ فٟ ث١ئٗ ِخظظ

 اٌجغ١طٗ ٚاٌّذاسط اٌٍّؾمٗا٤ؽفبي رٚٞ ا٨ػبلٗ اٌؼم١ٍٗ 

ثبٌّذاسط اٌؼبد٠ٗ ٚغشفٗ اٌّظبدس ٠ٚششف ػ١ٍُٙ شخض رٚ 

خجشٖ ٚرؾم١ك اٌٙذف ِٓ اٌجشٔبِظ ٚ٘ٛ ر١ّٕٗ اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌذٞ 

  .ا٨ؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طٗ

ِغزٛٞ  اٌجشٔبِظ وبْ فؼب٨ فٟ رؾغ١ٓ  ٔيًب عجق ٚزعخ اٌ

اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌذٞ ا٨ؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طٗ ٠ٚشٞ 

اٌجبؽضْٛ اْ اٌزذس٠ت ػٍٟ اعزشار١غ١ٗ اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘ٗ ٠غبػذ 

ػٍٟ اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌذٞ ا٨ؽفبي  رٚٞ ا٨ػبلٗ اٌؼم١ٍٗ اٌجغ١طٗ 

 .ٚئٔزبط اٌؼذ٠ذ ِٓ ا٨فىبس اٌزٟ رؾغٓ اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌذ٠ُٙ

 

 ج يكَٕبد انجشَبي.12

وبٔذ اُ٘ ِىٛٔبد اٌجشٔبِظ اٌزذس٠جٟ اٌزٟ عبّ٘ذ فٟ 

ر١ّٕٗ ٚرؾغ١ٓ اٌفُٙ اٌمشائٟ ٩ٌؽفبي رٚٞ ا٨ػبلٗ 

 اٌؼم١ٍٗ ثبٌّشؽٍٗ ا٨ثزذائ١ٗ:
 /ػشع ّٔبرط ثغ١طخ ٌخشائؾ ر١ٕ٘خ ٍِٛٔخ ٚعزاثخ.٠

/ششػ ِجغؾ ٌّفَٙٛ اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ ثبعزخذاَ أِضٍخ ِٓ اٌؾ١بح ١  

 ا١ِٛ١ٌخ.

ئٔشبء اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ ئٌٝ خطٛاد ثغ١طخ /رمغ١ُ ػ١ٍّخ ٢

 ٚٚاػؾخ.

/اعزخذاَ ا٤ٌٛاْ ٚا٤شىبي ٚاٌشعِٛبد ٌغؼً اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ  ٣ 

 .عزاثخ ٥ٌؽفبي

 .الاعزُزبجبد 11
. رجغ١ؾ اٌّؼٍِٛبد اٌّؼمذح فبٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ رمذَ رّض٩١ً ثظش٠ًب 1

ِجغطًب ٌٍّؼٍِٛبد، ِّب ٠مًٍ ِٓ اٌؾًّ اٌّؼشفٟ ػٍٝ اٌط٩ة 

رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ ٠ٚغؼً فُٙ إٌظٛص أوضش عٌٙٛخ 

 ٚٚػٛؽًب.

. رؼض٠ض اٌزاوشح اٌجظش٠خ فغبٌجًب ِب رىْٛ اٌزاوشح اٌجظش٠خ ٔمطخ ١

لٛح ٌذٜ اٌؼذ٠ذ ِٓ ا٤فشاد رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ ٌٚزٌه ٠غزف١ذ 

اٌجشٔبِظ ِٓ ٘زٖ اٌمٛح ِٓ خ٩ي رمذ٠ُ اٌّؼٍِٛبد فٟ شىً ِشئٟ 

 ٠غبػذُ٘ ػٍٝ رزوش اٌّؾزٜٛ ثشىً أفؼً.عزاة ِٕٚظُ، ِّب 

. ص٠بدح اٌزشو١ض ٚا٨ٔزجبٖ ، ٠ّىٓ أْ ٠غبػذ اٌزّض١ً اٌجظشٞ ٢

اٌٛاػؼ فٟ عزة أزجبٖ اٌط٩ة ٚاٌؾفبظ ػ١ٍٗ ٌفزشح أؽٛي، ِّب 

 ٠مًٍ ِٓ اٌزشزذ ٠ٚغًٙ ػ١ٍّخ اٌفُٙ.

. رٛف١ش دػُ ئػبفٟ ٌٍفُٙ، رؼزجش اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ ثّضبثخ ٚع١ٍخ ٣

ٌٍط٩ة اٌز٠ٓ ٠ٛاعْٙٛ طؼٛثبد فٟ ِؼبٌغخ  دػُ ئػبف١خ

 اٌّؼٍِٛبد اٌٍغ٠ٛخ اٌّغشدح.

. رشغ١غ اٌّشبسوخ إٌشطخ ؽ١ش ٠ّىٓ ٌؼ١ٍّخ ئٔشبء اٌخش٠طخ ٤

اٌز١ٕ٘خ )ؽزٝ ثّغبػذح اٌّؼٍُ( أْ رشغغ اٌط٩ة ػٍٝ اٌزفبػً 

 .ثٕشبؽ ِغ إٌض ثذ٨ً ِٓ ِغشد اٌمشاءح اٌغٍج١خ

 رٕصٛبد انجذث:.12
اٌزشث١خ اٌخبطخ ػٍٝ اعزخذاَ رذس٠ت ِؼٍّٟ  .٠ 

اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ وأداح رؼ١ّ١ٍخ رغبػذ ػٍٝ رجغ١ؾ اٌّؼٍِٛبد 

 ٚرؾغ١ٓ اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌذٜ اٌط٩ة رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ.

رظ١ُّ خشائؾ ر١ٕ٘خ ِجغطخ ٚثظش٠خ رشاػٟ  .١ 

لذساد اٌطٍجخ رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ، ِٓ ؽ١ش اعزخذاَ اٌظٛس، 

 خ ٌٍفُٙ.ا٤ٌٛاْ، ٚاٌشِٛص اٌذاػّ

دِظ اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ ػّٓ اٌخطؾ اٌزؼ١ّ١ٍخ  .٢ 

اٌفشد٠خ ٌٍط٩ة، ثبػزجبس٘ب ٚع١ٍخ فؼبٌخ فٟ رؼض٠ض اٌزشو١ض 

 ٚا٨ٔزجبٖ أصٕبء اٌمشاءح.

رشغ١غ اٌط٩ة رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ ػٍٝ  .٣ 

اعزخذاَ اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ ثشىً رذس٠غٟ، ٌّغبػذرُٙ فٟ رٕظ١ُ 

 ائ١خ.ا٤فىبس ٚسثؾ اٌّفب١ُ٘ اٌمش

ئػذاد أدٌخ ئسشبد٠خ ٌٍّؼ١ٍّٓ ٚأ١ٌٚبء ا٤ِٛس  .٤ 

ؽٛي و١ف١خ رٛظ١ف اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ فٟ ر١ّٕخ ِٙبساد اٌفُٙ 

 اٌمشائٟ ٌذٜ ٘زٖ اٌفئخ.

 ٥.  ً ٙ رٛف١ش أدٚاد ٚٚعبئؾ رؼ١ّ١ٍخ سل١ّخ رغ

رظ١ُّ اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ ثطش٠مخ عزاثخ رزٕبعت ِغ اؽز١بعبد 

 اٌطٍجخ رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ.

ئعشاء اٌّض٠ذ ِٓ اٌذساعبد ٚاٌجؾٛس ؽٛي  .٠ 

فؼب١ٌخ اعزخذاَ اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ ِغ فئبد ِخزٍفخ ِٓ رٚٞ ا٦ػبلخ، 

 ٌزؼض٠ض ا٨عزفبدح ِٕٙب فٟ اٌغٛأت اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌّخزٍفخ.

رشغ١غ اٌزؼبْٚ ث١ٓ اٌّؼ١ٍّٓ ٚأ١ٌٚبء ا٤ِٛس  .٦ 

ؾمك فٟ دػُ اعزخذاَ اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ فٟ اٌج١ذ ٚاٌّذسعخ، ثّب ٠

 رىب٩ًِ فٟ رط٠ٛش ِٙبساد اٌمشاءح ٌذٜ اٌطبٌت

 يغبًْبد انجذث:.13
. ٠مزشػ اعزخذاَ اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ وأداح ٌزؾغ١ٓ اٌفُٙ ٠ 

 اٌمشائٟ ٌذٜ ا٤ؽفبي رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ.

. ٠مذَ اعزشار١غ١خ رؼ١ّ١ٍخ لبثٍخ ٌٍزطج١ك ِٓ لجً ١ 

 اٌّؼ١ٍّٓ فٟ اٌظفٛف.

إٌّب٘ظ ٚأعب١ٌت اٌزذس٠ظ فٟ ِغبي . ٠ذػُ رط٠ٛش ٢ 

 اٌزشث١خ اٌخبطخ.

. ٠غبُ٘ فٟ ص٠بدح اٌٛػٟ ثأعب١ٌت رؼ١ّ١ٍخ فؼ بٌخ ٌٙزٖ ٣ 

 اٌفئخ ِٓ اٌط٩ة.
. ٠شغغ ػٍٝ ئعشاء دساعبد ِغزمج١ٍخ فٟ ٔفظ اٌّغبي ٤ 

 أٚ ِغب٨د ِشبثٙخ.

 اًْٛخ انذساعبد انًغزقجهٛخ  .14
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عزخذاَ اٌخشائؾ أّض٠ذ ِٓ اٌذساعبد ٌزم١١ُ فؼب١ٌخ ئعشاء اٌ.٠

خ اٌز١ٕ٘خ فٟ ر١ّٕخ ِٙبساد اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌذٜ اٌز١ِ٩ز رٚٞ ا٦ػبل

 ثزذائ١خ.اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ فٟ اٌّشؽٍخ ا٤

عزشار١غ١بد اٌزذخً أعزخذاَ اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ ِغ أِمبسٔخ فؼب١ٌخ .١

اٌفئخ ِٓ  ا٤خشٜ اٌّغزخذِخ ٌزؾغ١ٓ اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌذٜ ٘زٖ

 اٌز١ِ٩ز.

عزخذاَ اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ ػٍٝ اٌّذٜ اٌط٠ًٛ فٟ أدساعخ رأص١ش .٢

اٌؾفبظ ػٍٝ ِىزغجبد اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌذٜ اٌز١ِ٩ز رٚٞ ا٦ػبلخ 

 اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ.

 

 انخبرًخ
٘ذف ٘زا اٌجؾش ئٌٝ ئػبفخ فُٙ عذ٠ذ ٚشبًِ ؽٛي  

اٌخشائؾ و١ف١خ رأص١ش ثشاِظ اٌزذس٠ت اٌمبئّخ ػٍٝ اعزشار١غ١خ 

اٌز١ٕ٘خ ػٍٝ ر١ّٕخ ِٙبساد اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌذٜ ا٤ؽفبي. ِٓ 

اٌّزٛلغ أْ رىْٛ إٌزبئظ ٚاٌزٛط١بد اٌزٟ عزٕزظ ػٓ ٘زا اٌجؾش 

راد أ١ّ٘خ وج١شح فٟ ِغبي رط٠ٛش ثشاِظ اٌزذس٠ت ٥ٌؽفبي، ٚفٟ 

 رؼض٠ض فّٕٙب ٌى١ف١خ ر١ّٕخ ِٙبسارُٙ فٟ اٌفُٙ اٌمشائٟ.

ٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ وأداح فؼبٌخ ٌز١ّٕخ ٠إوذ ٘زا اٌجؾش ػٍٝ أ١ّ٘خ ا

ِٙبساد اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌذٜ ا٤ؽفبي. ٠ٚمذَ ّٔٛرعًب ٌجشٔبِظ 

رذس٠جٟ ٠ّىٓ رطج١مٗ ػٍٝ ا٤ؽفبي ٚاٌّذاسط ٌزؾغ١ٓ ِٙبساد 

 اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌذ٠ُٙ.

٠ؼُذ اعزخذاَ اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ أداح فؼبٌخ ٌز١ّٕخ ِٙبساد اٌفُٙ 

غبػذ اٌجشٔبِظ اٌزذس٠جٟ اٌمبئُ اٌمشائٟ ٌذٜ ا٤ؽفبي. ٠ّٚىٓ أْ ٠

ػٍٝ اعزشار١غ١خ اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ ػٍٝ رؾغ١ٓ ِٙبساد اٌفُٙ 

 اٌمشائٟ ٌذٜ ا٤ؽفبي ثشىً وج١ش.

 

 انشكش ٔانزقذٚش
 بسم الله الرحمن الرحيم

اٌؾّذ لله سة اٌؼب١ٌّٓ، ٚاٌظ٩ح ٚاٌغ٩َ ػٍٝ أششف اٌخٍك 

فإٔب ٔؾّذ الله ػض ع١ذٔب محمد خبرُ ا٤ٔج١بء ٚاٌّشع١ٍٓ أِب ثؼذ... 

ٚعً ؽّذاً وض١شًا ٥ّ٠ اٌغّبٚاد ٚا٤سع، ٚٔشىشٖ لجً أٞ شٟء 

ػٍٝ ِب أوشِٕب ثٗ ِٓ ئرّبَ ٘زا اٌجشٔبِظ، ٚٔشعٛ ِٓ الله أْ ٕٔزفغ 

 ثٗ فٟ د٠ٕٕب ٚد١ٔبٔب.

 

 انًشاجغ ٔانًصبدس .12
(. أصش اعزخذاَ اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ فٟ ١١٠٠أثٛ ع٩ٌخ، طجؾٟ. ) .٠

رؾغ١ٓ اٌفُٙ اٌمشائٟ ٌذٜ اٌط٩ة رٚٞ ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ اٌجغ١طخ. 

 . ١٤-٠(، ٠)٠ِغٍخ اٌزشث١خ اٌخبطخ ٚاٌزأ١ً٘، 

اعزشار١غ١بد فُٙ اٌّمشٚء، ( ١١٠١ِب٘ش شؼجبْ ػجذ )،اٌجبسٞ  .١

  ػّبْ، داس اٌّغ١شح.

(. فبػ١ٍخ ثشٔبِظ لبئُ ػٍٝ ١١٠١اٌؾبسصٟ، طجؾٟ عؼ١ذ. ) .٢

اٌخشائؾ اٌز١ٕ٘خ ٌزؾغ١ٓ اٌفُٙ اٌمشائٟ ٚا٨رغب٘بد ٔؾٛ اٌمشاءح 

ٌذٜ اٌز١ِ٩ز رٚٞ طؼٛثبد رؼٍُ اٌمشاءح. ِغٍخ عبِؼخ أَ اٌمشٜ 

 . ٠١-٠٢(، ١)٠١ٌٍؼٍَٛ اٌزشث٠ٛخ ٚإٌفغ١خ، 

١خ فٟ رذس٠ظ (. أصش اعزخذاَ اٌخشائؾ اٌز١١٠٠ٕ٘اٌغشف، س٠ّب. ) .٣

اٌٍغخ ا٦ٔغ١ٍض٠خ ٌط٩ة اٌّشؽٍخ اٌّزٛعطخ. ِغٍخ اٌمشاءح 

 .١١٥-٠٠١(، ٠١١)٠٠ٚاٌّؼشفخ، 

اٌظّبدٞ،ع١ًّ،٠اٌخط١ت،عّبي،اٌؾذ٠ذٞ،ِٕٟ،اٌضس٠مبد،اثشا١ُ٘، .٤

،ِٛعٟ،اٌشٚعبْ،فبسٚق،إٌبؽٛس،١ِبدح،اٌغشٚؽ١ٟ،خٌٛخ،اٌؼّب٠شح

د ( ِمذِخ فٟ رؼ١ٍُ ؽٍجخ رٚٞ ا٨ؽز١بعب٠٥١،١١٠٦س،ٔبد٠ب،

 .اٌخبطخ ،ػّبْ ،داس اٌفىش اٌؼشثٟ

، اػطشاثبد إٌطك ٚاٌى٩َ (١١٠١ػجذ اٌؼض٠ض اٌغ١ذ )،اٌشخض  .٥

)خٍف١زٙب، رشخ١ظب٘ب، أٔٛاػٙب، ػ٩عٙب، ؽغ، اٌش٠بع، اٌظفؾبد 

 اٌز٘ج١خ. 

فؼب١ٌخ ثشٔبِظ ِمزشػ ٌز١ّٕخ ( ١١١١ػٍٟ عؼذ عبٌُ )،اٌمؾطبٟٔ  .٠

ِٙبساد اٌمشاءح اٌغٙش٠خ ٌذٜ اٌز١ِ٩ز رٚٞ اٌزخٍف اٌؼمٍٟ اٌجغ١ؾ، 

 سعبٌخ ِبعغز١ش غ١ش ِٕشٛسح، و١ٍخ اٌزشث١خ، عبِؼخ اٌٍّه عؼٛد. 

 -(. اػطشاثبد اٌزٛؽذ )ا٤عجبة ١١٠٠اٌمّش، ِظطفٟ ٔٛسٞ. ) .٦

ٍٕشش (. داس اٌّغ١شح ٠ٌدساعبد ػ١ٍّخ( )ؽ.  -اٌؼ٩ط  -اٌزشخ١ض 

 ٚاٌزٛص٠غ.

( خشائؾ اٌّفَٙٛ ٠٣١٣محمد ػجذ الله ) ،اٌضػجٟ ٚع١ٗ لبعُ ،،اٌمبعُ  .١

 )اعزشار١غ١خ ٌٍزؼ١ٍُ ٚاٌزؼٍُ(، اٌش٠بع، ٚصاسح اٌزشث١خ ٚاٌزؼ١ٍُ.

ل١بط ٚرشخ١ض ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ ( ١١٠١خ١ًٍ ) شب٘ش،اٌشٚاعفخ  .٠١

)فظً ِؾشس( ِٓ وزبة اٌم١بط ٚاٌزشخ١ض فٟ اٌزشث١خ اٌخبطخ، 

 .زجخ اٌشمشٞعذح، ِى

(.ِذخً ئٌٝ اٌزخٍف اٌؼمٍٟ، اٌمب٘شح ١١١٣ٌّغبصٜ،ئثشا١ُ٘ محمد)ا .٠٠

 اٌّىزجخ ا٤وبد١ّ٠خ.

(. اٌمشءاح اٌّضّشح  ِفب١ُ٘ ٚ آ١ٌبد ، ١١١٦ثىبس، ػجذ اٌىش٠ُ )  .٠١

 ػّبْ داس اٌمجُ. 

ِب٘ش  ،ػجذ اٌجبسٞٚع١ذ فّٟٙ ، ، ِىبٚٞٚ ،عؼذ ػٍٟ،عبة الله  .٠٢

ٚاٌىزبثخ أعجٗ ٚئعشاءارٗ اٌزشث٠ٛخ(، رؼ١ٍُ اٌمشاءح ( ١١٠٠شؼجبْ )

 ػّبْ، داس اٌّغ١شح.

فؼب١ٌخ اعزشار١غ١خ ِمزشؽخ فٟ ر١ّٕخ ( ١١١٢ ٌطفٟ )،محمدعبد  .٠٣

ثؼغ ِٙبساد اٌفُٙ اٌمشائٟ اٌز١ِ٩ز اٌظف اٌضبٟٔ ا٦ػذادٞ، ِغٍخ 

اٌمشاءح ٚاٌّؼشفخ، اٌؼذد اٌضبٟٔ ٚاٌؼششْٚ اٌغّؼ١خ اٌّظش٠خ 

 ٌٍمشاءح ٚاٌّؼشفخ"، اٌمب٘شح، عبِؼخ ػ١ٓ شّظ، و١ٍخ اٌزشث١خ 

ػّبْ، داس  ، ١(. ا٨ػبلخ اٌؼم١ٍخ، ؽ١١١٠ػج١ذ، ِبعذٖ اٌغ١ذ )  .٠٤

 طفبء.

 (١١٠١ة ٘ب٨٘بْ ٚع١ّظ .َ. وٛفّبْ ) بي١دأ .٠٥

ع١ىٌٛٛع١خا٤ؽفبي غ١ش اٌؼبد١٠ٓ ٚرؼ١ٍُّٙ،رشعّخ ػبدي ػجذ الله 

 .محمد، ػّبْ، داس اٌفىش

اصش اعزشار١غ١خ ِب ٚساء ( ١١١٠ِظطفٝ ئعّبػ١ً )،ِٛعٝ  .٠٠

اٌّؼشفخ فٟ رؾغ١ٓ أّٔبؽ اٌفُٙ اٌمشائٟ ٚاٌٛػٟ ثّب ٚساء اٌّؼشفخ 

ٚئٔزبط ا٤عئٍخ ٌذٜ ؽ٩ة اٌّشؽٍخ ا٦ػذاد٠خ، ثؾٛس اٌّإرّش 
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اٌؼٍّٟ ا٤ٚي ٌٍغّؼ١خ اٌّظش٠خ ٌٍمشاءح ٚاٌّؼشفخ دٚس اٌمشاءح فٟ 

١ٌٛ، ٠ٛ ٠٢-٠٠رؼ١ٍُ اٌّٛاد اٌذساع١خ اٌّخزٍفخ(. اٌّغٍذ ا٤ٚي: 

 عبِؼخ ػ١ٓ شّظ، و١ٍخ اٌزشث١خ. 

 -رشخ١ض  -(.ا٦ػبلخ اٌؼم١ٍخ:أعجبة ١١١١ٚادٜ،أؽّذ ِٛعٝ) .٠٦

 رأ١ً٘،ػّبْ،داس أعبِخ.
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 انًلادق:

 

 *الأولي الجلسة*

 .البرنامج فً العمل بنظام تعرٌف :الجلسة موضوع 

 ومعرفة والمدربة، الأطفال بٌن التعارف تحمٌك :العام الهدف 

 .بالبرنامج العمل نظام

 :الإجرائية الأهداف 

 .البعض بعضهم على الأطفال ٌتعرف أن -1

 .والمدربة الأطفال بٌن ودٌة علالة تنشؤ أن-2

 .المدربة مع بالألفة الأطفال ٌشعر أن-3

 المستخدمة الفنيات

 .المحاكاة بنوعٌه، الفورى التعزٌز النمذجة،

 :المستخدمة الأدوات 

 .الألعاب أو الحلوى مثل هداٌا الكمبٌوتر، جهاز

 دلٌمة 30 :الجلسة زمن 

 الجلسة اجراءات 

 من جو لإشاعة بهم، والترحٌب الأطفال بتحٌة المدربة تموم -1

 .وعملها اسمها بذكر للأطفال نفسها تعُرف ثم المرح،

 .اسمه ٌذكر أن طفل كل من المدربة تطلب -2

 .بنوعٌه الفورى التعزٌز ذلن فً المدربة تستخدم -3

 وذلن الأطفال، استمبال حفلة ببدء المدربة تموم ذلن بعد -4

 معاها وتتفاعل الكمبٌوتر خلال من لهم محببة أغنٌة بتشغٌل

 لهم وتمدم معاها، التواصل على الأطفال تشجع حتى المدربة

 وبٌن بٌنها والمحبة المودة من جو ٌسود حتى الحلوى بعض

 .البرنامج جلسات أثناء التفاعل ٌسهل مما الأطفال

 تخبرهم الأطفال المدربة تودع أن ولبل الجلسة نهاٌة وفً-5

 .ونظام هدوء فً بالانصراف لهم تسمح ثم المادمة الجلسة بموعد

 *ةالتانية الجلس*

 بنوعٌه المفرد الاسم حدٌث محور:ةالجلس موضوع

 والمإنث المذكر المفرد علً الطفل ٌتعرف ان: العام الهدف

 ة:الاجرائي الاهداف

 والمإنث المذكر المفرد بٌن الطفل ٌمٌز ان-1

 نهاٌه فً( ة) واضافه المإنث الاسم علً الطفل ٌتعرف ان-2

 الاسم

 المفرد الاسم تعلمه نتٌجه والارتٌاح بالسعاده الطفل ٌشعر ان-3

  مإنث-مذكر بنوعٌه

 :الفنيات

 المنزلً الواجب-الذهنٌه الخرائط استراتٌجٌة استخدام-التعزٌز

 :دواتالأ

 الخرائط الذهنٌه  كروت-السبوره-توضٌحً فٌدٌوا

 دلٌمة. 30 :زمن الجلسة

 :ةالجلس اجراءات

 علٌهم التحٌه والماء الاطفال باستمبال المدربه تموم-1

 بنوعٌه المفرد الاسم عن الٌوم موضوعنا ان لهم تمول بعدذلن-2

 مإنث او مذكر سواء

 المإنث؟ والمفرد المذكر المفرد الاسم ماهو سإال بالماء تبدأ-3

 دل ما هو المذكر المفرد الاسم بشرح ذلن بعد المدربه تبدأ-4

 امثله لهم تمول  وتبدأ الشئ اسم علً

 ومهندس ومعلم طبٌب زي

ة نهاٌ فً(ة) بإضافه الشئ اسم علً دل ما هو المإنث والاسم

 مثل الاسم

 ةمعلم-ةمهندس-ةطبٌب

 واستخدام توضٌحً فٌدٌوا بعرض المدربه تموم ذلن بعد-5

 من مجموعه عرض طرٌك عن الذهنٌه الخرائط استراتٌجٌة

  وتوضٌحها والمإنث المذكر المفرد اسماء

 التمٌٌز الطفل ٌتعلم حتً الخطوات تلن بتكرار المدربه وتموم

  الصحٌح بالشكل والمإنث المذكر المفرد بٌن
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 :التقييم

 المفرد الاسم بها الكروت من ةمجموع بتوزٌع ةالمدرب تموم-1

- معلم مثل مإنث الً تحوٌلها الاطفال من وتطلب المذكر

 ةالجلس نفس فً التعزٌز وتستخدم فلاح-طبٌب-مهندس

 :المنزلي الواجب

 مإنث مفرد الً المذكر المفرد الاسم حول-1

 معلم-1

 مهندس-2

 ممرض-3

 

 *الثالثة ةالجلس*

 والمإنث المذكر المفرد علً تطبٌمات: ةالجلس موضوع

 والمفرد المذكر المفرد بٌن الطفل ٌفرق ان -:العام الهدف

  المإنث

 -:ةالاجرائي الاهداف*

 والتذكٌر التانٌث علً الداله الكلمات الطفل ٌصنف ان-1

 المذكر الاسم علً تدل التً الكلمات استخدام ٌجٌدأن  -2

 والمإنث

 المفرد الاسم تعلمه نتٌجه والارتٌاح بالمتعه الطفل ان ٌشعر-3

 (مإنث-مذكر)بنوعٌه

 الفنيات

 الواجب راجعه، تغذٌه والحوار، التعزٌز،المنالشه

 ، استراتٌجٌه الخرائط الذهنٌة  المنزلً

 :دواتالأ

 الذكٌه السبوره،  توضٌحً فٌدٌوا،  الذهنٌه الخرائط كروت

 ةدلٌم 30:ةالجلس زمن

 :ةالجلس اجراءات

 تغذٌه وعمل التحٌه الماء بعد الاطفال باستمبال المدربه تموم-1

 وتعزز والمإنث المذكر المفرد الاسم عن لماسبك راجعه

 الاجتهاد علً وتحثهم الاجابات وتصحح الصحٌحه الاجابات

 المادمه الجلسات فً اخري مره والاصرار

 الخرائط استراتٌجٌه استخدام فً المدربه تبدأ ذلن بعد ثم-2

 اسم تحمل التً الكروت من مجموعه عرض طرٌك عن الذهنٌه

 ٌحمل الً الكرت تمٌز الاطفال من واطلب مإنث واخري مذكر

 مفرد اسم الاخر والكرت ومهندس وتلمٌذ طفل مذكرمثل اسم

 تلن المربه تكرر وهكذا ومهندسه وتلمٌذه طفله مثل مإنث

 الاسم تمٌز السبوره علً الطفل ٌتعلم ان الا الخطوات

 المفردبنوعٌه

 :التقييم

 الاطفال من المدربه تطلب

 - فلاحه -طفل - تلمٌذه) المذكر المفرد الاسم الكلمات استخراج

 (طبٌب - مهندس

 :المنزلي الواجب

 مإنث الً المذكر المفرد الكلمات حول

 (،مهندس ،فلاح ،طفل ،معلم طبٌب)

 *ةالرابع ةالجلس*

 المذكر المثنً الاسم-:ةالجلس موضوع

 (ان)باضافه المذكر المثنً الطفل ٌمٌز ان-:العام الهدف

 : الإجرائية الاهداف

 (ان) باءضافه المذكر الاسم تثنٌه الطفل ٌتعلم ان-1

 مذكر مثنً الً المذكر الاسم الطفل ٌحول ان-2

 (ان)ا اضافه المذكر المثنً ان الطفل ٌدرن ان-3
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 المذكر المفرد بٌن التمٌٌز لمعرفه بالسعاده الطفل ٌشعر ان-4

 المذكر والمثنً

 :الفنيات

 الذهنٌه،المنالشه الخرائط استراتٌجٌه الفوري،استخدام التعزٌز

 الرجعه والتغذٌه والحوار،والحث

لعرض الخرائط  ،السبوره توضٌحً ،فٌدٌو كروت: الادوات

 الذهنٌه 

 دلٌمه33: الزمن

 :ةالجلس جراءاتأ

 وعمل علٌهم التحٌه الماء بعد الاطفال باستمبال المدربه تموم-1

 وتصحح الصحٌحه الاجابات وتعزز الاسم عن راجعه تغذٌه

 الاجتهاد علً وتحثهم للاطفال النصح وتمدٌم الخاطئه الاجابات

  والاصرار

 الاسم ماهو سإال طرح طرٌك عن بالشرح المدربه تبدا-2

 المفرد عكس علً شٌئان وجود علً مادل ؟هو المذكر المثنً

 الشرح تلن وتكرر

 الذهنٌه الخرائط استراتٌجٌه استخدام فً المدربه تبدا ذلن بعد-3

 الاسم بٌن الفرق لتوضٌح توضٌحً فٌدٌو عرض طرٌك عن

 صور من مجموعه عرض طرٌك عن المذكر والمثنً المذكر

 مهندسان- ومهندس تلمٌذان- تلمٌذ مثل وتثنٌتها المذكر المفرد

 صحٌح بشكل بٌنهم التفرله الطفل ٌتعلم الً أن  وهكذا

 :التقييم

 الاسم كلمات من مجموعه بطرح ةالمدرب تموم ةالنهاٌ وفً

  الاطفال من وتطلب المذكر

 وتعزز( فلاح-مهندس-طبٌب-تلمٌذ) مثل مذكر مثنً الً تثنٌتها

  الخاطئة الاجابات وتصحح الصحٌحه الاجابات

 : المنزلي الواجب

 المذكر مثنً الً المذكر المفرد الاسم حول

 مهندس-4 طبٌب-3معلم-2 طفل-1

 

 *ةالخامس ةالجلس*

 الإنث المثنً سمللأ حدٌث محور:ةالجلس موضوع

 تان واضافه المإنث المثنً  علً الطفل ٌتعرف ان:العام الهدف

   الاسم نهاٌه فً

 -:ةالاجرائي الاهداف

  مإنث مثنً الً المإنث الاسم تحوٌل علً الطفل ٌتدرب ان-1

 المثنً نهاٌه فً(تان) صٌغه استخدام من الطفل ٌتمكن ان-2

  المإنث

  المإنث المثنً تعلمه نتٌجه والارتٌاح بالسعاده الطفل ٌشعر ان-3

 :الفنيات

 استراتٌجه واستخدام والنصح الحث-والحوار المنالشه-التعزٌز

 الذهنٌه الخرائط

 :دواتالأ

الذكٌه لعرض الخرائط  السبوره- توضٌحً فٌدٌوا - كروت

 الذهنٌه 

  دلٌمة 30:ةالجلس زمن

 :ةالجلس اجراءات

 تغذٌه وعمل التحٌه لماءإ بعد الاطفال باستمبال المدربه تبدا-1

 وتصحٌح الصحٌحه الاجابات وتعزٌز المإنث الاسم علً راجعه

 الخطؤ

 المإنث الاسم سابما درسنا وتمول الشرح فً ةالمدربأ وتبد-2

 المإنث؟ ماهوالمثنً وتسال المإنث المثنً عن الٌوم وموضوعنا

  اثنتان علً لما د هو المإنث المثنً ان بالشرح ةلمدربا أوتبد

 فلاحتان - تلمٌذتان- طفلتان مثل للشئ تان باضافه

 بعرض ةالذهنٌ  الخرائط ةستراتٌجٌإ باستخدام ةالمدرب وتموم-3

 المإنث المثنً وتاكٌد لتوضٌح المإنث للمثنً توضٌحً فٌدٌوا
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 الاسم بٌنالتفرٌك  صوره للخرٌطة الذهنٌة عرض طرٌك عن

 الطفل ٌتعلم حتً الخطوات تلن وتكرار المإنث والمثنً المإنث

 الصحٌح بالشكل

 :التقييم

 كروت مجموعه بتوزٌع ةالمدرب تموم

 من وتطلب مإنثه(معلمه- طفله- فلاحه- تلمٌذه) مثل اسماء بها

 فً الفوري التعزٌز وتستخدم مإنث مثنً الً تحوٌلها الاطفال

 الجلسه نفس

 :المنزلي الواجب

 مإنث مثنً الً المإنث الاسم حول

 ....... ةمعلم-1

 ..........ةفلاح-2

 .........ةمهندس-3

 

 *ةالسادس ةالجلس*

 والمذكر المإنث للاسم التثنٌه علً تطبٌمات :ةالجلس موضوع

 والمذكر المإنث المثنً بٌن الطفل ٌمٌز ان: العام الهدف

 : الإجرائية الاهداف

 والمذكر المإنث المثنً بٌن الطفل ٌفرق ان-1

 مإنث مثنً الً المإنث الاسم الطفل ٌحول ان-2

 مذكر مثنً الً المذكر الاسم الطفل ٌحول ان-3

 بٌنهم التمٌٌز نتٌجه بالمتعه الطفل ٌشعر ان-4

 :الفنيات

-التعزٌز- الذهنٌه الخرائط استراتٌجٌه استخدام- المنزلً الواجب

 الراجعه التغذٌه

 :دواتالأ

الذكٌه لعرض  السبوره- مصوره كروت- توضٌحً فٌدٌوا

 الخرائط الذهنٌه 

  دلٌمة 30:ةالجلس زمن

 :الجلسة اجراءات

 وعمل علٌهم ةالتحٌ ماءإل بعد طفالالأ ستمبالإب ةالمدرب تموم-1

 المذكر والمثنً المإنث المثنً الاسم علً ةراجع ةتغذٌ

  الخاطئة الاجابات وتصحٌح ةالصحٌح الاجابات وتعزٌز

 استراتٌجٌة باستخدام توضٌحً فٌدٌوا تعرض ذلن بعد-2

 من مجموعه طرح طرٌك عن ةالمعلوم لتاكٌد ةالذهنٌ الخرائط

 الاطفال منة المدربوتطلب  خرٌطة ذهنٌةعلً شكل  ةالأسئل

  ةبنوعٌ المثنً الً تحوٌلها

 ان باضافه مذكر مثنً طفلان الً وٌحولها مذكر اسم طفل مثل

 سابما درسنا كما

 وهكذا مذكر مثنً طفلتان الً وٌحولها طفله الإنث والاسم

 الاطفال اتمان من المدربه تتاكد حتً الخطوات تلن وتكرار

 بنوعٌه المثنً

 :التقييم

 وتطلب السبوره علً ةالاسئل من مجموعه بطرح ةالمدرب تموم

 حلها الاطفال من

  مذكر مثنً الً الاتٌه الكلمات حول مثل-1

 فلاح_ طفل_ معلم_مهندس

 مإتث مثنً الً والمإنث

 ةمعلم - ةطفل – ةمعلم –ة مهندس

 ةالجلس فً الصحٌحه الاجابات وتعزز
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 المنزلي الواجب

 مإنث مثنً الً المإنث الاسم كلمات حول

 ةطبٌب -ةممرض – ةتلمٌذ- ةمعلم–ة طفل

 

 *ةالسابع ةالجلس*

  السالم المذكر جمع حدٌث محور: ةالجلس موضوع

 السالم المذكر  جمع علً الطفل ٌتعرف ان:العام الهدف

 الاسم نهاٌه فً( ون) واضافه

  :الإجرائية الاهداف

 السالم المذكر جمع علً الطفل ٌتعرف ان-1

 الاسم نهاٌه فً( ون)اضافه المذكر جمع ان الطفل ان ٌلاحظ-2

 المذكر

 المذكر جمع لمعرفه نتٌجه والفرح بالمتعه الطفل ٌشعر ان-3

 السالم

 :الفنيات

-ةالذهنٌ الخرائط استراتٌجٌه استخدام-منزلً واجب- التعزٌز

 التعاونً التعلم

  :دواتالأ

  الذكٌة لعرض الخرٌطة الذهنٌة السبوره - كروت

 ةدلٌم 30 :ةالجلس زمن

 ة:الجلس اجراءات

 وتمول علٌهم ةالتحٌ لماءإ بعد الاطفال ستمبالإب ةالمدرب تموم-1

 السالم المذكر جمع عن الٌوم موضوعنا ان لهم

 المذكر جمع ماهو مثلا سإالا علٌهم ةالمدرب تطرح ذلن بعد-2

 السالم؟

 ةالخاطئ الاجابات بتصحٌح وتبدأة الصحٌح الاجابات تعزز

 ون واضافه ءالشً جمع هو السالم المذكر جمع ان لهم وتمول

 وهكذا مهندسون:مهندس-معلمون: معلم مثل الاسم نهاٌه  فً

 الطفل ٌفهم حتً ةالمعلوم تلن تكرر

 ةالذهنٌ الخرائط ةاستراتٌجٌ بعرضة المدرب تبدا ذلن بعد-2

 مثل المذكر الاسم تحوٌل طرٌك عن السالم المذكر جمع لتوضٌح

 وتكرار ومهندسون معلمون سالم مذكر جمع الً  ومهندس معلم

 السالم المذكر جمع علً الطفل  ٌتعرف حتً الخطوات تلن

 سلٌم بشكل واتمانه

 :التقييم

  الكروت من مجموعه بعرض ةالمدرب تموم

 (فلاح  -مهندس-معلم) مثل مذكر اسم بها

 السالم المذكر جمع الً وتحوٌلها

 ةالجلس نفس فً التعزٌز وتستخدم

 المنزلي الواجب

 سالم مذكر جمع الً المذكر الاسم حول

 .............مهندس

 ...............معلم

 ..............فلاح
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 *الثامنة الجلسة*

 السالم المإنث جمع عالم فً رحلة: الجلسة موضوع

 المإنثة الأسماء وتحوٌل فهم من الأطفال تمكٌن:العام الهدف

 ".ات" الجمع لاحمة باستخدام الجمع إلى المفردة

 :التعليمية الأهداف

 ٌعُدد وأن ،(ات) السالم المإنث جمع علامات الطفل ٌذكر أن. 1

 .سالم مإنث جمع إلى المفرد المإنث الاسم تحوٌل خطوات

 مإنث جمع إلى المفردة المإنثة الأسماء الطفل ٌحول أن. 2

 صٌغة إلى المإنث الجمع صٌغة من الأسماء ٌرجع وأن سالم،

 .صحٌح بشكل المإنث المفرد

 للاسم والجمع المفرد صٌغتً فهم أهمٌة الطفل ٌمُدر أن. 3

 .الفعال والتواصل العربٌة اللغة فهم فً المإنث

 :تقنياتال

 .الفعالة المشاركة تعزٌز

 ةالذهنٌ الخرائط استراتٌجٌة استخدام

 ةالذهنٌ الخرائط خلال من والمشاركة التعاون تشجٌع

 .الصعبة المفاهٌم لتوضٌح الحاجة عند والإرشاد التوجٌه تمدٌم

 :التعليمية الأدوات

 .الخرائط علٌها مطبوع بطالات

 .التوضٌحٌة التعلٌمٌةوالصور الفٌدٌو مماطع

 .دلٌمة 30:الجلسة مدة

 :الجلسة إجراءات

 مشوق بؤسلوب المنزلً الواجب ومراجعة بالأطفال الترحٌب.  1

 .الراجعة التغذٌة وتمدٌم

 السالم المإنث جمع حول لصٌر تعلٌمً فٌدٌو ممطع عرض.  2

 .تفاعلٌة بطرٌمة محتواه ومنالشة

 خلال من المإنث المفرد الاسم بمفهوم الأطفال تذكٌر.   3

 .له الذهنٌه الخرٌطه عرض

 وممتعة مبسطة بطرٌمة السالم المإنث جمع مفهوم شرح.  4

 . الذهنٌة الخرائط استراتٌجٌة باستخدام

 الخرٌطه شكل علٌها مطبوع ورله طالب لكل عرض.  5

 الشاشه على لها المعلم شرحه مع السالم المإنث لجمع الذهنٌه

  التفاعلٌة

 لحظة": "التحوٌل لانون" عن المعلمة تعُلن الماعدة، لتثبٌت.7

 ونضٌف المفردة الكلمة نهاٌة من المربوطة التاء نحذف! سحرٌة

 !"مإنث جمع لدٌنا لٌصبح' ات' الممطع

 على لوحة وتعُلك فرق إلى الأطفال المعلمة تمُسم وبعدها.8

 كل. المإنثة المفردة الكلمات من مجموعة على تحتوي السبورة

 فً الجمع إلى الكلمات من عدد أكبر تحوٌل على ٌتنافس فرٌك

 .ممكن ولت أسرع

 :الجلسة تقييم

 على. للمفهوم الأطفال فهم من للتؤكد بسٌطة أسئلة اطرح*  

 :المثال سبٌل

 "جمعًا؟ لٌصبح المفرد المإنث الاسم نهاٌة إلى نضٌف ماذا* "

 الجمع، إلى المفرد من واحدة كلمة تحوٌل طفل كل من اطلب* 

 .شفهً بشكل المفرد، إلى الجمع من أو

 منزلي واجب

 وتحوٌلها مفردة، مإنثة أسماء خمسة كتابة الأطفال من اطلب* 

 .سالم مإنث جمع إلى
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 *التاسعة الجلسة*

 المجمعة الكلمات مغامرة : ةالجلس موضوع

 مجمعة كلمات إلى المفردة الكلمات تحوٌل ٌتمن أن :العام الهدف

 :ةالاجرائي أهدافنا

 جمع وعلامات( ون) المذكر جمع علامات الطفل ٌذكر أن. 1

 (.ات) المإنث

 كلمات إلى المفردة والمإنثة المذكرة الكلمات الطفل ٌحول أن. 2

 .صحٌح بشكل( ات) و( ون) بإضافة مجمعة

 والمجمعة المفردة الكلمات بٌن التمٌٌز أهمٌة الطفل ٌمُدر أن. 3

 .العربٌة اللغة فهم فً

 :ةالتعليمي التقنيات

 .الفعالة المشاركة على الأطفال تشجٌع* 

 الذهنٌه الخرائط استخدام* 

 .التعلٌمٌة والألعاب الأغانً استخدام* 

 .الصحٌحة الإجابات مكافؤة* 

  الذهنٌة الخرائط لعرض ذكٌه سبورة : ةالتعليمي الادوات

 دلٌمة 30:ةالجلس زمن

 :ةالجلس اجراءات

 على ونشكرهم دافئة، بابتسامات اطفالنا أبطالنا نستمبل.  1

 بتصحٌح رحلتنا نبدأ ثم،. الممتعة الرحلة هذه فً إلٌنا انضمامهم

 تجاوز فً ونساعدهم لوتهم نماط على لنمف المنزلٌة، واجباتهم

 .صعوبات أي

 عالم استكشفنا حٌث السابمة، رحلاتنا إلى بالذاكرة نعود.  2

 المذكر جمع: ممٌزٌن نوعٌن على وتعرفنا المجمعة، الكلمات

 المذكر؟ جمع عن تتذكرون ماذا: "أبطالنا نسؤل. المإنث وجمع

 ونشجعهم بشغف، إجاباتهم إلى نستمع" المإنث؟ جمع نع وماذا

 .أفكارهم مشاركة على

 ونطلب الملونة، الصور من مجموعة الشاشة على نعرض.  3

 المذكر، لجمع مجموعة: مجموعتٌن إلى تمسٌمها أبطالنا من

 النمدي، والتفكٌر التعاون على نشجعهم. المإنث لجمع ومجموعة

 .الصحٌحة إجاباتهم على ونكافئهم

 نوع كل تمٌز التً السحرٌة العلامات عن لأبطالنا نكشف.  4

 بـ ٌنتهً ما غالبًا المذكر جمع أن نخبرهم. الجمع أنواع من

 ،"ات" بـ المإنث جمع ٌنتهً بٌنما ،"مهندسون" كلمة مثل ،"ون"

 ".بالونات" كلمة مثل

 لتبسٌط الذهنٌه الخرائط من بطالات أبطالنا على نوزع.   5

 مبسطه بصورة الدرس وشرح

 الشاشة على نعرض حٌث ممتعة، جماعٌة لعبة نلعب وبعدها.  6

 .مجمعة كلمات إلى تحوٌلها أبطالنا من ونطلب مفردة، كلمات

 فً أبدعوا الذٌن أبطالنا على الجوائز بتوزٌع رحلتنا نختتم.  7

 . الكلمات تحوٌل

 :ةالجلس تقييم

 على. للمفهوم الأطفال فهم من للتؤكد بسٌطة أسئلة اطرح*  

 :المثال سبٌل

 "جمعًا؟ لٌصبح المذكر الاسم نهاٌة إلى نضٌف ماذا* "    

 "جمعًا؟ لٌصبح المإنث الاسم نهاٌة إلى نضٌف ماذا* "    

 ."مإنث لجمع وآخر مذكر، جمع لاسم مثالاً  أعطنً* "    

 : منزلي واجب

 وخمسة مفردة، مذكرة أسماء خمسة كتابة الأطفال من اطلب* 

 .الجمع إلى منها كل وتحوٌل مفردة، مإنثة أسماء

 .الأسماء لهذه صور رسم منهم تطلب أن ٌمكن* 

 :أمثلة

 .للم كتاب،: مفرد مذكر* 

 .أللام كتب،: جمع مذكر* 

 .لطة سٌارة، شجرة،: مفرد مإنث* 

 سٌارات شجرات،: جمع مإنث* 
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 *العاشرة الجلسة*

 ونحن أنا الضمائر حكاٌة: الجلسة موضوع

" أنا)" المتكلم ضمائر استخدام أطفالنا ٌتمن أن: العام الهدف

 .الٌومً حدٌثهم فً"( نحن"و

 :الإجرائية الأهداف

 .استخدامها وكٌفٌة الضمائر هذه ماهٌة الطالب ٌفهم أن.  1

 .الفردٌة الموالف فً الذات عن التعبٌر من ٌتمكن أن.  2

 .الجماعٌة الموالف فً الذات عن التعبٌر ٌتمكن أن.  3

 .مختلفة سٌالات فً الضمائر هذه تحدٌد ٌتعرف أن.  4

 .بالنفس وثمة بطلالة الضمائر هذه استخدام عند ٌشعر أن. 5

 :ةالمستخدم التقنيات

 .الذهنٌه استراتٌجٌةالخرائط* 

 والتعزٌز المكافؤة* 

 .اللعب خلال من الصعبة المفاهٌم تبسٌط* 

 .والمنالشة الحوار* 

 :التعليمية الادوات

 .تفاعلٌة شاشه* 

 .للخرائط مطبوعه بطالات* 

 .جذابة صور* 

 .لصٌرة فٌدٌو مماطع* 

  دلٌمة 30 :ةالجلس زمن

 :الجلسة إجراءات

 واجباتهم نراجع ثم دافئة، بؤجواء أطفالنا باستمبال رحلتنا نبدأ.  1

 .جهودهم على ونشجعهم المنزلٌة،

 ونتنالش المتكلم، ضمائر عن لصٌر فٌدٌو ممطع معًا نشاهد.  2

 .الفٌدٌو من تعلمناه ما حول

 مبسطة، بطرٌمة المتكلم ضمائر مفهوم لأطفالنا نوضح.  3

 ".نحن" نستخدم ومتى" أنا" نستخدم متى ونشرح

 ذهنٌه خرٌطه شكل على للدرس مبسطه صورة عرض.  4

 المعلم شرح مع له تطبٌمٌه امثله مع منهم ضمٌر كل توضح

 .للخرٌطه

 كل من ونطلب صغٌرة، مجموعات إلى الأطفال نمسم.  5

 .المتكلم ضمائر باستخدام مختلفة موالف تمثٌل مجموعة

 الأطفال من ونطلب متنوعة، جملًا  الشاشة على نعرض.  6

 .جملة كل فً المستخدم المتكلم ضمٌر تحدٌد

 من ونطلب نالصة، جمل على تحتوي عمل أوراق نوزع.  7

 .المناسبة المتكلم بضمائر الفراغات ملء الأطفال

 :ةالجلس تقييم

 من: "فمالت. الٌوم بداٌة فً فعلوه ما ٌصفوا أن الأطفال نتطلب

 مستخدمًا الٌوم صباح فعله شًء عن ٌخبرنا أن ٌستطٌع منكم

 ٌخبرنا أن ٌستطٌع منكم من والآن،: "لالت ثم". ؟"أنا" الضمٌر

 ".؟"نحن" الضمٌر مستخدمًا الصباح فً معًا فعلناه شًء عن

 "نحن"و" أنا" ٌستخدمون متى شرح الأطفال ٌستطٌع هل* 

 ضمائر باستخدام صحٌحة جمل تكوٌن الأطفال ٌستطٌع هل* 

 المتكلم

 :منزلي واجب

 باستخدام ٌومهم، عن لصٌرة لصة كتابة الأطفال من اطلب* 

 ".نحن"و" أنا" المتكلم ضمائر
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 *عشر الحادية الجلسة*

 وأنت   أنت   المخاطبة عالم:  ةالجلس موضوع

 المخاطب ضمائر استخدام من أطفالنا ٌتمكن أن: العام الهدف

 "( .أنت  "و" أنت  )" المفرد

 :الإجرائية الأهداف

 وهما تعلمناها، أن سبك التً المتكلم ضمائر معًا نتذكر ان.1

 ".نحن"و" أنا"

" أنت  " وهما المفرد، المخاطب ضمائر على الطفل ٌتعرف ان.2

 .نستخدمهما كٌف ونتعلم ،"أنت  "و

 

" أنت  "و" أنت  " استخدامات بٌن التمٌٌز على الطفل ٌتدرب ان.3

 .المختلفة الجمل فً

 التحدث عند المناسب الضمٌر اختٌار أهمٌة الطفل ٌدرن ان.4

 .التواصل على ذلن ٌإثر وكٌف الآخرٌن، مع

 :ةالمستخدم التقنيات

 .الفوري التعزٌز* 

 .إستراتٌجٌةالخرائطالذهنٌة* 

 .التفاعلٌة الألعاب* 

 :التعليمية الأدوات

 عرض جهاز، جذابه مطبوعه بطالات، متنوعة عمل أوراق* 

 (.كمبٌوتر)

 :الجلسة إجراءات

 أطفالنا ونشجع المنزلٌة، الواجبات بمراجعة رحلتنا نبدأ.   1

 .الممٌزة جهودهم على

 المتكلم، بضمائر أطفالنا نذكر السابمة رحلتنا استذكار.  2

 . المناسب التعزٌز لهم ونمدم الرائعة، إجاباتهم ونستمبل

 متى لهم ونوضح المخاطب، ضمائر مفهوم لأطفالنا نشرح.  3

 ".أنت  "و" أنت  " نستخدم

 المخاطب ضمٌر عن شٌمًا فٌدٌو ممطع بعرض نستعٌن.  4

 .أطفالنا مع محتواه وننالش ،"أنت  "

 خرٌطه هٌئه على المفرد المخاطب ضمائر بعرض نموم.  5

 .التفاعلٌه الشاشه على ذهنٌه

 .للإناث" أنت  "و للذكور،" أنت  : "الماعدة نلخص.  6

 :الجلسة تقييم

 باستخدام صحٌحة جمل ثلاث تكوٌن الأطفال من اطلب* 

 المخاطب ضمائر

 : منزلي واجب

 مع" أنت  "و" أنت  " باستخدام جمل كتابة الأطفال من اطلب* 

 .الجمل هذه عن تعبر رسومات
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 *عشر الثانية الجلسة*

 وأنتن أنتم الجماعٌة الضمائر اكتشاف:  الجلسة موضوع

 المخاطب ضمائر استخدام على أطفالنا نسُاعد أن: العام الهدف

 .حدٌثهم فً ووضوح بثمة"( أنتن"و" أنتم)" الجمع

 :الإجرائية الأهداف

" أنتم)" الجمع المخاطب ضمائر تعرٌف الطفل ٌذكر أن. 1

 .استخداماتها ٌعُدد وأن ،"(أنتن"و

"( أنتن"و" أنتم)" الجمع المخاطب ضمائر الطفل ٌستخدم أن. 2

 الذكور من مجموعات مخاطبة عن للتعبٌر مفٌدة جمل فً

 .والإناث

 الجمع المخاطب ضمائر ستخدامأ أهمٌة الطفل ٌمُدر أن. 3

 .الآخرٌن مع الفعال التواصل فً"( أنتن"و" أنتم)"

 :ةالمستخدم التقنيات

 الخرائط استراتٌجٌة استخدام، التعزٌز ،حٌاتٌة موالف تمثٌل 

 .الجماعً العمل تشجٌع ، الذهنٌة

 :التعليمية الأدوات

 (.كمبٌوتر) عرض جهاز، للخرائط مطبوعه بطالات* 

 :الجلسة إجراءات

 واجباتهم نراجع ثم بحفاوة، أطفالنا باستمبال رحلتنا نبدأ.  1

 .مشوق بؤسلوب الصحٌحة الإجابات لهم ونوضح المنزلٌة،

 إجابات ونستمبل المفرد، المخاطب ضمائر معًا نسترجع.  2

 .علٌها ونجاوب الممٌزة الأطفال

 ثم الجمع، المخاطب ضمائر عن شٌمًا فٌدٌو ممطع نعرض.  3

 .أطفالنا مع حوله الأفكار نتبادل

 لهم ونوضح الجمع، المخاطب ضمائر مفهوم لأطفالنا نشرح.  4

 استخدام طرٌك عن مبسط بؤسلوب" أنتن"و" أنتم" نستخدم متى

 .أمثله مع الضمائر مفاهٌم توضح خرٌطه

" أنتن"و الذكور، لمجموعات" أنتم: "الماعدة نلخص.  6

 .وممتع مرح بؤسلوب الإناث، لمجموعات

 الأطفال من ونطلب السبورة، على والكلمات الضمائر نكتب.  7

 بؤسلوب المشاركة على ونشجعهم الاستخدام، فً الفرق ملاحظة

 .تفاعلً

 :الجلسة تقييم

 أعطى" أنتن"و" أنتم" استخدام بٌن التمٌٌز الأطفال ٌستطٌع هل* 

 .لتمٌٌمهم مثال

 :منزلي واجب

 مع" أنتن"و" أنتم" باستخدام جمل كتابة الأطفال من اطلب* 

 .الجمل هذه عن تعبر رسومات

 

 *عشرة الثالث ةالجلس*

 !أصدلاء ٌا أنتما :الجلسة عنوان

" أنتما" المخاطب ضمٌر على الأطفال ٌتعرف أن :العام الهدف

 .صحٌح بشكل استخدامه وكٌفٌة

 : ةالاجرائي الأهداف

 .سابمًا تعلموها التً المخاطب ضمائر الأطفال ٌتذكر أن/1 

 ".أنتما" الجدٌد المخاطب ضمٌر على ٌتعرفوا أن/2 

 .الأولاد من اثنٌن إلى للتحدث" أنتما" ٌستخدموا أن/ 3 

 .البنات من اثنتٌن إلى للتحدث" أنتما" ٌستخدموا أن/ 4 

 .واستخداماتها العربٌة اللغة بتعلم ٌستمتعوا أن/ 5 

 : ةالمستخدم الفنيات

 والحوارة المنالش، الفوري التعزٌز، ةالذهنٌ الخرائط ةاستراتٌجٌ

 ةالنمذج، الادوار لعب، التعاونً التعلم،
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 :الأدوات

 ،وبنتٌن لول دٌن صور، الذهنٌه الخرائط لعرض ذكٌه سبوره

 .وورق ملونة اللام ،وبنتٌن ولدٌن تمثل عرائس

 .دلٌمة 30 :الجلسة مدة

 :  ةجلسال اجراءات

 لهم وتظُهر بالأطفال، الحار بالترحٌب الجلسة المدربة تبدأ*   

 .السبورة أو الشاشة على الذهنٌة الخرٌطة

 ٌعرفونها، التً المخاطب ضمائر عن الأطفال المدربة تسؤل  

،) الخرٌطة على ضمٌر كل إلى وتشٌُر ، أنت   (.أنتن أنتم، أنت 

 الصحٌحة الإجابات وتوضح المنزلً، الواجب المدربة ترُاجع   

 .الخرٌطة على مرئٌة أمثلة باستخدام

 الخرٌطة، فً" أنتما" بـ الخاص الجزء إلى المدربة تشٌُر   

 ".الضمٌر؟ هذا ٌعنً ماذا: "الأطفال وتسُؤل

 من اثنٌن إلى للتحدث ٌسُتخدم" أنتما" أن المدربة توُضح   

 الأمثلة إلى وتشٌُر بنتٌن، أو ولدٌن كانا سواء الأشخاص،

 "(.بنتان أنتما" ،"ولدان أنتما)" الخرٌطة على الموجودة

 شخصٌتٌن، بٌن حوار لتمثٌل العرائس مسرح المدربة تستخدم  

 .الكلام فً" أنتما" ٌسُتخدم كٌف وتظُهر

 علامات إلى وتشٌُر ،"أنتما" لـ النحوٌة الماعدة المدربة توُضح   

 على( للمإنث" تان-" للمذكر،" ان-)" الأسماء فً التثنٌة

 .الخرٌطة

 صورًا وتعُلك السبورة، على" أنتما" الضمٌر المدربة تكتب   

 (.بنتان ولدان،) الأطفال من لأزواج

 عن للتعبٌر" أنتما" باستخدام جمل تكوٌن الأطفال من تطلب   

 على الموجودة بالأمثلة الاستعانة على وتشُجعهم الصور،

 .الخرٌطة

 مجموعة كل وتعُطً ثنائٌة، مجموعات إلى الأطفال تمُسم   

 .مختلفة موالف تحمل بطالات

 ،"أنتما" باستخدام المولف تمثٌل مجموعة كل من تطلب   

 .صحٌحة جمل لتكوٌن بالخرٌطة الاستعانة على وتشُجعهم

 لعبة أو بسٌطة أغنٌة مثل ممتع، بنشاط الجلسة المدربة تخُتم

 .متكرر بشكل" أنتما" كلمة فٌها تسُتخدم جماعٌة،

 حٌاتهم فً" أنتما" استخدام على الأطفال المدربة تشُجع  

 .العربٌة اللغة تعلم بؤهمٌة وتذُكرهم الٌومٌة،

 :ةالجلس تقييم

 عنونها ذهنٌه خرٌطه حده علً طفل كل علً ةالمدرب توزع

 ضمٌر تلوٌن منه وٌطلب العربٌه اللغه فً المخاطب ضمائر

  الاصفر باللون( انتما) المثنً

 : المنزلي الواجب

 التدرٌب تتضمن ورله حده علً طفل كل علً ةالمدرب توزع 

  الوالدٌن مع المنزل فً تطبٌمه ٌتم لكً تطبٌمه وتعلٌمات التالً

( انتما) المخاطب الضمٌر ٌصل ان طفل كل منة المدرب تطلب

 لٌهة إالمناسبة الصور مع

 

 *عشر ةالرابعة الجلس*

  ( ،هً هو) الغائبون اصدلاإنا: الجلسة عنوان

 : العام الهدف

" هو" المفردة الغائب ضمائر استخدام من الطفل ٌتمكن أن

 مراعاة مع والكتابً، الشفهً التعبٌر فً صحٌح بشكل" هً"و

 .والمإنث المذكر بٌن التمٌٌز

 : ةالاجرائي هدافالأ

 هو،) المفردة الغائب ضمائر مفهوم على الطفل ٌتعرف أن/1

 ( هً

 .الأخرى الضمائر وبٌن بٌنها ٌمٌز أن/2

 وٌستطٌع والمإنثة، المذكرة الأسماء بٌن الفرق الطفل ٌحدد أن/3

 (.هً/هو) المناسب بالضمٌر منها كل ربط
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 على لادراً  الطفل ٌكون أن/4

 للإشارة" هً"و" هو" الضمٌرٌن باستخدام صحٌحة جمل تكوٌن 

 .ومإنثة مذكرة مفردة أسماء إلى

 سٌالات فً" هً"و" هو" الضمٌرٌن استخدام الطفل ٌطبك أن/5

 .الأشٌاء أو الأشخاص وصف مثل مختلفة،

ً  الطفل ٌظهر أن/6 ً  حماسا  بتعلم المتعلمة الأنشطة خلال واهتماما

 .المفردة الغائب ضمائر

 : دواتالأ

 :الأصدلاء خرٌطة

 (.سعٌد ٌكتب، طالب،) الولد صدٌمنا": هو"   

 تكتب طالبة،) البنت صدٌمتنا": هً"   

 -والبنات للأولاد صور -والشرح الخرٌطه لعرض  ذكٌه سبورة 

 جهاز -للألعاب صندوق -ملونة أللام -الكلمات لترتٌب لوحة

 كمبٌوتر

 : ةالمستخدم الفنيات

 كلمات أو بجوائز) فوري تشجٌع، الذهنٌه الخرٌطه استراتٌجٌه

 بٌن التعاون ،وحوار نماش ،الأدوار تمثٌل، وتوجٌه شرح،(طٌبة

 .الأطفال

  ةدلٌم 30 :ةسالجل زمن

 :ةالجلس اجراءات

 ً  :أصدلاء مرحبا

 .بحماس( الأطفال) أصدلاءنا نستمبل.1 

 .البعض بعضنا ونساعد المنزلً واجبنا معًا نتذكر. 2  

 ".هً"و" هو" عن فٌدٌو لصة نشاهد.3  

 (.هً هو،) المصة أبطال عن نتحدث. 4  

 ".هً"و" هو" لتوضٌح الأصدلاء خرٌطة نستخدم.  5 

 .أصدلائنا صور ونرى المفاجآت صندوق نفتح.6  

 (.الخرٌطة باستخدام) للبنت" هً"و للولد،" هو" أن نتعلم. 7  

 من أمثلة مع( للبنت" هً" للولد،" هو)" السبورة على نكتب.8   

 . الخرٌطة

 "(.هً" أو" هو" اختٌار) السبورة على تدرٌبًا نكتب. 9   

 .أصدلائنا لمساعدة الخرٌطة من أمثلة نستخدم.10  

 .السحرٌة الجٌوب لوحة نعلك.11

 .الكلمات بطالات نوزع. 12   

"( هً" أو" هو)" الصحٌح الجٌب فً بطالة كل نضع. 13   

 .الخرٌطة بمساعدة

 .الصحٌحة الإجابات عند لأصدلائنا نصفك.14   

 :  ةالجلس تقييم

 وتطلب ذهنٌه خرٌطه حده علً طالب كل علً المدربه توزع

 بنفس علٌه الدال والمثال(  هً ، هو) الغائب الضمٌر تلوٌن منه

  اللون

 : المنزلي الواجب

 التدرٌب تتضمن تدرٌبات ورله حده ع طفل كل ع المدربه توزع

  المنزل فً علٌه تدرٌبه ٌتم لكً تطبٌمه وتعلٌمات التالً

 الصوره فً الذي الشخص بها تصف صوره لكل جملا اكتب

 ( ،هً هو) الغائب ضمائر بؤستخدام

 

 الخامسة عشر* *الجلسة

 (هن/هم) ضمائرالغائب-: الجلسة موضوع

 بشكل ”هن”و ”هم“ الغائب ضمٌري استخدام-: العام الهدف 

 .والكتابة الكلام فً صحٌح

 -:ةالاجرائي هدافالأ

المجلد الثانى قطاع العلوم الإنسانية              104              قسم التربية الخاصة يوليو 2025



 

  31 

 ”هم“ الغائب ضمٌري على المتعلم ٌتعرف أن .1 

 .واستخداماتهما ”هن”و

 ”هن”و الجمع للمذكر ”هم“ بٌن ٌمٌز أن .2 

 .الجمع للمإنث

 جمل فً ”هن”و ”هم“ الضمٌرٌن المتعلم ٌوظف أن-3 

 .إنشائه من

 فً بدلة الضمائر ستخدامأ أهمٌة المتعلم ٌمدر أن-4 

 .التواصل

 ”هن”و ”هم“ الضمٌرٌن استخدام عند بالثمة ٌشعر أن-5 

 .وكتابته حدٌثه فً

 -:ةالمستخدم الفنيات

  الذهنٌة الخرائط استخدام-1

  والحوار المنالشه-2

  التعزٌز -3

 الراجعة التغذٌة-4

 -: المستخدمة دواتالأ

 الذهنٌة للخرائط - مصوره كروت

  دلٌمة30-: الجلسة زمن

 -: الجلسة جراءاتإ

 .الإٌجابً التواصل وتعزٌز بالأطفال بالترحٌب المعلمة تبدأ-1

( هً/هو) المفرد الغائب ضمائر حول السابك الدرس مراجعة-2

 .تعلموه بما الأطفال لتذكٌر

 .الصحٌحة الإجابات وتعزٌز المنزلً الواجب تصحٌح-3

 الغائب ضمائر حول تعلٌمً فٌدٌو ممطع المعلمة تعرض-4

 .والسمعً البصري الفهم على الأطفال لمساعدة( هن/هم) الجمع

 على التركٌز مع الفٌدٌو، محتوى منالشة الأطفال من تطلب-5

 .والجمع المفردة الضمائر بٌن الفرق

 إلى تمسمها السبورة، على ذهنٌة خرٌطة المعلمة ترسم-6 

 :جزأٌن

 .الجمع للمذكر(: هم) الأول الجانب • 

 .الجمع للمإنث(: هن) الثانً الجانب • 

 وكلمات أمثلة بإضافة المشاركة الأطفال من تطلب-7 

 .ضمٌر بكل مرتبطة

 المذكرة، للمجموعة تسُتخدم ”هم: “الماعدة توضح-8 

 .المإنثة للمجموعة تسُتخدم ”هن”و

 الأولاد من لمجموعات صورًا المعلمة تعرض-9 

 .صورة لكل المناسب الضمٌر تحدٌد الأطفال من وتطلب والبنات

 ”هم“ باستخدام جمل إنشاء الأطفال من تطلب -10 

 .المعروضة الصور على بناءً  ”هن”و

 ”هم“ كتابة مع لسمٌن، إلى السبورة المعلمة تمسم-11 

 .الأخرى الجهة فً ”هن”و جهة فً

: مثل) مختلفة كلمات على تحتوي بطالات توزع-12 

 (.…مهندسات فتٌات، طلاب، طبٌبات، معلمون،

 الضمٌر تحت بطالة كل لصك الأطفال من ٌطلب-13 

 .للماعدة العملً الفهم ٌعزز مما المناسب،

 .للضمائر الأطفال فهم لاختبار سرٌعة أسئلة طرح-14 

 جمل خمس كتابة ٌتضمن منزلً واجب تمدٌم-15 

 .”هن“ باستخدام جمل وخمس ”هم“ باستخدام

 الأخطاء وتصحٌح الصحٌحة الإجابات تعزٌز-16 

 .مشجعة بطرٌمة

 -:ةالجلس قييمت 

 :التالً التدرٌب بها حده علً طالب كل علً ةورل ةالمدرب توزع

  طالبات.………

 طفالأ………

  معلمون.………

  بنات..……

  -: المنزلي الواجب

 الغائب ضمائر بها ٌوجد ةذهنٌة خرٌط الطلاب ةالمدرب تعطً

 الدال والمثال الضمائر تلوٌن مع علٌه الدال والمثال وهن هم

 علٌها
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 عشر* *الجلسة السادسة

 (هما) الغائب ضمائر فً المثنً مفتاح-: الجلسة موضوع

 :العام الهدف

 والكتابة الكلام فً صحٌح بشكل ”هما“ المثنى ضمٌر استخدام 

 .غائبٌن شٌئٌن أو شخصٌن عن للتعبٌر

 -: الإجرائية الأهداف

 ”هما“ المثنى ضمٌر على المتعلم ٌتعرف أن .1 

 .الجملة فً واستخداماته

 للمإنث ”هما”و للمذكر ”هما“ بٌن ٌمٌز أن .2 

 .والكتابة التحدث عند

 فً صحٌح بشكل ”هما“ الضمٌر ٌوظف أن .3 

 .الجمل إنشاء

 المثنى إلى المفرد من الجمل ٌحول أن .4 

 .بدلة ”هما“ الضمٌر باستخدام

 ”هما“ الضمٌر استخدام عند بالثمة ٌشعر أن .5 

 .الٌومٌة وكتابته حدٌثه فً

 

 -:الفنيات

 ةوالمنالش الحوار-1

  الذهنٌة الخرائط استخدام-2

 (والمجسمات الصور) ةالبصرٌ الرسائل-3

  والتمثٌل العملً التطبٌك-4

  دلٌمه30-: الجلسة زمن

 :الجلسة إجراءات

 وتشجٌعهم بالأطفال بالترحٌب المعلمة تبدأ • 

 .التدرٌبٌة الجلسات حضور فً الانتظام على

 الغائب ضمائر حول السابك الدرس مراجعة • 

 .الجدٌد بالموضوع والربط التذكر لتعزٌز( هً/هو) المفرد

 الإجابات وتعزٌز المنزلً الواجب تصحٌح • 

 .تحفٌزٌة بطرٌمة الصحٌحة

 

 السبورة على ذهنٌة خرٌطة المعلمة تعرض • 

 :لسمٌن إلى ممسمة

 ولدان،) المثنى للمذكر ”هما: “الأول الجانب • 

 (.…طبٌبان معلمان،

 بنتان،) المثنى للمإنث ”هما: “الثانً الجانب • 

 (.…طبٌبتان مهندستان،

 أمثلة بإضافة المشاركة الأطفال من تطلب • 

 .الفكرة ترسٌخ على ٌساعد مما لسم، لكل جدٌدة

 وعةلمجم واحدة: صورتٌن المعلمة تعرض • 

 .بنتٌن من مكونة لمجموعة والأخرى ولدٌن، من مكونة

 تساعدهم ثم ”ٌفعلان؟ ماذا: “الأطفال تسؤل • 

 :مثل ”هما“ باستخدام جملة تكوٌن فً

 (.ٌجلسان هما – ٌلعبان هما – ٌدرسان هما) • 

 الخرٌطة ضمن السبورة على الجمل تكتب • 

 .الضمٌر لتمٌٌز مختلفة ألوان استخدام مع الذهنٌة،

 جمل على تحتوي بطالات المعلمة توزع • 

 .”هما“ بضمٌر إكمالها الأطفال من وٌطلب نالصة،

 الأطفال ٌختار حٌث تفاعلًٌا نشاطًا تمدم • 

 وٌضٌفون( مهندس طبٌب، معلم،) أسماء على تحتوي بطالات

 .صحٌحة جمل لإنشاء ”هما“
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 فً وتكتب لسمٌن، إلى السبورة المعلمة تمسم • 

 .للمإنث ”هما“ الآخر وفً للمذكر ”هما“ أحدهما

 وٌطلب كلمات، على تحتوي بطالات توزع • 

 .الذهنٌة الخرٌطة من المناسب المسم فً لصمها الأطفال من

 تشجٌعٌة بطرٌمة الخاطئة الإجابات تصحح • 

 .الصحٌحة الإجابات وتعزز

 :التقييم

 فً ‟هما„ استخدموا: “مثل شفوٌة أسئلة طرح • 

  جملة

 لمساعدة الذهنٌة الخرائط استخدام على التؤكٌد • 

 .وذهنًٌا بصرًٌا المعلومة ترسٌخ على الأطفال

 -الواجب منزلي :

عن ٌومهم بؤستخدام  اطلب من الأطفال كتابة لصة لصٌرة  

 ضمٌر 

 )هما(

 

 عشر* *الجلسة السابعة

  الضمائر علً تطبٌمات-: الجلسة موضوع

 صحٌح بشكل الضمائر استخدام الطفل ٌستطٌع ان-: العام الهدف

 ة.اللغ فً

 :الإجرائية الأهداف

 المتكلم ضمائر استخدام من الطفل ٌتمكن أن .1 

 .والكتابً الشفهً التعبٌر فً صحٌحة بطرٌمة

 بشكل المخاطب ضمائر الطفل ٌوظف أن .2 

 .اللغوي والتواصل الجمل تركٌب فً سلٌم

 سٌالات فً الغائب ضمائر الطفل ٌستخدم أن .3 

 .صحٌحة بطرٌمة متنوعة لغوٌة

 المختلفة الضمائر أنواع بٌن الطفل ٌمٌز أن .4 

 .والكتابة الحدٌث فً عملً بشكل وٌطبمها

 عند وثمته سعادته عن الطفل ٌعبر أن .5 

 .الٌومٌة لغته فً صحٌح بشكل الضمائر استخدام

 -: الفنيات

  الاٌجابً التعزٌز

  ةالذهنٌ الخرائط استخدام

  والمنالشة الحوار

 -: ةالمستخدم الادوات

  الذهنٌة الخرائط لعرض ذكٌه سبوره

 -: الجلسة اجراءات

 بالأطفال بالترحٌب الجلسة المعلمة تبدأ • 

 .الفعالة المشاركة على وتشجٌعهم

 مفهوم ٌوضح تعلٌمً فٌدٌو تعرض • 

 الضمائر لاستخراج ملاحظته الأطفال من وتطلب الضمائر،

 .فٌه المستخدمة

 أو السبورة على ذهنٌة خرٌطة المعلمة ترسم • 

 الضمائر على تحتوي بحٌث إلكترونٌة، شاشة على تعرضها

 (.نحن – أنا) الدرس فً المستخدمة

 حول المفتاحٌة الكلمات المعلمة توزع • 

 عن الحدٌث عند ٌستخدم جمع، متكلم مفرد، متكلم) مثل الضمائر

 (.…النفس

 باستخدام عملٌة أمثلة تمدٌم الأطفال من تطلب • 

 .الذهنٌة بالخرٌطة وربطها الضمائر

 النالصة الجمل من مجموعة المعلمة تعرض • 

 الخرٌطة من المناسب الضمٌر اختٌار الأطفال من وتطلب

 .الذهنٌة

 (نحن/أنا) ”الدرس أكتب: ”……. مثال • 
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 وتطلب التوضٌحٌة الصور المعلمة تستخدم • 

 .المناسبة الضمائر باستخدام جمل تكوٌن الأطفال من

 وتوزع مجموعات إلى الأطفال المعلمة تمسّم • 

 .مختلفة جمل على تحتوي بطالات

 المناسب المكان فً الجمل فرٌك كل ٌضع • 

 .الصحٌح الضمٌر تحت الذهنٌة، الخرٌطة على

  

 مفهوم شرح إعادة الأطفال من المعلمة تطلب • 

 .الذهنٌة الخرٌطة باستخدام الضمائر

 على بناءً  طفل لكل راجعة تغذٌة تمدم • 

 للضمائر الصحٌح استخدامه

 -: المنزلي الواجب

 على ٌحتوي جدول إكمال طفل كل من ٌطُلب • 

 لكل المناسب الضمٌر ٌحدد ثم المختلفة، الأسماء من مجموعة

 (.مإنث/مذكر جمع،/مثنى/مفرد) لنوعه وفمًا اسم

 على تحتوي عمل ورلة طفل كل إعطاء ٌتم • 

 الضمائر باستخدام تصنٌفها منه وٌطُلب الأسماء، من لائمة

 .الصحٌحة

 بٌن للتمٌٌز الألوان استخدام للطفل ٌمكن • 

 .بسهولة استٌعابها على ٌساعده مما المختلفة، الضمائر

 حٌاتهم من أمثلة تمدٌم على الأطفال ٌشُجع • 

 .مفٌدة جمل فً المختلفة الضمائر باستخدام الٌومٌة

 عشر* *الجلسة الثامنة

 (مفتوح) كلمة عكس-:ة الجلس موضوع

 (مفتوح) كلمة عكس علً الطالب ٌتعرف ان -: العام الهدف

 -: الاجرائية هدافالأ

 ( مفتوح) كلمة عكس علً الطالب ٌتعرف ان-1

 ( مفتوح) كلمة عكس اختٌار الطالب ٌستطٌع ان-2

  بالمستمبل والثمه بالاٌجابٌة الشعور الطالب ٌعزز ان -3

  والاستكشاف بالانطلاق الاحساس للطالب تمنح ان-4

 -: الفنيات

  ةوالمنالش الحوار

  التعزٌز

 ةالذهنٌ الخرائط استخدام

 -: ةالمستخدم الادوات

  الذهنٌه الخرائط لرسم ملونه اللام

  دقيقة33-: الجلسة زمن

  -: الجلسة اجراءات

 بالأطفال بالترحٌب الجلسة المعلمة تبدأ • 

 .الأنشطة مع والتفاعل المشاركة على وتشجٌعهم

 وتعزٌز الإجابات تصحٌح بؤهمٌة تذكّرهم • 

 .الأخطاء من التعلم

 عن تعبر لشخصٌات صورًا المعلمة تعرض • 

 (.مغلك باب مفتوح، باب مثل) مختلفة حالات

 والتعبٌر الصور ملاحظة الأطفال من تطلب • 

 والتعبٌر الوصف مهارات تنمٌة فً ٌساعد مما ٌرونه، عما

 .لدٌهم

: مثل بعبارات الصور على المعلمة تعلك • 

 ”مغلك؟ أم مفتوح الباب هذا هل تلاحظون؟ ماذا“

 الإجابات وتعزز الأطفال إجابات إلى تستمع • 

 .تحفٌزٌة بطرٌمة الأخطاء تصحٌح مع الصحٌحة،

  

 على ذهنٌة خرٌطة بإنشاء المعلمة تموم • 

 تحت الكلمات تصنٌف ٌتم حٌث الذكٌة، الشاشة أو السبورة

 :فئتٌن
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 (.نافذة باب، مثل) ”مفتوح“ على تدل كلمات • 

 صندوق، مثل) ”مغلك“ على تدل كلمات • 

 (.مغلك كتاب

 مما الفئتٌن، لتمٌٌز مختلفة ألوانًا تستخدم • 

 .والاستٌعاب التذكر على الأطفال ٌساعد

 الشاشة على نالصة جملًا  المعلمة تعرض • 

 :مثل

 _____.” الباب هذا“ • 

 _____.” الصندوق“ • 

 الصحٌحة الكلمة اختٌار الأطفال من ٌطُلب • 

 .عال   بصوت لولها أو وكتابتها( مغلك/مفتوح)

 وتصحٌح الصحٌحة الإجابات تعزٌز ٌتم • 

 .مشجعة بطرٌمة الأخطاء

 : التقييم 

 أشٌاء عن بٌئتهم من أمثلة إعطاء الأطفال من تطُلب 

 .مغلمة وأخرى مفتوحة

  

 -: المنزلي الواجب

 اختٌار اي الطلاب وعلً ومغلمه مفتوحه لاشٌاء صور بها ورله

 ومغلك مفتوح منهم

 عشر**الجلسة التاسعة 

 (.عملاق) كلمة معنى: الجلسة موضوع

 من( عملاق) كلمة معنى على الطفل ٌتعرف أن: العام الهدف

 .فٌها ترد التً الجملة سٌاق خلال

 :الإجرائية الأهداف

 (.عملاق) كلمة معنى الطفل ٌدرن أن .1 

 الصحٌح المعنى اختٌار من الطفل ٌتمكن أن .2 

 .خٌارات عدة بٌن من( عملاق) لكلمة

 الأحجام ممارنة بؤهمٌة الطفل ٌشعر أن .3 

 .غٌرها عن العملالة الأشٌاء لتمٌٌز المختلفة

 :المستخدمة الفنيات

 .التعزٌز • 

 .والمنالشة الحوار • 

 .التكرار • 

 استراتٌجٌة الخرائط الذهنٌة.•        

 :المستخدمة الأدوات

 العملالة الأشٌاء بٌن الفرق توضح صور • 

 .والصغٌرة

  دقيقة33 -: الجلسة زمن

 -: الجلسة إجراءات

 .بالأطفال بالترحٌب المعلمة تبدأ • 

 التعلم لتعزٌز المنزلً الواجب تصحح • 

 .السابك

 ”عملاق“ مفهوم الأطفال مع المعلمة تنالش • 

 (.الجبال الفٌلة، الضخمة، كالمبانً) البٌئة من أمثلة خلال من

 من وتطلب ضخم لمجسم صورة تعرض • 

 .وصفه الأطفال

 لأشٌاء الكمبٌوتر على صورًا المعلمة تعرض • 

 .وصغٌرة عملالة

 كلمة تتوسطها ذهنٌة خرٌطة تستخدم • 

 :التالٌة المحاور منها وتتفرع ،”عملاق“
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 سحاب، ناطحة: )العملالة الأشٌاء على أمثلة • 

 (.جبل فٌل،

 للم، نملة،: )الصغٌرة الأشٌاء على أمثلة • 

 (.زهرة

 (.ضئٌل صغٌر،: )عملاق كلمة عكس • 

 عملاق؟ بؤنه شٌئاً نصف متى • 

 على ”عملاق مبنى هذا: “جملة المعلمة تكتب • 

 .السبورة

 أخرى أشٌاء فً التفكٌر الأطفال من تطلب • 

 .الذهنٌة الخرٌطة إلى وإضافتها بالعملاق وصفها ٌمكن

 ”عملاق؟ كلمة عكس هو ما: “سإالاً  تطرح • 

 الإجابة اختٌار فً الأطفال ٌساعد ثم متعددة، خٌارات مع

 .الصحٌحة

 على تحتوي عمل ورلة المعلمة توزع • 

 التً بالمفاهٌم ملأها الأطفال من وتطلب فارغة ذهنٌة خرٌطة

 .”عملاق“ كلمة حول تعلموها

 .الصحٌحة الإجابات وتعزز إجاباتهم تمٌم • 

  :التقييم

 . الازرق باللون عملاق كلمة لون

 

 

 

 -: المنزلي الواجب

 إعطاء مع دفاترهم، فً( عملاق) كلمة عكس كتابة الأطفال على

 عكس عن تعبر صورة رسم ثم مفٌدة، جملة فً علٌها مثال

 .الكلمة

 العشرون* *الجلسة

 (.معالج) كلمة معنى: الجلسة موضوع

 من( معالج) كلمة معنى على الطفل ٌتعرف أن: العام الهدف

 .فٌها ترد التً الجملة سٌاق خلال

 :الإجرائية الأهداف

 (.معالج) كلمة معنى على الطفل ٌتعرف أن .1 

( معالج) كلمة معنى اختٌار الطفل ٌستطٌع أن .2 

 .متعددة اختٌارات من

 فً المعالج دور بؤهمٌة الطفل ٌشعر أن .3 

 .صحتهم وتحسٌن المرضى مساعدة

 :المستخدمة الفنيات

 والحوار، المنالشة المنزلً، الواجب التعزٌز، • 

 .التكرار ،  الذهنٌه الراجعة،الخرائط التغذٌة التلمٌن،

 :المستخدمة الأدوات

  الذهنٌه الخرائط لعرض الذكٌه السبورة • 

 ةدلٌم30-: الجلسة زمن

 :الجلسة إجراءات

 بالأطفال بالترحٌب الجلسة المعلمة تبدأ • 

 .وُجد إن المنزلً الواجب وتصحٌح

 ٌساعد شخصًا تعرفون هل: “الأطفال تسؤل • 

 ”التحسن؟ على المرضى

 مفهوم نحو وتوجههم الأطفال إجابات تستمبل • 

 .”المعالج“

 السبورة على ذهنٌة خرٌطة المعلمة ترسم • 

 .المنتصف فً ”معالج“ بكلمة تبدأ

 مرتبطة كلمات التراح الأطفال من تطلب • 

 - نفسً معالج - طبٌعً معالج - ممرض - طبٌب: )مثل بها،

 (.الإصابات ٌعالج - المرضى ٌساعد

 فروع على الممترحة الكلمات تضٌف • 

 .مفهوم كل لتوضٌح بسٌطة رسوم مع الذهنٌة، الخرٌطة

 ضئٌل

 عملاق
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 أو الكمبٌوتر على صورًا المعلمة تعرض • 

 .المختلفة العلاج مجالات فً ٌعملون لأشخاص السبورة

 ”الشخص؟ هذا ٌفعل ماذا: “الأطفال تسؤل • 

 .الذهنٌة بالخرٌطة الإجابات وتربط

 ”معالجون“ علٌهم ٌطُلك هإلاء كل أن توضّح • 

 .التحسن أو الشفاء فً الآخرٌن ٌساعدون لأنهم

 :فئات إلى الذهنٌة الخرٌطة تمُسم • 

 معالج - طبٌعً معالج: )المعالجٌن أنواع • 

 (.تغذٌة أخصائً - طبٌب - نفسً

 معدات - سماعة: )المعالج ٌستخدمها أدوات • 

 (.علاجٌة تمارٌن - طبٌة

 ٌعالج - المرضى ٌساعد: )المعالج؟ ٌفعل ماذا • 

 (.صحٌة نصائح ٌمدم - الإصابات

 إضافٌة كلمات التراح الأطفال من تطُلب • 

 .السبورة على وكتابتها

 من وتطلب مختلفة صورًا المعلمة تعرض • 

 .الذهنٌة الخرٌطة على المناسب مكانها فً وضعها الأطفال

 ذهنٌة خرٌطة على تحتوي عمل أوراق توزع•   

 .المناسبة بالكلمات إكمالها الأطفال من وٌطُلب نالصة،

 : التقييم

 مساعدة إلى بحاجة كنت إذا: “الأطفال تسؤل • 

 ”ستذهب؟ من إلى إصابة، بعد المشً فً

 الذهنٌة الخرٌطة لاستخدام الأطفال توجه • 

 .للإجابة

 :المنزلي الواجب

 خلال من ”معالج“ معنى المعلمة تلخص • 

 .الذهنٌة الخرٌطة مراجعة

 جدٌدة ذهنٌة خرٌطة رسم الأطفال من تطلب • 

 من جدٌدة كلمات إضافة مع ،”المعالج“ حول المنزل فً

 .اختٌارهم

 والعشرون**الجلسة الحادية 

 ختامٌة جلسة: الجلسة موضوع 

 النهائً التمٌٌم :العام الهدف 

 :الإجرائية الأهداف 

 .والمرح باللعب ممتعا ولتا زملائه مع الطفل ٌمضى أن -1

 .الأطفال على البرنامج تؤثٌر المدربة تمٌم أن -2

 .للأدوات البعدى التطبٌك المدربة تطبك أن -3

 :المستخدمة الفنيات 

 المنالشة التعاونً، التعلم باللعب التعلم ، الفوري التعزٌز

 .التعمٌم النمذجة، الراجعة، التغذٌة والحوار

 :المستخدمة الأدوات

 المرائً للفهم الذهنٌه الخرائط ممٌاس المرائً، الفهم ممٌاس

 .،هداٌا

 .دلٌمة30: الجلسة مدة

 :الجلسة جراءاتإ 

 على وتشكرهم بهم، وترحب الدراسة، عٌنة المدربة تستمبل

 .الحضور

 ممٌاس المرائً، الفهم ممٌاس الأطفال علً المدربة تطبك -

 مستواهم على الاطمئنان تود أنها لهم وتذكر الذهنٌة الخرائط

 لعدم وتوجههم بدلة الأسئلة على الإجابة علٌهم ٌجب لذلن

 هداٌا على سٌحصلون جمٌعًا وأنهم الاختبارات تلن من الخوف

 هذه فً ضعٌفة درجات على حصلوا وإن حتى جمٌلة

 .البرنامج جلسات داخل لالتزاماهم تمدٌرا فالهداٌا الاختبارات

 بٌبسى وتمدٌم الهداٌا بتوزٌع المدربة تموم الجلسة ختام وفً-

 على لهم والامتنان الشكر بتمدٌم تموم ثم الأطفال على وكٌن

 تموم النهاٌة وفً البرنامج، تطبٌك فترة طوال تعاونهم حسن

 .معها والتواصل بها الاتصال مداومة أمل على بتودٌعهم

 على لموافمتهم أمورهم أولٌاء شكر الأطفال من المدربة تطلب -

  .البرنامج فً اشتراكهم
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	مشكلة البحث:
	يعد اضطراب طيف التوحد من أكثر الإعاقات النمائية صعوبة وشدة وتأثيراً على سلوكيات الأطفال، وأن الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد يتصفون بضعف في المهارات الاجتماعية، وهذا القصور يُعد إحدى الخصائص الملاحظ على هذه الفئة، وحاولت بعض الدراسات إتباع العديد من...
	ويعاني اطفال ذوي اضطراب التوحد بضعف التفاعل الاجتماعي وهو يعتبر أحد الخصائص الرئيسة التي تتفق جميع التعريفات عليها. بالإضافة لاتفاقها على العجز في التواصل، وقلة الانتباه، والسلوك النمطي والاهتمامات المفيدة. وأكدت العديد من الدراسات أهمية البرامج الت...
	أشارت Brunson-Upshaw (2009) في دراستها إلى أن هناك حاجة ماسة إلى أساليب تعليمية فعالة تسهم في تطوير المهارات الاجتماعية لهؤلاء الأطفال، وخصوصًا تلك التي تعتمد على التفاعل العملي والتجريبي، مثل أنشطة لعب الأدوار، التي تتيح الفرصة للأطفال لاكتساب الم...
	مشكلة البحث تكمن في الحاجة الملحة إلى دراسة فاعلية استراتيجية لعب الدور في تعزيز المهارات الاجتماعية لدى أطفال التوحد، وفهم تأثيرها على تحسين تفاعلهم الاجتماعي وفهمهم للأدوار الاجتماعية المختلفة. وبالتالي، يبقى السؤال المركزي في البحث: كيف يمكن لاس...
	أهمية البحث:
	أهمية النظرية للبحث:
	-  يسهم هذا البحث في توسيع الفهم العلمي لاضطراب طيف التوحد، وتحديد كيفية تأثير استراتيجيات مثل لعب الدور في تنمية المهارات الاجتماعية للأطفال التوحديين. من خلال ذلك، تفتح الدراسة آفاقًا جديدة لفهم أساليب تعليمية مبتكرة يمكن استخدامها مع الأطفال ذوي ال...
	- تساهم في إغناء الأدبيات العلمية حول التوحد من خلال توفير بيانات وأدلة تدعم استخدام لعب الدور كأداة فعّالة في تحسين المهارات الاجتماعية لهذه الفئة، ما يعزز من قيمة الأبحاث في هذا المجال.
	- تقدم رؤية نظرية جديدة حول أهمية تعزيز التفاعل الاجتماعي للأطفال المصابين بالتوحد باستخدام أساليب تفاعلية مثل لعب الدور، وهو ما يساهم في تحسين فهم المجتمع الأكاديمي والبحثي لهذه الفئة واحتياجاتهم الخاصة.
	أهمية التطبيقية للبحث:
	- يعد هذا البحث ذات أهمية تطبيقية كبيرة حيث تهدف إلى تحسين المهارات الاجتماعية للأطفال التوحديين من خلال استخدام استراتيجية لعب الدور، مما يساعد في تطوير قدراتهم على التفاعل مع الآخرين بشكل أفضل.
	- تقدم للأخصائيين والمعلمين طريقة عملية في استخدام لعب الدور كأداة تعليمية تعزز من تفاعل الأطفال التوحديين، مما يسهم في تحسين مهاراتهم في بيئات التعلم والمجتمع.
	- توفر أيضاً معلومات قيمة للأسر حول كيفية التعامل مع أطفالهم التوحديين باستخدام استراتيجيات تفاعلية، مما يسهم في تحسين التواصل الاجتماعي في المنزل والمجتمع.
	- تحسين المهارات الاجتماعية للأطفال التوحديين، يساهم البحث في تعزيز اندماجهم في المجتمع بشكل أكثر فعالية، مما يساعدهم على التكيف مع بيئاتهم التعليمية والاجتماعية بشكل أفضل.
	هدف البحث:
	يهدف البحث الحالي الى تنمية المهارات الاجتماعية لدى عينة من الاطفال ذوي اضطراب التوحد عن طريقة استراتيجية لعب الأدوار.
	فروض البحث:
	في ضوء الإطار النظري ونتائج الدراسات السابقة صاغت الباحثة الفروض الآتية:.
	1. توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطي رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدي على مقياس مهارات اجتماعية للأطفال في اتجاه القياس البعدي .
	.٢. لا توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطى رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية في القياسين البعدي و التتبعي على مقياس المهارات الاجتماعية
	2.  الإطار النظرى
	نموذج الجدول(1):
	من الفرض الاول :
	ويتضح من الجدول (١) عدد أفراد عينة البحث في القياسين، وكذلك المتوسط، والانحراف المعياري، والقيمة العظمى، والصغرى لكل منهما، وهي بالطبع للدرجات الخام وليست للرتب. ويتضح أن متوسط الدرجات في القياس البعدي أكبر من متوسط الدرجات في القياس القبلي.
	وللتحقق من صحة الفرض، قام الباحثون بمقارنة متوسطي رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية قبل تطبيق البرنامج وبعده.
	وقد تم استخدام اختبار ويلكوكسون Wilcoxon Test للأزواج المرتبطة، نظرًا لصغر حجم العينة، والذي يُعد البديل اللابارامتري لاختبار ت لعينتين مرتبطتين؛ للكشف عن دلالة الفروق بين القياسين القبلي والبعدي.
	ويُوضح الجدول (٢) ما تم التوصل إليه من نتائج في هذا الصدد:
	نموذج الجدول (٢):
	ويتضح من الجدول (٢) أن قيمة Z تساوي -2.97، وهي قيمة دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة 0.05.  وبالتالي يمكن القول بأن هناك فروقًا ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات القياس القبلي والبعدي عند مستوى دلالة 0.05  لصالح القياس البعدي.
	ويُلاحظ كذلك من الجدول السابق، في عمود (ن)، أن عدد الرتب الموجبة – والتي تُعبّر عن عدد الفروق ذات الإشارة الموجبة – كان (10)، مما يشير إلى أن جميع درجات القياس البعدي كانت أعلى من درجات القياس القبلي لدى جميع الأطفال.
	نتائج التحقق من الفرض الثاني:
	ينص هذا الفرض على أنه: لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية في القياسين البعدي والتتبعي (بعد مرور شهر)
	علي مقياس المهارات الاجتماعية .
	وللتحقق من صحة هذا الفرض قام الباحثون بمقارنة متوسطي رتب درجات الأطفال  المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج التدريبي، وبعد شهر من تطبيق البرنامج التدريبي؛ وذلك على مقياس المهارات الاجتماعية  وقد تم استخدام اختبار ويلكوكسون Wilcoxon Testللكشف عن دلال...
	جدول (۳) دلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات الأطفال المجموعة التجريبية  في القياسين البعدي والتتبعي؛ وذلك على أبعاد مقياس المهارات الإجتماعيه ، ودرجته الكلية (ن = ١٠)
	4. تفسير النتائج
	استهدفت الدراسة الحالية معرفة فعالية استخدام استراتيجية لعب الدور لتنمية المهارات الاجتماعية لدى اطفال ذوي اضطراب التوحد ، بالرجوع إلى نتائج الفرضين الأول والثاني اتضح أن البرنامج الذي تم استخدامه في الدراسة قد أثبت فعاليته في وتنمية المهارات الاجتماع...
	1- فعالية البرنامج المستخدم في تنمية المهارات الاجتماعية لدى اطفال ذوي اضطراب التوحد . ويمكن تفسير ذلك بأن النتائج تعزى إلى ما يلي :
	حرص طلاب المشروع على عقد عدة جلسات تمهيدية قبل البدء في الجلسات الخاصة بتنمية المهارات الاجتماعية، وذلك بهدف تهيئة جو يتسم بالدفء والمودة بينهم وبين الأطفال المشاركين، وتنمية مهارات التواصل البصري من خلال أنشطة متنوعة ومثيرات متعددة. وبعد تحقيق التهيئ...
	ركز طلاب المشروع في البرنامج على استخدام أنشطة جذابة ومتنوعة تهدف إلى تنمية المهارات الاجتماعية لدى الأطفال، مثل الأنشطة الاجتماعية المعتمدة على تمثيل الشخصيات، والمحاكاة الواقعية لمواقف الحياة اليومية، واللعب التفاعلي مع الأقران، واستراتيجية لعب الدو...
	ساهمت هذه الأنشطة في جذب انتباه الأطفال وزيادة دافعيتهم للمشاركة، خاصةً في ظل وجود معززات فورية، وتشجيع مستمر، واعتماد خطوات تعليمية متدرجة من السهل إلى الصعب، مع التكرار المستمر للمهارات لضمان اكتسابها بشكل فعّال. كما اعتمد طلاب المشروع على فنية النم...
	وقد كشفت نتائج الدراسة عن فعالية استراتيجية لعب الدور في تنمية المهارات الاجتماعية لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد، حيث أظهرت تحسنًا ملحوظًا في قدرتهم على التفاعل الاجتماعي، رغم ما يواجهونه من صعوبات في بناء علاقات طبيعية، واستخدام اللغة في السياقات...
	وقد وفرت استراتيجية لعب الدور إطارًا تفاعليًا ثريًا أتاح للأطفال خوض مواقف اجتماعية واقعية ضمن بيئة تعليمية آمنة، تمكنهم من تقمص أدوار متعددة، وفهم مشاعر الآخرين، وتدريبهم على مهارات الحوار، المبادأة، وتبادل الأدوار، مما ساعدهم على تجاوز جوانب القصور ...
	كان لاستخدام استراتيجية لعب الدور من قِبل طلاب المشروع أثر فعّال في نجاح التدخل الموجه لتنمية المهارات الاجتماعية لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد، حيث تمحورت الأدوار الاجتماعية حول مواقف حياتية واقعية، مثل: طلب المساعدة، تقديم الشكر، تبادل الحديث، و...
	وقد أظهرت نتائج القياس البعدي للمجموعة التجريبية تحسنًا دالًا إحصائيًا في جميع أبعاد مقياس المهارات الاجتماعية المُستخدم، بالإضافة إلى الدرجة الكلية للمقياس، باستثناء بُعد "التصرف في المواقف الاجتماعية" ضمن استمارة المقابلة التشخيصية. ويُعزى ذلك إلى ط...
	لقد طرأ تحسن ملحوظ على أطفال المجموعة التجريبية بعد تطبيق استراتيجيات لعب الدور التي اعتمدها طلاب المشروع في جلساتهم التدريبية، حيث شهد الأطفال تطورًا في جوانب المشاركة الوجدانية والفهم الاجتماعي. ويعود هذا التحسن إلى أن المهارات في هذه الأبعاد تم تضم...
	وقد اهتم طلاب المشروع بتطوير مهارة المبادأة لدى الأطفال ذوي اضطراب التوحد من خلال توظيف استراتيجيات لعب الدور في مواقف حية، استهدفت تحسين الاستجابة للدعوة للعب، وطلب اللعب مع الآخرين، والمبادأة بإلقاء التحية والرد عليها، وكذلك تعزيز مهارات التواصل الب...
	كما تم استخدام التعزيز الفوري المادي والمعنوي، والمحاكاة، وغيرها من التقنيات لتحفيز الأطفال على المشاركة بشكل نشط في الأنشطة. وقد أظهرت نتائج القياس البعدي تحسنًا واضحًا في المهارات الاجتماعية لدى الأطفال بعد تطبيق استراتيجية لعب الدور، مما كان له تأث...
	فيما يتعلق بأنشطة الاهتمامات والألعاب المفضلة، لاحظ طلاب المشروع في البداية صعوبة لدى الأطفال في تحديد الأنشطة المفضلة لهم، وكذلك في تحديد ما إذا كانوا يفضلون ممارستها بمفردهم أو مع الآخرين. ومع مرور الجلسات ودعم الأخصائيين وتعاون أولياء الأمور، تمكن ...
	يعزى نجاح استراتيجية لعب الدور في تحسين المهارات الاجتماعية لدى الأطفال إلى تدريبهم على المهام تدريجيًا، من المهارات البسيطة إلى الأكثر تعقيدًا. وقد أظهرت الدراسات فعالية هذه الاستراتيجية في تعزيز التواصل الاجتماعي للأطفال ذوي اضطراب التوحد. على سبيل ...
	٢- فعالية استراتيجية لعب الدور في تنمية المهارات الاجتماعية لدي الأطفال ذوي اضطراب التوحد ويمكن تفسير ذلك في ضوء مايلي:
	اتضح من نتائج الدراسة فعالية استراتيجية لعب الدور  في تنمية المهارات الاجتماعية ( السبع مهارات التي تم تحديدها  المهارة الثالثة: تمييز إنفعالات الأخرين، المهارة الرابعة: لا يستطيع تكوين صداقات، المهارة الثامنة: يكون مشتت اثناء حديثة مع الأخرين، المهار...
	وقد ركزت استراتيجية لعب الدور على الأنشطة الجذابة والمتنوعة مثل: التفاعل في مواقف محاكاة "الطلب من الآخرين التعاون في الأنشطة الجماعية"، أو "التعامل مع المواقف الاجتماعية الجديدة مثل دخول مكان عام والتحدث مع الغرباء"، بالإضافة إلى تمثيل مواقف "حل الن...
	يُعزى هذا التحسن الواضح في أداء الأطفال على مقياس المهارات الاجتماعية (خاصة المهارات 17، 15، 14، 11، 8، 4، 3 التي تم تدريب الأطفال عليها) إلى تأثير الاستراتيجية التي اعتمدها طلاب المشروع، والتي اشتملت على مجموعة من الأنشطة المتكاملة والمهارات الاجتماع...
	كما ساعد التنوع في طرق استخدام لعب الدور، من خلال الأنشطة التي تعتمد على أدوات مجسمة لتمثيل المواقف الاجتماعية مثل لعبة "زيارة الطبيب" أو "الذهاب إلى المتجر" أو "التعاون في الأنشطة الجماعية"، في مساعدة الأطفال المشاركين على اكتساب المهارات الاجتماعية ...
	"كما أظهرت النتائج أن جميع الأطفال المشاركين تمكنوا من اكتساب المهارات الاجتماعية السبعة المحددة، حيث أصبحوا قادرين على تحسين قدراتهم في تطبيق المهارات الاجتماعية الأساسية. تمكّن الأطفال من تعلم كيفية طلب المساعدة، إبداء الاهتمام بالآخرين، والتعبير عن...
	وتبين أن استراتيجية لعب الدور كان لها تأثير كبير في تطوير هذه المهارات، حيث وفرت للأطفال الفرص لاختبار المواقف الاجتماعية المختلفة بشكل مرن وآمن، مما ساعدهم على فهم قواعد الحوار وتبادل الأدوار الاجتماعية. كما أن الأنشطة المتنوعة ساعدت الأطفال على تحسي...
	كما كان لتعاون طلاب المشروع مع الأطفال وأسرهم في تطبيق استراتيجية لعب الدور أثر بالغ في تعزيز فعالية البرنامج، حيث أن دور الأهل، وخاصة الأم، يُعتبر أساسيًا كمشارك فعال في تطبيق برامج التدخل للأطفال ذوي اضطراب التوحد. فقد ساهم هذا التعاون بشكل كبير في...
	وقد حرصت أمهات الأطفال على إعداد تقارير متابعة منتظمة توضح ما تمكن الطفل من تنفيذه بنجاح خلال الجلسات المنزلية، وما واجه من تحديات أو صعوبات. هذه التقارير كانت بمثابة مرشد قيم لطلاب المشروع، حيث مكنت الفريق من إعادة تقديم المهارات الاجتماعية التي لم ي...
	تلك المتابعة الدقيقة والتفاعل المستمر بين الأمهات وطلاب المشروع لم يساهم فقط في تعزيز التطبيق العملي للمهارات الاجتماعية، بل ساعد أيضًا في دمج التعليم داخل سياقات الحياة اليومية للأطفال، مما جعل المهارات أكثر استدامة وتعميمًا.
	وفيما يتعلق بنتائج الفرضين الأول والثاني، يمكن القول بأن استراتيجية لعب الدور التي تم تطبيقها في الدراسة قد استمرت في تحقيق فعاليتها بعد مرور شهر من انتهاء التطبيق. وهذا يشير إلى أن الأثر الإيجابي للأنشطة التي تضمنتها الاستراتيجية كان مستمرًا وليس مؤق...
	يمكن تفسير هذا الاستمرار في التحسن من خلال أن الاستراتيجية لم تقتصر فقط على تدريب الأطفال في بيئة واحدة، بل اعتمدت على مجسمات بسيطة وألعاب وأنشطة تم اختيارها بعناية لتناسب أعمار الأطفال وقدراتهم واستعداداتهم. هذا التناسب بين الأنشطة وخصائص الأطفال ساه...
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	الكلمات المفتاحية :  الأطفال ذوي الإعاقة العقلية  -  مهارات الأمن والسلامة   - برنامج تدريبي
	1. مقدمة
	3. الإطار النظري
	4. منهجية البحث والأدوات المستخدمة
	5. تفسير النتائج
	6. الخاتمة
	7.  الشكر والتقدير
	8. المراجع والمصادر

	أستخدام_الخرائط_الذهنية_فى_تحسين_الفهم_القرائى (1)
	التنمر وتأثيره على دمج ذوي الاعاقة داخل مدارس التعليم العام بالمرحلة الإعدادية
	مشروع البحث 2025 الذكاءات والتعلم التعاوني لتحسين الفهم القرائي 
	المستخلص
	يهدف البحث الحالي الي تنمية مهارات الفهم القرائي لدي أطفال المرحلة الابتدائية وذلك من خلال استخدام نظرية الذكاءات المتعددة واستراتيجيات التعلم التعاوني، و تكونت عينة الدراسة من 15 طفل (8 ذكور ،7 إناث) و تراوحت أعمارهم بين (9-11) سنة، و استخدم الباحثون...
	الكلمات المفتاحية: ذكاءات، تعلم تعاوني، فهم قرائي
	1. مقدمة
	تُعد مهارة الفهم القرائي إحدى الركائز الأساسية في العملية التعليمية، حيث تعتمد عليها قدرة الطلاب على استيعاب النصوص وتحليلها، مما ينعكس بشكل مباشر على تحصيلهم الدراسي وتطورهم المعرفي. لذا يسعى الباحثون والمربون إلى تطوير استراتيجيات تعليمية تعزز هذه ا...
	وتشير الدراسات إلى أن تحسين الفهم القرائي يُعد أحد الأهداف التربوية الرئيسة، كونها مهارة عقلية أساسية تؤثر مباشرة في التحصيل الدراسي، كما أنه يُعد من أكثر المهارات ارتباطًا بالعملية التعليمية وأشدها تأثيرًا عليها (عبد الواحد وسليمان، 30,2013). وفي هذا...
	كما يُعد التعلم التعاوني من الاستراتيجيات الحديثة التي تسهم في تعزيز التحصيل الدراسي، وتنمية الوعي الذاتي لدى الطلاب، إلى جانب تطوير مهارات التواصل وتعزيز الثقة بالنفس (بهجات وآخرون، 2018، 328).
	وانطلاقًا من هذه الأسس النظرية، يهدف البحث الحالي إلى دراسة فعالية برنامج تعليمي قائم على نظرية الذكاءات المتعددة واستراتيجيات التعلم التعاوني في تحسين مهارات الفهم القرائي لدى أطفال المرحلة الابتدائية، وذلك استجابةً للحاجة إلى تطوير أساليب تعليمية تُ...
	2.  الإطار النظري
	3. منهجية البحث والأدوات المستخدمة
	عينة البحث:
	تكونت عينه البحث من (15) طفل من الجنسين (8 ذكور ، 7إناث) في المرحلة الابتدائية من الصف الرابع الابتدائي إلي الصف السادس الابتدائي ذوي قصور في مهارات الفهم القرائي ، تراوحت أعمارهم بين (9-11) سنه و لديهم نسبة ذكاء متوسطة ما بين (90-110) و ذوي مستوي اج...
	أدوات البحث:
	استخدم الباحثون مقياس الذكاءات المتعددة ومقياس الفهم القرائي وطبقت هذه المقاييس على مجموعة تجريبية قبل وبعد تطبيق البرنامج.
	أدوات جمع البيانات:
	1- الملاحظة: حيث قام الباحثون باختيار عينه من الأطفال ذو قصور في مهارات الفهم القرائي
	٢- المقاييس والاستبيانات: حيث قام الباحثون باستخدام مقاييس (الذكاءات المتعددة والفهم القرائي على عينة من الاطفال)
	ادوات الدراسة الأساسية:
	1- مقياس الذكاءات المتعددة (إعداد إيمان عباس 2011)
	2-مقياس الفهم القرائي (إعداد هناء شحاتة2023)
	3-البرنامج التدريبي (إعداد الباحثون)
	الادوات الإحصائية المستخدمة:
	البحث في الجانب الميداني بتوزيع استبيانات لدراسة بعض مفردات البحث وحصر
	وتجميع المعلومات اللازمة في موضوع البحث، ومن ثم تفريغها وتحليلها باستخدام
	برنامج (Statistical Package for Social Science (SPSSالإحصائي واستخدام الاختبارات الإحصائية المناسبة بهدف الوصول لدلالات ذات قيمة ومؤشرات تدعم موضوع الدراسة، وذلك باستخدام:
	Wilcoxon لدلالة الفروق بين التطبيق القبلي والتطبيق البعدي لعينة من الأطفال لقياس الذكاءات المتعددة و مهارات الفهم القرائي لدى الأطفال.
	2. المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية.
	اولا: مقياس الذكاءات المتعددة:
	الهدف من المقياس: من خلال المقياس يتم تحديد أنماط الذكاء المهيمنة لدي الأطفال لكي يتمكن الباحثون من تصميم انشطه تتوافق مع أنماط الذكاء المختلفة
	ابعاد وعبارات: يتألف المقياس من (100) بند، ويشمل (9) انواع من الذكاءات المتعددة تتمثل في: ذكاء بصري مكاني ـ ذكاء جسمي حركي ـ ذكاء موسيقي ـ ذكاء لفظي ـ ذكاء اجتماعي ـ ذكاء رياضي ـ ذكاء شخصي ـ ذكاء طبيعي ـ ذكاء وجودي
	طريقه التصحيح: يتم تصحيح بنود المقياس وتحديد الدرجات على النحو التالي: يتم جمع الدرجات التي يضعها القائم بالتقدير امام اختبار الطفل، وتنحصر درجه كل سؤال بين صفر وواحد، ويتم حساب عدد الأسئلة التي استطاع الطفل الإجابة عنها وبذلك تتراوح الدرجة الكلية الت...
	ثانيا: مقياس الفهم القرائي
	الهدف من المقياس: من خلال المقياس يتم تقييم مهارات الفهم القرائي لدي الاطفال والتحقق من خصائصه
	ابعاد وعبارات المقياس: يتكون المقياس من ثلاثة مستويات للفهم القرائي وهي مستوى الفهم المباشر، ومستوى الفهم الاستنتاجي، ومستوى الفهم النقدي، ويندرج تحت كل مستوى مجموعة من المهارات الفرعية التي تنتمي لهذا المستوى.
	أولاً: مستوى الفهم المباشر، ويشتمل على مجموعة من المهارات وهي تحديد المعنى المناسب للكلمة، تحديد مرادف الكلمة، تحديد جمع الكلمة، تحديد جميع الشخصيات الواردة في الفقرة، وتحديد الأماكن التي وردت بالفقرة.
	ثانياً: مستوى الفهم الاستنتاجي، ويشتمل على مجموعة من المهارات وهي استنتاج العنوان المناسب للفقرة، ترتيب الأحداث وفقًا لورودها في النص، استنتاج الصفات المميزة للشخصية التي وردت بالفقرة، استنتاج المشاعر والانفعالات السائدة في الفقرة، استنتاج أوجه الشبه ...
	ثالثاً: مستوى الفهم النقدي، ويشتمل على مجموعة من المهارات وهي تمييز الصواب من الخطأ في سلوك إحدى الشخصيات، التمييز بين ما يتصل بموضوع الفقرة وما لا يتصل به، والتمييز بين الواقع والخيال فيما يرد.
	وبلغ جميع المهارات السابقة (15) مهارة وتتراوح الأسئلة بين ثلاثة إلى خمسة أسئلة في كل مهارة من هذه المهارات، والتي بلغ عددها (45) سؤالًا موضوعيًا لجميع هذه المهارات.
	صدق المقياس
	تم التحقق من صدق المقياس بطريقتين هما: صدق المحكمين، وصدق الاتساق الداخلي.1- صدق المحكمين: حيث تم عرض المقياس على مجموعة من المحكمين بلغ عددهم (18) محكم من
	الأساتذة والأساتذة المساعدين العاملين في مجال مناهج وطرق التدريس، والصحة النفسية، والتربية الخاصة، وعلم النفس التربوي ومجموعة من الأخصائيين العاملين في مجال التربية الخاصة
	٢-صدق الاتساق الداخلي: تم حساب صدق الاتساق الداخلي المقياس تقييم مهارات الفهم القرائي لدى الأطفال عن طريق إيجاد معامل الارتباط بين كل مفردة من مفردات الاختبار والدرجة الكلية للمهارة الذي تنتمي إليها، وكذلك ارتباطها بالدرجة الكلية للاختبار.
	جدول رقم (١) يوضح معاملات الارتباط بين المهارات الفرعية والدرجة الكلية لمقياس تقييم مهارات الفهم القرائي لدي الأطفال
	يتضح من الجدول السابق جميع معاملات الارتباط بين كل مهارة والدرجة الكلية دالة عند مستوى (۰.۰۱) مما يدل على أن الاختبار يتمتع بدرجة عالية من الصدق.
	ب ثبات المقياس
	قام الباحثون بحساب ثبات مقياس تقييم مهارات الفهم القرائي لدى الأطفال بطريقتين هما: طريقة ألفا كرونباخ وطريقة التجزئة النصفية
	جدول رقم (٢) يوضح معاملات الثبات لاختبار مهارات الفهم القرائي
	يتضح من الجداول السابق ان جميع معاملات الثبات مرتفعة والذي يؤكد ثبات الاختبار
	طريقة تصحيح المقياس:  يتم تصحيح بنود المقياس وتحديد الدرجات على النحو الآتي:  يتم جمع الدرجات التي يحصلها القائم باختبار الطفل أمام الطفل، وتحتسب درجة  كل إجابة بين (صفر-1-2-3) درجة ما عدا السؤال رقم (6)، والسؤال رقم (23)، والسؤال رقم (32)، والسؤال رق...
	ثالثا: البرنامج المستخدم
	تعريف البرنامج إجرائيا:
	هو برنامج تعليمي مصمم لتعزيز الفهم القرائي لدى طلاب المرحلة الابتدائية من خلال دمج استراتيجيات الذكاءات المتعددة والتعلم التعاوني. يعتمد البرنامج على توظيف أساليب تعليمية متنوعة تتناسب مع أنماط التعلم المختلفة للطلاب، مثل الذكاء اللغوي، المنطقي، الحرك...
	أهمية البرنامج:
	تحسين الفهم القرائي: يساعد على تطوير مهارات القراءة والاستيعاب من خلال استراتيجيات تتناسب مع احتياجات الطلاب المختلفة.
	تنمية مهارات التفكير: يعزز مهارات التفكير النقدي والتحليلي من خلال مناقشة النصوص والعمل الجماعي.
	تحفيز الطلاب: يجعل عملية التعلم ممتعة وجاذبة من خلال استخدام أنشطة تتوافق مع ذكاءات متعددة.
	تعزيز التعاون والتفاعل: ينمي مهارات العمل الجماعي من خلال التعلم التعاوني، مما يسهم في تبادل الأفكار وزيادة التفاعل داخل الفصل.
	تحقيق الفروق الفردية: يتيح لكل طالب فرصة التعلم وفق أسلوبه المفضل، مما يحسن نواتج التعلم.
	تطوير مهارات التواصل: يساعد الطلاب على التعبير عن أفكارهم ومشاركة آرائهم بفاعلية.
	أهداف البرنامج:
	من المهم تحديد الاهداف التي سيبنى على اساسها محتوى البرنامج وتتحدث في ضوؤها الفنيات المستخدمة واساليب التقييم داخل البرنامج، ويسعى البرنامج في الدراسة الحالية لتحقيق مجموعه من الاهداف:
	１. الهدف العام: يهدف البرنامج الحالي الي تنمية مهارات الفهم القرائي لأطفال المرحلة الابتدائية باستخدام نظرية الذكاءات المتعددة واستراتيجيات التعلم التعاوني.
	２.  الاهداف الفرعية:
	• تنميه قدره الطالب على استخدام مهاره طرح الأسئلة لفهم النصوص وتحليلها.
	• تنميه قدره الطالب على الاستنتاج وفهم المعاني الضمنية.
	• تنميه القدرة على فهم النصوص من خلال تحليل وتسلسل الاحداث.
	• تطوير قدره الطالب على فهم المغزى العام للنصوص المقروءة.
	• تحسين قدره الطالب على فهم النصوص من خلال التلخيص.
	الفنيات المستخدمة في الجلسات:
	اعتمد الباحثون على مجموعة من الفنيات التي استخدموها على مدار الجلسات وأثناء تطبيق البرنامج على عينة البحث.
	•الحوار والمناقشة: حوار منظم بين الباحثين والأطفال يعتمد على تبادل الآراء والأفكار
	•التدعيم والتعزيز: تقوية السلوك من خلال ربطه بنتيجة مرغوبة، بمعنى ربط قيام الأطفال معين بعمل حسن بالتعزيز (المدح او الهدايا).
	•النمذجة: يتم فيها تمثيل السلوك المرغوب تعليمه أمام الاطفال حتى يقلدوه.
	•العصف الذهني: وهي طريقه يقصد بها استثاره عقل الأطفال، وذلك عن طريق طرح سؤال معين ثم جمع الإجابات من الأطفال وتدوينها
	• لعب الدور: تعتمد على محاكاة موقف واقعي يتقمص فيه كل طفل أحد الأدوار ويتفاعل مع الآخرين في حدود علاقة دوره بأدوارهم وقد يتقمص الطفل دور شخص أو شيء أخر.
	•التغذية الراجعة: عملية تقويم وتصحيح الأخطاء للأطفال.
	•الواجبات المنزلية: وهي يتم اعطاؤها للأطفال في نهاية كل جلسة لتثبيت ما تم إنجازه في الجلسة.
	الحدود الزمانية:
	تم تطبيق البرنامج التدريبي القائم لتنميه مهارات الفهم القرائي باستخدام نظريه الذكاءات المتعددة والتعلم التعاوني على مدار العام الدراسي (2025_2024) حيث يتكون البرنامج من 19 جلسة وتم تطبيقها بمعدل جلسة أسبوعياً مده الجلسة الواحدة (45 دقيقة) .
	الحدود المكانية:
	تم تطبيق البرنامج التدريبي بغرفه المصادر في مدرسه التحرير الابتدائية بإدارة مصر الجديدة التعليمية
	جدول رقم (٣) أنشطه البرنامج التدريبي
	الإجراءات: ١- قام الباحثون باختيار عينة الدراسة التي تعاني من مشكلات في مهارات الفهم القرائي وتم إجراء تكافؤ أفراد العينة من حيث الذكاء، والعمر الزمني، والمستوى الاقتصادي، والاجتماعي.
	2- قام الباحثون بتطبيق المقاييس قبل تطبيق البرنامج لقياس الذكاءات المتعددة وقياس مهارات الفهم القرائي.
	3-تم تطبيق أنشطة البرنامج على العينة خلال العام الدراسي (2024_ 2025).
	4- بعد الانتهاء من تطبيق الأنشطة قام الباحثون بإجراء الاختبار البعدي
	لمقياس الذكاءات المتعددة ومقياس مهارات الفهم القرائي وذلك لمقارنة النتائج للتعرف على فعالية البرنامج.
	5- تم تفسير النتائج وفقا للدراسات السابقة.
	نتائج البحث ومناقشة
	نتائج الفرض الاول ومناقشته:
	ينص الفرض الأول: أنه توجد فروق ذات دلاله إحصائية بين متوسط رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدي على مقياس الذكاءات المتعددة في اتجاه المقياس البعدي. وللتحقق من صحة الفرض تم استخدام اختبار ولكوكسون (Wilcoxon)لدلاله الفروق بين م...
	جدول رقم (4) نتائج اختبار ولكوكسون (Wilcoxon)
	لحساب دلاله الفروق بين متوسط رتب درجات افراد المجموعة على مقياس الذكاءات المتعددة للأطفال لصالح القياس البعدي.
	يتضح من الجدول السابق رقم (4) وجود فروق دالة إحصائية عند مستوي (0,05) بين متوسطي رتب درجات المجموعة في المقياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي ولذلك يتحقق الفرض الأول حيث ان متوسط الرتب الموجبة أكبر من متوسط الرتب السالبة مما يدل أن متوسط درجات ا...
	جدول (5)
	نتائج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد العينة في التطبيق القبلي والتطبيق البعدي لمقياس الذكاءات المتعددة لدى الأطفال.
	شكل (1): التمثيل البياني للمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد العينة في التطبيق القبلي والتطبيق البعدي لمقياس الذكاءات المتعددة
	مناقشة نتائج فروض اختبار الذكاءات المتعددة
	يوضح الباحثين من خلال هذه النتائج بأن إجراءات البرنامج المستخدم ذات أثر إيجابي في تحسين الفهم القرائي لدى الطلاب وذلك نظراً للتدريب الذي تعرض له الأطفال خلال فتره تطبيق البرنامج باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة لتعزيز الفهم القرائي حيث ان هذه ال...
	والحكاية القصصية تسهم في ايصال المفاهيم والافكار والاهداف التعليمية بشكل غير مباشر للأطفال وتستخدم بشكل خاص في العلوم الإنسانية كأداة لنقل المعرفة بأسلوب مشوق يسهل استيعابه ، والعصف الذهني من خلاله يعبر الطلاب عن افكارهم شفهياً ويتم تدوينها على السبو...
	راعى البرنامج خصائص النمو المختلفة كالعقلية والجسمية لطفل المرحلة الابتدائية واستخدام مثيرات مختلفة تجذب الانتباه وتم تدرج البرنامج من السهولة الى الصعوبة حتى لا يشعر الطفل بالإحباط لأن من خطوات تعليم الطفل سلوك جديد لكي يكتسبه يتم الاعتماد على تحليل ...
	كما يرجع التحسن بالنسبة للمجموعة التجريبية الى استخدام الباحثون العديد من الفنيات التي تناسب الاطفال وهي الحوار والمناقشة عن طريق تقديم معلومات عن البرنامج وتحديد الأنشطة والاهداف التي تساعد على تحسين الفهم القرائي، والتغذية الراجعة عن طريق تقديم الب...
	وكان الاطفال مقبلين على البرنامج بشكل كبير وحرصوا على حضور جلسات
	البرنامج وايضا ساعد التقييم وتقييم المستمر في تحديد نقاط القوة والضعف في كل جلسة لديهم بالبرنامج كما ساعدت عوامل أخرى في فعالية البرنامج التدريبي ومنها تعاون إدارة المدرسة مع الباحثين خلال تطبيق البرنامج وتوفير الأماكن المناسبة وتنظيم جدول الحصص بما ...
	نتائج الفرض الثاني ومناقشته
	ينص الفرض الثاني: أنه توجد فروق داله إحصائية بين متوسطي رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدي علي مقياس الفهم القرائي  لدي الأطفال و للتحقق من صحه الفرض تم استخدام اختبار ولكوكسون       ( Wilcoxon) لدلاله الفروق بين متوسطين رتب...
	جدول رقم 6)) نتائج اختبار ولكوكسون (Wilcoxon)
	لحساب دلاله الفروق بين متوسط رتب درجات افراد المجموعة على مقياس مهارات الفهم القرائي لدى الاطفال لصالح القياس البعدي.
	يتضح من الجدول السابق رقم 6)) وجود فروق دالة إحصائية عند مستوي (0,05) بين متوسطي رتب درجات المجموعة في المقياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي ولذلك يتحقق الفرض الأول حيث ان متوسط الرتب الموجبة أكبر من متوسط الرتب السالبة مما يدل أن متوسط درجات ا...
	جدول رقم (7)
	نتائج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات افراد العينة في التطبيق القبلي والبعدي لمقياس مهارات الفهم القرائي لدى الاطفال
	شكل 2)): التمثيل البياني للمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد العينة في التطبيق القبلي والتطبيق البعدي لمقياس مهارات الفهم القرائي
	مناقشة نتائج فروض اختبار الفهم القرائي:
	تشير نتائج الدراسة إلى أن إجراءات البرنامج التدريبي المستخدم كان لها أثر إيجابي وفعال في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى التلاميذ، وذلك نتيجة للتدريب الذي تلقاه الأطفال خلال فترة تطبيق البرنامج باستخدام نظرية الذكاءات المتعددة واستراتيجيات التعلم التعا...
	واستخدم البرنامج التدريبي استراتيجيات التعلم التعاوني التي تقوم على العمل الجماعي، وتبادل الأدوار، والمشاركة النشطة، مثل: استراتيجية التعلم بالأقران، وجيسو (Jigsaw)، والعصف الذهني الجماعي، وتعلم الأقران الموجه، مما أتاح بيئة تفاعلية تعزز من مشاركة الت...
	وقد تضمن البرنامج التدريبي أنشطة محددة تهدف إلى تطوير جوانب متعددة من الفهم القرائي مثل: استخراج الأفكار الرئيسية، تحديد التفاصيل الداعمة، التنبؤ، الاستنتاج، والتساؤل، وإعادة السرد، وتم ربط هذه الأنشطة بأنماط الذكاء المختلفة، فعلى سبيل المثال: تم استخ...
	تم تنفيذ البرنامج في بيئة صفية منظمة تحت إشراف باحثين مختصين لديهم الخبرة في توظيف كل من استراتيجيات التعلم التعاوني ونظرية الذكاءات المتعددة، مع مراعاة خصائص النمو العقلي والمعرفي والنفسي للتلاميذ في المرحلة الابتدائية. وتم تدرّج الأنشطة من السهل إلى...
	وقد أرجع الباحثون فاعلية البرنامج إلى عدة عوامل، أهمها: تنوع الأنشطة وجاذبيتها للأطفال، دمج عناصر من البيئة المحيطة بهم، استخدام أدوات متعددة تلائم الفروق الفردية، وتكرار الأنشطة بطريقة ممتعة لتثبيت المهارات. كما ساعد دعم إدارة المدرسة في تنظيم البرنا...
	وأظهرت نتائج التحليل الإحصائي أن متوسط درجات المجموعة التجريبية في اختبار الفهم القرائي البعدي كانت أعلى من درجاتهم في التطبيق القبلي، وبدلالة إحصائية دالة، مما يدل على فاعلية البرنامج التدريبي في تنمية مهارات الفهم القرائي.
	وبناءً على ما سبق يمكن التوصل إلى:
	وجود فروق ذات دلالة إحصائية لدى أطفال المجموعة التجريبية قبل تطبيق البرنامج التدريبي وبعده على اختبار الفهم القرائي، لصالح التطبيق البعدي.
	اهم النتائج: -
	１- تشير نتائج البحث الي أن الذكاءات المتعددة والتعلم التعاوني يمكن أن تكون اداة فعالة لتنمية مهارات الاطفال خاصة في مجال الفهم القرائي
	２- يعد استخدام مهارة التعلم التعاوني في تحسين الفهم القرائي مهارة أساسية ويبدأ استخدامها في مرحلة الطفولة المتأخرة
	３- يلعب البرنامج دوراً هاماً في تحسين الفهم القرائي لدي الاطفال
	４- هناك العديد من الاستراتيجيات الخاصة بالذكاءات المتعددة والتعلم التعاوني التي تستخدم لتحسين الفهم القرائي لدي الاطفال
	５- ظهرت نتائج الدراسة أن البرنامج التدريبي كان له تأثير إيجابي على تنمية مهارة الفهم القرائي وتحسينه لدي الاطفال
	أهم مكونات البرنامج التدريبي التي ساهمت في تحسين الفهم القرائي
	１- الأنشطة التي تتطلب النمذجة لتطوير مهارات الفهم القرائي
	２- الأنشطة التي تتطلب التعاون والتفاعل والتواصل
	３- الأنشطة التي تتطلب التفكير والعصف الذهني
	الاستنتاجات
	１- تعد الذكاءات المتعددة والتعلم التعاوني أداة فعالة لتحسين الفهم القرائي لدي الاطفال
	２- يمكن استخدام البرامج التدريبية القائمة على استراتيجيات التعلم التعاوني الذكاءات المتعددة لتحسين مهارات الاطفال
	توصيات البحث
	• ضرورة تدريب المعلمين على استخدام نظريات او نظريه الذكاءات المتعددة.
	• يجب ان يكون المعلمين على دراية بفوائد الذكاءات المتعددة والتعلم والتعاوني
	• يجب ان تكون البيئة آمنه ومريحه ومحفزة للتعلم.
	• يجب ان توفر البيئة ادوات ووسائل المتنوعة تناسب احتياجات الاطفال.
	• تطبيق برامج تدريبيه قائمة على استخدام استراتيجيات التعلم التعاوني ونظرية الذكاءات المتعددة.
	• يجب ان يكون المعلمين قادرين على تصميم وتنفيذ انشطه تعلم تعاوني بشكل فعال.
	• اجراء المزيد من الدراسات لتوسيع نطاق البحث وتأكيد نتائجه.
	مساهمات البحث:
	يساهم هذا البحث في:
	- أثراء الادب العلمي حول فوائد نظريات الذكاءات المتعددة واستراتيجيات التعلم التعاوني لتنميه مهارات الاطفال
	- تقديم نموذج لبرنامج تدريبي قائم على استخدام نظريه الذكاءات المتعددة واستراتيجيات التعلم التعاوني لتنميه مهارات الفهم القرائي
	- تشجيع التربويين والآباء على استخدام نظرية الذكاءات وانشطة التعلم والتعاوني كأداة لتنمية مهارات الفهم القرائي للأطفال
	أهمية الدراسات المستقبلية:
	إجراء المزيد من الدراسات لتقييم فاعلية استخدام برنامج قائم على نظريات الذكاءات المتعددة والتعلم التعاوني في تحسين مهارات الفهم القرائي لدى أطفال المرحلة الابتدائية، وخاصة في تنمية مهارات الانتباه وحل المشكلات.
	مقارنة فاعلية هذا البرنامج مع برامج التدخل الأخرى المستخدمة في تطوير الفهم القرائي.
	دراسة تأثير استخدام البرنامج القائم على الذكاءات المتعددة والتعلم التعاوني على المدى الطويل.
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	الشكر والتقدير
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