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فاعمية بيئة تدريب تشاركية في تنمية ميارات القراءة المعبرة لدى طلاب 
 العربية بكمية التربية شعبة المغة

 محمد إبراىيم فتحي الفرماويإعداد/ 
 مستخمص:ال

باستخدام بيئة تدريب ميارات القراءة المعبرة تنمية  بحثىدف ال      
لدى طلاب شعبة المغة العربية بكمية التربية بجامعة كفر الشيخ. تشاركية 
المجموعة المنيج شبو التجريبي المعتمد عمى تصميم البحث  واستخدم

الواحدة )مع قياس قبمي وبعدي( لمتعرف عمى أثر استخدام بيئة تدريب 
شعبة المغة العربية لدى طلاب  في تنمية ميارات القراءة المعبرة تشاركية

من طلاب الفرقة وطالبة ( طالبًا ٖٓمن ) البحثكمية التربية. وتكونت عينة ب
 لتربية جامعة  كفر الشيخ.بكمية ا نية شعبة المغة العربية تعميم أساسيالثا

 ≥ αإلى وجود فروق دالة إحصائيًا عند مستوى ) البحثوتوصمت نتائج 
( بين متوسطي درجات مجموعة البحث في التطبيق القبمي والتطبيق 0.05
  لصالح التطبيق البعدي". لبطاقة ملاحظة ميارات القراءة المعبرةالبعدي 

ضرورة توظيف ب بحثال ىيا أوصوفي ضوء النتائج التي تم التوصل إلي    
عطاء عناية  بيئات التدريب التشاركية في تدريس مناىج المغة العربية، وا 
خاصة لميارات القراءة المعبرة، وعقد دورات تدريبية لممعممين لتدريبيم عمى 
كيفية استخدام البيئات التشاركية الإلكترونية عبر المنصات الرقمية المختمفة 

التعميمية، ونشر الوعي التقني بين الطلاب في مختمف في تدريس المقررات 
 المراحل الدراسية بأىمية استخدام التقنيات والتطبيقات الحديثة في التعميم.

القراءة المعبرة، طلاب التدريب التشاركي الإلكتروني،  الكممات المفتاحية:   
 المغة العربية، كمية التربية. 
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Abstract: 

    The aim of this study was to identify the effectiveness 

of a collaborative learning environment in developing 

expressive reading skills among students in the Arabic 

Language Department at the Faculty of Education, 

Kafrelsheikh University. The study used a quasi-

experimental approach based on a single-group design 

(with pre- and post-tests) to identify the impact of using a 

collaborative learning environment on developing 

expressive reading skills among students in the Arabic 

Language Department at the Faculty of Education. The 

study sample consisted of (30) male and female students 

from the second year of the Arabic Language 

Department, Basic Education, Faculty of Education, 

Kafrelsheikh University. The results of the study showed 

that there were statistically significant differences at the 

level (α ≤ 0.05) between the average scores of the 

research group in the pre-application and post-application 

of the expressive reading skills observation card in favor 

of the post-application. 

    In light of the findings, the study recommended the use 

of collaborative training environments in teaching Arabic 

language curricula, paying special attention to expressive 

reading skills, and holding training courses for teachers to 

train them on how to use electronic collaborative 

environments across various digital platforms in teaching 

educational Curriculum, spreading technical awareness 

among students at various educational levels about the 

importance of using modern technologies and 

applications in education. 

Keywords: Online collaborative training, expressive 

reading, Arabic language students, College of Education. 
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 :مقدمة
القراءة نشاط تواصمي مركب، يقوم عمى التواصل بين الكاتب والقارئ     

من جانب، وبين القارئ والمستمع من جانب آخر، فالقارئ مرسل ومستقبل 
القراءة شراكة بين ثلاثة أطراف: القارئ والمستمع في آن واحد، بل إن 

والنص المقروء، ولكل من الثلاثة حقو؛ حتى يصل المقروء إلى المستمع 
 ويفيمو بأجمل صورة وأحسن إيقاع.

فالقارئ لا بد لو من فيم المعاني والأفكار في المقروء، ليتمكن من      
حداث تفاعل بين القارئ والمس تمع والمقروء بإبراز إيصاليا للآخرين، وا 

المعاني، بإيقاع حسن وصورة واضحة، لذا فيو يحتاج إلى قراءة معبِّرة عن 
 (ٕ٘ٗ: ٕٕٔٓالمعنى. )الحلاق، والمخزومي، 

عطائو القدرة      وتيدف القراءة المعبِّرة إلى جذب المستمع وشد انتباىو، وا 
بعاد الممل عنو، كما أنيا وسيمة لز  يادة ثقة عمى المتابعة والإنصات وا 

التلاميذ بأنفسيم وجذبيم للآخرين والتأثير عمييم، وتنمية التذوق الأدائي 
لمكممات والأساليب والتعبيرات المتضمنة في المقروء، من خلال التنغيم 
الصوتي المناسب لأساليب الاستفيام والتعجب والنفي والدعاء 

 (ٕ٘: ٕٓٓٓوالرجاء.)صوالحة، 

تظير معاني النص بتوظيف الظواىر الصوتية،  والقراءة المعبِّرة قراءة    
واستخدام الجوانب الإيقاعية من: )النبر والتنغيم والتموين الصوتي(، ىذه 
الظواىر الصوتية، تشكل الإيقاع الذي يبرز حسن التعبير عن المعاني 

 (  ٖ٘ٔ: ٕٓٓٓالمتضمنة في النص مثل: الفرح والحزن والغضب. )عميان، 

 فإنة القراءة المعبِّرة، وما بذل من اىتمام بيا، وبالرغم من أىمي    
(، )عبد ٖٕٕ: ٕٛٓٓ، سميمان)الدراسات التي أجريت مثل: دراسة 
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 Hegazy,2012) ،(El –Bassuony, 2016(، ٕٔٔٓ:ٜٙٔالباري،
من ضعف في ميارات القراءة  –بشكل عام  –أثبتت أن التلاميذ يعانون

التلاميذ في: )القراءة بصوت المعبِّرة، وقد ظير ىذا الضعف في قصور 
واضح متنوع، وقراءة الكممات تعكس وعييم بدلالاتيا، ومراعاة مواطن 
الوصل في النص المقروء والوقفة الصحيحة في المكان المناسب، وتقمص 
شخصية كاتب النص، والنبر عمى الكممات المفسِّرة لممعنى، والتنويع في 

م الصوتي بما يتناسب مع طبقات الصوت ارتفاعا وانخفاضا، والتنغي
الأساليب المغوية المختمفة(، وأوصت تمك الدراسات باستخدام إستراتيجيات 

 حديثة فعَّالة لتنمية ميارات القراءة المعبِّرة.

لقراءة اولمتصدي لمشكمة ضعف طلاب المغة العربية في ميارات     
معرفي إلى استخدام بيئة تدريب تواكب التطور ال البحث يسعىالمعبرة، 

والتكنولوجي، مما دفع الباحث إلى اختيار بيئة تدريب تشاركية إلكترونية، 
حيث يتيح التعمم التشاركي الإلكتروني الفرصة لمتفاعل والتشارك بين 
المتعممين داخل بيئة التعمم في بناء بيئة تعميمية جاذبة تسيم بقدر كبير في 

لمتعممين، ومن خلال أساليب إثراء وتنمية الجوانب الميارية والمعرفية لدى ا
التعمم النشط التي تجعل من المتعمم ىو مركز عممية التعمم وتعمل عمى 
تحقيق الأىداف التعميمية بصورة أفضل؛ ظير اىتمام الباحث باستراتيجية 
التعمم التشاركي كأحد أىم أساليب التعمم النشط؛ لما ليا من أىمية بالغة في 

لتعمم حول المتعمم وىو ما ترمي إليو الطرق ترسيخ التعمم وتركيز عممية ا
 الحديثة في التعميم.

فالتعمم التشاركي استراتيجية تقوم عمى تشارك كل من المعممّ والمتعمِّم     
بأداء العمميّة التربويّة وتحقيق مخرجاتيا. والتعمم التشاركي ىو ذلك التعمم 
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شارك فييا الجميع الذي يسمط الضوء عمى حقيقة التعمم في بيئة تعميمية ي
( كما يعد التعمم Yager, 2009, p:1في بناء المعرفة الحالية لممتعمم.)

التشاركي الإلكتروني أحد الاتجاىات الحديثة في مجال التدريس وييدف إلى 
ربط التعمم بالعمل والمشاركة الإيجابية من جانب الطلاب كبديل للؤسموب 

نيم بدلًا من روح التعاون، وذلك التقميدي الذي يؤدي إلى التنافس فيما بي
باستخدام تقنية الشبكة الاجتماعية كأسموب تدريس تعاوني، بدلًا من 
الأسموب التقميدي في التدريس والتقويم الذي يقوم عمى مبدأ تمقي الطلاب 

: ٖٕٔٓالمادة الدراسية، وقياس قدرتيم عمى الحفظ والاسترجاع. )العتيبي، 
ٙ) 

 :بحثمشكمة ال

الحالي في ضعف ميارات القراءة المعبرة لدى  لبحثمشكمة اتتمثل    
بكمية التربية رغم أىمية تمك الميارات في تعمم المغة العربية طلاب شعبة 

العربية، وضرورتيا لتقدميم الدراسي، ويعزى ذلك إلى عدة الأسباب أىميا 
ريب استخدام استراتيجيات وطرائق تقميدية؛ مما دفع الباحث إلى بناء بيئة تد

أثرىا في تنمية ميارات القراءة المعبرة لدى طلاب وقياس تشاركية إلكترونية 
 يحاول البحثشعبة المغة العربية بكمية التربية، ولمتصدي ليذه المشكمة 

 السؤال الرئيس التالي:  عنالإجابة 
تنمية ميارات القراءة المعبرة لدى لبيئة تدريب تشاركية  كيف يمكن إعداد"

 المغة العربية بكمية التربية؟"طلاب شعبة 
 ويتفرع من ىذا السؤال الرئيس التساؤلات التالية:    

المغة العربية بكمية شعبة ما ميارات القراءة المعبرة اللازمة لطلاب  -ٔ
 التربية؟
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دى بيئة تدريب تشاركية عمي تنمية ميارات القراءة المعبرة ل تأثيرما  -ٕ
 ؟  التربيةطلاب شعبة المغة العربية بكمية 

 يسعى البحث إلى تحقيق الأىداف التالية:أىداف البحث: 
شعبة المغة طلاب دى ل تنميتيااللازم  ميارات القراءة المعبرةتحديد  -ٔ

 .ة جامعة كفر الشيخكمية التربيالعربية ب
ميارات القراءة المعبرة  تنمية بيئة تدريب تشاركية عمى تأثيرقياس  -ٕ

بطاقة من خلال  طلاب شعبة المغة العربية بكمية التربية لدى
 .ملاحظة ميارات القراءة المعبرة

                                                                                               في ضوء ما سبق تتحدد فروض البحث فيما يمي:: بحثفروض ال
( بين متوسطي α ≤ 0.05مستوى ) يوجد فرق دال إحصائيًا عند -

درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في 
التطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة ميارات القراءة المعبرة لصالح 

 المجموعة التجريبية.

 في النقاط التالية: بحث تمثمت أىمية ال :بحثأىمية ال
، القراءة المعبرةميارات بيئة تدريب تشاركية في تنمية  يقدم البحث -

؛ مما يساعد في تطوير بميارات القراءة المعبرةإضافة إلى قائمة 
كمية التربية شعبة المغة العربية بمحتوى الموضوعات المقدمة لطلاب 
 عند التدريب عمى مثل ىذه الميارات.
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المغة العربية بكمية التربية في تنمية شعبة طلاب  يساعد البحث -
وىي من الميارات اللازمة ليم، والتي تمكنيم القراءة المعبرة  ميارات

 من التواصل الفعال.

القراءة بوجو عام، في إثراء الدراسات العممية في  البحثسيم يقد  -
. كما تقدم الدراسة خمفية نظرية والقراءة الجيرية المعبرة بوجو خاص

ومجموعة من التوجييات والإرشادات قد يستفيد منيا الباحثون في 
، Google Classroomتوظيف البيئات الإلكترونية عبر منصة 

بيدف إدماج التقنيات التكنولوجية الحديثة في عالم الاتصالات 
 والاستفادة منيا في الخدمة التعميمية. 

 الحالي عمى ما يأتى: بحثت الاقتصر  :بحثحدود ال
شعبة  اللازمة لطلاب ميارات القراءة المعبرةالحدود الموضوعية :  .ٔ

 المياراتكمية التربية؛ نظرًا لأىمية امتلاك الطلاب ليذه ب المغة العربية
بيئة تدريب تشاركية عبر بالإضافة إلى  في مرحمة الجامعة وما بعدىا.

النصوص ، والتي تتضمن مجموعة من Google Classroomمنصة 
 .المستيدف تنميتيا لتنمية ميارات القراءة المعبرة القرائية متنوعة البنية

عمى عينة من طلاب  يقتصر البحث الحالي الحدود البشرية والمكانية: .ٕ
بكمية التربية جامعة كفر الشيخ،  الثانية شعبة المغة العربيةالفرقة 
  .( طالبًا وطالبةٖٓمن ) مجموعة البحثوتتكون 

فصلًا دراسيًّا كاملًا  البحثاستغرق زمن تطبيق الحدود الزمانية:  .ٖ
 (ٕٕ٘ٓ-ٕٕٗٓ)الفصل الدراسي الثاني لمعام الدراسي 
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 الإطار النظري لمبحث:
 القراءة المعبرةالمبحث الأول: 

 :مفيوم القراءة المعبرة
عمى ىذه الميارة : يطمق Expressive Readingالقراءة المعبِّرة     

أسماء متعددة منيا: الأداء المعبر، وحسن التعبير، والقراءة المعبرة، والتنغيم 
الصوتي، والطلاقة التعبيرية، وىذه الميارة تنصب في الأساس عمى 
خصائص المغة المنطوقة، فالأداء المعبر يرتبط بالمجال الصوتي لمغة، 

ام بعلامات الترقيم والوقف ويركز عمى الملامح الصوتية المنغمة والاىتم
 والوصل أثناء القراءة.

( إلى أن القراءة المعبرة ىي قراءة تُظير ٖ٘ٔ: ٕٓٓٓويشير عميان )    
معاني النص بتوظيف الظواىر الصوتية، واستخدام الجوانب الإيقاعية من 
النبر، والتنغيم، والتموين الصوتي(، وىذه الظواىر الصوتية تشكل الإيقاع 

ز حسن التعبير عن المعاني المتضمنة في النص مثل: الفرح الذي يبر 
 والحزن والغضب. 

وتتميز القراءة المعبِّرة بأنيا أداء قرائي، يُحدث نوعا من التغيير في مقام     
دراك  المقروء، فعند إظيار  Perceptivelyالصوت، كمؤشر عمى فيم وا 

م الدليل عمى الفيم القارئ الصوت أو النغمة المناسبة لممعنى، فإنو يُقدِّ 
والتفسير واستنتاج المعاني من النصوص المكتوبة، ونقميا إلى المستمع 
شفييا، مثل: الموسيقار الذي يُفسِّر ويستخرج المعنى من النوتة الموسيقية 

 ,McKenna, Stahlبالتعبير والتأكيد والتغيير في نغمة ومستوى الصوت.)
2003: 72-73, Rasiniski, 2004: 4) 
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 أىمية القراءة المعبرة: 
( أن لمحركات الجسدية المصاحبة ۲۱۲: ۱۰۰۲) نييرى حسام الد    

لمقراءة المعبرة عن المعنى دور ميم وبارز في عممية التواصل والتفاعل 
 المغوي، وتتمثل ىذه الأىمية فيما يمي:

تحقيق المعاني والدلالات التي يقصدىا المتكمم وتدعيميا، فعندما يتكمم  .ٔ
الإنسان قد يستخدم حركاتو الجسدية لتقديم أمثمة ونماذج مساعدة لمفيم، 
وتثبيت ذلك الفيم المتحقق؛ كما في معنى التيديد والوعيد مثلًا، حين 

 لسبابةيستخدم الإنسان حركاتو الجسدية؛ كأن يمصق طرف الإبيام با
في شكل مستدير مع ىز اليد والرأس لمدلالة عمى معنى الوعيد، وتفيد 
ىذه الحركة في رسم صورة لمتيديد، وتزيد في الوقت ذاتو من الاحتفاظ 
بتمك الصورة. وعندما تخذل الكممات المتكمم وتخونو الأفكار؛ فإنو يمجأ 

 والفمإلى استغلال أعضاء جسده كاليد والأصابع والرأس والحاجبين 
 والكتفين. 

ف التي قد تنوب الإشارات الجسدية عن بعض الكممات في بعض المواق .ٕ
يمجأ فييا المتكمم إلى استبدال الإشارة بالكلام كالخجل أو الاضطراب أو 
الممل، أو عندما يتعمد إخفاء ما يريد قولو، أو نتيجة لبعد المسافة بينو 

 وبين المستقبل. 
التعبير عما يدور في ذىن المتكمم، فإذا استطاع إخفاء أفكاره ومشاعره  .ٖ

 سرعان ما تفضحو.  بالكممات؛ فإن الإشارات الجسدية
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استخدام الحركات الجسدية المناسبة مع الموقف والصوت ومع المعنى  .ٗ
 المطموب، يسيم في شد انتباه الجميور لمموضوع. 

 ميارات القراءة المعبرة: 
كما حددت بعض الدراسات ميارات القراءة المعبِّرة التي يجب أن يكتسبيا 

(، ٖٙ-ٕٕ: ٜٜٛٔي: )حمدان، الطلاب كمقياس لمطلاقة القرائية، وتتمثل ف
 El)(، ٕٓٔٓ:ٔٛ(، )السميم،ٕ٘-ٕٓ: ٕٛٓٓ(، )عباينة،ٕٓٓٓ:ٚٔ)سالم،

-Garawany, 2010: 124) ،((Hegazy, 2012:216 ،عبد الباري( ،
ٕٓٔٙ :ٔٛٗ) 

 التمييز الصوتي بين الحركات الطويمة والقصيرة. -
 التمييز الصوتي بين السوابق والمواحق. -
 التضعيف والتنوين.التمييز الصوتي بين  -
 التركيز والتشديد عمى الأصوات المضعفة والمفخمة. -
 إشباع أصوات اليجاء والممدود وفقا لنوع المد. -
واو  –الضغط الصوتي عمى لواحق الكممات من: )ألف الاثنين -

 ياء المتكمم(. –الجماعة
 التمييز الصوتي بين ىمزة القطع وألف الوصل. -
 ث والتاء المتحركة في آخر الفعل.التمييز الصوتي بين تاء التأني -
 تقديم الصورة الصوتية لأحرف اليجاء دون ترقيق أو تفخيم أو إطالة. -
 تجميع الكممات في وحدات ذات معنى. -
 الترجمة الصوتية لعلامات الترقيم. -
 التعبير عن شخصية الكاتب وعواطفو وانفعالاتو ووجية نظره. -
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كاتب من: )الحزن، الغضب، استخدام النغمة الممثمة لمحالة النفسية لم -
 الخوف(.

يماءات الجسد وحركاتو أثناء قراءة النص  - استخدام التعبير الحقيقي وا 
 بفاعمية.

 النبر عمى الكممات الميمة في النص. -
 الصوت الواضح المعبِّر عن المقروء. -
 التعبير الصوتي عن المعاني المتضمنة في النص. -
 والتعبيرات المتضمنة في النص.تموين الأداء الصوتي وفقًا للؤساليب  -

 التدريب التشاركي الإلكتروني: بيئبث ثانيالمبحث ال

 مفيوم التدريب التشاركي: 
التدريب الإلكتروني التشاركي عمى أنو ( (Panoia ar al, 2004يعرف     

من أىم الاستراتيجيات التي أثبتت تميزىا وأىميتيا، حيث أنيا توفر 
فرصة لمتدرب ومشاركة مصادر المعمومات المتنوعة، فضلا عن  لممتدريين

إمكانية تبادل الخبرات فيما بينيم، حيث لا يقتصر اليدف من التدريب 
الإلكتروني التشاركي عمى اكتساب المعرفة ومشاركتيا فحسب بل يتعدى 

 اكتساب الفرد القدرة عمى بناء المعرفة بطرق جديدة. ذلك إلى
( بأنو: أسموب تعميمي تفاعمي، Edman, 2010: 101)ويعرفو إدمان     

يعتمد عمى التواصل بين المتعممين من خلال العمل في مجموعات صغيرة 
تشاركية لإنجاز الميام أو الوصول للؤىداف تعميمية، باستخدام أدوات 
الاتصال والتواصل المختمفة عبر الويب، ومن ثم فيو يركز عمى توليد 

يا، وبالتالي يتغير دور المتعمم من متمق المعرفة إلى المعرفة وليس استقبال
 لممعرفة إلى موجو ومرشد وميسر. ل منتج ليا، وكذلك دور المعمم من ناق
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الإلكتروني " نمط من  ( أن التدريب التشاركي212: 2102) وترى الغول    
التدريب قائم عمى التفاعل الاجتماعي بين المتدربين.، حيث يعممون في 

صغيرة يتشاركون في إنجاز ميمة أو تحقيق أىداف تدريبية  مجموعات
مشتركة من خلال أنشطة جماعية في جيد منسق باستخدام خدمات وأدوات 
التواصل المختمفة عبر الويب، ومن ثم فيو بمثابة إستراتيجية لمتعميم 

 .    والتدريب تساعد في بناء وانتاج المعرفة وليس استقباليا

وفي ضوء التعريفات السابقة يمكن تعريف التعمم التشاركي الإلكتروني     
"بيئة تدريبية إلكترونية تفاعمية تحاكي بيئة التدريب   إجرائيًّا بأنو البحثفي 

الحقيقي يتم من خلاليا تدريب مجموعة من طلاب شعبة المغة العربية بكمية 
يا التشارك والتفاعل التربية عمى ميارات القراءة المعبرة، ويتم من خلال

والتواصل بين الطلاب والمدرب، وبين الطلاب بعضيم البعض؛ لمقيام 
 Googleبالميمات والأنشطة التشاركية، وذلك باستخدام منصة 

Classroom  الإلكترونية بما تتيحو من أدوات الاتصال والمشاركة بين
ك المتزامنة المتعممين فيما يتعمق بمحتوى التدريب باستخدام أدوات التشار 

وغير المتزامنة عبر شبكة الإنترنت مثل: محررات الويب التشاركية، 
والتدوين، المنتديات التعميمية، وغرف الحوار، والبريد الإلكتروني ومنصات 

 التواصل الاجتماعي". 

 أنواع بيئات التدريب التشاركي:
؛ نبيل 98: 4106قسميا كل من: )حذيفة عبد المجيد، مزىر العاني، 

(  إلى نوعين رئيسين 88: 4141؛ أيمن حماد، 597، 4106زمي، ع
 ىما:

وىي تعني حدوث التدريب فى نفس بيئة تدريب تشاركي متزامن:  .0
المحظة وذات الوقت فيو أسموب يسمج بالتواصل المباشر، ويشترط فيو 
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وجود المدرب والمتدرب في نفس الوقت حتى تتوفر عممية التفاعل 
ل الاتصال المتزامن بالنص أو بالصوت المباشر بينيما من خلا

بمعنى لا يشترط تواجد -والصورة، أي أنو يضمن مرونة في المكان 
ولا يتضمن مرونة في  -المدرب والمتدرب تواجدًا فيزيائيًّا بنفس المكان

الزمان حيث يتم الاتصال المتزامن بين طرفي التدريب، ويعتبر ىذا 
النشط بين المعمم والمتعممين  النوع من التدريب فرصة ميمة لمتفاعل

والمحتوى التعميمي، ومن أشكالو )المنتديات، المؤتمرات، الفصول 
 الافتراضية، ..الخ(، ومن مزايا ىذا النوع من التدريب أن المدرب

 .يحصل عمى التغذية المرتجعة من المتدربين بشكل مباشر يستطيع أن

وىي تتم بصورة غير مباشرة حيث لا بيئة تدريب تشاركي غير متزامن:  .2
يحتاج الي تواجد المدرب والمتدربين في نفس المحظة، وتسمح باختيار 
الأوقات والأماكن المناسبة ليم، أي أن المتدرب يستطيع التفاعل مع 
المحتوى التدريبي من خلال المنتديات أو البريد الإلكتروني، ويمكن 

ن شئ ما ثم يجيب عميو لممتدرب أن يرسل رسالة يستفسر فييا ع
المدرب في وقت لاحق، البريد الإلكتروني، كأن يرسل رسالة إلى 
المغرب يستفسر فييا عن شيء ما ثم يجيب عميو المدرب في وقت 
لاحق، وىذا التدريب غير المتزامن يمكن المدرب من وضع خطة 
تدريب وتقويم عمى موقع التدريب ثم يدخل المتدرب لمموقع في أي وقت 

بع إرشادات المدرب في إتمام التدريب دون أن يكون ىنالك اتصال ويت
  .متزامن مع المدرب
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وىو التدريب الذي  (:Blended Training) المتمازج أو المدمج التدريب .2
يدعم بين التدريب الشبكي والتدريب غير الشبكي، حيث يدمج المدرب 

ضًا التدريب بين التدريب التقميدي والتدريب الإلكتروني، ويقصد بو أي
الخميط، أي المزج بين أدوار المدرب التقميدي في القاعة التدريبية 
التقميدية مع القاعات التدريبية الافتراضية والمدرب الإلكتروني، ويتم 
 التركيز في التدريب المدمج عمى مخرجات التدريب وليس مجرد الدمج.

 بحث:ثالثاً: إجراءات ال

 أولًً: منيج البحث: 
حيث أخضع الباحث المنيج التجريبي لمتصميم شبو التجريبي المنيج 

" لمتجربة لقياس أثره عمى بيئة التدريب التشاركية المتغير المستقل وىو "
تنمية ميارات القراءة المعبرة لدى طلاب شعبة المغة : "والمتغير التابع وى

ات كما تم الاستعانة بالمنيج الوصفي في أدبي .العربية بكمية التربية "
 الدراسة والدراسات السابقة.

 ثانيًا: مجتمع وعينة البحث: 
طلاب الفرقة الثانية يتكون مجتمع الدراسة من جميع  مجتمع الدراسة: - أ

 (.2125-2124) كمية التربية المقيدين بالعام الدراسيب

( طالبًا وطالبة 21: تكونت من )العينة الًستطلاعية :بحثال مجموعة - ة
بكمية التربية، وذلك لمتحقق  شعبة المغة العربية الفرقة الثانيةمن طلاب 

أما العينة  .من صدق وثبات أدوات الدراسة بالطرق الإحصائية المناسبة
( طالبًا وطالبة من طلاب الفرقة الثانية ٖٓفقد تكونت من ) الأصمية

 شعبة المغة العربية بكمية التربية.
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 ثالثاً: مواد وأدوات البحث: 
 فقد قام الباحث بإعداد أدوات البحث التالية:لتحقيق أىداف البحث 

 :ميارات القراءة المعبرةإعداد قائمة  (3)

كمية ب شعبة المغة العربية لطلاب ميارات القراءة المعبرةلتحديد 
التربية، والتي ينبغي تنميتيا لدى طلاب ىذه المرحمة تم إعداد القائمة 

 من خلال الإجراءات التالية:

 تحديد مصادر بناء القائمة:  -3

الاطلاع عمى الدراسات والبحوث السابقة ذات الصمة بالقراءة الجيرية  -
بصفة عامة، والقراءة المعبرة بصفة خاصة، وما تتضمنو من قوائم 

(، صوالحة ٜٜٛٔلتحديد مياراتيا، مثل دراسة كلٍّ من: حمدان )
(، الحلاق والمخزومي ٕٓٔٓ(، )السميم،ٕٛٓٓ) (، عباينةٕٓٓٓ)
(، عبد ٖٕٔٓ(، دراسة الشمري )ٕٕٔٓ(، أبو طعيمة )ٕٕٔٓ)

 (. ٜٕٔٓ(، الزعانين )ٕٙٔٓالباري )
مراجعة أىداف تعميم المغة العربية لممرحمة الجامعية بصفة عامة،  -

 وأىداف تعميم القراءة الجيرية بصفة خاصة.
المرحمة الجامعية؛ لمتعرف عمى مراجعة الخصائص النمائية لطلاب  -

 قدراتيم ومتطمبات القراءة الجيرية المعبرة لدييم.
الاطلاع عمى آراء ذوي الخبرة من الأساتذة المتخصصين في مناىج  -

وطرق تدريس المغة العربية، من خلال عرض قائمة ميارات القراءة 
 المعبرة عمييم والاستماع إلى آرائيم.
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ب التي تناولت ميارات القراءة الجيرية، مراجعة الأدب النظري والكت -
 والإفادة منيا في بناء القائمة.

 : الصورة الأولية لمقائمة -3

في ضوء المصادر السابقة تم إعداد قائمة ميارات القراءة الجيرية المعبرة 
( ميارات رئيسة تمثمت في: "ميارة ٘في صورتيا الأولية مشتممة عمى )

حوي والصرفي، وميارة الطلاقة النطق الصحيح، وميارة الضبط الن
القرائية، وميارة الأداء الصوتي، وميارة الأداء المممحي" وأمام كل ميارة 

( مؤشرًا سموكيًّا ٕٕمؤشراتيا السموكية التي توضحيا، وقد بمغ عددىا )
 .)ميارة فرعية(

 : ضبط القائمة )تحكيم القائمة( -5

 ميارات القراءة المعبرةلمتأكد من صدق ىذه القائمة وصلاحيتيا في تحديد 
كمية التربية، تم عرض القائمة في شعبة المغة العربية بلطلاب  المناسبة

صورتيا الأولية عمى عشرة من المحكمين المختصين في مناىج وطرائق 
 تدريس المغة العربية

 وقد عرضت القائمة عمى السادة المحكمين لإبداء الرأي حول: 
 كمية التربية.ب المغة العربية شعبة لطلاب مدى مناسبة القائمة -

 .بالقراءة المعبرةالمرتبطة  الميارات الرئيسةمدى اشتمال القائمة عمى  -

 التي تمثميا. لمميارات الرئيسة الفرعية لمياراتمدى انتماء ا -

 .معباراتلمدى سلامة المغة ووضوح الصياغة المغوية  -

 إجراء ما يرونو مناسبا من حذف أو إضافة أو تعديل -
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% فأكثر( مؤشرًا  ٓٛحدد الباحث نسبة الاتفاق بين المحكمين )وقد  
شعبة المغة ومناسبتيا لطلاب ميارات القراءة المعبرة  عمى صدق
كمية التربية، وبذلك يتم الإبقاء عمييا، وتحذف الفقرات التي لم العربية ب

 تصل إلى ىذه النسبة.

من الناحية  وفي ضوء آراء المحكمين تم تعديل صياغة بعض العبارات  
المغوية، ولم يشر أي من المحكمين إلى حذف أو إضافة أي عبارات 

  .رئيسة أو فرعية مياراتتمثل 

:بعد تحكيميا قيم التسامح الفكريالصورة النيائية لقائمة  -4
 

تم تعديل القائمة في ضوء آراء المحكمين، ومن ثم أصبحت القائمة في 
( ٕٕ( خمس ميارات رئيسة يندرج تحتيا )٘صورتيا النيائية تتضمن )

اثنان وعشرون ميارة فرعية توضحيا، والجدول التالي يوضح توزيع ىذه 
 الميارات في صورتيا النيائية. 

 (2-0جدول )

 في صورتيا النيائية معبرةميارات القراءة المحتوى قائمة 
 النسبي الوزن  الفرعية الميارات معبرةال لمقراءة الرئيسة الميارات م
 %22.22 3 الصحيح النطق ميارة 0

 %02.62 5 والصرفي النحوي الضبط ميارة 2

 %22.22 3 القرائية الطلاقة ميارة 2

 %22.22 3 الصوتي الأداء ميارة 4

 %01.01 4 المممحي الأداء ميارة 5

 %333 22 المجموع
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 : بطاقة ملاحظة ميارات القراءة المعبرة (3)

شعبة المغة  لطلاب بطاقة ملاحظة ميارات القراءة المعبرةتم إعداد 
 وفق الخطوات التالية: كمية التربيةب العربية

 : بطاقةمصادر إعداد ال -3

تم بناء  قائمة ميارات القراءة المعبرة التي تم التوصل إلييا مسبقًا؛ لذا فقد -
مفردات بطاقة الملاحظة وفق مفردات القائمة وعناصرىا دون إغفال أي 

 ميارة رئيسة أو ميارة فرعية.

ميارات القراءة الاطلاع عمى العديد من الدراسات والبحوث التي تناولت  -
والاطلاع عمى اختبارات القراءة المعبرة التي وردت في ىذه  الجيرية 

 وبطاقة الملاحظة. بناء الاختبار  الدراسات، والإفادة منيا في

مقابمة عدد من المتخصصين في مناىج وطرائق تدريس المغة العربية،  -
 والقياس والتقويم التربوي، والاستفادة من آرائيم.

 الأولية لمبطاقة:  الصورة -3

تتضمن البطاقة أربع ميارات رئيسة وىي: )ميارة النطق الصحيح، 
يارة الطلاقة القرائية، وميارة الأداء وميارة الضبط النحوي والصرفي، وم

الصوتي، وميارة الأداء المممحي(، وتحتوي كل ميارة رئيسة عمى 
( ميارات ٘ميارات فرعية، حيث تضمنت ميارة النطق الصحيح )

( ميارات فرعية، ٖفرعية، وتضمنت ميارة الضبط النحوي والصرفي )
وتضمنت ميارة ( ميارات فرعية، ٘وتضمنت ميارة الطلاقة القرائية )

( ميارات فرعية، وتضمنت ميارة الأداء المممحي ٘الأداء الصوتي )
( ميارات فرعية، وتعد ىذه الميارات الفرعية مؤشرات سموكية يمكن ٗ)
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من خلاليا الحكم عمى مستوى أداء المتعمم ليذه الميارة، وبذلك تشتمل 
  .( ميارة فرعيةٕٕالبطاقة عمى )

 بطاقة الملاحظة: ضبط -5

ويقصد بو قدرتيا عمى قياس ما وضعت لقياسو، وقد  البطاقة:صدق   -أ 
 استخدم الباحث الطرق التالية لمتأكد من صدق الأداة: 

   trusties validity: صدق المحكمين -3

قام الباحث بعرض بطاقة الملاحظة في صورتيا الأولية عمى مجموعة من 
 المحكمين المتخصصين في مناىج وطرق تدريس المغة العربية،

( محكمين، وممحق 01بمغ عددىم ) والمتخصصين في القياس والتقويم،
يوضح أسماء المحكمين، وبعد تعريفيم بموضوع البحث، واليدف من  (0)

 البطاقة طمب منيا إبداء الرأي حول: 

  المحددة في القراءة المعبرة مدى مناسبة البطاقة لقياس ميارات
 القائمة.

  والإجرائية لمعبارات التي تمثل مدى سلامة الصياغة المغوية
 الميارات.

 .مدى ارتباط كل ميارة فرعية بالميارة الرئيسة التي تمثميا 

 .مدى مناسبة بيانات البطاقة ووضوح تعميمات استخداميا 

 .إجراء ما ترونو مناسبًا من حذف أو إضافة أو تعديل 

بعض صياغة تعديل كوقد اقترح بعض المحكمين بعض التعديلات     
ولم يُشِر أي من المحكمين إلى حذف ميارة أو ميارات في البطاقة، ال

، ، وقد أجريت التعديلات اللازمة في ضوء أراء المحكميناستبداليا بأخرى
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ميارات  خمسوبذلك أصبحت البطاقة في صورتيا النيائية مكونة من 
 ميارة فرعية . (ٕٕ)رئيسة، تتضمن 

 صدق الًتساق الداخمي: -3

صدق الاتساق الداخمي لمبطاقة من خلال تطبيقيا عمى جرى التحقق من 
طالبًا من طلاب الفرقة الثانية شعبة المغة ( ٕٓعينة استطلاعية مكونة من )

من خارج عينة الدراسة، وتم حساب معامل ارتباط العربية بكمية التربية 
 بطاقة الملاحظة فقرات من فقرةبيرسون بين درجات المتعممين في كل 

 فقرة كل درجة وبين لمميارة الرئيسة التي تنتمي إلييا من جية، كميةال والدرجة

كما تم حساب معامل ارتباط  لبطاقة الملاحظة من جية ثانية، الكمية والدرجة
بيرسون بين الدرجة الكمية لميارات التحدث الرئيسة والدرجة الكمية لبطاقة 

 الاجتماعية لمعموم الإحصائية الحزمة برنامج باستخدام وذلك الملاحظة

(SPSS)، الجدول التالي. يوضح كما 
 (2-2جدول )

معامل ارتباط بيرسون بين درجة كل فقرة من فقرات بطاقة 
 21ن =         لمبطاقة الملاحظة مع الميارة الرئيسة، ومع الدرجة الكمية

معبملللللللللللللللللل   فقراث البطبقت م
الارتبللب   ملل  

 المهبرة

معبملل  الارتبللب   
مللللللل  ال ر لللللللت 

 للبطبقت الكليت

   . النطق الصحيح3 

َطق الأصىاث َطقًا صحُحًا يٍ حُج  3

 انًخزج.

1.421* 1.502* 

انتًُُز فٍ انُطق بٍُ الأصىاث انًفخًت  3

 والأصىاث انًزققت.

1.221** 1.220** 

انتًُُز بٍُ هًزتٍ انىصم وانقطغ أحُاء  5

 انقزاءة. 

1.5.2** 1.611** 

وانحزكاث انتًُُز بٍُ انحزكاث انطىال  4

 انقصار أحُاء انقزاءة.

1.441* 1.5.1** 
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معبملللللللللللللللللل   فقراث البطبقت م
الارتبللب   ملل  

 المهبرة

معبملل  الارتبللب   
مللللللل  ال ر لللللللت 

 للبطبقت الكليت

 **1.551 **1.210 انتًُُز بٍُ انتشذَذ وانتُىٍَ أحُاء انقزاءة.  3

   . الضبط النحىي والصرفي3 

ضبط أواخز انكهًاث ضبطًا صحُحًا أحُاء  3

 انقزاءة.

1.210** 1.540* 

ًًا أحُاء انقزاءة.  3  **.1.22 **1.6.1 ضبط بُُت انكهًت ضبطًا سهُ

 **1.641 **1.221 الابتؼاد ػٍ انتسكٍُ إلا فٍ حانت انىقف.  3

   . الطلاقت القرائيت:5 

 *1.551 1.466* َطق انجًم وانتزاكُب فٍ وحذاث تايت.  3

انقزاءة بإَقاع يُاسب يٍ حُج انسزػت  33

 وانبطء.

1.550* 1.512* 

يىاصهت انقزاءة دوٌ تكزار أو تىقف َُبئ  33
 ػٍ ػجز.

1.411* 1.4.2* 

 **1.251 ..1.4* انقزاءة فٍ حقت دوٌ خىف أو تزدد. 33

قزاءة انُص دوٌ حذف أو إضافت أو إبذال  35

 نهحزوف وانكهًاث.

1.656* 1.641* 

   . الأداء الصىتي4 

استخذاو انتُغُى انصىتٍ بًا َتُاسب يغ  34

 الأسانُب وانًؼاٍَ.

1.552* 1.2.5** 

انكهًاث انًهًت وانًفسزة فٍ انُص انُبز ػهً  33

 انًقزوء

1.452* 1.4.2* 

 *1.212 **1.2.2 يزاػاة ػلاياث انتزقُى أحُاء انقزاءة.  

 *1.560 *1.526 يزاػاة يىاضغ انىصم وانىقف أحُاء انقزاءة.  33

 *1.515 *1.502 انقزاءة بصىث واضح ويسًىع.  33

   :الضبط النحىي والصرفي .3 

تؼبُزاث انىجه انًُاسبت نهًؼًُ أحُاء استخذاو  33

 انقزاءة.

1.555* 1.5.2* 

استخذاو إشاراث انُذٍَ انًُاسبت نهًؼًُ أحُاء  33

 انقزاءة. 

1.210* 1.2.1** 

استخذاو حزكت انزأس "الإًَاءاث" انًُاسبت  33

 نهًؼًُ أحُاء انقزاءة.

1.221** 1.512** 

 *1.5.2 *1.555 انتىاصم بصزًّا يغ انًستًغ قذر الإيكاٌ 

 1.444(= 1.15) دلالة مستوى وعند( 01) حرية درجة عند الجدولية( ر*)

 1.560(= 1.10) دلالة مستوى وعند( 01) حرية درجة عند الجدولية( ر**)
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 من فقرة كل بين الارتباط معاملات جميع أن الجدول السابق من يتضح
 مستوى عند إحصائياً  دالة لمبطاقة الكمية والدرجة الملاحظة بطاقة فقرات

 إلى( 444.ٓ) بين الارتباط معاملات تراوحت حيث( ٔٓ.ٓ ،٘ٓ.ٓ)
 الاتساق بصدق تتمتع الملاحظة بطاقة أن عمى يدل مما( 2.1.ٓ)

 وضعت لما صادقة البطاقة فقرات تعتبر وبذلك فقراتيا؛ بين الداخمي
 .لقياسو

 (2-2) جدول

 الرئيسة المعبرة القراءة لميارات الكمية الدرجة بين بيرسون ارتباط معامل

 21= ن   ككل المعبرة القراءة ميارات ملاحظة لبطاقة الكمية والدرجة

 ٗٗٗ.ٓ=  (٘ٓ.ٓ( وعند مستوى دلالة )ٛٔ*)ر( الجدولية عند درجة حرية )
 1.560=  (1.10) ( وعند مستوى دلالةٛٔ**)ر( الجدولية عند درجة حرية )

 

 الميارات لجميع الارتباط معاملات أن السابق جدولال من ويتضح 
 ترتبط وأنيا( 251.ٓ ،614.ٓ) بين تراوحت الملاحظة لبطاقة الرئيسة
 مما لمبطاقة الكمية الدرجة مع( ٔٓ.ٓ) مستوى عند احصائياً  دالاً  ارتباطاً 
 صادقة الملاحظة بطاقة تعتبر وبذلك الداخمي؛ الاتساق صدق عمى يدل
 .لقياسو وضع لما
 

المهبراث الرئيست للقراءة 

 المعبرة

معبم  ارتبب  المهبرة الرئيست 
 ببل ر ت الكليت للبطبقت

 مستىي ال لالت

 1.10دانت ػُذ  1.210 انُطق انصحُح -0

 1.10دانت ػُذ  1.624 انضبط انُحىٌ وانصزفٍ -2

 1.10دانت ػُذ  1.202 انطلاقت انقزائُت -2

 1.10دانت ػُذ  15251 الأداء انصىتٍ -4

 1.10دانت ػُذ  1.614 الأداء انًهًحٍ -5
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يقصد بالثبات أن تعطى الأداة نفس النتائج تقريبًا إذا ما  ثبات البطاقة: - ب
أعيد تطبيقيا أكثر من مرة تحت ظروف مماثمة بيدف الوصول من 

 صورتيا المبدئية إلى صورتيا النيائية.

 طريقةة وقد قام الباحث بحساب ثبات بطاقة الملاحظة باستخدام طريق 
 ألفا كرونباخ:

تم استخدم درجات العينة الاستطلاعية لحساب ثبات بطاقة       
 قراءةلميارات ال SPSSبطريقة الفا كرونباخ من خلال برنامج  الملاحظة
يوضح قيم ثبات التالي الرئيسة والدرجة الكمية لمبطاقة، والجدول  المعبرة
                                                                                                 والدرجة الكمية.            القراءة المعبرةميارات 

(                                                                                                              2-4جدول )
 لبطاقة ملاحظة ميارات القراءة المعبرة معامل ثبات ألفا كرونباخ

 معبم  ألفب كرونببخ المهبراث الرئيست   م

 1.166 انُطق انصحُح  0

 1.112 انضبط انُحىٌ وانصزفٍ  2

 1.112 انطلاقت انقزائُت  2

 ..6 الأداء انصىتٍ  4

 222 الأداء انًهًحٍ  5

 102 انذرجت انكهُت نبطاقت انًلاحظت

يتضح من الجدول السابق أن معامل ثبات ألفا كرونباخ لمبطاقة ككل     
( وىو معامل ثبات مرتفع ويمكن الوثوق بو مما يدل عمى ثبات ٖٔٛ.ٓ)

 البطاقة والوثوق بيا.

 الصورة النيائية لبطاقة الملاحظة:  -4

 تكونت البطاقة في صورتيا النيائية من:
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 وتحتوي عمى: مقدمة البطاقة، .0

  الغلاف وتتضمن: )اسم الأداة، اسم معد الأداة، اسم الجية صفحة
 العممية المشرفة(

  ،صفحة خطاب المحكمين: خطاب موجو إلى محكمي الأدوات
 .يتضمن التعريف بموضوع الدراسة وىدف الأداة

  صفحة التعريف بالبطاقة، وتتضمن: ىدف البطاقة، نظام التصحيح
ة، البيانات الخاصة وتقدير الدرجات، تعميمات مستخدم البطاق

 بالطلاب أفراد عينة الدراسة.

( خمس ميارات رئيسة لمقراءة 5) وتحتوي عمى محتوى البطاقة، .2
فرعية، ويوضح الجدول  ميارة وعشرين اثنين( ٕٕ) تتضمنالمعبرة، 

التالي بطاقة الملاحظة وما تتضمنو من ميارات رئيسة، وميارات 
 فرعية.

 (ٖ-٘) جدول
 ميارات القراءة المعبرة في صورتيا النيائيةمحتوى بطاقة ملاحظة 

  الفرعية الميارات المعبِّرة لمقراءة الرئيسة الميارات م
 7 الصحيح النطق  ٔ
 5 والصرفي النحوي الضبط  ٕ
 7 القرائية الطلاقة  ٖ
 7 الصوتي الأداء  ٗ
 6 المممحي الأداء  ٘

 فرعية ميارة 33 المجموع
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 نتائج الدراسة وتفسيرىا:
 النتائج المتعمقة بالإجابة عن السؤال الأول ومناقشتيا:  - أ

ما ميارات القراءة المعبرة اللازمة لطلاب المغة : "عمى ولنص السؤال الأ 
    العربية شعبة تعميم أساسي بكمية التربية؟

ت رئيسية، وانبثق عنيا اخمس ميار  ميارات القراءة المعبرةتضمنت قائمة 
 الجدول التالي:ا يوضحي اثنان وعشرون ميارة فرعية،

 (ٗ-ٙ) جدول
  التربية بكمية العربية المغة شعبة لطلاب المعبرة القراءة ميارات قائمة

 المهبراث الفرعيت م المهبراث الرئيست

يهارة انُطق  -0

 انصحُح:

 َطق الأصىاث َطقًا صحُحًا يٍ حُج انًخزج.  0

انتًُُز فٍ انُطق بٍُ الأصىاث انًفخًت  2

 انًزققتوالأصىاث 

انتًُُز بٍُ هًزتٍ انىصم وانقطغ أحُاء  2

 انقزاءة.

انتًُُز بٍُ انحزكاث انطىال وانحزكاث انقصار  4

 أحُاء انقزاءة.

 انتًُُز بٍُ انتشذَذ وانتُىٍَ أحُاء انقزاءة. 5

يهارة انضبط  -2

انُحىٌ 

 وانصزفٍ:

ضبط أواخز انكهًاث ضبطًا صحُحًا أحُاء  6

 .انقزاءة

ًًا أحُاء انقزاءةضبط  2   .بُُت انكهًت ضبطًا سهُ

 الابتؼاد ػٍ انتسكٍُ إلا فٍ حانت انىقف 1

يهارة انطلاقت  -2

 انقزائُت:

 َطق انجًم وانتزاكُب فٍ وحذاث تايت.  .0

 انقزاءة بإَقاع يُاسب يٍ حُج انسزػت وانبطء. 01

يىاصهت انقزاءة دوٌ تكزار أو تىقف َُبئ ػٍ  00

 ػجز

 انقزاءة فٍ حقت دوٌ خىف أو تزدد. 02

قزاءة انُص دوٌ حذف أو إضافت أو إبذال  02

 نهحزوف أو انكهًاث.
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 النتائج المتعمقة بالإجابة عمى السؤال الثاني ومناقشتيا:  - ب
ما أثر بيئة تدريب تشاركية عمي تنمية ثاني عمى "نص السؤال ال

 "التربية؟ميارات القراءة المعبرة لدى طلاب شعبة المغة العربية بكمية 
 للإجابة عن ىذا السؤال تم التحقق من صحة الفرض التالي: -

 ≥α" يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى )ينص الفرض الأول عمى 
( بين متوسطي درجات طلاب مجموعة البحث في التطبيق القبمي 0.05

 والتطبيق البعدي لبطاقة ملاحظة القراءة المعبرة لصالح التطبيق البعدي"
 لعينتين( ت) اختبار استخدام تم الفرض ىذا صحة من لمتحقق
 متوسطي بين الفروق لحساب (T- Test Paired samples) مرتبطتين
 القراءة ملاحظة لبطاقة البعدي التطبيق ودرجات القبمي التطبيق درجات
 يوضح التالي والجدول التربية، بكمية العربية المغة شعبة لطلاب المعبرة
 .ذلك

يهارة الأداء  -4

 انصىتٍ

استخذاو انتُغُى انصىتٍ بًا َتُاسب يغ  04

 الأسانُب وانًؼاٍَ.

انُبز ػهً انكهًاث انًهًت وانًفسزة فٍ انُص  05

 انًقزوء.

 أحُاء انقزاءةيزاػاة ػلاياث انتزقُى  06

 يزاػاة يىاضغ انىصم وانىقف أحُاء انقزاءة 02

 انتحذث بصىث واضح ويسًىع.  01

 .حسٍ انىقف ػُذ اكتًال انًؼًُ .0

يهارة الأداء  -5

 انًهًحٍ

استخذاو تؼبُزاث انىجه انًُاسبت نهًؼًُ أحُاء  21

 انقزاءة.

استخذاو إشاراث انُذٍَ انًُاسبت نهًؼًُ أحُاء  20

 انقزاءة.

استخذاو حزكت انزأس "الإًَاءاث" انصحُحت  22

 انًُاسبت نهًؼًُ أحُاء انقزاءة.
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 (ٗ-ٜٔ) جدول
 الدلالة ومستوى( ت) وقيمة المعيارية والانحرافات المتوسطات

 القبمي التطبيق في التجريبية المجموعة متوسطات بين لمفروق
 المعبرة القراءة ملاحظة لبطاقة البعدي والتطبيق

 

 2.00( = a= 0.05)  دلالة مستوى وعند( ٛ٘) حرية درجة عند الجدولية( ت) قيمة

 2.66(= a= 0.05)  دلالة مستوى وعند( ٛ٘) حرية درجة عند الجدولية( ت) قيمة

 انًجًىػت المتغيراث

 انتجزَبُت

 انًتىسط انؼذد

 انحسابٍ

 الاَحزاف

 انًؼُارٌ

 قًُت

 )ث(

 قًُت 

 انذلانت

 يستىي

 انذلانت

يهارة انُطق 
 انصحُح

انتطبُق 

 انقبهٍ

دانت ػُذ  0.000 18.387 1.36 6.17 30

 يستىي

انتطبُق   0.01

 انبؼذٌ

30 13.33 1.23 

يهارة 
انضبط 
انُحىٌ 
 وانصزفٍ

انتطبُق 

 انقبهٍ

دانت ػُذ  0.000 12.126 1.45 3.10 30

يستىي 

انتطبُق   0.01

 انبؼذٌ

30 6.95 1.05 

يهارة 
انطلاقت 
 انقزائُت

انتطبُق 

 انقبهٍ

دانت ػُذ  0.000 16.083 1.48 6.77 30

يستىي 

انتطبُق   0.01

 انبؼذٌ

30 12.15 1.08 

يهارة الأداء 
 انصىتٍ

انتطبُق 

 انقبهٍ

دانت ػُذ  0.000 17.802 1.73 5.44 30

يستىي 

انتطبُق   0.01

 انبؼذٌ

30 13.00 1.52 

يهارة الأداء 
 انًهًحٍ

انتطبُق 

 انقبهٍ

دانت ػُذ  0.000 14.727 1.59 4.22 30

يستىي 

انتطبُق   0.01

 انبؼذٌ

30 9.97 1.43 

انذرجت 

 انكهُت

انتطبُق 

 انقبهٍ

دانت ػُذ  0.000 45.563 2.83 25.70 30

يستىي 

انتطبُق   0.01

 انبؼذٌ

30 55.40 2.12 
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 قيمة من أكبر المحسوبة( ت) قيمة أن السابق الجدول من يتضح     
 القراءة ملاحظة بطاقة عمييا يحتوي التي القيم جميع في الجدولية( ت)

 لمبطاقة الكمية والدرجة التربية بكمية العربية المغة شعبة لطلاب المعبرة
 دالة فروق وجود عمى يدل وىذا (α≤ 0.05) دلالة مستوى عند

 القبمي التطبيق في البحث مجموعة درجات متوسطي بين إحصائيًا
 شعبة لطلاب المعبرة القراءة ملاحظة بطاقة ميارات جميع في والبعدي
 مما البعدي التطبيق لصالح ككل والبطاقة التربية، بكمية العربية المغة
 ملاحظة بطاقة عمى الطلاب أداء مستوى في تتطور حدوث يعني
 عمى القائمة التشاركية التدريب لبيئة دراستيم بعد المعبرة القراءة

 .الصوتية المدونات

"  وفي ضوء تمك النتائج يمكن قبول الفرض الأول من فروض الدراسة وىو
( بين متوسطي درجات α≤ 0.05يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى )

طلاب مجموعة البحث في التطبيق القبمي والتطبيق البعدي لبطاقة 
 ملاحظة القراءة المعبرة لصالح التطبيق البعدي"

 تفسير النتائج: 
 يعزو الباحث النتائج السابقة إلى ما يمي:

 Googleاستخدام بيئة التدريب التشاركية عبر استخدام منصة "  -
Classroom  كبيئة  تدريبية إلكترونية لتنمية ميارات القراءة المعبرة

لدى طلاب شعبة المغة العربية بكمية التربية أسيم في تعزيز وتحسين 
الميل لمقراءة لدى طلاب المجموعة التجريبية، وبالتالي انعكس إيجابًا 

، وأسيم في تحسين ميارات القراءة الجيرية المعبرة، بما يوفره من عمييم
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أنشطة إلكترونية تشاركية، والاستفادة من النماذج القرائية الصحيحة 
التي تعرض من خلال الفيديوىات، والعروض التقديمية، أو قراءة المعمم 
التي يستمع إلييا الطلاب؛ مما ساعد عمى إتقان الطلاب لميارات 

 ة الجيرية المستيدفة.القراء
 Google منصة خلال من الجيرية القراءة دروس محتوى عرض -

Classroom خلال من التعمم لعممية ودافعة وجذابة مشوقة بصورة 
 . الصوتية والتسجيلات المتحركة والصور بالفيديوىات الاستعانة

 فتم التدريب، بيئة دروس من درس كل في المقدم المعرفي المحتوى ثراء -
كسابيم منفصمة، بصورة حدة عمى ميارة بكل الطلاب تعريف  الجانب وا 
 لمميارات، الحقيقية الفعمية الممارسة ذلك تلا ثم الميارة، عن المعرفي
 . الجيد القرائي الأداء ضرورة عمى والتأكيد

 القراءة ميارات تراعي سميمة قرائية لنماذج الطلاب تعريض عمى الحرص -
 الميارات، تمك من الطلاب تمكن في أسيم والمعبرة؛ السميمة الجيرية
 حيث المقروء، لممحتوى الطالب وفيم وعي عمى التأكيد إلى بالإضافة
 ومناقشتو المقروء، لمنص الإجمالي المعنى توضيح عمى المعمم حرص
 .مياراتيا عمى والتدريب القراءة بدء قبل

 القراءة ميارات تنمية أىداف مع يتناسب بما الطلاب تقويم أساليب تنويع -
 تقويم في تمثل الذي القبمي، التقويم استخدام تم حيث المعبرة؛ الجيرية
 تمثل الذي التكويني، والتقويم لدييم، الميارة وجود مدى حول الطلاب

 المستيدفة، الميارات كافة تنمي التي المتنوعة القرائية الأنشطة في
 فضلًا  المستيدفة، لمميارة إتقانيم مدى في يتمثل الذي النيائي، والتقويم

 بالأداء القيام عند أنفسيم إلى الاستماع خلال من الذات؛ التقويم عن
 .فييا وقعوا التي المغوية الأخطاء وتصويب القرائي،
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 بحث: توصيات ال
، وما توصمت إليو من نتائج، وما قدمتو من  البحثفي ضوء إجراءات 

  تفسيرات، يمكن تقديم التوصيات الآتية:

 الدراسات أظيرت حيث المعبرة؛ لقراءةا لميارات خاصة عناية إعطاء -0
ميارات  في الجامعية المرحمة طلاب ضعف مدى السابقة والبحوث

 القراءة الجيرية المعبرة. 
 في والمعممين بالجامعات، التدريس ىيئة لأعضاء تدريبية دورات عقد -2

 التشاركية البيئات استخدام كيفية عمى لتدريبيم العام، التعميم مراحل
 المقررات تدريس في المختمفة الرقمية المنصات عبر الإلكترونية
 عممية في فاعميتو ومدى الرقمي، التعمم ثقافة ونشر المختمفة، التعميمية
 .التعمم

 خلال من التشاركية التدريب بيئات باستخدام التدريس من الاستفادة -2
 الطلاب خاصة الطلاب، تشجيع في Google Classroom منصة
 من ليم يتاح حيث المحاضرات، داخل والخجل القمق من يعانون الذين
 المعبرة، القراءة ميارات لإتقان أكثر فرصًا القرائية الأنشطة أداء خلال

 .بأنفسيم الثقة وزيادة ذواتيم، عن والتعبير الآخرين، مع ولمتواصل
 طلاب لدى الصحيحة القراءة ميارات لتنمية تدريبية برامج إعداد -4

 وضرورية ميمة ميارات بوصفيا التخصصات؛ مختمف في الجامعة
 .والدراسة لمتحصيل

 لدى الصحيحة القراءة بميارات خاص دراسي منيج وضع ضرورة -5
 أقسام في المتخصصين الطلاب خاصة الجامعية المرحمة في الطلاب
 لأن الميارات؛ ىذه في لمطالب شفيية اختبارات ووضع العربية، المغة

 .التدريس في ميمل التقويم في المُيْمَل
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 مقترحات الدراسة.
وتوصياتيا يمكن تقديم بعض المقترحات لدراسات  البحثفي ضوء نتائج 

 وىي: ليذا البحثأخرى مستقبمية يمكن أن تكون امتدادًا 
 البلاغي والتذوق الأدبي التحميل ميارات لتنمية تدريب تشاركيةبيئة  -ٔ

 .التربية بكمية العربية المغة معممي الطلاب لدى لمنصوص
 لدى الشفوي التواصل ميارات تنمية في تشاركية تدريب بيئة أثر -ٕ

 . التربية بكمية العربية المغة تخصص المعممين الطلاب
 لدى الرقمية القراءة ميارات لتنمية إلكتروني تشاركي تعمم بيئة تصميم -ٖ

 .التربية كمية طلاب
 ميارات في العام التعميم مراحل في العربية المغة معممي تمكن مدى -ٗ

 ". وصفية دراسة" المعبرة الجيرية القراءة
 تنمية في التشاركية التدريب بيئات أثر عن أخرى دراسات إجراء -٘

 وفي والكتابة، والتحدث، الأدبي، التذوق كميارات أخرى، لغوية ميارات
 .أخرى دراسية ومواد مراحل
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 مراجع الدراسة: 
 أولًً: المراجع العربية: 

(: درجة ممارسة معممي ٕٕٔٓالحلاق، عمي؛ والمخزومي، ناصر. ) -0
المغة العربية لميارات الإلقاء في مواقف تعميم القراءة الجيرية لطمبة 

دمشق لمعموم التربوية  المرحمة الأساسية في الأردن، مجمة جامعة
 .٘ٗٗ -ٖٕٗ(، ٗ) ٕٛوالنفسية، 

(: برنامج قائم عمى الميام المغوية ٕٕٔٓحمدان، محمد حسين عمي. ) -2
لتنمية ميارات الطلاقة القرائية والتحدث الوظيفي لدى تلاميذ المرحمة 

-ٙٗٔ، ٘، جٕٜٔالابتدائية، مجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، ع 
ٕٓٔٛ . 

(: بيئات التعمم االمكتروني التكيفي، مؤتمر ٕٙٔٓطية )خميس، محمد ع -2
والتحديات العالمية لمتعميم، الجمعية العربية  تكنولوجيا التربية
 .ٕٔٔ-ٖٚٔلتكنولوجيا التربية، 

(: أثر استخدام أسموب الدراما في تعميم ٕٓٓٓسالم، فاتن حسني. ) -4
ة لدى نصوص القراءة عمى تنمية ميارات القراءة الجيرية المعبِّر 

طالبات الصف الخامس. رسالة دكتوراه، كمية التربية، جامعة 
 اليرموك.

(. أثر طريقتي القراءة المتكررة والواسعة في ٕٓٔٓالسميم، رائد محمود ) -5
أداء طلاب الصف السادس الأساسي لميارات طلاقة القراءة الجيرية 

 موك.والكتابة التعبيرية. رسالة دكتوراه، كمية التربية، جامعة الير 
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(. أثر التدريب عمى بعض ٕ٘ٔٓسميمان، منتصر صلاح عمر. ) -6
إستراتيجيات القراءة في تحسين الطلاقة القرائية لدى التلاميذ ذوي 
صعوبات التعمم. المجمة العربية لدراسات وبحوث العموم التربوية 
والإنسانية، مؤسسة د. حنان درويش لمخدمات الموجستية والتعميم 

 (.ٚٔٔ-ٕٚ، مارس، )ص ص.ٔالتطبيقي، مصر، ع
(: أثر استخدام أسموب الدراما في تعميم نصوص ٕٓٓٓصوالحة، فاتن ) -2

القراءة الجيرية المعبرة لدى طالبات الصف الخامس الأساسي. رسالة 
 ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموك، الأردن

(. أثر برنامج قائم عمى المنيج ٕٛٓٓعباينة، إيمان عبد الفتاح. ) -1
في تنمية ميارات الإلقاء لمدى طمبة الصف الخامس  التواصمي

 الأساسي. رسالة دكتوراه، كمية التربية، جامعة اليرموك.
(. فاعمية إستراتيجية مقترحة لتنمية ٕٔٔٓعبد الباري، ماىر شعبان ) -.

ميارات الطلاقة القرائية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. مجمة القراءة 
 (.ٗٛٔ-ٔٗٔل، يوليو، )ص ص.، الجزء الأو ٚٔوالمعرفة، ع

(: ميارات الطلاقة القرائية في ٕٙٔٓعبد الباري، ماىر شعبان ) -01
 رياض الأطفال والمرحمة الابتدائية. الدمام: مكتبة دار المتنبي.

 (: أثر بعض إستراتيجياتٕٕٔٓالغول، رييام محمد أحمد ) -00
مجموعات العمل عند تصميم برامج لمتدريب الإلكتروني عمى تنمية 
ميارات تصميم وتطبيق بعض خدمات الجيل الثاني لدى أعضاء 

 ىيئة التدريس،رسالة دكتوراه، كمية التربية، جامعة المنصورة.
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