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 لتحسين الدافعية لمتعمم كتروني فعالية بيئة تعمم إل
 لدى الموىوبين ذوي صعوبات التعمم

 أ/ غاده مصطفى محمد عبد الحميمو  أحمد محمود فخري /.دأو  شريفمحمود نادية  /.دأ

 :المستخمص
وىدفت الدراسة إلى التحقؽ مف فعالية بيئة تعمـ إلكتروني لتحسيف دافعية لمتعمـ لدى الموىوبيف 

( طالبة مف الطالبات 351. وقد تكونت عينة الدراسة الاستطلاعية )ذوي صعوبات التعمـ
( طالبة مف الطالبات 04الموىوبات بالمرحمة الثانوية، وتكونت عينة الدراسة الأساسية مف )

الموىوبات ذوات صعوبات التعمـ بالمرحمة الثانوية. وتمثمت أدوات الدراسة في مقياس دافعية 
يئة تعمـ الكتروني )إعداد الباحثة(، كما توصمت نتائج الدراسة إلى التعمـ )إعداد الباحثة(، وب

وجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطات رتب درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة 
(. ويوجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف 4043لصالح المجموعة التجريبية عند مستوى دلالة )
القياسيف القبمي والبعدي لدافعية التعمـ لدى  متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في

(. 4043الطالبات الموىوبات ذوات صعوبات التعمـ، لصالح القياس البعدي عند مستوى دلالة )
بالإضافة إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية 

 الطالبات الموىوبات ذوات صعوبات التعمـ. في القياسيف البعدي والتتابعي لدافعية التعمـ لدى
 التعمـ. الموىوبوف ذوو صعوبات -دافعية التعمـ -إلكترونيبيئة تعمـ الكممات المفتاحية: 

 
 
 
 
 

                                                           

() جػة دكتػور الفمسػفة فػي التربيػةدر متطمبات الحصوؿ عمى لاستكماؿ  بحث مستؿ مف أطروحة رسالة دكتوراه 
 التربية الخاصة. تخصص
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Effectiveness of an E-learning Environment to improve 

Learning Motivation Among Talented with Learning 

Disabilities 

Abstract: 
fose rtsisne r elpse shyrvrus e hT (153) female students with 

secondary gifts, and the basic study sample consisted of  (40) female 

students with secondary learning disabilities. The study tools were 

Learning Motivation scale (researcher's preparation),eand an electronic 

learning environment (researcher's preparation). The results of the study 

also found statistically significant differences between the grading 

averages of the experimental and control groups for the experimental 
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:المقدمة  
بداع لدى الأمة والتركيز عمى دليؿ عمى العناية بمنابع الإ بالموىوبيف كفئةف العناية إ

الطاقػات البشػرية اليائمة، فإف لمموىوبيف طفولة تختمؼ عف غيرىـ مف الأطفاؿ في نفس العمر 
و الزمني، حيث أف ىناؾ العديد مف المؤسسات والجمعيات التي تتبنى الطفؿ الموىوب وتشجع

وقد ا، فأصبحت رعاية الموىوب ضرورة اجتماعية لأف الموىوبيف ىـ عماد الأمة، ا وماديً فكريً 
العديد مف الصعوبات التعميمية التي تعوؽ قدراتو، وتؤثر عمى قدرتو عمى الموىوبيف  يواجو فئة

 التغمب عمى تحديات التعمـ.
وصاؿ (، 252)د.ت،  المعطي؛ وىدى أبو قموحسف عبد كما أوضح كؿ مف 

خصائصerp ess e (2017)(، و 6431(، ومحمود أبو جادو)636،6436جابر)

ـ ضمف ميـ بنقاط قوة تجعيـ بجانب تمتعيـ النفسية، حيث أنمذوي صعوبات التع يفبو وىالم
ى مـ عيتصنيفل ؛ وذلؾـيتىبى مو مأف تغطى ع لياـ نقاط ضعؼ يمكف يأف لدي وبيف، إلاىالمو 
ـ يا: خصائصيومن ؛ـموبيف ذوي صعوبات التعىيسوا المو ـ ولمصعوبات التع ـ مف فئةيأن

، ونقص ونقص تقدير الذات، ونقص الثقة بالنفس والاكتئابوالغضب  النفسية: كالإحباط
 الدافع لدييـ، بالإضافة إلى افتقارىـ إلى التنظيـ والترتيب.

عف احتياج الموىوبيف ذوي ( 6445كامؿ)بالإضافة إلى ما أضافتو دراسة غادة 
الموىوبيف  بات التعمـ لبرامج لدعـ الكفاية الشخصية والميارات الاجتماعية بالإضافة إلىصعو 

 ذوي صعوبات التعمـ يعانوف مف تدني في الدافعية وتقدير الذات. كما أضاؼ فكري متولي،
( إلى احتياج الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ إلى تنمية 342،6432) شتوي القحطاني

( إلى أف ىؤلاء الفئة 324،6436بالإنجاز. كما ذكر مصطفى القمش) الاتجاىات التي تسمح
تعاني مف صعوبات في التكيؼ النفسي، وتدني في كؿ جوانب كؿ مكونات مفيوـ الذات، 
وتحمؿ المسئولية، بالإضافة لتدني الكفاءة لدييـ خاصة الكفاءة الذاتية. بالإضافة إلى ما ذكره 

أف الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ   essrumhh(1.22و ) Levine (1999)كؿ مف 
لدييـ صعوبات سموكية وانفعالية منيا نقص الدافع أو الحافز، ونقص قدرتيـ عمى المخاطرة 

 في الجوانب الأكاديمية وتدني مفيوـ الذات والشعور بالدونية.
 مشكمة الدراسة:

ي تناولت انبثقت مشكمة الدراسة مف خلاؿ الإطلاع عمى الكتابات والموضوعات الت
فئة الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ، حيث يعاني الموىوبوف ذوو صعوبات التعمـ مف مجموعة 
مف المشكلات منيا: انخفاض تحصيميـ وضعؼ مفيوـ الذات لدييـ، وانخفاض الدافعية 

( أف الدوافع تعني 6436(. كما أوضح مصطفى القمش  )6444لدييـ) فتحي الزيات، 
نفسية تحث الفرد عمى سموؾ معيف في ظروؼ معينة  –مية فسيولوجية الدافعية ىي حالة داخ
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وتواصمو حتى ينتيي إلى غاية معينة، والدافع غاية وحافز. فالدافع ىو قوة محركة موجية، 
ذا أثير الدافع ولـ يحقؽ اليدؼ يصاؼ الفرد بحالة مف التوتر.  وا 

د منيا النمط الإيجابي) ( ىناؾ أنواع لمقوة الدافعة لمفر 3222كما ذكر حسيف باىي )
وىي التي تدفع الفرد نحو أشياء معينة(، ومنيا النمط السمبي) وىي التي تنأى بالفرد عف 
المخاوؼ والمكاره التي يجب الابتعاد عنيا(، بالإضافة لوجود الدوافع لدى الفرد يعني أف الفرد 

سية، أو الاجتماعية، كما يسعى دائمًا لإشباع مجموعة مف الحاجات سواء الفسيولوجية، أو النف
خمود كؿ مف  ذكرىا كما ـموبيف ذوي صعوبات التعىطلاب المو مالنفسية ل الاحتياجاتأف مف 

وـ يبالنفس وتدعيـ الشعور بالأمف ومف تعزيز الثقة ىي (322،6435) دبابنو؛ أسماء العطية
ـ يبىمية مواحتى يتـ تن وتنمية الدافعية حيث أنيـ يتسموا بضعؼ الدافعية لدييـ؛ الذات
 .ـيالضعؼ لدي ى جوانبمب عموالتغ

ىناؾ عوامؿ شخصية تؤثر في دافعية التعمـ فسيولوجية كانت أـ نفسية، كالانفعاؿ 
والتي ىي عبارة عف استجابات فسيولوجية ونفسية تؤثر في الإدراؾ والتعمـ والأداء، والذي 

السار، الذي يعبر عف يتمثؿ في حب الاستطلاع والاستمتاع، في مقابؿ الانفعاؿ غير 
 انفعالات الدافعية الخارجية مثؿ القمؽ والممؿ.

ومع تطور مجالات التكنولوجيا في التعميـ ونظرًا لمتطور اليائؿ في مجاؿ التكنولوجيا 
أحد أىـ المجالات في  ةالإلكترونيأف" البيئات التعميمية ( 6436)عقؿ وآخروفمجدي يؤكد 

العداد الجيد  ةالإلكترونيكما يتطمب استخداـ البيئات التعميمية ، يالإلكترونالتعميـ  تكنولوجيا
دارتيا وفؽ معايير مف حيث تصميميا وتطويرىا محددة مف أجؿ ضماف فاعمية  واستخداميا وا 
؛ محمد 6432. حيث أثبتت دراسة كؿ مف )عبد المطيؼ الجزار، "توظيفو في العممية التعميمية

 (.6464؛ كريـ بدوي،6432؛ أحلاـ إبراىيـ، 6432القحطاني،
اتجيت الباحثة إلى اقتراح إعداد بيئة تعمـ إلكتروني لتحسيف الدافعية لمتعمـ لدى 
الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ. وبالتالي يمكف بمورة مشكمة الدراسة في السؤاؿ الرئيس التالي: 

 وبات التعمم؟ما فاعمية بيئة تعمم إلكتروني لتحسين دافعية التعمم لدى الموىوبين ذوي صع
ويتفرع منو السؤاؿ التالي: ما تأثير بيئة التعمـ الإلكتروني في تحسيف وتنمية دافعية 

 التعمـ لدى الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ؟
وتمثمت في التحقؽ مف فاعمية بيئة تعمـ إلكتروني لتحسيف الدافعية لمتعمـ لدى أىداف الدراسة: 

 الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ.
الأىمية النظرية وتمثمت في الكشؼ عف أبعاد دافعية التعمـ لمموىوبيف وتتمثل  الدراسة: أىمية

لقاء الضوء عمى أىميتيا، والأىمية التطبيقية: وتتمثمت في إمكانية  ذوي صعوبات التعمـ وا 
استخداـ البرنامج الحالي في حالة تحقؽ فاعميتو في تحسيف دافعية التعمـ لمموىوبيف ذوي 



 0202أبريل  -العدد الثاني -التربيـة تالجمعية العربية لتكنولوجيا

  

623 

تعمـ مع عينات أخرى وفقًا لما يتماشى مع العصر الحالي وسيطرة الجانب صعوبات ال
 التكنولوجي عمى كافة مناحي الحياة.

 مصطمحات الدراسة:
 :Talented with Learning Disabilitiesالموىوبون ذوو صعوبات التعمم  -3

( "التلاميذ الموىوبوف ذوو صعوبات 6442ويرى كؿ مف مراد عيسى ووليد أحمد )
مـ ىـ أولئؾ التلاميذ ذوو القدرة العقمية العميا، والذيف يظيروف تناقضًا واضحًا في مستوى التع

 أدائيـ في مجاؿ أكاديمي معيف مثؿ القراءة، والرياضيات، والتيجي، والتعبير الكتابي".
 : Motivationالدافعية -0

بة في بأنو ىو عممية داخمية أو حاجة داخمية تدفع الفرد لمرغ Reeve (2015عرؼ )
التغيير، كما تمنح الفرد القوة الدافعة لمسير في الاتجاه المطموب للانخراط مع البيئة بطريقة 

 تكيفية بالإضافة لزيادة قدرتو عمى حؿ المشكلات التي تواجيو.
بأنيا القوة المحركة   Ellett & Erickson(6434فقد عرفيا ) دافعية التعممأما عف 

د، وأف حاجات الفرد ورغباتو ليا تأثير قوي عمى توجيو سموكو، التي تقؼ وراء كؿ أفعاؿ الفر 
وأف سموؾ المتعمـ قد يوجو بمجموعة مف العوامؿ الداخمية أو الخارجية التي تدفعو للاندماج 

 بدرجة عالية في النشاط، والرغبة في الاستمتاع بالمياـ والخبرات التعميمية الجديدة.
اج في أداء الميمات المدرسية والأنشطة المدرسية ىو قدرة التي توجو الطالب للاندم  

الكترونيًا، مف أجؿ النشاط وليس مف أجؿ الحصوؿ عمى المكافآت الخارجية، بجانب شعوره 
بالمتعة عند التعمـ والبحث عف المعرفة، توليد فيـ جديد لدى الطالب عف طريؽ تجميع 

و عمى التعمـ مف خلاؿ مشاركة المعرفة مف مصادر الكترونية مختمفة ذاتيًا، بجانب قدرت
تجارب الآخريف والتواصؿ الكترونيًا، والمثابرة عمى الوصوؿ لأىدافو، ومواجية الصعوبات التي 

 تواجيو والبحث عف حموؿ ممكنة والاختيار مف بينيا، وتشمؿ:
  :وىو مستوى ما يتمتع بو المتعمـ مف حيث المشاركة البُعد الأول: المشاركة مع الآخرين

قامة علاقات متبادلة مع زملائو، والتفاعؿ معيـ مع الآ خريف في المواقؼ المختمفة، وا 
 بإيجابية، والاىتماـ مف الوالديف.

  :وىو سيطرة المتعمـ عمى مشاعره وانفعالاتو أثناء تفاعمو في البُعد الثاني: الفاعمية
ومعموماتو  والقياـ بواجباتو، وتطوير مياراتو دروسولمتحضير  المدرسة وسعيو المستمر
 واكتشاؼ كؿ ما ىو جديد.

 وىو مستوى وعي المتعمـ بكيفية المشاركة البُعد الثالث: الاىتمام بالنشاط المدرسي :
بالنشاط المدرسي، ومدى اىتمامو وتعممو ميارات جديدة ومشاركتو في المنافسات 

 الطلابية.
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 :القيادة وتحمؿ المسئولية ىي قدرة الطالبة عمى  البُعد الرابع: الرغبة في تحمل المسئولية
 لزملائيا والتخطيط والتنظيـ.

 بيئة التعمم الإلكتروني : -1
بيئة التعمـ الإلكتروني ىي بيئة تعمـ الكترونية قائمة عمى مجموعة مف الميارات 
والسموكيات واتجاىات واىتمامات ومعتقدات؛ لتقوية جوانب الضعؼ، وتعزيز جوانب القوة لدى 

مجموعة مف الاستراتيجيات والوسائؿ الإلكترونية، بجانب بعض أفراد العينة مف خلاؿ 
استيراتيجيات الإرشاد الجماعي؛ وذلؾ مف أجؿ دعـ تصور الأفراد عف أنفسيـ، ورصد الكفاءة 
الذاتية وسيطرتيـ عمى الدوافع، وتوظيؼ مياراتيـ وتقوية جانب التفاعؿ، والتأثير الفعاؿ مف 

 ذ القرار وحؿ المشكلات؛ ليظير بشكؿ فعاؿ في السموؾ.خلاؿ المشاركات الفعالة عبر اتخا
تتضمف بيئة التعمـ الإلكتروني مجموعة مف الأنشطة وأساليب التفاعؿ، مثؿ )مناقشات 
وتبادؿ الآراء حوؿ موضوع معيف، إجراء محادثات نصية، إجراء محادثات صوتية، تبادؿ 

عادة استقباليا، البحث رسائؿ إلكترونية، تبادؿ الممفات، إرساؿ الأنشطة التعمي مية وا 
الإلكتروني، الأفلاـ الوثائقية، الخرائط الذىنية، التعمـ الذاتي، الواجبات المنزلية( مف خلاؿ 

(، وتنمية ميارة Zoom Chat، والمناقشات الالكترونية مف خلاؿ تطبيؽ )(Zoom)تطبيؽ 
 Train your brain  channel onالتفكير وحؿ المشكلات والتخميف مف خلاؿ متابعة قناة 

YouTube لتحفيز الدماغ وتعزيز العقؿ وتدريب الدماغ عمى التفكير المنظقي،   لمتدريب عمى
والنقاش فييا مف خلاؿ  (Google forms)بالإضافة لحؿ مجموعة مف المشكلات مف خلاؿ 

(Zoom ،)(، بجانب قراءة مجموعة مف الكتب للاستفادة منيا مف خلاؿ تطبيؽ )إقرأ لي
 ضافة لتنظيـ المعمومات مف خلاؿ تحويميا لخريطة ذىنية.بالإ

 :المحور الأول: الموىوبون ذوو صعوبات التعمم
 Talented With Learning Disabilities 

الفئة التي تجمع بيف الموىبة وصعوبة التعمـ فيي تمثؿ مشكمة تجمع بيف متناقضيف، 
ديدا بالغ الصعوبة لمخبراء، والباحثيف، وتتبمور في تحديد الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ تح

والممارسيف، والتربية الخاصة، بسبب خاصية الاستبعاد المتبادلة للأنشطة المرتبطة 
بالخصائص السموكية المميزة لوجيي محؾ التحديد: الموىبة مف ناحية وصعوبات التعمـ مف 

فرد؛ حيث أف ىذه ناحية أخرى عمى الرغـ مف وجود ىذه الخصائص في نفس الوقت لذات ال
الفئة لدييا موىبة بارزة في مجاؿ مف مجالات الموىبة، ولكنيا في نفس الوقت تعاني مف 

 مشكمة أو أكثر تظير في المجاؿ الأكاديمي.
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 صعوبات التعمم: الموىوبين ذويخصائص 
( إلى أف الموىوبيف ذوي 6442وعبد الرقيب البحيري)Fetzer e(2000)يشير كؿ مف 

 مـ لدييـ خصائص وسمات، منيا:صعوبات التع
يبدوف الكثير مف مظاىر الوعي بأنماط الصعوبات لدييـ، والمشكلات المترتبة عمييا،  -3

والتي تؤثر سمبًا عمى مستواىـ الأكاديمي، وينزعوف إلى تعميـ شعورىـ بالفشؿ الأكاديمي 
لأكاديمية، وقد في مختمؼ المجالات، مما يولد لدييـ شعورًا عامًا بضعؼ الكفاءة الذاتية ا

1991e)أشارت دراسة  )Hryekewicz & Tenzi  إلى أف الموىوبيف ذوي صعوبات
 التعمـ لدييـ ضعؼ في الكفاءة الذاتية الأكاديمية. 

قد يظيروف اندفاعية ونشاطًا زائدًا وعدـ انتباه، وغالبًا ما يكوف خطيـ رديئًا ومياراتيـ  -6
( ببرنامج مف أجؿ تنمية 6432مات )الإملائية ضعيفة. وقد قامت دراسة إيناس عمي

 القراءة والكتابة والتيجئة والإملاء وأشارت النتائج إلى فاعميتو.
يممكوف مواىب أو إمكانات عقمية غير عادية وبارزة، تمكنيـ مف تحقيؽ مستويات أداء  -1

أكاديمية عالية، لكنيـ يعانوف مف صعوبات تعمـ نوعية في التعمـ، مثؿ تدني التحصيؿ 
 إلى أنو يرجع لضعؼ الثقة بالنفس.Alamere(2013e)يمي، وقد أشارت دراسة الأكاد

 يظيروف استيعابًا سمعيًا جيدًا وقادروف عمى التعبير عف أنفسيـ. -0
يظير لدييـ التفكير التشعبي والفيـ الإبداعي في حؿ المشكلات، وقد يكوف لدييـ روح  -5

ية، وعادة ما يكونوا متحمسوف الدعابة متطورًا، وغالبًا ما يُفضمف الأنشطة الإبداع
 لاىتماماتيـ وىواياتيـ خارج نطاؽ المدرسة.

يصيب ىؤلاء الممؿ والإحباط عندما يحصموف عمى مستوى تحصيمي متدني في القراءة أو  -2
 تكرار الذاكرة البسيطة في الرياضيات.

 ضعؼ السيطرة عمى الدوافع والانسحاب، وانخفاض تقدير الذات ولدييـ مفيوـ سمبي عف -2
 الذات، ومشكلات في الحساب والمغة والذاكرة، وسموكيـ يسبؽ تفكيرىـ باندفاعيـ.

تيجئة ضعيفة وضعؼ في الإملاء المعتمد عمى السمع، بالإضافة إلى الميارات  -2
 التنظيمية الرديئة والخط الضعيؼ، والفشؿ في المدرسة وعدـ الرغبة فييا.

في الاستجابة لمتعميمات الشفوية، شكاوى جسمية مثؿ الصداع وآلاـ المعدة، والضعؼ  -2
 ولوـ الذات المرتفع، وعدـ الانسجاـ مع الأقراف بالمدرسة.

ضعؼ الثقة بالنفس وسيولة إصابتيـ بالإحباط والتوتر والغضب، وانخفاض الطموح  -34
 (.(Marx, 1982لدييـ، والاضطراب العاطفة

ف الطمبة إلى أBauerle & ,Marker, Rogers, Nielson (1996 )كؿ مف  وأشار -33
جوانب القوة في نواحي ذكائيـ، بما  الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ يحتاجوف إلى معرفة
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والاقتراحات غير المألوفة،  والحموؿ في ذلؾ جوانب القوة الإبداعية الحدسية مثؿ التخيؿ
الرموز المجردة في الترتيب مف خمؿ  وبسبب الصعوبة التي تواجييـ في التعامػؿ مػع

ا عند ىؤلاء الطمبة، بوجو عاـ ليس قويً  يرة المدى، ولأف الإحساس الخػارجيالذاكرة قص
 الوسائؿ الحسية، والتفكير والشعور فإف التعميـ متعدد الحواس ينبغي أف يتكامؿ مع

ا إلى تعميميـ، ويحتاج ىؤلاء الطمبة أيضً  الحدسي والإحساس الخارجي والمزاج مػف أجػؿ
والإيجابية في قصصيـ، وحؿ مشكمتيـ  عر الػسمبيةالتشجيع كي يعبروا عف كؿ المشا

 ـ.بطرؽ إبداعية كما يفعموف في رسوماتي
 سوء التكيؼ الاجتماعي، واضطرابات النطؽ والمغة، ولدييـ ميوؿ عدوانية. -36
أف ىؤلاء الطلاب يكافحوف لمواجية إحباطات المدرسة  nameloC  (3226)وتضيؼ  -31

ميارات حؿ المشكلات، وأف مف خصائصيـ  بإصرارىـ عمى معالجة الصعوبات باستخداـ
في ( femS-ySScfofE)العامة انخفاض ثقتيـ بأنفسيـ، وتدني شعورىـ بكفاءتيـ الذاتية 

 أداء العمؿ المتعمؽ بالواجبات المدرسية.
 احتياجات الموىوبين ذوي صعوبات التعمم: -خامسًا

بات التعمـ ( إف احتياجات الموىوبوف ذوو صعو 650،6436يذكر مصطفى القمش )
تختمؼ عف احتياجات أقرانيـ الموىوبيف أو العادييف أو الممتحقيف بغرؼ المصادر، وقد أشارت 

مشاكؿ  ـصعوبات التعمـ العالية لديي اتمف ذو  اتأف الموىوبإلى  Shaywitz (2001)دراسة 
دعـ  وأىميا برامج ـبحاجة إلى برامج تعويضية لعلاج المشاكؿ السموكية لديي فسموكية لذا ى

وسوؼ تركز الباحثة عمى الخصائص  .ـالكفاية الشخصية والميارات الاجتماعية لديي
( ونجية الدليمي 652،6436الاجتماعية الانفعالية. فيوضح كؿ مف مصطفى القمش )

( أف احتياجاتيـ تتمثؿ 342،6432( وكؿ مف فكري متولي، وشتوي القحطاني )552،6431)
 في:
 مية وتقميؿ الإحباط ونقص الدافعية.التخفيؼ مف الضغوط الأكادي -3
 الإفادة مف جوانب القوة التي يحققف فييا تفوقًا لمتخفيؼ مف جوانب الضعؼ.  -6
 الإفادة مف المواقؼ الجماعية لمتغمب عمى جوانب الضعؼ. -1
 الاندماج مع أقرانيـ الموىوبيف وذوي التحصيؿ العالي. -0
ؼ ما لدييـ مف قدرات وميارات الحاجة إلى تنمية الثقة بالنفس وتقدير الذات لتوظي -5

 وتنمية استعدادات.
 تنمية الاتجاىات الإيجابية التي تسمح بالإنجاز وتشجيعو. -2
الحاجة إلى تنشئة أسرية سميمة وظروؼ محيطة تساعد عمى تنمية خصائصو مع التقدـ  -2

 (. 342،6432متولي والقحطاني،)في السف 
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 :Learning Motivation: الدافعية لمتعمم نيالمحور الثا

 Reis( 2014و )  Kai Hua(2002) ( ودراسة6446ذكرت دراسة مصطفى الزيات)
( ىذه الخصائص نقص الدافعية وضعؼ الثقة بالنفس والمشكلات 6432وناىد عبدالحميد )

الاجتماعية والانفعالية بالإضافة إلى وجود مواىب بارزة أو قدرات عالية، في مجالات الفنوف 
( أبعاد الدافعية ىي بعد المشاركة مع 6433كما يذكر صالح ) .والموسيقى أو الأنشطة

 الآخريف، والفاعمية، والاىتماـ بالنشاط المدرسي، وتحمؿ المسئولية.
جرائية أي ، و افتراضية وليست فرضية، و عممية عقمية عميا غير معرفيةخصائص الدافعية:   ا 

ا تختمؼ مف شخص إلى أخر مف نيكل، و أنيا قابمة لمقياس والتجريب بأساليب وأدوات مختمفة
ثنائية العوامؿ أي ناتجة عف التفاعؿ بيف عوامؿ داخمية )فسيولوجية ، و حيث شدتيا أو درجاتيا

: تعبر يمحددات الدافع أو استثارة الكائف الح، و ونفسية( وعوامؿ خارجية )مادية أو اجتماعية(
ستمرار الحياة الطبيعية لاا ضرورية تعتبر التي محددات الدوافع عف الحاجات الفسيولوجية

وتؤثر ىذه المحددات بشكؿ حاد ومباشر  إلخ، ..والتنفسلمفرد كالحاجة إلى الطعاـ والشراب 
eوe(Dorney, 2000)وصياغتوفي تشكيؿ السموؾ  حالة الحافز أو الدافع: حرماف الكائف ،

 عف احثالب النشاط حدة مف وتضاعؼ الدافع الحي مف الحاجات الفسيولوجية تزيد مف شدة
 الأمر الكائف لدى البيولوجي التوازف عدـ مف نوع حدوث بسبب وذلؾ الحاجة ليذه الإشباع
 .افالتوز  حالة واستعادة التوتر ىذا خفض وراء الكائف سعيا واستثارة تنشيط إلى يؤدي الذي

ف يمك لا مجرد مفيوـ الدافعية أف عمى الدافعية لخصائص تناولنا خلاؿ مف تبيف
نما يم ،قة مباشرةملاحظتو بطري شؼ عنيا باستعماؿ أدوات مختمفة، وعمى الرغـ مف كف الكوا 

والاجتماعية، وقد ياتنا المعرفية والانفعالية كف ملاحظتيا إلا أننا نممس أثرىا في سمو كيم أنو لا
وناىد Reise(2014e)و   Kai Hua(2002) ( ودراسة6446أضافت دراسة مصطفى الزيات)

الخصائص نقص الدافعية وضعؼ الثقة بالنفس والمشكلات ( ىذه 6432عبدالحميد )
الاجتماعية والانفعالية بالإضافة إلى وجود مواىب بارزة أو قدرات عالية، في مجالات الفنوف 

 والموسيقى أو الأنشطة العممية.
  :الدافعية يلعوامل المؤثرة فا -ثالثاً

ومف أىـ ىذه  ،لمتعمـد دافعية الفر  يعوامؿ عدة تؤثر ف ؾالدراسات بأف ىنا أشارت
 وثقافتيا:أساليب التنشئة الأسرية  :العوامؿ ما يمي

يبنى مف خلالو ردود  ييتعامؿ معو الطفؿ والذ يالأوؿ الذ يتعتبر الأسرة النظاـ الاجتماع 
ولقد أظيرت العديد مف الدراسات الخاصة بأساليب تربية الطفؿ بأف التدريب  أفعالو وتصرفاتو،

سابيـ ميارات معينة يولد لدييـ كعمى الاستقلالية والاعتماد عمى النفس وا  ر للأطفاؿ كالمب
 للإنجاز.دافعية عالية 
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ا مف الدوافع يعتبر الدافع إلى التعمـ خلاؿ السنوات الدراسية واحدً : المدرسيةالعوامل و 
 وحب والديو، ونيؿ احتراـ زملائو، نحو تحقيؽ التفوؽ، الطفؿ، ؾاليامة التي توجو سمو 

 ؼ المدرسي. إف المستوى المرتفع لدافعية التعمـ الذي لابد لمطفؿ إف يحرزه،كيالت-ػقػيؽ وتح
يمثؿ النجاح في أداءه المدرسي، وخبرات النجاح عادة ترتفع مف مستوى الطموح فيزيد الفرد 

مف . فيخفض الطفؿ مف أىدافو بينما خبرات الفشؿ تخفض مف مستوى الطموح، مف أىدافو،
يتضح أنو لابد مف زيادة البحث لمتحقؽ مف مختمؼ النتائج ، ض الدراساتخلاؿ نتائج بع
وفتح المجاؿ لنتائج جديدة تثري المعمومات المتواجدة حوؿ العلاقة بيف  المتوصؿ إلييا،
مناىج التدريس...  انت مرتبطة بالمدرسة،كسواء  ومختؼ العوامؿ التعميمية، الدافعية لمتعمـ،

أو  العادات الدراسية، اصة بالتمميذ ذاتو مثؿ أساليب مراجعة الدروس،أو العوامؿ التعميمية الخ
 .القمؽ الممؿ الخوؼ، الانفعاؿ،كأثر بعض العوامؿ الشخصية 

انت أـ كعوامؿ شخصية تؤثر في دافعية التعمـ فسيولوجية  ؾىنا :الشخصيةالعوامل 
والتعمـ  ؾؤثر في الإدراالانفعاؿ والتي ىي عبارة عف استجابات فسيولوجية ونفسية تك نفسية،
الذي  مقابؿ الانفعاؿ غير السار، والاستمتاع، فيوالذي يتمثؿ في حب الاستطلاع  والأداء،

 .يعبر عف انفعالات الدافعية الخارجية مثؿ القمؽ والممؿ
ارتبطت استراتيجيات التدريس الداعمة للاستقلاؿ الذاتي بارتفاع الدافع الجوىري لمتعمـ 

 Jang et al. 2010; Reeve et)ملائمة ونتائجو الأكثر 

al. 2004a, b; Ryan and Deci 2000b; Vansteenkiste et al. 2004, 2006) 
( أبعاد الدافعية ىي بعد 6433كما يذكر صالح )بالإضافة إلى التدريس الداعـ بالأقراف، 

ييتـ ية؛ لذلؾ المشاركة مع الآخريف، والفاعمية، والاىتماـ بالنشاط المدرسي، وتحمؿ المسئول
جريت ليذا أ التربويةبحاث لذلؾ كثير مف الدراسات والأ ؛المربوف بتحفيز المتعمميف لمتعمـ

استخدمت في  مختمفة ةووسائؿ تقني ةمتنوع ةالغرض واستحدثيا الطرائؽ واستراتيجيات تدريسي
لتعمـ غالبا في ذلؾ في حدوث ا ةوجذب المتعمـ لمتعمـ ولا غراب ةالموقؼ التعميمي بيدؼ استشار 
 ةفي حال ةو مؤثر خارجي يجعمو في حالأما المؤثر داخمي إيحدث عندما يستثار المتعمـ 

وتدريبات مف  ةنشطأمف  وما يصاحبو التعميميالتعمـ والتفاعؿ مع الموقؼ  تدفعو إلى ةنشط
 ةو ميار أ ةمعرف اكتسابلى إبموضوع التعمـ مما يؤدي  ةخرى ليا علاقأالرجوع لمصادر 

؛ محمد 6432 ،سودالأ؛ عمي  6442 ،سماعيؿالذاتي)إالرضا  ةيصؿ مف خلاليا لدرج ةجديد
 (.6432 ،نوفؿ

 :E-Learning Environmentبيئة تعمم إلكتروني  -الثالثالمحور 

تضمنت بيئة التعمـ الإلكترونية في محتواىا مجموعة مف الميارات والسموكيات 
تحسيف دافعية تراتيجيات والوسائؿ الإلكترونية لوالممارسات التي يمكف تنميتيا مف خلاؿ الاس
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لو أبعاد اجتماعية وسموكية  دافعية التعمـلمموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ؛ وحيث أف  التعمـ
وشخصية تـ اختيار الميارات والسموكيات والممارسات لتتضمف أبعاد شخصية وسموكية 

مرونة النفسية والفاعمية الذاتية ( أف ال6463واجتماعية، حيث ذكرت دراسة أحمد عبدالحميـ)
وتطبيقو وتنميو، وعمى  دافعية التعمـوالتوجو الإيجابي نحو الحياة يؤثر في نجاح استراتيجيات 

وتطبيقو وتنميتو؛  دافعية التعمـالنقيض فإف الإحباط واليأس وضعؼ الثقة بالنفس يؤثر عمى 
 لكتروني.لذلؾ تـ اختيار ىذه الجوانب ضمف محتوى بيئة التعمـ الإ

تضمنت بيئة التعمـ الإلكترونية في محتواىا مجموعة مف الميارات والسموكيات 
وتطبيقو وتنميو، وعمى النقيض فإف الإحباط  دافعية التعمـ مف خلالياوالممارسات التي يمكف 

وتطبيقو وتنميتو؛ لذلؾ تـ اختيار ىذه  دافعية التعمـواليأس وضعؼ الثقة بالنفس يؤثر عمى 
 ضمف محتوى بيئة التعمـ الإلكتروني. الجوانب

بالخصائص  الجيدةالتعمـ الإلكتروني  بيئة تتميز :خصائص بيئات التعمم الإلكتروني
ة )محمد خميس، وفاعمي لكتروني بكفاءةىداؼ التعمـ الإأالتي تعمؿ عمى تحقيؽ  التالية
 ةدار ة، إميميتحسين التفاعلات التع، تخصيص مسارات التعمموالمرونة، و التكيف  (:6434

 .التعميم ةعممي ةجذنم، تحميل عمميات التعمم، عمميتي التعميم والتعمم
 فروض الدراسة:

يوجد فرؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات المجموعتيف التجريبية  -3
 .لصالح المجموعة التجريبية والضابطة في القياس البعدي عمى مقياس دافعية التعمـ

إحصائية بيف متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في  يوجد فرؽ ذات دلالة -0
 .لصالح القياس البعدي القياسيف القبمي والبعدي عمى مقياس دافعية التعمـ

لا يوجد فرؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في  -1
 .القياسيف البعدي والتتابعي عمى مقياس دافعية التعمـ

 منيج الدراسة: -بعور الراالمح
إف الدراسة الحالية استيدفت اختبار فعالية بيئة تعمـ إلكتروني لتنمية دافعية التعمـ في 
تحسيف الدافعية لمتعمـ لدى الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ، فإف الدراسة قد اعتمدت عمى 

 عة الدراسة.التجريبية والضابطة(، بما يتناسب مع طبي)المنيج شبو التجريبي ذو المجموعتيف 
يتمثؿ مجتمع الدراسة في جميع الطالبات الموىوبات بمدرستي  مجتمع وعينة الدراسة:

العجوزة الإعدادية الثانوية بنات، ومدرسة جواىر بنت محمد القاسمي الإعدادية الثانوية بنات 
 ( سنة.32- 35( طالبة؛ تتراوح أعمارىف بيف )351)محافظة الجيزة، والبالغ عددىـ 

( 04تـ اختيار عينة الدراسة )، وتشمل: عينة الدراسة الأساسية: كون في الدراسةالمشار 
طالبة مف الصؼ الأوؿ الثانوي مف الموىوبات ذوات صعوبات التعمـ، تنوعت مواىبيف بيف 
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( فأكثر، وكاف تحصيميف في 335الرسـ والموسيقى والغناء والرياضة، وقد بمغ نسبة ذكائيف )
قد بمغ : وعينة الخصائص السيكومترية يتناسب مع قدرتيـ العقمية، ىذه المواد ضعيفًا ولا

 ( واستخدمت ىذه العينة لمتحقؽ مف الصدؽ والثبات لأدوات الدراسة.54عدد ىذه العينة )
 أدوات الدراسة:

 (.6430تقنيف عماد عمي، )اختبار رافف لقياس درجة الذكاء  -3
 (.6442د نبيؿ فضؿ، مقياس خصائص الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ )إعدا -6
 (.6442بطارية مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات التعمـ )إعداد فتحي الزيات،  -1
مقياس المستوى الاقتصادي والاجتماعي والثقافي )إعداد وتقنيف كؿ مف محمد إبراىيـ؛  -0

 (.6432ودعاء خطاب 
 إعداد الباحثة(.)مقياس دافعية التعمـ  -5
 )إعداد الباحثة(. البرنامج -2

 Raven'sاختبار ريفن لممصفوفات المتتابعة المستوى العادي  -الأولى الأداة

Progressive Matrices  ،استخدمت الباحثة اختبار  (:0202)تعديل وتقنين عماد عمي
ريفف "الذي ىو عبارة عف مجموعة مف الاختبارات غير المفظية تستخدـ عادة في الإطار 

سنوات حتى  5ائعة المعدة لممجموعات العمرية مف التربوي، حيث أنو مف أكثر الاختبارات الش
فقرة اختيار مف متعدد، وذلؾ مف أجؿ تثبيت نسبة الذكاء  24سف الشيخوخة. وىي مكونة مف 

 335والتأكد مف أف أفراد العينة تقع درجة ذكائيف أعمى مف المدى الطبيعي فوؽ المتوسط )
ثة الطالبات اللائي حصمف عمى درجة ( طالبة، واستبعدت الباح351فأكثر(، وقد بمغ عددىف)

 ( عمى مقياس رافف.24أقؿ مف)
تـ حساب ثبات الاختبار بطريقة إعادة الاختبار، وتوصؿ إلى معامؿ صدق وثبات الاختبار: 

(. وبطريقة التجزئة النصفية، واستخداـ معامؿ ألفا، وبمغ معامؿ الثبات 4025)ثبات قدره 
اؽ الداخمي بيف الأقساـ الفرعية للاختبار والدرجة الكمية، ( كما أنو استخدـ طريقة الاتس4023)

(، وجميع معاملات الثبات دالة إحصائيًا 4022-4023)وتراوحت معاملات الارتباط ما بيف 
(، ولإيجاد الصدؽ المرتبط بالمحكات سواء بمحؾ التحصيؿ 4043)عند مستوى دلالة 

(، كما استخدـ 4052 -،4062)بيف  الدراسي، أو بمحؾ اختبار الذكاء المغوي تراوحت ما
الصدؽ التمييزي مف خلاؿ محكيف تمايز العمر والتمييز بيف الجنسيف؛ حيث اتضح أف 
الاختبار استطاع التمييز بيف الفئات العمرية المختمفة، والتمييز بيف الجنسيف، وتـ استخراج 

 معاملات الذكاء الانحرافية والرتب والميئينية.
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إعداد/ نبيل شرف )ياس خصائص الموىوبين ذوي صعوبات التعمم مق -انيةالث الأداة
استخدمت الباحثة ىذا المقياس ليكوف دعـ في اختيار عينة الدراسة بشكؿ (: 0222الدين، 
 دقيؽ.

قاـ مُعِد المقياس بحساب الصدؽ التكويني الفرضي بمراجعة صدق وثبات المقياس: 
لدرجاتيـ في التحصيؿ الدراسي التراكمي  المتوسطات والانحرافات المعيارية بصورة خاصة

العاـ وبيف درجات التحصيؿ بالمواد أو المقررات الدراسية العممية والنظرية، كما تـ حساب 
(، كما 4043)التمييز مف خلاؿ حساب الفروؽ بيف المجموعات ولوحظ أنيا دالة إحصائيًا عند 

( 4022-4025)نت النتيجة ما بيف تـ حساب ثبات المقياس مف خلاؿ طريقة ألفا كرونباح وكا
مما يدؿ عمى أنيا تشير لثبات المقياس، استخدمت الباحثة ىذا المقياس واستبعدت الطالبات 
الحاصلات عمى درجة ضعيفة عمى ىذا المقياس وأبقت عمى الطالبات الحاصلات عمى درجة 

بات ذوات فأكثر عمى المقياس( ممف تتوافر لدييف خصائص الموىو  604عالية ما بيف )
 ( طالبة.22صعوبات التعمـ، وبمغ عددىف)

 الأداة الثالثة: بطارية مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات التعمم النمائية والأكاديمية
ىذه البطارية تمثؿ مجموعة مف المقاييس تقوـ عمى تقدير إعداد/ فتحي مصطفى الزيات: 

المميزة لذوي صعوبات التعمـ مف حيث المعمـ أو الأب أو الأـ لدى تواتر الخصائص السموكية 
الحدة والتكرار والديمومة. تتكوف البطارية مف ثلاثة مقاييس رئيسية تتوزع عمى تسعة مقاييس 
فرعية ىـ: مقاييس صعوبات التعمـ النمائية، مقاييس صعوبات التعمـ الأكاديمية، مقياس 

مقاييس صعوبات التعمـ صعوبات السموؾ الاجتماعي والانفعالي؛ حيث استخدمت الباحثة 
 القراءة، والكتابة، والرياضيات(.)الأكاديمية 

تـ حساب معامؿ الاتساؽ الداخمي لبطارية مقاييس التقدير صدق وثبات البطارية: 
( فأقؿ مما يعكس قوة قيـ المعاملات ومقدار 4045)التشخيصي لصعوبات التعمـ بمقدار 

طارية فتـ استخداـ معامؿ ألفا كرونباح لحساب مصداقية ىذه الأبعاد عالي. أما عف ثبات الب
( طالبة مف الطالبات 21) ( أييتمتع بثبات عالي، وبمغ عددىف40202)الثبات وكانت النتيجة 

 الموىوبات ذوات صعوبات التعمـ بالصؼ الأوؿ الثانوي.
إعداد/ محمد سعفان؛ ) الأداة الرابعة: مقياس المستوى الاقتصادي والاجتماعي والثقافي

استخدمت الباحثة ىذا المقياس لكي تتحقؽ مف تكافؤ بيف أفراد العينة مف حيث دعاء خطاب(: 
 المستوى الاقتصادي الاجتماعي والثقافي.

تـ تقنيف المقياس عمى عينة مف المراىقيف والراشديف وقد بمغ حجميا صدق وثبات المقياس: 
تقنيف المقياس طريقة الاتساؽ الداخمي وطريقة ألفا ( فردًا مف الجنسيف، واستخدـ في 54)

كرونباح والتجزئة النصفية. تـ حساب الاتساؽ الداخمي بحساب ارتباط المفردة بالدرجة الكمية 
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(، كما تـ حساب ثبات 4043)لمبعد الذي تنتمي إليو وكانت نتائج المقياس داؿ إحصائيًا عند 
( طالبة) طالبات 04(، وبمغ عددىف)4043)د مستوى المقياس وكانت النتيجة دالة إحصائيًا عن

 المجموعتيف التجريبية ولضابطة(.
 مقياس دافعية التعمم: -الأداة الخامسة

قامت الباحثة بالاطلاع عمى عدد مف الدراسات والمقاييس منيا: مقياس محمد زيدوف 
لية لمفرد، وتوجيو ( وأشار أف أبعاد الدافعية لمتعمـ ىي)تحرير الطاقة الانفعا3221وآخروف )

زالة حالة التوتر مع تحقيؽ اليدؼ، والاستجابة  النشاط بغرض إشباع الحاجة الناشئة عنده وا 
ىماؿ المواقؼ الأخرى(، بالإضافة إلى  مقياس نبيمة خلاؿ) ( حيث 6442لموقؼ معيف وا 

باؿ عمى ذكرت أف أبعاد الدافعية لمتعمـ ىي) تقدير المقرر، ونجاح التوقعات، واليقظة، والإق
( 6432وقد ذكرت نجلاء أبو الوفا) النشاط، والمثابرة، والانتياء مف الميمة، وبيئة التعمـ(،

نجاز المياـ، وسعة الأفؽ،  الأبعاد وىي)توقعات النجاح، واليقظة، والمسئولية، والمثابرة، وا 
مقرر، ( واشتمؿ عمى أبعاد)تقدير ال6464والضبط الداخمي(، ومقياس خالد الزوماف، وآخروف)

ونجاح التوقعات، واليقظة، والإقباؿ عمى النشاط، والمثابرة، والانتياء مف الميمة، وبيئة التعمـ(، 
( حيث كانت أبعاده) الاتيتماـ بالتعمـ، والكفاءة المدركة، 6463ومقياس محمد الزعبي )

مقياس سميـ  والضغط والتوتر أثناء التعمـ، وبذؿ الجيد أثناء التعمـ، والتمتع بالتعمـ(، بجانب
( حيث تضمف أبعاد) التحدي والسيطرة، والفضوؿ والتوقعات المينية( ، 6430عبد العزيز )

( وتضمف أبعاد) المثابرة وتحمؿ الجيد، والسيطرة وتحمؿ 6463ومقياس وجداف الكركي )
المسئولية، والكفاءة الذاتية، والممؿ وتشتت الانتباه، والاستمتاع والحماس، وتجنب الفشؿ(، 

( حيث ذكر أبعاد الدافعية لمتعمـ 6434الإضافة إلى مقياس أحمد العمواف، وخالد العطيات )ب
وبعد وىي)تفضيؿ التحدي، والتركيز عمى حب السيطرة، والرغبة في الاتقاف بالمسئولية(، 

 عينة الدراسة.اطلاع الباحثة عمى ما سبؽ قامت الباحثة باختيار الأبعاد التي تتناسب مع 
 لمطالبات الموىوبات ذوات  لمقياس الدافعية لمتعمم سيكومتريةال الخصائص

 :صعوبات التعمم
 54= بمغ عدد أفراد العينة الاستطلاعية لمقياس الدافعية لمتعمـ :المقياسحساب ثبات   -3

لدى الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ =  طالبة، كما بمغ الزمف التجريبي لمقياس الدافعية لمتعمـ
دقيقة،أي حوالي ما يقرب مف عشر دقائؽ  2.62ت التلاميذ عف المقياس=متوسط أزمنة إجابا

مع قراءة تعميمات المقياس، وىو معامؿ ثبات مرتفع ويمكف الوثوؽ بو، بمغ معامؿ الثبات 
 . 4.261لدى الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ بألفا كرونباخ = لمقياس الدافعية لمتعمـ
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وىو معامؿ ثبات مرتفع ويمكف الوثوؽ بو،  لعامة: حساب ثبات المقياس بمعادلة جتمان ا -6
وبمغ معامؿ الثبات لمقياس الدافعية لمتعمـ باستخداـ معادلة جتماف العامة بطريقة التجزئة النصفية 

 عبارة والزوجية (64) وبمغ عدد العبارات الفردية لمفردات المقياس )عبارات زوجية وأخرى فردية(،
،وىو 4.212حيث بمغ معامؿ الثبات= (عبارة،12كمي لعدد العبارات )(عبارة ليبمغ الإجمالي ال32)

 معامؿ ثبات معقوؿ ويمكف الوثوؽ بو.
بمغ معامؿ صدؽ المحؾ لمقياس الدافعية  حساب صدق مقياس دافعية التعمم: -1

 (54لمتعمـ مع مقياس تياني محمد العايد بالتطبيؽ عمى عينة مكونة مف )
 (.4.43)  ، وىو داؿ عند مستوى4.122طالبة=

 حساب الاتساق الداخمي لمقياس دافعية التعمم: -2
 ( الاتساؽ الداخمي بيف المفردة والبُعد الذي تنتمي إليو3) جدوؿ

رقم  البُعد
 المفردة 

معامل 
 الارتباط

رقم  البُعد
 المفردة 

معامل 
 الارتباط

رقم  البُعد
 المفردة 

معامل 
 الارتباط

رقم  البُعد
 المفردة 

معامل 
 الارتباط

ا
رين

لآخ
ع ا

ة م
ارك

مش
: ال

ول
 الأ

بُعد
ل

 

3 4.110* 

مية
فاع

: ال
ني

الثا
عد 

الب
 

3 4.516** 

ط 
شا

بالن
ام 

ىتم
 الا

ث:
لثال

د ا
لبع

ا
سي

مدر
ال

 

3 4.526** 

مل 
 تح

في
بة 

لرغ
: ا

رابع
د ال

لبع
ا

لية
سئو

الم
 

3 4.524** 
6 4.624* 6 4.543** 6 4.222** 6 4.262** 
1 4.120** 1 4.162* 1 4.561** 1 4.512** 
0 4.133* 0 4.262** 0 4.521** 0 4.522** 
5 4.023** 5 4.014** 5 4.241** 5 4.520** 
2 4.013** 2 4.242** 2 4.224** 2 4.522** 
2 4.552** 2 4.040** 2 4.522** 2 4.543** 
2 4.124** 2 4.542** 2 4.562** 2 4.204** 
2 4.122** 2 4.542** 2 4.242** 2 4.512** 
34 4.121**       
33 4.122**       
36 4.120**       

 دالة. غير***        (.4.43) دالة عند مستوى**     (.4.45) دالة عند مستوى*
( 4.43) يتضح مف الجوؿ السابؽ أف جميع عبارات المقياس دالة عند مستوى دلالة

( مف البعد الثاني دالة عند مستوى 1البعد الأوؿ، والعبارة )( مف 3،6،0ماعدا العبارات )
( مما يدؿ عمى أف عبارات المقياس تتمتع بدرجة عالية مف الاتساؽ الداخمي وطالحة 4.45)

 .ةلمتطبيؽ عمى عينة الدراس
 درجات المجموعتين التجريبية الضابطة عمى مقياس دافعية التعمم:

n yy-sovuysn (( نتائج اختبار)ماف ويتني6جدوؿ)  

eلدلالة الفروؽ بيف متوسطي رتب درجات تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة  
في التطبيؽ القبمي لمقياس دافعية التعمـ ككؿ وأبعاده الفرعية   

 المتوسط العدد المجموعة البُعد 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

درجة 
 دلالةمستوى ال "Zقيمة " الحرية

المشاركة مع 
 الآخريف

غير دالة عند  4.222- 12 003 66.45 3.512 3.05 64 التجريبية
 122 32.25 4.256 4.24 64 الضابطة (4.45مستوى )

غير دالة عند  3.623- 12 050 66.24 3.622 3.55 64 التجريبية الفاعمية
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 (4.45مستوى ) 122 32.14 4.252 3.45 64 الضابطة

تماـ بالنشاط الاى
 المدرسي

غير دالة عند  4.664- 12 032.54 64.22 3.323 3.45 64 التجريبية
 046.54 64.31 4.236 4.24 64 الضابطة (4.45مستوى )

 تحمؿ المسئولية
غير دالة عند  4.422- 12 031.54 64.22 4.222 3.15 64 التجريبية

 042.54 64.11 3.301 3.04 64 الضابطة (4.45مستوى )

 ؿس ككامقيال
غير دالة عند  4.222- 12 005.54 66.62 1.505 5.04 64 التجريبية

 120.54 32.21 6.556 0.65 64 الضابطة (4.45مستوى )
يتضح مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات 

لقبمي عمى مقياس دافعية التعمـ عند رتب درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس ا
 (.4.45مستوى دلالة )

لدى الموىوبيف ذوي  دافعية التعمـييدؼ البرنامج إلى تنمية  :الأداة السادسة: البرنامج
دراؾ قدراتو  صعوبات التعمـ، وذلؾ مف خلاؿ الأىداؼ الّاتية: زيادة إحساس الفرد بنفسو وا 

مكاناتو الصعاب وحؿ ، لمواجية ي المجتمع وفي الحياةجعؿ الفرد متفائؿ ومندمج ف، و وا 
، زيادة شعور الفرد بالرضا النفسي في كؿ أفعالو وأعمالو، و المشكلات التي تواجييـ في حياتيـ

زيادة قدرتيـ عمى ، و والاستقلالية في التفكير، الاستقلالية الذاتية وتعزيز الشعور الإيجابيو 
الثقة  ، وتنميةالقرارات في مجالات الحياة المختمفةحرية التصرؼ والتأثير في الآخريف، واتخاذ 
 ميارات التحكـ الذاتي.لدييـ، وتطوير بالنفس، وانخفاض مستوى الإحباط والاكتئاب 

  الدراسات والبحوث السابقة المتعمقة، و الإطار النظري لمدراسةتضمن  :إعداد البرنامج مصادر
 .بموضوع الدراسة

الباحثة مجموعة مف الإستراتيجيات استخدمت : دمةالاستراتيجيات والأساليب المستخ
)الفنيات( استراتيجيات التعمـ الإلكتروني تتنوع استراتيجيات التعمـ الإلكتروني مثؿ الصؼ 
المقموب، الخرائط الذىنية الإلكترونية، القصص الرقمية، وغيرىا التي تساعد في تحقيؽ 

، التعمـ التشاركي والتعاوني، و المناقشة، و مـعقود التعب، و التعمـ المقمو  : الأىداؼ وتتمثؿ في
الاكتشاؼ ، و التعمـ المبرمج، و الألعاب التعميمية، و العصؼ الذىني الإلكتروني، و التوجيو الذاتيو 

 .حؿ المشكلات الإلكتروني، و الإلكتروني
 أنشطة خاصة بالبرنامج

تفاعؿ المتعمـ الذاتي 
واكتساب ميارات وقدرات 
ة شخصية كالمثابرة والثق
بالنفس والتغمب عمى 
صعوبات لدييـ، 

والاعتماد عمى النفس، 
الاستقلالية والتعبير عف 
دارة الذات  الرأي وا 
 وفاعمية الذات.

لبناء المعرفة لدى 
المتعمـ وبناء نماذج 

وتصورات عقمية تساعد 
المتعمـ وانتقاؿ وتوسيع 
أثر التعمـ عمى أف تكوف 

الأنشطة تسمح 
بالتجريب والاكتشاؼ 

يع والتعديؿ في والتنو 
 السموؾ

لتدعيـ النقاش 
والتنافس الاجتماعي 
وتوفير التفاعؿ 
الاجتماعي بيف 

الطلاب وبيف المعمـ 
 والطلاب.

تنظيـ المعمومات الجديدة وبناء 
شخصية المتعمـ ورؤيتو حوؿ العالـ 

مف خلاؿ  بالاستناد إلى خبراتو السابقة
تنظيـ المعمومات بتنظيميا في خرائط 

ة استرجاعيا والاعتماد ذىنية لسيول
 Mind عمييا في مواقؼ مختمفة

Map. 
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 أنشطة خاصة بالبرنامج
أنشطة تساعد عمى تقبؿ 

مف خلاؿ  الرأي الآخر
مجموعة مف الخبرات 
والمواقؼ التربوية  
والمواقؼ القصصية 
 والتعميؽ والحكـ عمييا

(zoom) 

اختبارات لحؿ 
 المشكلات

 Googleمف خلاؿ)
forms) 

 الكترونيةمناقشات 
 zoomمف خلاؿ)

chat) 

مف  ألعاب رقمية ومحوسبة والكترونية
خلاؿ التخميف والمتابعة بعرض كممة 
ومحاولة الآخريف تخميف المعني أو 
عرض التعريؼ ومحاولة الآخريف 

، ومحاولة حؿ مجموعة  تخميف المفيوـ
بالتفكير  مف أسئمة الخاصة 

 train your brainالمنطقي)
channel on youtube.) 

توفير فرص لتحكـ 
البة بالمحتوى )بدرجة الط

مف خلاؿ التعميؽ معينة(
.عميو أو السؤاؿ عنو  

توفير فرص التواصؿ 
المتزامف وغير المتزامف 

مف خلاؿ   مع الطالبات
ترؾ السؤاؿ الخاص بيا 
عمى الصفحة أو إرسالو 
عمى الخاص، أو 

المتابعة والسؤاؿ أثناء 
 (.zoomالمقاء عمى )

غرؼ 
 (Zoom)لمحوار

 ورقمية مكتبات الكترونية
مف خلاؿ )تطبيؽ إقرأ لي لسماع كتب 

 صوتية(

توفير تغذية راجعة  
لمطلاب عف استجابتيـ 
تحميؿ استجابتيـ مع 
إعطاء تغذية راجعة 

مف خلاؿ  مناسبة
متابعة عمى الخاص 
لكؿ طالبة بالإضافة 
لمنقاط المشتركة العمؿ 
عمى طرحيا مف خلاؿ 
 الزووـ والنقاش فييا.

العمؿ في جماعة 
ث عف حموؿ لمبح

ما مف خلاؿ لمشكمة 
البحث عف حموؿ 

وتحميؿ الحموؿ والعمؿ 
عمى الوصوؿ لمحؿ 
 .الأمثؿ بأٌقؿ الأضرار

 

 الخطوات الإجرائية لمدراسة:
 اتبعت الباحثة الخطوات التالية في إجرائيا لمجانب التطبيقي:

جيزة التعميمية، إدارة ال -قامت الباحثة بزيارة مدرسة العجوزة الإعدادية الثانوية بنات  -3
ومدرسة جواىب بنت محمد القاسمي الإعدادية الثانوية بنات، ثـ قامت بجمع بيانات 

 " عامًا.32، 35الطالبات الموىوبات في المرحمة الثانوية اللائي تراوحت أعمارىف بيف "
قامت الباحثة بإعداد مقياس دافعية التعمـ، وبرنامج بيئة تعمـ إلكتروني لتنمية دافعية  -6

 تعمـ.ال
قامت الباحثة بتحديد عينة الدراسة، مع الرجوع لمسجؿ المدرسي لمراجعة درجات  -1

 الطالبات في مادتي الرياضيات والمغة العربية. 
قامت الباحثة بتطبيؽ أدوات الدراسة عمى العينة الاستطلاعية لاختيار عينة الدراسة  -0

 التجريبية والضابطة، ثـ قامت بتطبيؽ القياس القبمي.
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الباحثة بتطبيؽ البرنامج مف خلاؿ بيئة تعمـ إلكتروني لتنمية دافعية التعمـ، ثـ قامت  -5
قامت بتطبيؽ الاختبار البعدي، وانتظرت الباحثة لفترة متابعة مدتيا شير ونصؼ، ثـ 

 كاختبار تتبعي(.)قامت بإعادة تطبيؽ أدوات الدراسة 
: وؿ إلى نتائج الدراسة، منياقامت الباحثة باستخداـ الأساليب الإحصائية الملائمة لموص -2

svpshthye"اختبار ويمككسوف  fsrue "eلمجموعة واحدة قبمي بعدي،بعدي تتبعي ،
n yy-sovuysne اختبار ماف ويتنيو  fsru  لمجموعتيف أحدىما تجريبية والأخرى

 ، ومعادلة جتمافضابطة.
 سابقة.قامت الباحثة بتفسير نتائج الدراسة، في ضوء الإطار النظري والدراسات ال -7

يوجد فرق ذات "أنو  عمى الفرضينص : الأولمفرض ل نتائج التحميل الإحصائي
دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس 

 وكانت النتائج موضحة كما يمي:  البعدي عمى مقياس دافعية التعمم"،
لدلالة الفروؽ بيف متوسطي رتب n yy-sovuysne (ماف ويتني)( نتائج اختبار1جدوؿ)

درجات تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لمقياس دافعية التعمـ ككؿ 
 وأبعاده الفرعية

 البُعد
وعة

جم
الم

 

ال
 عدد

 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

رتب
ط ال

وس
مت

 

مجموع 
 الرتب

رية
الح

جة 
در

 

مستوى  "Zقيمة "
 الدلالة

ة مع المشارك
 الآخريف

 634.44 34.54 3.312 6.1544 64 الضابطة (4.43) 5.220- 12 234.44 14.54 4.232 33.254 64 التجريبية

 الفاعمية
 634.44 34.54 3.302 6.454 64 الضابطة (4.43) 5.223- 12 234.44 14.54 4.243 2.244 64 التجريبية

الاىتماـ بالنشاط 
 المدرسي

 634.44 34.54 3.4322 3.254 64 الضابطة (4.43) 5.523- 12 234.44 14.54 4.024 2.244 64 التجريبية

 ؿس ككامقيال
 662.44 33.04 4.221 6.44 64 الضابطة (4.43) 0.221- 12 526.44 62.24 3.226 5.254 64 التجريبية

 
 634.44 34.54 6.055 2.354 64 طةالضاب (4.43) 5.062- 12 234.44 14.54 6.225 15.44 64 التجريبية

التجريبية  تيفيتضح مف الجدوؿ أف جميع الفروؽ بيف متوسطات رتب درجات المجموع
لصالح المجموعة  لدافعية التعمـ )الأبعاد الفرعية والدرجة الكمية(في القياس البعدي  والضابطة
 التجريبية.

وجد فرق ذات دلالة يعمي أنو "ينص الفرض  : الثانيمفرض ل نتائج التحميل الإحصائي
إحصائية بين متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في القياسين القبمي والبعدي عمى 

 ، والنتائج موضحة كما يمي:”مقياس دافعية التعمم، لصالح القياس البعدي



 0202أبريل  -العدد الثاني -التربيـة تالجمعية العربية لتكنولوجيا

  

625 

لدلالة الفروؽ بيف متوسطي رتب درجات  (svpshthy)( نتائج اختبار ويمككسوف 0) جدوؿ
ذ المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي لمقياس دافعية التعمـتلامي  

مستوى  قيمةZ بُعدال
 الدلالة

المتوسط 
الحسابي 
لمتطبيق 
 القبمي

الانحراف 
المعياري 
لمتطبيق 
 القبمي

المتوسط 
الحسابي 
لمتطبيق 
 البعدي

الانحراف 
المعياري 
لمتطبيق 
 البعدي

قيمة حجم 
 الأثر

دلالة 
قيمة 
حجم 

 ثرالأ 
المشاركة مع 
 الآخريف

 كبير 4.221 4.232 33.25 3.512 3.05 (4.43) 1.202-
 كبير 4.220 4.243 2.244 3.622 3.55 (4.43) 1.251- الفاعمية

الاىتماـ بالنشاط 
 المدرسي

 كبير 4.225 4.024 2.244 3.323 3.45 (4.43) 1.252-
 كبير 4.252 3.226 5.254 4.222 3.15 (4.43) 1.215- تحمؿ المسئولية

 كبير 4.222 6.225 15.44 1.505 5.04 (4.43) 1.262- ككؿ سامقيال
يتضح مف الجدوؿ أف جميع الفروؽ بيف متوسطات رتب درجات القياسيف القبمي 

)الأبعاد والدرجة الكمية( ذات دلالة  لممجموعة التجريبية عمى مقياس دافعية التعمـوالبعدي 
 . إحصائية لصالح القياس البعدي
لا يوجد فرق ذات ينص الفرض عمي أنو " :الثالثمفرض ل نتائج التحميل الإحصائي

دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في القياسين البعدي 
 والنتائج موضحة كما يمي:   والتتابعي عمى مقياس دافعية التعمم،

ة الفروؽ بيف متوسطي رتب درجات ( لدلالsvpshthy) ( نتائج اختبار ويمككسوف5) جدوؿ
 المجموعة التجريبية في التطبيقيف البعدي والتتبعي لمقياس دافعية التعمـ

ال
رتب بُعد
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جة 
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 ق
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سط 
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طبي

لمت
ري  

عيا
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ف 
حرا
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لبع
ق ا

طبي
لمت

ي  
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الح
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المشاركة 
مع 
 الآخريف

 3.030- 32 1.44 3.54 6 الرتب السالبة

ير 
غ

ند 
 ع
دالة ى )

ستو
م

4.
45

) 

33.25 4.232 33.25 4.205 
 4.4 4.4 4 الرتب الموجبة
   32 الرتب الصفرية
   64 الإجمالي

 الفاعمية

 3.205- 32 05.54 5.42 2 السالبةالرتب 

ير 
غ

ند 
 ع
دالة ى )

ستو
م

4.
45

) 

2.24 4.243 2.14 4.211 
 2.54 2.54 3 الرتب الموجبة
   34 الرتب الصفرية
   64 الإجمالي

الاىتماـ 
بالنشاط 
 المدرسي

 3.222- 32 00.44 5.54 2 الرتب السالبة

ير 
غ

ند 
 ع
دالة ى )

ستو
م

4.
45

) 

2.24 4.024 2.04 4.522 
 33.44 5.54 6 الرتب الموجبة
   34 الرتب الصفرية
   64 الإجمالي

تحمؿ 
 المسئولية

ير  4.240- 32 34.54 1.54 1 الرتب السالبة
غ

لة 
دا ند 
ع

وى 
مست

(
4.
45

) 

5.25 3.226 2.454 3.016 
 32.54 0.12 0 الرتب الموجبة
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   31 فريةالرتب الص
   64 الإجمالي

 سامقيال
 ككؿ

 3.531- 32 342.44 2.44 36 الرتب السالبة
ير 
غ

ند 
 ع
دالة ى )

ستو
م

4.
45

) 
15.44 6.225 10.04 6.506 

 05.44 2.44 5 الرتب الموجبة
   1 الرتب الصفرية
   64 الإجمالي

نسبة بيف متوسطات رتب درجات المجموعة التجريبية في يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف ال
 القياسيف البعدي والتتابعي متقاربة، مما يدؿ عمى استمرار أثر التعمـ والتدريب.

 مناقشة النتائج:
أكدت النتائج التي توصمت إلييا الباحثة مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي، تأثير متغير بيئة 

تعمـ حيث اتضح فعالية بيئة التعمـ الإلكتروني مف خلاؿ وجود التعمـ الإلكتروني لتنمية دافعية ال
فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي 

نتيجة الفرض الأوؿ(، ؽ البرنامج لصالح القياس البعدي )عمى مقياس دافعية التعمـ بعد تطبي
رنامج في تنمية دافعية التعمـ لدى الطالبات الموىوبات ذوات بؿ وأكدت استمرارية فاعمية الب

)نتيجة الفرض الثاني(، حيث كشفت  صعوبات التعمـ بالمرحمة الثانوية، إلى ما بعد البرنامج
النتائج عف عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًا، بيف متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في 

 )نتيجة الفرض الثالث(. اس دافعية التعمـ لعينة الدراسةالقياسيف البعدي والتتبعي عمى مقي
ويرجع ىذا التحسف في تحسف وتنمية دافعية التعمـ إلى ما وفرتو مف أنشطة وممارسات، 
بجانب استخداـ مجموعة مف فنيات الإرشاد الجماعي ساعدت عمى تنمية دافعية التعمـ لدى 

مف الآتي: حيث ذكرت دراسة جوىرة أبو الطالبات الموىوبات ذوات صعوبات التعمـ، وقد تض
naibelaT, rit nvy (2012); i lvsvee( 6430( و)6436) عيطة eإمكانية تطوير إلى

 مهارات الطلاب المتنوعة المعرفية والأدائية، وزيادة دافعية الطلاب لمتعمم، وتعزيز التعمم
تواصل الاجتماعي في الذاتي، وزيادة مشاركتهم في التعمم، من خلال متابعة تنمية مراحل ال

بتوجيه الطلاب للاستخدام العممي الهادف  يتـبقيادة أستاذ المقرر بحيث إلكتروني التعمم ال بيئة
 ـ.التعمم الإلكتروني، وبث روح الحماس لممشاركة والتفاعل مع الطلاب وتشجيعه لبيئة

د وآخرون حم( وعبد الله أ5102)إبراهيم عاصـ وأوصت العديد من الدراسات منها دراسة 
ضرورة توجيه أعضاء هيئة التدريس في كميات التربية إلى تدريب الطلاب  إلى( 5102)

لفقيه، )عبد الله امستجدات تقنيات التعميم، كما أوصت الدراسات  توظيف المعممين عمى
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عناني، أحمد ؛ 5102المالكي، أحمد ؛ 5105عدنان،  ؛5105المصري، نسريف ؛ 5102
الخريجين التربويين المعرفية والأدائية  بضرورة تطوير مهارات( 5100القباني،سعود ؛ 5102

 .خطوات عممية وفقإلكتروني لتمكنهم من استخدام أدوات التعميم ال
عمى أن الأهم من اختيار (5102)خميس محمد و(، 5112)إسماعيل  الغريب يذكر

عمى الطمبة إلكتروني لتطبيق بيئات التعمم ا ، حيث أفهو كيفية توظيفها لوجيةوالأدوات التكن
نما هو تحويل المحتوى  نحول محتوى المادة إلى صفحات ويب، لا يعني أن أو قرص مدمج، وا 

والباحث عن المعمومات وُيشارك فيها زملائه  لأنشطة تفاعمية يكون الطالب فيها هو المحمل
ممُ مشاركاً في ويكون دور المع لتكنولوجيا الطمبة متفاعلًا معهم لتحقيق الأهداف التعميمية،

والتصميم التعميمي إن لم يممك الخبرة  ء في التعممراتصميم محتوى الدروس ضمن فريقُ خب
في بيئة محكومة ومضبوطة وفق  الذاتي مدى الحياة التعمـفي ذلك، لُمساعدة الطمبة عمى 

مية و مناسبة، لتحقيق الأهداف بفاع شروط وقواعد محددة، وباستخدام استراتيجيات تعميم وتعمم
   .كفاءة

 إلى أنه في ظل  onarejdiB; aeed, (2010)و  (6432)مهديحسف وأشار 
 ت التقنية الحديثة لا بد من تكامل نظريات التعمم بحيث لا تُستخدم نظرية واحدة فيراالتطو

 النظرية: تصميم بيئات التعمم، حيث تقوم بيئة التعمم الإلكترونية عمى ثلاث نظريات، وهي
؛ ولذلؾ كاف لفنيات الإرشاد الجماعي أثرىا في النظرية البنائية، والنظرية التواصميةالسموكية، و 

عما بداخميف، كوسيمة لتفريغ الطاقات السمبية  التنفيس الانفعاليمساعدة ىؤلاء الطالبات في 
العصف الذىني وتقميؿ الخجؿ والتوتر لزيادة التوجو الإيجابي لدييف باستخداـ استيراتيجية 

دورىا في مساعدة الطالبات في تحويؿ  التوجيو الذاتي، كما كاف لاستيراتيجية رونيالإلكت
باستخدام  الخطوط العريضة لممقررات الدراسية إلى خطوات مف خلاؿ البحث عف مصادر )

( لاتباع ) الخرائط الذىنية الالكترونيةواستخداـ استيراتيجية استيراتيجية البحث الالكتروني(
 لموصوؿ لأىداؼ المقررات الدراسية مف خلاؿ وسائؿ وطرؽ ممنيجة. الخطوات اللازمة

 ـالإلكتروني في تقدي بيئة التعمـ ـأىمية استخدا( عمى 6445)وقد أكد محمد عبد الحميد 
يدية، مالخاصة بالبيئة التق ، وتجاوز المشكلاتفميميمية لجميع فئات المتعمالخدمات التع

جديدة تعتمد عمى المتعمـ وتركز  تعمـ ؽطرائ ـر، وتدعيات التدريب المستمميفي عم ـايسوالإ
ومات موالمع ـيمتكنولوجيا التع في فميمارات المتعيم ـ، وتدعيومكاناتا  و  وى قدارتمع

ى شبكة موالتعمـ الإلكترونية المتاحة ع ميـمصادر التع فوالاتصالات، والاستفادة القصوى م
الذي يريد،  فوالزما فومة في المكاممعملفوري لاوؿ متعمـ إمكانية الوصمالإنترنت، حيث توفر ل

ومات والأنشطة الإثرائية التي موالمع ؼوالمقررات والمعار  المناىج ـالمواقع التي تقد ؿخلا فم
 .والتعمـ ميـية التعمعم ا فييالاستفادة من فيمك



 لتحسين الدافعية لمتعمم إلكتروني فعالية بيئة تعمم  
 لدى الموىوبين ذوي صعوبات التعمم

 

622 

تساعد في  ومات، كمامالمعف في البحث ع وى نفسمفي الاعتماد ع مـتساعد المتعكما 
ومات مولة تحديث المعيجانب س ، إلىفميمالمتع فم وزملائ فوبي ووالخبرات بين الآراء ؿدتبا

 (.6442)الجرؼ،  الإلكترونيةمـ يمية المتاحة في بيئة التعمج والبرامج التعىوالمنا
في كسر حاجز الوقت والزمف مف  الألعاب التعميمية الإلكترونيةوقد كاف لاستيراتيجية 

ات معًا في المناقشة ولكؿ منيا حرية الرأي وعمى كؿ منيا احتراـ الرأي خلاؿ اشتراؾ الطالب
الآخر وزيادة شعور كؿ منيف بفاعميتو في إيجاد حموؿ أو التعبير عف الرأي بالإضافة 
لممشاركة والرغبة ؼ التحدي وكسر حاجز الخوؼ، كما أضاؼ الاكتشاؼ الإلكتروني الدور 

ىناؾ توجو لدى الطالبات الموىوبات ذوات صعوبات الحيوي لمبحث والاستقصاء حيث أصبح 
التعمـ في البحث المستمر والدائـ عما يوجييف مف صعوبات ومحاولة البحث عف تفسير في 

( أف المرونة النفسية والفاعمية الذاتية 6463كؿ وقت، حيث ذكرت دراسة أحمد عبدالحميـ)
ت دافعية التعمـ وتطبيقو وتنميتو، وعمى والتوجو الإيجابي نحو الحياة يؤثر في نجاح استراتيجيا

النقيض فإف الإحباط واليأس وضعؼ الثقة بالنفس يؤثر عمى دافعية التعمـ وتطبيقو وتنميتو؛ 
 لذلؾ تـ اختيار ىذه الجوانب ضمف محتوى بيئة التعمـ الإلكتروني.

ة الفعمية لدى ففاعمية بيئة تعمـ إلكتروني لتنمية الاتخاذ القرار والسيطر : البحوث المقترحة
 الطالبات الموىوبات ذوات صعوبات التعمـ بالمرحمة الثانوية.

التركيز عمى تنمية دافعية التعمـ مف خلاؿ برامج مختمفة  التوصيات والتطبيقات التربوية:
 بأساليب مختمفة؛ وذلؾ نظرًا لأىمية دافعية التعمـ في تنمية العديد مف جوانب الشخصية.
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 المراجع
 Anchored)(. تصميـ بيئة تعمـ الكترونية قائمة عمى مراسـ التعمـ6432يـ )أحلاـ إبراى

Learning)  وأثرىا في تنمية ميارات استخداـ نظاـ إدارة التعمـ الإلكتروني
(Desire2Learn والكفاءة الذاتية لدى عضوات ىيئة التدريس بكمية التربية. رابطة )

 .20-61(، 24التربوييف العرب، )
(. فاعمية برنامج إرشادي للأطفاؿ الموىوبيف المشكميف وأثره عمى توافقيـ 6432أحمد بدوي )

النفسي والاجتماعي. رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية الدراسات العميا لمتربية جامعة 
 القاىرة.

 -26(، 3)3(. تطوير مقياس الدافعية لمتعمـ لدى تلاميذ التعميـ المتوسط. 6442)أحمد دوقة 
22. 

 :الجزائر .سيكولوجية الدافعية لمتعمـ في التعميـ ما قبؿ التدرج(. 6433)وقة؛ وآخروف أحمد د
 .الجامعية المطبوعاتديواف 

(. الخصائص السيكومترية لمقياس الدافعية الأكاديمية لتلاميذ المرحمة 6463)السيد عبدالعاؿ 
 .122 – 120(، 344)الإعدادية. مجمة كمية التربية، ع 

 (. توظيؼ تكنولوجيا التعميـ الإلكتروني. دمياط: مكتبة نابمسي.6442)الشحات عثماف 
عالم :من التطبيق إلى الاحتراف والجودة، مصرإلكتروني التعميم ال. (5112الغريب إسماعيؿ )

 .الكتب
 ـ مفمصعوبات التع ذويوبيف مف ىمقياس لمكشؼ عف المو  . بناء(6435) أمينة الياجري

 وـ التربويةمة العمكة البحريف. مجمة الإبتدائية بمممالمرح يقة الأولى فمتلاميذ الح
 2والنفسية، .

(. الدافعية: النظرية والتطبيؽ. الأردف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع 6442)ثائر غباري 
 والطباعة.

صعوبات التعمـ  ي(.  التعرؼ عمى سمات الشخصية لدى الأطفاؿ ذو 6442) جاكميف نصر
 تير، كمية رياض الأطفاؿ، جامعة القاىرة.الموىوبيف. رسالة ماجس

 .دار المناىج . عماف:التطبيقات الاجتماعية لتكنولوجيا المعمومات (.6442) الطائيجعفر 
(. تصميـ بيئة تعمـ إلكتروني قائمة عمى حؿ المشكلات وأثره عمى 6432) الشطيحناف 

في دولة الكويت. رسالة تحصيؿ العموـ والتفكير العممي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية 
 .316 -3ماجستير، جامعة الخميج العربي، 

(. التعميـ الإلكتروني قراءة تحميمية في ضوء المفاىيـ النظرية. مجمة 6466حناف دنوقو )
 .322 – 355(، 3)2السموؾ، 
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معايير ومحددات بناء وتطبيؽ البرامج التدريبية القائمة عمى التعميـ (. 6445)سوزاف عطية 
تروني كأحد تطبيقات التعميـ المستمر في جامعة الطائؼ، المجمة العربية الدولية الإلك

 .(، يناير5)العدد (، 1)مجمد لممعموماتية، 
 (. الأطفاؿ الموىوبوف ذوو الإعاقات. جامعة الزقازيؽ: دار الرشاد.6440عادؿ عبد الله )

ئة توظيؼ تقنية المعمومات (. اتجاىات بحثية في معايير تصميـ بي6434عبد المطيؼ الجزار )
( في تكنولوجيا التدريب والتعميـ"، ورقة بحثية لمعرض في الندوة ICT)والاتصالات 

الأولى التي يقيميا قسـ تقنيات التعميـ بكمية التربية تحت عنواف: تطبيقات تقنيات 
جامعة الممؾ  -المعمومات والاتصالات في التعميـ والتدريب، كمية التربية، الرياض 

 .30 -36سعود، 
(. فاعمية التدخؿ المبكر في علاج الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ 6440علا الطيباني)

 الموىوبيف. رسالة دكتوراة، معيد عيف شمس الطفولة لمدراسات النفسية والاجتماعية. 
رشاد استخداـ التعمـ المدمج في تدريس مقرر التوجيو والإ ةفاعمي (. 6432)عمي الأسود 

 ةبجامع ةعموـ التربي ةالثاني ةلدى طالبات السنة التحصيؿ والدافعي ةي تنميالتربوي ف
 364 – 22(، 2)ع  ة،والنفسي ةلمعموـ التربوي ةالعربي ةالمجم .الوادي

(. التعرؼ عمى ذوي صعوبات التعمـ مف الطمبة الموىوبيف والمتفوقيف 6432عوض الله محمد)
بمدينة الرياض. جامعة الممؾ سعود، الجمعية  عقميًا الممتحقيف ببرامج تعميـ الموىوبيف

 السعودية لمتربية 
(. صعوبات التعمـ لممبتكريف والموىوبيف. القاىرة: 6432) شتوي القحطاني فكري متولي ؛

 مكتبة الأنجمو المصرية.
 6.4(. فاعمية بيئة تعمـ إلكتروني تفاعمي مقترحة باستخداـ أدوات الويب 6464كريـ بدوي )

يارات التشاركية لطمبة شعبة التاريخ بكمية التربية. مجمة كمية التربية، جامعة لتنمية الم
 .634-324(، 14بورسعيد، ع)
 يمارزانو ف نموذج ىفاعمية برنامج تعمـ إلكتروني مدمج قائـ عم(. 6432محمد القحطاني )

 الاجتماعية لدى طلاب المرحمة الثانوية تنمية ميارات قراءة الصور وبعض الميارات
 .602-322(، 323. مجمة القراءة والمعرفة، )بالطائؼ
(. تصميـ بيئة تعمـ إلكتروني تشاركي قائمة عمى النظرية الاتصالية 6432منى الجزار )

وفاعميتيا في إتقاف التعمـ وتنمية ميارات التشارؾ لدى طالبات الدراسات العميا. الجمعية 
 .322 -361(، 3)62المصرية لتكنولوجيا التعميـ، 
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