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Abstract 

The current research aimed to verify the effectiveness of the training program in developing 

semantic processing and its impact on the social use of language in hearing-impaired 

children. The research sample consisted of (20) hearing-impaired children, whose ages 

ranged between (9-12) years, with an arithmetic mean of (10.75) and a standard deviation of 

(1.07). They were divided into two equivalent experimental and control groups, each 

consisting of (10) children. The Stanford-Binet test, fifth edition, translated by Mahmoud 

Abu al-Nil et al. (2011), and the semantic processing and social use of language scales 

(prepared by the researcher) and the training program (prepared by the researcher) were used. 

The research results showed statistically significant differences at a significance level of 

(0.01) between the average ranks of the scores of the experimental and control groups in 

semantic processing and social use of language in the post-measurement in favor of the 

experimental group, and statistically significant differences at a significance level of (0.01) 

between the average ranks of the scores of the experimental group in semantic processing and 

social use of language in the two measurements. The pre- and post-tests are in favor of the 

post-test, and there are no statistically significant differences between the average ranks of 

the experimental group’s scores in semantic processing and social use of language in the 

post-test and follow-up tests. 

Keywords: Semantic Processing, social use of language, Children with Hearing Impairment. 
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 :المستخلص

هدف البحث الحالي إلى التحقق من فعَّالية البرنامج التدريبي في تنمية المعالجة الدلالية وأثره في 

( طفلًا 02وتكونت عينة البحث التجريبية من ) لدى الأطفال ضعاف السمع،الاستخدام الاجتماعي للغة 

ية لمقياسي المعالجة ممن حصلوا على أقل الدرجات في الإرباعي أدنى من الدرجة الكل من ضعاف السمع

ا، وذلك 20-9الدلالية والاستخدام الاجتماعى، انحصرت أعمارهم الزمنية بين ) بمتوسط عمري ( عاما

، وتم تقسيمهم إلى مجموعتين متكافئتين تجريبية وضابطة، (2.20( وانحراف معياري )22.01قدره )

الصورة الخامسة تعريب محمود أبو ( أطفال، وتم استخدام اختبار ستانفورد بينيه 22قوام كل منهما )

(, ومقياسي المعالجة الدلالية والاستخدام الاجتماعي للغة )إعداد الباحثة(، 0222النيل وآخرون )

وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند  والبرنامج التدريبي )إعداد الباحثة(، وأسفرت نتائج البحث عن

وعتين التجريبية والضابطة في المعالجة الدلالية ( بين متوسطي رتب درجات المجم2.22مستوى دلالة )

في القياس البعدي لصالح المجموعة التجريبية، ووجود فروق ذات دلالة والاستخدام الاجتماعي للغة 

( بين متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في المعالجة الدلالية 2.22إحصائية عند مستوى دلالة )

القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي، وأنه لا توجد فروق ذات  فيوالاستخدام الاجتماعي للغة 

والاستخدام دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في المعالجة الدلالية 

 .في القياسين البعدي والتتبعيالاجتماعي للغة 

 الأطفال ضعاف السمع. ،للغةالاستخدام الاجتماعي  ،المعالجة الدلاليةالكلمات المفتاحية: 
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فعالية برنامج تدريبي لتحسين المعالجة الدلالية وأثره في الاستخدام الاجتماعي للغة لدى 

 الأطفال ضعاف السمع
 

 مقدمة:ال

تعتبر حاسة السمع من أهم حواس الإنسان، فمن خلًلها يكتسب القدرات اللغوية ومهارات التواصل 

الأصوات التي تحدث من حوله في هذا العالم، وفقدانها يؤثر على الاستخدام الاجتماعي ويتعلم معرفة 

للغة؛ ويكون ذلك سببا في الكثير من الاضطرابات والمشكلًت التي تحدث للفرد في مراحل عمره 

فيه  على إحساس الفرد بالوحدة النفسية والغربة عن المجتمع الذي يعيش المختلفة ولفقدان السمع أثر كبير

 الشخص لما لها من تأثير على التواصل مع الآخرين.

تعُد حاسة السمع من أعظم الحواس التي منحها الله للإنسان، إذ تسُهم في إدراكه للعالم الخارجي 

وتشكيل معارفه وتفاعلًته الاجتماعية، ويؤدي أي خلل فيها إلى اضطرابات في النمو اللغوي والمعرفي 

مما يعُرّض الأطفال ضعاف السمع للنبذ والإهمال من المعلمين والأقران نتيجة  والانفعالي والاجتماعي،

افتقارهم لمهارات السلوك الاجتماعي، الأمر الذي ينعكس سلباا على استخدامهم الاجتماعي للغة )فاتن 

(. كما أن ضعف القدرة السمعية يؤثر على التفاعل McCreery & Walker, 2021، 0220مندور، 

والجسدي مع الآخرين، ما يدفع الأطفال إلى البحث عن بدائل غير سوية للتواصل )عادل العدل العاطفي 

 (.0222وزكريا منصور، 

ويواجه الأطفال ضعاف السمع تحديات متعددة تتعلق بالتكيف الاجتماعي والنفسي والانفعالي، 

ب المناسبة للتفاعل مع نتيجة عجزهم عن استخدام وسائل التواصل الفعالة، وعدم معرفتهم بالأسالي

(. ولا يقتصر أثر ضعف السمع على الجانب اللغوي فقط، بل يمتد ليؤثر 0222الآخرين )عادل محمد، 

على النمو الانفعالي والاجتماعي والتكيف النفسي، الأمر الذي يستدعي تنمية مهارات التواصل لديهم 

 (.0220)فاتن مندور، 

لإعاقة السمعية، وتحديداا في الجانب الدلالي من اللغة؛ حيث القصور اللغوي يعُد من أبرز نتائج ا

أظهرت الدراسات وجود ضعف في الاستخدام الاجتماعي للغة والمفردات المجردة والاستقبالية لدى 

 ,Bryant) هؤلاء الأطفال، وهو ما يعُزى إلى ضعف البرامج التربوية وقلة خبراتهم مقارنة بأقرانهم

( أن الإعاقة السمعية لا تعني فقط فقدان السمع، بل فقدان 0222ارون )وقد أكد صالح ه .(2009

المهارات المرتبطة به، وأبرزها مهارات التواصل والتفاعل التي تعُد ضرورية للنمو الطبيعي والتعلم 

 .المدرسي

ير من الناحية المعرفية، ترتبط المعالجة الدلالية بعدة عمليات عقلية معقدة، مثل الانتباه والتفك

والتذكر، وتؤثر طريقة المعالجة هذه على جودة الاستجابة والطلًقة اللفظية، حيث يظُهر الأطفال ضعاف 

السمع ضعفاا في إدراك الأصوات وتمييزها وفهم الأنماط الصوتية، ما يؤثر سلباا على أدائهم في المهارات 

 .(El Dessouky et al., 2020؛ American Speech-Hearing Association, 2005)اللغوية 

ا من قصور في مهارات الفهم والطلًقة في الحديث، ويواجهون صعوبات في  هؤلاء الأطفال يعانون أيضا

 .استخدام اللغة بدقة ووضوح
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وتتعدد مشكلًت الاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ضعاف السمع، ومن أبرزها عدم وضوح 

عي، والاعتماد الزائد على الإشارات، وتجنب النقاشات الأصوات، وضعف النطق، وصعوبة التمييز السم

ا، وهو ما يجعلهم أكثر تفاعلًا مع أقرانهم من ذوي الإعاقة السمعية لتقارب  والمواقف التي تتطلب كلًما

 (.0222وسائل التواصل بينهم )عادل العدل وزكريا منصور، 

بي لتحسين المعالجة الدلالية في ضوء ما سبق، تهدف الدراسة الحالية إلى تقديم برنامج تدري

وتأثيرها على الاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ضعاف السمع، بما يسُهم في تحسين تواصلهم 

 El الاجتماعي وتعديل سلوكياتهم وتسهيل اندماجهم الأسري والمجتمعي. وقد أكدت دراسات حديثة مثل

Dessouky et al. (2020) وZhao & Wu (2021)  د مشكلًت واضحة في هذين على وجو

 .الجانبين، مما يدعم ضرورة التدخل العلًجي في هذا السياق

 مشكلة البحث:

تتمثل مشكلة البحث في وجود قصور في المعالجة الدلالية والاستخدام الاجتماعي للغة لدى 

ا في عدم قدرتهم على التواصل غيرهم، وكذلك عدم  قدرتهم الأطفال ضعاف السمع ويبدو ذلك واضحا

ا من قدرته على  على توظيف اللغة بما يتناسب مع المواقف الاجتماعية المختلفة، مما يفقد الطفل كثيرا

التواصل الجيد مع الآخرين، حيث إنَّ قدرته على اكتساب وفهم اللغة وكذلك قدرته على التعبير من خلًل 

غة بالشكل المُناسب والذى يتلًءم مع النطق الصحيح لا تكتمل إلاَّ حين يستطيع الطفل استخدام هذه الل

الحدث الذى يمر به، وأن يستطيع تركيب الجمل المناسبة والملًئمة لما يرغب في التعبير عنه، وكذلك 

اختيار الوقت والمكان المناسب لتوظيف الكلمات بما يفي بالغرض من استخدام اللغة، وتتضح مشكلة 

السمع في المعالجة الدلالية مما قد يتسبب في عدم البحث فى القصور الواضح لدى الأطفال ضعاف 

قدرتهم على التواصل مع الأخرين سواء على نطاق الأسرة أو المجتمع الخارجي مما يتسبب لهم في 

العديد من المشكلًت التى تعوق نموهم النفسي والاجتماعي وكذا قدرتهم على التواصل الجيد مع أقرانهم 

 علًقات طيبة مع الأخرين. واكتسابهم الثقة بالنفس وبناء

وقد بينت بعض الدراسات على أن الأطفال ضعاف السمع لديهم قصور واضح في المعالجة 

 Plaewfueang & Suksakulchai، دراسة Osisanya et al. (2017)الدلالية والتي منها دراسة 

والتي منها  ، وكذلك الاستخدام الاجتماعي للغةMeinzen-Derr et al. (2021)، دراسة (2020)

، دراسة Paatsch & Toe (2020)، دراسة Zaidman-Zait & Most (2020)دراسة 

McCreery & Walker (2021). 

ويتضح مما سبق أن مشكلًت المعالجة الدلالية تعُد أحد الخصائص الشائعة بين الأطفال ضعاف 

ت العربية لم تولِه الاهتمام السمع، وقد اهتمت به الكثير من الدراسات الأجنبية، في حين أن الدراسا

الكافي، ولذلك فإن المجال بحاجة إلى دراسة تركز على تنمية المعالجة الدلالية والاستخدام الاجتماعي 

ا لخطورة موضوع البحث الحالي، ولأنها قد تنعكس بصورة سلبية  للغة لدى الأطفال ضعاف السمع، نظرا

ا.على جوانب النمو المختلفة، منها الجانب الأكا  ديمي وربما الجانب السلوكي أيضا
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 ومما سبق يمكن بلورة مشكلة البحث الحالي في السؤال الرئيس التالي:

ما فعَّالية برنامج تدريبي لتنمية المعالجة الدلالية وأثره في الاستخدام الاجتماعي للغة لدى 

 الأطفال ضعاف السمع؟ 

 ويتفرع عن هذا السؤال الرئيس الأسئلة التالية:

الفروق بين أطفال المجموعة التجريبية، وأطفال المجموعة الضابطة على مقياس المعالجة ما  .2

 الدلالية في القياس البعدي؟

ما الفروق بين أطفال المجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدي على مقياس المعالجة  .0

 الدلالية؟ 

بعدي والتتبعي على مقياس المعالجة ما الفروق بين أطفال المجموعة التجريبية في القياسين ال .3

 الدلالية؟

ما الفروق بين أطفال المجموعة التجريبية، وأطفال المجموعة الضابطة في مقياس الاستخدام  .2

 الاجتماعي للغة في القياس البعدي؟ 

ما الفروق بين أطفال المجموعة التجريبية القياسين القبلي والبعدي على مقياس الاستخدام  .1

 للغة؟الاجتماعي 

ما الفروق بين أطفال المجموعة التجريبية في القياسين البعدي والتتبعي في مقياس الاستخدام  .6

 الاجتماعي للغة؟

يهدف البحث إلى التحقق من فعَّالية البرنامج التدريبي في تنمية المعالجة الدلالية والاستخدام هدف البحث: 

من استمرارية فعَّالية البرنامج التدريبي في تنمية الاجتماعي للغة لدى الأطفال ضعاف السمع، والتحقق 

 المعالجة الدلالية والاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ضعاف السمع.

تمثلت أهمية البحث، يمكن إيجاز أهمية البحث الحالي على المستويين النظري والتطبيقي أهمية البحث: 

 على النحو التالي:

 الأهمية النظرية:  -أ

 يسُهم البحث الحالي في محاولة إثراء الجانب المعرفي عن الأطفال ضعاف السمع.قد  -2

قد يسُهم البحث الحالي في تقديم إطار نظري يتضمن وجهات النظر عن المعالجة الدلالية  -0

 والاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ضعاف السمع.

ة المعالجة الدلالية والاستخدام الاجتماعي من خلًل مراجعة الدراسات العربية التي تصدت لدراس -3

استخدمت برنامج تدريبي  –في حدود اطلًع الباحثة  –للغة، اتضح عدم وجود دراسات عربية 

 لتنمية المعالجة الدلالية والاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ضعاف السمع.

 الأهمية التطبيقية:  -ب

م الاجتماعي للغة من خلًل إعداد مقياس لتقدير المعالجة الدلالية تشخيص المعالجة الدلالية والاستخدا -2

 والافاده منه فى عديد من الأغراض البحثية. والاستخدام الاجتماعي للغة،
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مساعدة أولياء الأمور والمعلمين في عملية اكتشاف المعالجة الدلالية والاستخدام الاجتماعي للغة عن  -0

الحقائق عن هذه المتغيرات، وتدريبهم على أساليب الملًحظة طريق تزويدهم ببعض المعلومات و

 الدقيقة له، للتعرف على الاضطراب الذي يعاني منه هؤلاء الأطفال. 

إمكانية استخدام برنامج البحث الحالي في حالة التحقق من فعاليته لتنمية المعالجة الدلالية مع أقرانهم  -3

ا تحسين مستوي الاستخدا  م الاجتماعي للغة لدى الأطفال ضعاف السمع.العاديين، وأيضا

 تحددت المفاهيم الإجرائية للبحث الحالي فيما يلي:المفاهيم الإجرائية للبحث: 

يعُرف البرنامج التدريبي في البحث الحالي إجرائيًّا بأنه  Training program:البرنامج التدريبي  -4

عملية مُخططة ومُنظمة تعتمد على أسس علمية، وتشمل مجموعة من التدريبات والأنشطة والممارسات 

السلوكية وفنيات تعديل السلوك التي تتم خلًل عدة جلسات، والتي تقُدم إلى الأطفال ضعاف السمع، وذلك 

 خلًل فترة زمنية مُحددة.ة الدلالية والاستخدام الاجتماعي للغة المعالجبهدف تنمية 

تعرف إجرائيًّا بأنها الكيفية التي يتم من خلًلها ترميز : Semantic Processingالمعالجة الدلالية  -4

المعلومات السمعية في الجهاز العصبي المركزي، ومن ثم فإن الأفراد ذوي اضطراب المعالجة الدلالية 

ا يظهرون أداءا ضعيفا في واحدة أو أكثر من مهام المعالجة الدلالية كتحديد مصدر الصوت، عادةا م

التمييز السمعي، إدراك النمط الصوتي، التكامل الزمني للمعلومات، الترميز السمعي للإشارات الصوتية 

مقياس المتصارعة كالإصغاء الثنائي، وتقاس بالدرجة التي يحصل عليها الطفل ضعيف السمع على 

 المعالجة الدلالية المستخدم في البحث الحالي.

تعرف إجرائيًّا بأنها القدرة على استخدام : Social use of Languageالاستخدام الاجتماعي للغة  -4

اللغة في السياق الاجتماعي لأغراض مختلفة كإلقاء التحية، وتقديم المعلومات وطرح أسئلة، والتعبير عن 

الدور أثناء الكلًم، وإتباع القواعد اللغوية والمحادثة وتقديم موضوع للحوار  الاحتياجات، واتخاذ

والاستمرار فيه وسرد القصة ويقاس إجرائيا بالدرجة التي يحصل عليها الطفل المضطرب لغويا على 

مقياس الاستخدام الاجتماعي للغة، ويعرف اجرائيًّا بأنها الدرجة التى يحصل عليها الأطفال ضعاف 

 ع على مقياس الاستخدام الاجتماعي للغة المعد في البحث الحالي.السم

تعرفه الجمعية الأمريكية : Children with Hearing Impairmentالأطفال ضعاف السمع  -1

American Psychological Association (2015)  بأنه غياب أو فقدان حاسة السمع بشكل جزئي

سبا نتيجة الإصابات أو الأمراض التي قد يتعرض لها الفرد في أو كلي، وهذا قد يكون وراثيا أو مكت

مختلف مراحل الحياة بما فيها مرحلة الحمل أثناء وجود الجنين برحم الأم، وأبرز أنماط الإعاقة السمعية 

الصمم التوصيلي الذي يحدث نتيجة اضطراب أو تشوش الموجات الصوتية قبل وصولها للأطراف 

ية، أو الصمم الحسعصبي الذي يسببه فشل المراكز الدماغية المسئولة عن حاسة العصبية بالأذن الداخل

السمع في نقل أو تفسير الموجات الصوتية الصادرة من الأذن الداخلية على نحو ملًئم، وقد يعاني الفرد 

 كلً الحالتين المذكورتين سلفـــاا فيما يعرف بالصمم المختلط. 

( ديسيبل، 22-01ة البسيطة والذين يتراوح سمعهم ما بين )وهم الأطفال ذوي الإعاقة السمعي

 (.0203ويستطيعون استخدام السماعة الطبية ومعالجة المعلومات اللغوية سمعيًّا )أحمد أمين حبيب، 
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 التأصيل النظري للبحث:

: ضعاف السمع:  أولاا

ا على الفرد، حيث تشير إلى  عدم قدرة الشخص على تعُد الإعاقة السمعية من أكثر الإعاقات تأثيرا

استخدام حاسة السمع بصورة وظيفية، وتتراوح حدتها بين الفقد الكلي والجزئي للسمع )سميرة شندي، 

(. وتتمثل الإعاقة السمعية في وجود خلل في الجهاز السمعي يحدّ من قدرة الفرد على سماع 221، 0221

ا، وتصُنفّ إلى درجات مختلفة بدءا  ا من البسيطة إلى الشديدة التي تسُبب الصمم. الأصوات أو يمنعها تماما

( الشخص الأصم بأنه من تعيقه إعاقته السمعية عن معالجة 132، 0222ويعرّف عادل عبد الله )

المعلومات اللغوية سمعياا، حتى مع استخدام المعينات السمعية. أما الطفل ضعيف السمع، فهو الذي فقد 

ا من قدرته السمعية بعد اكتسابه  ا على التحدث، وقد يتطلب استخدام جزءا للغة والكلًم، وما يزال قادرا

 (.33، 0222وسائل سمعية مساعدة )ماجدة عبيد، 

 ثانياا: المعالجة الدلالية:

تشير المعالجة الدلالية إلى المعرفة العامة التي يمتلكها الفرد عن العالم، وتشمل المفاهيم، 

ارتباطها بخبرات زمنية أو سياقية محددة، أي أنها ذاكرة للمعنى والمفردات، والحقائق، والمعتقدات، دون 

وتعُد المعالجة الدلالية أحد مكونات الذاكرة طويلة المدى، وتتمثل  .(Tulving, 2001) وليست للأحداث

 في ترميز واستدعاء المعارف المكتسبة، من خلًل تكوين تمثيلًت عقلية ترتبط ببعضها البعض

(Tulving, 2002). ي بمثابة مخزن معرفي ضخم يحتوي على معلومات يستطيع الإنسان وه

، وتشمل مدى واسعاا من المعارف مثل المفاهيم (Balota & Coane, 2008) استرجاعها بسهولة

 Yee كما وصفها .(Martin, 2009) العلمية والتاريخية والحقائق العامة، والمفردات، ومعاني الكلمات

et al. (2013, 353)  المعرفة العامة عن البيئة المحيطة بالفرد، مثل معرفة أن الليمون أصفر اللون بأنها

 .وذو طعم حمضي، أو أن باريس هي عاصمة فرنسا

 نمو المعالجة الدلالية

ا قبل تطور الذاكرة العرضية، حيث يستطيع الأطفال تذكر  تبدأ المعالجة الدلالية في النمو مبكرا

وقد أظهرت الدراسات  .(Tulving, 1993) كرهم للخبرات الشخصيةالحقائق والمعارف العامة قبل تذ

أن الأطفال في سن ثمانية أشهر قادرون على التفكير في موضوعات غير مرئية، فيما يعُرف بـ"استمرار 

وتشير الأدبيات إلى أن  .(Berk, 2009)الموضوع"، ما يدل على بداية عمل نظام المعالجة الدلالية لديهم

تبدأ منذ مرحلة الرضاعة وتستمر في التطور حتى تكتسب بنية مشابهة لتلك الخاصة  هذه المعالجة

 بالراشدين مع نهاية مرحلة ما قبل المدرسة، ويرتبط نموها بزيادة السن وكم المعارف المكتسبة

(Murphy, 2002).  ويلًُحظ أن صغار الأطفال يركزون على المثيرات الحسية، بينما يطور الأكبر سناا

درة على معالجة المفاهيم المجردة، كما تزداد لديهم القدرة على الربط بين المفاهيم مع تقدم العمر. الق

إلى أن المعالجة الدلالية تنمو كمياا من خلًل زيادة حجم المعلومات  Chi & Cici (1987) ويشير

مجرد والتنظيم الهرمي وارتباطاتها، وكيفياا عبر تقوية تلك الارتباطات وتنشيطها بما يعزز التفكير ال

هذا الطرح، مؤكدين أن صعوبة فهم الأطفال الصغار  Markovits et al. (1998)للمعارف. وقد دعم 
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للمهام الاستدلالية المعقدة تعود إلى عدم نضج النظام الدلالي لديهم، إذ يحتاج حل هذه المهام إلى استدعاء 

 .بطها بالمعطيات الجديدةمعلومات ذات صلة من المعالجة الدلالية السابقة ور

 أهمية المعالجة الدلالية ووظائفها

ترتبط ذاكرة الأحداث )الذاكرة العرضية( ارتباطاا وثيقاا بنظام المعالجة الدلالية، إذ يتطلب استرجاع 

الأحداث تفعيل المعاني المرتبطة بها من الذاكرة الدلالية، كما يظهر عند سرد الذكريات باستخدام مفردات 

إلى  Smith & Lah (2011)وأشار  .(Wheeler et al., 1997) ى معانيها لغوياا من هذا النظامتستدع

ا في تحسين أداء الذاكرة العرضية، وليس العكس. كما تؤدي المعالجة  أن المعالجة الدلالية تعُد عاملًا مؤثرا

ا حيوياا في النمو اللغوي، من خلًل تخزين المفردات ومعانيها  والعلًقات بينها، مما يمُكّن الدلالية دورا

 & Kutas) الأفراد من الفهم الصحيح للنصوص واتخاذ قرارات نحوية ومفهومية أثناء القراءة

Federmeier, 2000).  ا، حيث لا يعتمد الطلًب على ويتجلى أثر هذا النظام في العملية التعليمية أيضا

 Leichtman) ة تساعدهم في الفهم والتطبيقتذكر توقيت اكتساب المعرفة، بل يستدعونها كمعانٍ مخزّن

et al., 2011). 

 المعالجة الدلالية وذاكرة الأحداث )الذاكرة العرضية(

تمُيز المعالجة الدلالية عن ذاكرة الأحداث )الذاكرة العرضية( في كونها لا ترتبط بلحظات زمنية 

ومات العامة دون تذكر ظروف محددة أو بخبرات شخصية عاشها الفرد، بل تتعلق بالتعرف على المعل

اكتسابها. فعلى سبيل المثال، يمكن لطفل عمره عامان تمييز كلب رآه مسبقاا دون تذكر وقت أو مكان 

ورغم هذا التمايز، لا يزال هناك جدل حول درجة  .(Wheeler, Stuss, & Tulving, 1997) رؤيته

بعض الباحثين إلى أن المعلومات الدلالية تكُتسب  اعتماد المعالجة الدلالية على الذاكرة العرضية، إذ يشُير

 أساساا من خلًل أحداث عايشها الفرد، أي أنها تنشأ من الذاكرة العرضية، ثم تدُمج لاحقاا في النظام الدلالي

(Squire & Zola, 1998). ومع ذلك، يبين Tulving (1991)  أنه بالرغم من أن المعلومات في

اكتسابها سابقاا، فإن استرجاعها لا يتطلب استحضار تفاصيل الحدث الأصلي أو المعالجة الدلالية قد تم 

 .سياقه، ما يدل على إمكانية حدوث التعلم الدلالي دون وعي بالخبرة الأصلية

 كيفية اكتساب المعلومات وتنظيمها داخل المعالجة الدلالية

ي، حيث تحُفظ خصائصها المختلفة تخُزن المعلومات في المعالجة الدلالية من خلًل النظام الإدراك

)مثل الشكل، الحجم، الرائحة، الطعم( في مناطق متخصصة من الدماغ. ويتم تنظيم هذه المعلومات 

 Yeeبطريقة شبيهة بالحاسب الآلي، داخل مجلدات وملفات حسب نوعها، مما يسهل استدعاءها لاحقاا )

et al., 2013.) 

 Traditional Cognitive Perspectiveالمنظور المعرفي التقليدي  (4

تفترض النظريات النفسية الكلًسيكية أن المعلومات داخل الذاكرة الدلالية تنتظم في شكل هرمي 

يعتمد على العلًقات المجردة بين المفاهيم، مثل العلًقة بين "شجرة" و"نبات". كما ترى النظريات 

و بصرية، لكنها لم توضّح الآليات الإدراكية المعرفية أن هذه المعارف تكُتسب وتخُزن عبر أنساق لفظية أ

 .(Naus & Halasz, 2014)التي تدعم هذا التنظيم 
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 Domain-Specific Category-Basedالنموذج القائم على التصنيف المعتمد على المجال (4

Model 

ت يفترض النموذج أن المعلومات داخل المعالجة الدلالية تنُظم في فئات منفصلة، لكل منها تمثيلً

عصبية مميزة، مما يسُهم في تسريع ودقة إدراك الموضوعات المرتبطة بها وتوجيه الاستجابات المناسبة. 

وتعُالج هذه التمثيلًت في مناطق دماغية متمايزة، مما يمنع حدوث تداخل بينها. ومع ذلك، لم يوُضح 

 .(Mahon & Caramazza, 2008)النموذج كيفية تمثيل المعارف المفاهيمية داخل تلك الفئات

-Models based on sensory النماذج القائمة على الأداء الحسي الوظيفي أو الحسحركي (4

functional or sensorimotor performance 

يفترض هذا النموذج أن المعلومات الحسية لا تعُالج كوحدة واحدة، بل تقُسم حسب خصائص متعددة 

المثيرات معناها من خلًل هذا النظام الحسحركي. وتسُتخدم مثل اللون والصوت والشكل والملمس. وتمُنح 

ا في ترميز الموضوعات  نفس العناصر العصبية التي ترمز خصائص المثيرات الحسية الجديدة أيضا

 .(Yee & Sedivy, 2006)المعروفة داخل الذاكرة العاملة

 Model based on common properties النموذج القائم على الخصائص المشتركة للمثيرات (1

of stimuli 

يفترض هذا النموذج أن المفاهيم تبُنى على سمات متعددة لا تقتصر على الخصائص الحسحركية 

ا الخبرات المعاشة التي يمكن للفرد وصفها، مثل وصف النمر بخطوطه  كاللون والشكل، بل تشمل أيضا

والمترابطة أساساا لتصنيف الفئات، بينما وأرجله، أو الشوكة بوظيفتها ومادتها. وتشكل السمات المتكررة 

ويعزو النموذج أخطاء  .(Tyler & Moss, 2001)تحدد السمات الفريدة هوية الموضوعات الفردية بدقة

 & Rogers) التصنيف الدلالي إلى توزيع السمات عبر المجالات المختلفة وليس إلى طبيعة المجال ذاته

Patterson, 2007). نماذج، يتبين أن الفارق الجوهري بينها يكمن في طريقة تمثيل ومن خلًل مقارنة ال

المعرفة داخل المعالجة الدلالية؛ فبعضها يركز على الانتماء الفئوي، بينما يركز بعضها الآخر على 

السمات المشتركة أو الحسحركية. ويكمن الفرق بين هذين الاتجاهين في أن النموذج الحسحركي يفترض 

 Yee)ميز الحسي في التمثيل المفاهيمي، بخلًف النماذج الأخرى التي لا تشترط ذلك اشتراك مناطق التر

et al., 2013). 

 العوامل المؤثرة في استرجاع المعلومات من المعالجة الدلالية

 المثيرات وأثرها في استرجاع المعلومات من المعالجة الدلالية  (4

لمعالجة الدلالية باستخدام المثيرات المصورة أو رغم التشابه في أنماط النشاط الدماغي أثناء مهام ا

باستخدام تقنية التصوير المقطعي   (Wright et al., 2008)اللفظية، أظهرت نتائج دراسة تحليلية لـ

فروقاا واضحة. فقد كشفت الدراسة عن وجود نظام دلالي مشترك  (PET) بالإصدار البوزيتروني

جبهي السفلي الأيسر والفص الصدغي الأيسر، في حين تميزت لمعالجة الصور والكلمات في التلفيف ال

 .الكلمات بنشاطات في كلً الفصين الصدغيين، أما الصور فقد نشّطت مناطق في القشرة القذالية الصدغية
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 نوعية المهام (4

يمكن القول بتأثر عملية استرجاع المعلومات من المعالجة الدلالية ليس فقط بأنساق المثيرات 

في استرجاع تلك المعلومات، بل أيضـــــاا بنوعية المهمة نفسها، والتي تتوقف على نوعية المستخدمة 

( أشارت Mummery et al., 1999المعلومات التي يطُلب من المشارك استرجاعها، ففي دراسة )

ئة النتائج إلى أن أبرز الانقسامات في المعالجة الدلالية قد ارتبطت بالخصائص )كاللون( مقارنة بالف

 )كائنات حية مقابل جمادات(.

 زمن الاستجابة (4

( أن سرعة الاستجابة تؤثر في السمات الدلالية Rogers & Patterson, 2007وأوضحت نتائج ) 

المتاحة، ففي حالات تعرض المشاركين للضغوط المتعلقة بعامل الوقت، ازدادت دقة الاستجابات الخاصة 

بالأحكام التصنيفية التي لا تتطلب استرجاع معلومات دلالية نوعية كالتمييز بين الطيور والمركبات، 

بات في مهام التصنيف التي تتطلب استرجاع معلومات نوعية دلالية وانخفضت مستويات دقة الاستجا

 كالتمييز بين أنواع محددة من الطيور. وعندما أتيح لهؤلاء المشاركين وقتـــــاا للًستجابة، حدث العكس. 

 التفاعل بين المثيرات والمهام (1

فذة، إذ أشار تتأثر المعالجة الدلالية بالتفاعل بين خصائص المثيرات ونوع المهمة المن

Thompson-Schill et al. (1999)  إلى أن استرجاع بعض الخصائص الحسحركية من الذاكرة

 –الدلالية يعتمد على هذا التفاعل مع الخبرات السابقة. فعلى سبيل المثال، ترتكز معرفة الكائنات الحية 

علوماتها البصرية تكون بشكل أساسي على السمات البصرية، لذا فإن معالجة م –مثل الحمار الوحشي 

أكثر نشاطاا. أما استرجاع المعلومات غير البصرية، مثل موطن الحمار الوحشي، فيتطلب تفاعلًا مع 

هذا الطرح، مؤكدين أن  Farah & McClelland (1991)الخصائص البصرية الأقوى. ويدعم

 .استرجاع السمات الأضعف يعتمد على تنشيط السمات الأكثر بروزا وأهمية

 تحيز الكائن في التمثيلات الدلالية في المناطق المخيةال (4

أشارت نتائج العديد من الدراسات إلى أن القشرة الجبهية وخصوصــــاا المناطق الجانبية الخارجية 

تصدر إشارات متغايرة تحدث نوعــــــاا من التحيز في الاستجابات العصبية تجاه أنماط محددة من 

 & Frith, 2000; Mechelli et al., 2004; Millerالخصائص )

Cohen, 2001; Noppeney et al., 2006 حيث أن نشاط القشرة الجبهية أثناء القيام بالمهام ،)

الدلالية يعكس استمرار خصائص بعينها داخل المعالجة الدلالية، وبالتالي تعمل تلك المنطقة المخية على 

 (. Oliver et al., 2009لية )إحداث نوع من الاسترجاع المضبوط للمعلومات الدلا

 الفروق الفردية في المعالجة الدلالية  (4

توجد فروق فردية في التمثيلًت الدلالية يمكن تفسيرها بعدة عوامل، منها: الفترة الزمنية منذ آخر 

، واستخدام اليد اليمنى أو اليسرى في أداء المهام، (Oliver et al., 2009)تعرض للخبرة الحسحركية 

 كما أشار .(Kan et al., 2006)يرتبط ذلك بتنشيط مناطق دماغية مختلفة أثناء معالجة المثيراتحيث 
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Casasanto & Chrysikou (2011)  إلى أن مستخدمي اليد اليمنى غالباا ما يربطون بين اليمين

 .يم المجردةوالخير، واليسار والشر، في حين يظُهر مستخدمو اليد اليسرى نمطاا معاكساا في تمثيل المفاه

 ثالثاا: الاستخدام الاجتماعي للغة:

يستخدم مصطلحي الاستخدام الاجتماعي للغة والتواصل البراجماتي بالتبادل، وهما بمعني واحد، 

ويعد مصطلح التواصل الاجتماعي تطورا لمصطلح التواصل البراجماتي. ويشير اضطراب التواصل 

لتواصل اللفظي وغير اللفظي أثناء التحدث مع الآخرين، الاجتماعي إلى انخفاض القدرة على استخدام ا

والفشل غير الحرفي للمحادثات والرسائل )مثل عدم فهم السخرية، والنكات(، وعدم القدرة على فهم 

 ,Brown, et al., 2017التعبيرات المجازية، والانفعالات المتعارضة، واستنتاج الرسائل الضمنية )

221.) 

والإحصائي للًضطرابات النفسية الطبعة الخامسة بأنه اضطراب يتميز عرف الدليل التشخيصي 

بوجود صعوبة في الاستخدام الاجتماعي للغة، أو الاستخدام الاجتماعي للغة في التواصل، ويظهر ذلك 

من خلًل القصور في فهم وإتباع القواعد الاجتماعية أثناء التواصل اللفظي وغير اللفظي في السياقات 

العادية، وعدم القدرة على تغيير اللغة طبقا لاحتياجات المستمع، أو الموقف، وعدم إتباع  الاجتماعية

القواعد أثناء المحادثات، أو أثناء سرد القصص. ويؤدي القصور في التواصل الاجتماعي إلى فرض قيود 

ل الدراسي، أو وظيفية في التواصل الفعال، والمشاركة الاجتماعية، ونمو العلًقات الاجتماعية، التحصي

 ,Garyالأداء المهني، ولا يرجع ذلك إلى القدرات المنخفضة في مجالات بنية اللغة، أو القدرة المعرفية )

2019,48.) 

كما تعرف الاستخدام الاجتماعي للغة على أنه هو توظيف اللغة في المجالات الاجتماعية 

 (.320، 0223وتتضمن معرفة وفهم قواعد الحديث  )زياد كامل وآخرون، 

وعرف الدليل التشخيصي والإحصائي للًضطرابات النفسية بأنه اضطراب يتميز بوجود صعوبة 

في الاستخدام الاجتماعي للغة، ويظهر ذلك من خلًل القصور في فهم وإتباع القواعد الاجتماعية أثناء 

على تغيير اللغة طبقا التواصل اللفظي وغير اللفظي في السياقات الاجتماعية العادية، وعدم القدرة 

لاحتياجات المستمع، أو الموقف، عدم إتباع القواعد أثناء المحادثات، أو أثناء سرد القصص، ويردي 

القصور في التواصل الاجتماعي إلى فرض قيود وظيفية في التواصل الفعال، والمشاركة الاجتماعية، 

مهني، ولا يرجع ذلك إلى القدرات المنخفضة ونمو العلًقات الاجتماعية، التحصيل الدراسي، أو الأداء ال

 (.American Psychiatric Association, 2013, 48في مجالات بنية اللغة، أو القدرة المعرفية )

وتعرف بأنها قصور دائم في استخدام الفرد للغة لأغراض اجتماعية، والفشل في تكيف اللغة 

جات وطبيعة المستمع، وصعوبة إتباع قواعد المحادثة ، والكلًم بما يلًئم السياق والموقف والمكان واحتيا

وفهم معاني الكلًم الذي لم يذكر صراحة أو المعاني المتعددة للكلًم التي تعتمد على السياق ونبرة 

الصوت، وفهم المزاج والفكاهة والاستعارات واستنتاج المعلومات المكانية والزمنية، والاجتماعية 

 (.222، 0222بدالفتاح مطر، ورضا الجمال، وغيرها من سياق الكلًم )ع
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واضطراب التواصل الاجتماعي هو قصور في مهارات الاستخدام الاجتماعي للغة والتي تتضمن 

قصورا في متطلبات التواصل، واستماع وفهم الآخرين، وفهم وممارسة التواصل غير اللفظي، وتنظيم 

لقواعد الاجتماعية، والعمل مع الآخرين، والتوكيدية الانفعالات أثناء التفاعلًت الاجتماعية، ومراعاة ا

(McDonald, Togher, & Code, 2019.) 

وهو نوع من الاضطرابات العصبية النمائية التي قد تشكل صعوبات اجتماعية، ويواجه الأفراد 

الذين يعانون من هذا الاضطراب من صعوبات في الاستخدام الاجتماعي للغة ؛ مما يؤدي إلى قصور 

يفي يرتبط بالمشاركة ونمو العلًقات الاجتماعية ، كما يمكن أن ينتج عنه تحديات في المواقف وظ

 (.Moore, 2018الاجتماعية مثل إنشاء وتكوين الصداقات والمحافظة عليها )

( اضطراب الاستخدام الاجتماعي للغة ASHAوتعرف الجمعية الأمريكية للسمع واللغة والكلًم )

ت في التفاعل الاجتماعي )على سبيل المثال، أسلوب الكلًم والياقة، وقواعد الكياسة بأنه يشير إلى مشكلً

والآداب اللغوية(، والإدراك الاجتماعي )على سبيل المثال الكفاءة الاجتماعية، وفهم انفعالات الذات، 

، ولغة وانفعالات الآخرين(، والتواصل غير اللفظي )على سبيل المثال فهم نوايا، وأغراض التواصل

 (.ASHA, 2015الجسد، والتواصل البصري )

 يعُرف والتواصل. حيث والكلًم اللغة في يعرف اضطراب الاستخدام الاجتماعي للغة بأنه الضعف

 بينما .الصوت ونوعية والصوت، النطق، والطلًقة، على وتشمل المعبرة الأصوات إنتاج أنه على الكلًم

 لغة الكلمات المنطوقة، أي(الرموز من التقليدي النظام واستخدام الشكل، والوظيفة، على اللغة تشمل

 أي اللفظي وغير اللفظي التواصل على التواصل فيشمل أما )والصور المكتوبة، والكلمات الإشارة،

 ومواقف الأشخاص والأفكار، السلوك، في المقصود( ويؤثر غير أو المقصود سواء(اللفظي  غير السلوك

 (.American Psychiatric Association, 2013,56الآخرين )

 في استخدامها وكذلك المواقف الاجتماعية في للغة الفعلي الاستخدام في وتعرف بأنها قصور

 والتواصل الحديث، الحديث، ومبادأة وتبادلية المحادثة، مهارات في وقصور الآخرين، مع التواصل

 لأن الاجتماعي؛ في السياق اللغة استخدام في الإخفاق تتضمن كما اللفظي، غير والتواصل البصري،

 جوانب تتضمن كما أو العبارات، الكلمات تلك تناسبها لا سياقات أو مواقف في الكلمات يستخدم قد الطفل

 خاصة أو نمطية لغة اجتماعياا، واستخدام ملًئمة غير تعليقات واستخدام للغة، الحرفي التفسير القصور

 (.203،  0202النعيم،  عبد نفس )حنان بالطفل

ا بأنه الاستخدام المتعمد من قبل الأطفال للغة من  وتعرف الباحثة الاستخدام الاجتماعي للغة إجرائيا

أجل تحقيق أهداف شخصية والتي تشتمل علي  يشمل المحادثة والاستدلال والسرد، وتعني مهارات 

ور في التفاعل الاجتماعي. وتقاس الاستخدام الاجتماعي للغة قصورا في التواصل الاجتماعي، وقص

 بالدرجة التي يحصل عليها الطفل على مقياس الاستخدام الاجتماعي للغة المستخدم في هذا البحث.

ويؤثر القصور في الاستخدام الاجتماعي للغة على المدى البعيد على النمو النفسي والاجتماعي 

مرحلة المدرسة الإبتدائية، وعندما يصل هؤلاء  والأكاديمي لدى الأطفال في مرحلة ما قبل المدرسة، وفي

الأطفال إلى مرحلة المراهقة فإن ذلك القصور قد يؤدي إلى حدوث مشكلًت في العلًقات مع الأصدقاء 
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 ,والآخرين، والتوتر، والشعور بالوحدة، والمشكلًت الصحية والنفسية، والشعور بعدم التقبل الإجتماعي )

944 Helland, et al., 2014). 

وقد يتجنب الأفراد ذوي اضطراب الاستخدام الاجتماعي للغة التفاعلًت الإجتماعية، وتعُد 

المشكلًت السلوكية، واضطرابات التعلم، واضطراب قصور الإنتباه المصحوب بالنشاط الزائد من أكثر 

 (.American Psychiatric Association, 2013, 48المشكلًت شيوعا وانتشارا لديهم )

الأفراد ذوي القصور في الاستخدام الاجتماعي للغة من قصور في الوظائف التنفيذية،  ويعاني

ويؤثر القصور في الاستخدام الاجتماعي للغة بصورة سلبية على القدرة على تكوين وتنمية علًقات 

 ناجحة مع الأقران، وأيضا على جودة الحياة، والقدرة على التحدث بطلًقة، والقدرة على اكتساب بعض

 (.Helland, et al., 2014, 945المهارات الأخرى المرتبطة بالتعبير الكتابي )

ويعاني الأفراد ذوي اضطراب الاستخدام الاجتماعي للغة من مشكلًت في الذكاء الإنفعالي حيث 

لا تكون لديهم القدرة على إدراك الانفعالات والتعبير عنها وفهمها واستخدامها، والتي تشمل إدراك وفهم 

نفعالات الفرد نفسه وانفعالات الآخرين ،كما يعاني الأفراد ذوي اضطراب الاستخدام الاجتماعي للغة من ا

مشكلًت في التفاعلًت والتبادلات الإجتماعية، ولايقومون بدور الشريك الكامل أثناء أداء الأنشطة 

ة أثناء أداء المهام التعاونية، التعاونية، ويساهمون بقدر قليل في الأعمال الجماعية، ويتحدثون بصورة قليل

وقد تكون عدم المشاركة الكاملة والفاعلة في الأنشطة التعاونية ناتجة عن صعوبة فهم وتفسير الإشارات 

 (.  Mansfield, 2018الإنفعالية الصادرة عن الأقران )

الإرشاد  ومما سبق يتضح الدافع الأساسي الذي دفع الباحثة إلى البحث الحالي والذي يتناول دور

الأسري القائم على اليقظة العقلية في خفض أعراض القلق الاجتماعي لدى الأطفال ضعاف السمع وما قد 

تثبته الدراسة من نتائج إيجابية في تحسين الذكاء الوجداني والتواصل الإجتماعي الجيد من خلًل تحسين 

 من خلًل البحث الحالي. الاستخدام الاجتماعي للغة لديهم وهذا ما تسعى الباحثة لإثباته 

 دراسات سابقة

 أولا: دراسات تناولت تنمية المعالجة الدلالية لدى ضعاف السمع

، تحديد فعالية برنامج تدريبي لتحسين المعالجة Kaul & Lucker (2016)استهدفت دراسة 

الأطفال ذوي ( من 02الدلالية لدى الأطفال ذوي اضطراب المعالجة الدلالية. وتألفت عينة الدراسة من )

. وتم تحديد The buffalo modelاضطراب المعالجة الدلالية. وتم جمع البيانات عن طريق استبيان

طول فترة التدريب في ضوء عاملي السن وشدة اضطراب المعالجة الدلالية. وأظهرت النتائج وجود أثر 

رات المعالجة الدلالية ( من مها20( مهارات من إجمالي )20إيجابي للبرنامج التدريبي في تحسين )

المستهدفة. كما أشارت النتائج إلى وجود أثر دال للتدخل في مهارات الاستماع والتعلم والأداء الأكاديمي 

إلى الكشف  Osisanya et al. (2017)والتواصل الاجتماعي من منظور أولياء الأمور، وهدفت دراسة 

مية التعرف على الكلمات وتمييزها لدى الأطفال عن فعالية العلًج القائم على التكامل السمعي في تن

( من الأطفال المعاقين سمعيـــــاا في الفئة العمرية من 33المعاقين سمعيــــــاا. وتمثلت عينة الدراسة في )

( سنوات، وهم من ذوي الفقد السمعي الذي يتراوح من البسيط إلى الحاد. وتم القياس باستخدام 22 – 1)
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فردات. وكشفت النتائج عن فعالية التدريب على التكامل السمعي في تحسين مهارات اختبار تمييز الم

تحديد أثر  Negin et al. (2018)تمييز المفردات لدى الأطفال المعاقين سمعيــــــاا، وحاولت دراسة 

 برنامج قائم على التدريب الفونيمي في تحسين مهارات الهجاء والقراءة والمعالجة الدلالية وتأخر

الاستجابة والتمييز الفونيمي والذاكرة لدى الأطفال ذوي اضطراب المعالجة الدلالية المركزية. 

واستخدمت الدراسة مدخل دراسة الحالة؛ إذ تمثلت عينتها في أحد الأطفال ذي اضطراب المعالجة الدلالية 

مفرداتي. وأشارت النتائج إلى المركزية. وتم القياس باستخدام اختبار التمييز الفونيمي واختبار التعاقب ال

فاعلية التدريب الفونيمي في تحسين المعالجة الدلالية ومهارات الهجاء والقراءة والتمييز الفونيمي لدى 

 Pimperton etالطفل ذي اضطراب المعالجة الدلالية المركزية المشارك بالدراسة، واستهدفت دراسة 

al. (2019) ائم على التكامل البصري السمعي للتدريب على قراءة الكشف عن فعالية برنامج حاسوبي ق

الشفاه وتحديد أثر ذلك في المهارات الفونولوجية والقرائية. وأجريت عينة الدراسة على عينة مكونة من 

( سنوات، والذين تم توزيعهم على نحو 0( إلى )1( من التلًميذ الصم الذين تراوحت أعمارهم من )66)

حداهما تجريبية والأخرى ضابطة. وانخرط أفراد المجموعة التدريبية في عشوائي إلى مجموعتين: إ

البرنامج التدريبي الحاسوبي القائم على التدريب على قراءة الشفاه بواقع أربع جلسات أسبوعية لمدة اثني 

( دقائق. وأجري القياس باستخدام بطارية قياس انطوت على 22عشر أسبوعــــاا واستغرقت كل جلسة )

ارات لغوية وقرائية. وأظهرت النتائج وجود تأثير إيجابي للتدريب الحاسوبي القائم على حاستي اختب

البصر والسمع في تحسين قراءة الشفاه والوعي الفونولوجي لدى التلًميذ الصم، وسعت دراسة 

Plaewfueang & Suksakulchai (2020) ة نحو التحقق من فعالية برنامج قائم على الوسائط المتعدد

( من 26التفاعلية في تحسين المهارات القرائية لدى المعاقين سمعيـــــاا. وتألفت عينة الدراسة من )

( عامـــــاا، وهم من تلًميذ المرحلة 22( إلى )22الأطفال وضعاف السمع الذين تراوحت أعمارهم من )

ارك أفرادها في التدخل الرقمي الابتدائية بتايلًند. وتم توزيع هؤلاء إلى مجموعتين: إحداهما تجريبية ش

القائم على الوسائط المتعددة التفاعلية، والأخرى ضابطة كان التدخل فيها تقليديــــاا. واستغرق التدخل 

( أسبوعـــــاا. وتم جمع البيانات باستخدام الملًحظات الصفية والمقابلًت مع المعلمين وأولياء 02)

المجموعة التجريبية المشاركين ببرنامج الوسائط المتعددة الأمور. وكشفت النتائج عن تفوق أفراد 

الكشف عن فعالية  Meinzen-Derr et al. (2021)التفاعلية في المهارات القرائية، واستهدفت دراسة 

برنامج لغوي باستخدام التكنولوجيا )القائمة على توفير المعينات البصرية السمعية( في بعض المخرجات 

( من الأطفال الصم 22ل الصم وضعاف السمع. وأجريت الدراسة على عينة قوامها )اللغوية لدى الأطفا

( عامـــــــاا، وهو من ذوي الإعاقة السمعية 20( إلى )3وضعاف السمع الذين تراوحت أعمارهم من )

 التي تتراوح من المستوى البسيط إلى الحاد. وتم توزيع هؤلاء الأطفال إلى مجموعتين: إحداهما تجريبية

( شارك أفرادها في البرنامج اللغوي باستخدام التكنولوجيا، والأخرى ضابطة كان فيها التدخل 02)ن= 

( أسبوعــــــاا. وتم جمع البيانات باستخدام 02(. واستمر التدخل بكلتا المجموعتين )02تقليديـــــاا )ن= 

رقمي القائم على استخدام التكنولوجيا اختبارات اللغة المنطوقة. وأوضحت النتائج فعالية التدخل اللغوي ال

في تحسين المخرجات اللغوية المستهدفة، حيث كانت هناك فروق دالة إحصائيــــاا لصالح أفراد 

المجموعة التجريبية في طول العبارات المنطوقة المستخدمة في التعبير عن الذات، وتبادل الأدوار خلًل 

 وقة. المحادثات، وتنوع المفردات اللغوية المنط
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 ثانياا: دراسات تناولت تنمية الاستخدام الاجتماعي للغة لدى ضعاف السمع

تقصي المظاهر النمائية لمهارات الاستخدام الاجتماعي  Toe et al. (2007حاولت دراسة )

( 26 - 6( من الأطفال ذوي الفقدان السمعي الشديد والحاد، والذين تراوحت أعمارهم ما بين )22للغة لـ )

ا. وكان أفراد العينة إما من مستخدمي المعينات السمعية أو ممن أجريت لهم زراعة القوقعة. وتم  عاما

لخاصة بهؤلاء الأطفال مع معلميهم باستخدام شرائط الفيديو. وأسفرت النتائج عن تسجيل الحوارات ا

ا في  ا أكثر توازنا ظهور بعض المشكلًت الحوارية البسيطة أثناء تلك التفاعلًت، وكان الأطفال الأكبر سنا

ا أك ثر اعتماداا على تبادل الحوار وأكثر ميلًا إلى البدء في عملية التفاعل، بينما كان الأطفال الأصغر سنا

الاستجابات البسيطة على أسئلة معلميهم، وكان معدل الأسئلة الموجهة من جميع الطلًب لمعلميهم 

ا، واستهدفت دراسة ) تقصي بروفيلًت الاستخدام الاجتماعي للغة لدى  Most et al. (2010ضعيفا

ا  9.2 – 6.3( من الأطفال ذوي الفقدان السمعي في الفئة العمرية )02) ( من مستخدمي 23(  منهم )عاما

( ممن أجريت لهم جراحة زراعة القوقعة ومقارنتها بالبروفيلًت الخاصة بـ 22المعينات السمعية و )

( من الأطفال العاديين من نفس المرحلة العمرية واللغوية. وكان جميع الأطفال في مجموعة المعاقين 23)

ا من مستخدمي اللغة المنطوقة، يدرسون في مد ارس عادية ويتلقون العلًج الخاص بالتواصل مرتين سمعيا

ا، بالإاضفة إلى كونهم لا يعانون من أية اضطرابات أخرى غير الإعاقة السمعية. واستخدمت  أسبوعيا

(. وأشارت النتائج إلى Prutting &. Kirchner, 1987الدراسة البروتوكول البراجماتي الذي أعده )

ا بالإضافة إلى ضعف قدرتهم على توظيف تنوع البروفيلًت البراجماتية في  مجموعة المعاقين سمعيا

العديد من القدرات في هذا الشأن مقارنة بالمجموعة الأخرى، وأمكن عزو هذا إلى انخفاض مستوى 

المرونة المتعلقة باستخدام التراكيب اللغوية، قصور نظرية العقل، قصور مستوى الإدراك السمعي للغة 

توى التعرض للعديد من المواقف والاستراتيجيات البراجماتية. وانتهت الدراسة المنطوقة وانخفاض مس

إلى القول بضرورة تعزيز قدرات الاستخدام الاجتماعي للغة من خلًل إعداد برامج تأهيلية للمعاقين 

ا، وقد استهدفت دراسة ) تقصي نوعية العلًقة بين الكفاءة  البراجماتية  Thagard et al. (2011سمعيا

اللغوية بكل من درجة الفقدان السمعي، نمط التواصل ودرجة الإنجاز الأكاديمي في التعليم  –لاجتماعية ا

( من الطلًب الصم وضعاف السمع، واستخدمت الدراسة اختبار الكفاءة محكي المرجع 22العام لدى )

(Georgia Department of Education, 2000والقائمة المرجعية للمهارات الاجتم ،) اعية

(. وتوصلت الدراسة Cobb County School District, 1997البراجماتية للصم وضعاف السمع )

إلى وجود علًقة موجبة ذات دلالة إحصائية مرتفعة بين مهارات الاستخدام الاجتماعي للغة )سواء 

سة استخدم الطلًب تلك المهارات بشكل منطوق أو إشاري( والمخرجات الأكاديمية، واستهدفت درا

(Goberis et al. (2012  ا )الصم تقصي مهارات الاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال المعاقين سمعيا

( من الأطفال المعاقين 206وضعاف السمع (. وتشكلت عينة الدراسة من مجموعتين إحداهما قوامها )

ا )الصم وضعاف السمع( الذين تراوحت أعمارهم ما بين ) خرى الضابطة ( أعوام، والأ0 - 3سمعيا

( أعوام. واستخدمت 0- 0( من الأطفال العاديين الذين تراوحت أعمارهم ما بين )229تشكلت من )

الدراسة القائمة المرجعية للًستخدام الاجتماعي للغة، والتي طبقت على الآباء بقصد التعرف على 

القول بأن نمو الاستخدام  المهارات الاستخدام الاجتماعي للغة لأبنائهم. وتوصلت نتائج الدراسة إلى

ا يكتسبون  الاجتماعي للغة يعد بمثابة أكثر مظاهر اللغة تعقيداا وتجريدا، وإلى أن الأطفال المعاقين سمعيا

ا مقارنة بغيرهم من السامعين الذين يكتسبون هذه المهارات  مهارات الاستخدام الاجتماعي للغة بشكل أبطا

يث يصبحون قادرين على استخدام المهارات الخاصة ببراجماتيات بشكل سريع بين سن الثالة والرابعة بح
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اللغة ببراعة، وأخيراا، انتهت الدراسة إل القول بأنه بدون إتقان مهارات الاستخدام الاجتماعي للغة، 

سيواجه الأطفال العديد من التحديات في التواصل الاجتماعي بمختلف أشكاله، واستهدفت دراسة 

(Dammeyer (2012 ي المسار النمائي للًستخدام الاجتماعي للغة لدى ثلًثة من الأطفال ذوي تقص

الإعاقة السمعية والذين أجريت لهم جراحة زراعة القوقعة. واستمرت تلك الدراسة الطولية لفترة أربعة 

ية أعوام تمت فيها ملًحظة مدى تطور الاستخدام الاجتماعي للغة لهؤلاء الأطفال أثناء تفاعلًتهم الاجتماع

ا. ومن مظاهر اللغوية التي تمت ملًحظتها ما يلي:  ا وكيفيا الحرة مع الرفاق، ثم تحليل تلك التفاعلًت كميا

الإصلًح  -1الاستجابات،  -2أخذ الدور أثناء الحوار،  -3الأداء السمعي،  -0وضوح الكلًم،  -2

داء السمعي لدى سلوك الحملقة. وأوضحت النتائج تحسن مستوى وضوح الكلًم والأ -6الحواري، 

الأطفال الثلًثة خلًل الأربعة الأعوام، ولكن ظل هؤلاء الأطفال يعانون من صعوبات استخدام مهارات 

الاستخدام الاجتماعي للغة. وبناءا على ما سبق، انتهت الدراسة إلى القول بضرورة بناء تدخلًت قائمة 

ا لتعزيز النمو اللغوي  والاجتماعي للأطفال الذين أجريت لهم جراحة على تحسين اللغة البراجماتية سعيا

تقصي القدرات اللغوية اللفظية لدى  Tobey et al. (2013زراعة القوقعة، بينما استهدفت دراسة )

الأطفال المعاقين ضعاف السمع ا..وتشكلت عينة الدراسة من مجموعتين من الأطفال ذوي الفقدان السمعي 

ن أجريت لهم جرحة زراعة القوقعة قبل بلوغ العامين والنصف، ( والذي96الحس عصبي، قوام إحداهما )

( من أمثالهم ولكن ممن أجريت لهم جراحة زراعة القوقعة بعد بلوغ من عامين ونصف 60والأخرى )

إلى خمسة. واستخدمت الدراسة أربعة مقاييس فرعية للمقياس الشامل للغة المنطوقة. وبالنسبة للنتائج فقد 

اد المجموعة الأولى على درجات مرتفعة فيما يتعلق بالمفردات التعبيرية، أسفرت عن حصول أفر

التراكيب التعبيرية والاستخدام الاجتماعي للغة مقارنة بأفراد المجموعة الثانية. وبعبارة أخرى، أشارت 

عكس نتائج الدراسة إلى أن زراعة القوقعة في سن مبكرة يرتبط بالمستويات المرتفعة من الأداء اللغوى ب

ا في مجالي التراكيب  تأخر إجراء تلك الجراحة الذي يرتبط باحتمالية استمرار التأخر اللغوي وخصوصا

 والاستخدام الاجتماعي للغة. 

تقصي المهارات الحوارية )الاستخدام  Toe & Paatsch (2013واستهدفت دراسة )

ة القوقعة، والذين تراوحت ( من الأطفال الذين أجريت لهم جراحة زراع02الاجتماعي للغة( لدى )

ا. وتمت ملًحظة هذه مهارات الاستخدام الاجتماعي للغة أثناء الأحاديث 20 - 9أعمارهم ما بين ) ( عاما

الحرة مع رفاقهم من السامعين، ثم مقارنة مهارات الاستخدام الاجتماعي للغة الخاصة بهؤلاء الأطفال مع 

تماعي للغة الخاصة بعشرين طفل من السامعين وأمثالهم رفاقهم من السامعين بمهارات الاستخدام الاج

)من السامعين(، تلى ذلك تحليل مهارات الاستخدام الاجتماعي للغة في ضوء التوازن الحواري، التبادل 

الحواي والإصلًح الحواري، بالإضافة إلى تقصي أثر مستوى وضوح الكلًم في هذا الصدد. وأشارت 

ا كانوا أكثر ميلًا إلى الهيمنة على الحوارات المتبادلة بينهم وبين النتائج إلى أن الأطفال المع اقين سمعيا

ا  أمثالهم من السامعين، حيث استهل هؤلاء الأطفال الحديث في العديد من الموضوعات، استغرقوا وقتا

أطول، وجهوا أسئلة أكثر، كما صدرت عنهم العديد من التعليقات الشخصية. وعلى النقيض، تميزت 

ادثات الخاصة بالسامعين بالتوازن في جميع المظاهر البراجماتية السالف ذكرها. ولم يكن لوضوح المح

الكلًم أثر في الاستخدام الاجتماعي للغة للأطفال ذوي جراحة القوقعة، حيث تمتع جميع الأطفال بمستوى 

ا من الوضوح الكلمي، وهدفت دراسة ) الية برنامج إلى التحقق من فع Kleppe (2017مرتفع نسبيا

تكاملي لتنمية مهارات التواصل الاجتماعي لدى الطلًب الصم. وقد استند التدخل إلى عدة مداخل نظرية 

لتنمية المهارات الاجتماعية الانفعالي المتمثلة في نظرية التعلم التعاوني، نظرية الدافعية الذاتية، نظرية 
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رية العقل، وذلك بهدف تنمية قدرات أفراد العينة على التواصل الاجتماعي، الكفاءة اللغوية الأكاديمية ونظ

( من 22فهم احتياجاتهم وتحليلها، ومن ثم التعبير عنها بشكل ملًئم. وكانت عينة الدراسة ممثلة في )

( وأربعة من الطلًب في مرحلة 0الطلًب الصم في الفرق الدراسية من الثالثة وحتى الثانية عشر )ن= 

لنتائج عن فعالية المدخل المستخدم في تحسين مهارات تنظيم الذات، (. وأسفرت ا2الرشد )ن= 

الاجتماعية، القدرة على التعبير عن تلك المهارات، وتحسن المهارات الكتابية -والمهارات الانفعالية

تحديد الفروق بين الأطفال  Socher et al. (2019)الخاصة بالتعبير عن الانفعالات، واستهدفت دراسة 

( من 22وقعة والعاديين في مهارات الاستخدام الاجتماعي للغة. وتمثلت عينة الدراسة في )زارعي الق

( من الأطفال العاديين. وتم جمع البيانات باستخدام استبيان البروفيل 32الأطفال زارعي القوقعة و)

ي القوقعة ( من الأطفال زارع%31.02البراجماتي. وأظهرت النتائج أن الأداء اللغوي البراجماتي لـ )

( من العاديين الذين كان أداؤهم اللغوي البراجماتي أقل مما هو %1.29دون المستوى العمري مقارنة بـ )

متوقع بالنسبة لأعمارهم. ووجدت فروق دالة إحصائيــــــاا بين مجموعتي الدراسة في الأبعاد المكونة 

مهارات التواصل  –لومات وتقديمها طلب المع –للبروفيل البراجماتي )الطقوس والمهارات الحوارية 

غير اللفظي(. كما وجدت علًقة دالة إحصائيـــــــــاا بين الأبعاد سالفة الذكر والطلًقة اللفظية لدى الأطفال 

تحديد فعالية تضمين استراتيجيات  Meinzen-Derr et al. (2019)زارعي القوقعة، واستهدفت دراسة 

لى المهارات اللغوية الأساسية في برامج اللغة والتخاطب من أجل التواصل المعزز والبديل القائمة ع

( من الأطفال الصم 22تحسين المخرجات اللغوية لدى الأطفال الصم وضعاف السمع. وشارك بالدراسة )

( عامـــــاا. واستغرق التدخل 22.2( عامـــــاا إلى )3.22وضعاف السمع، ممن تراوحت أعمارهم من )

ا، وتم فيه تضمين استراتيجيات التواصل المعزز والبديل القائمة على التكنولوجيا الفائقة ( أسبوعــــــا 02)

في البرنامج التخاطبي. وتم جمع البيانات من خلًل تسجيل العينات الكلًمية، وتطبيق اختبار اللغة 

ئمة على المهارات البراجماتية. وأظهرت النتائج فعالية تضمين استراتيجيات التواصل المعزز والبديل القا

 –اللغوية الأساسية في برامج اللغة والتخاطب في تحسين المخرجات الكلًمية )طول العبارات المنطوقة 

 & Zaidman-Zaitعدد الكلمات المنطوقة( ومهارات الاستخدام الاجتماعي للغة، وهدفت دراسة 

Most (2020) لعلًقات الاجتماعية الأقران، إلى التحقق من الفروق في الاستخدام الاجتماعي للغة وا

الوضوح  –والتحقق من العلًقة بين مهارات الاستخدام الاجتماعي للغة والكلًم )الإخراج الكلًمي 

ضعاف السمع(. وتكونت عينة  –الكلًمي( بالأداء الوظيفي المدرسي لدى المعاقين سمعيـــــاا )الصم 

( من أقرانهم العاديين. وتم جمع البيانات 32( من المراهقين الصم وضعاف السمع و)33الدراسة من )

باستخدام تقارير المعلمين حول السلوكيات المقبولة اجتماعيـــاا، القدرات اللغوية، والمهارات اللفظية 

لجميع المشاركين، كما استجاب المراهقون أنفسهم على مقياس فعالية العلًقات مع الأقران والمشاركة 

ية. وأظهرت النتائج معاناة المراهقين وضعاف السمع من المزيد من مشكلًت الانفعالية بالبيئة المدرس

ا متزايداا في مهارات  الأقران عن مجموعة العاديين، كما أظهر المراهقون الصم وضعاف السمع قصورا

الاستخدام الاجتماعي للغة والذي بدوره ارتبط بالمزيد من مشكلًت الأقران والقليل من السلوكيات 

اجتماعيــــاا. ووجدت علًقة موجبة دالة إحصائيــــاا بين الكفاءة البراجماتية ومدركات دعم  المقبولة

إلى إجراء تحليل للأدبيات البحثية التي عالجت  Paatsch & Toe (2020)الأقران، وهدفت دراسة 

هرت نتائج مهارات الاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال الصم وضعاف السمع مقارنة بالعاديين. وأظ

التحليل ما يلي: أظهر الأطفال الصم وضعاف السمع بعض مهارات الاستخدام الاجتماعي للغة كتبادل 

ا واضحـــــاا في الاستخدام الاجتماعي للغة كالتفاعلًت القائمة على طلب  الأدوار، لكنهم أظهروا قصورا

واضح، وهو ما يحول دون فهم الإيضاح والوصف بالبيئة الصفية، وتقديم تعليمات على نحو تسلسلي 
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 McCreery & Walkerالأقران لتلك التعليمات وتنفيذهم لها بشكل سليم، وكان الهدف من دراسة 

هو تحديد العلًقة بين المهارات اللغوية والوظائف التنفيذية لدى الأطفال ضعاف السمع.  (2021)

( من أقرانهم العاديين، 26سمع و)( من الأطفال ضعاف ال200وأجريت الدراسة على عينة مكونة من )

( سنوات، مع مراعاة التكافؤ بين المجموعتين في المستوى 22 - 1ممن تراوحت أعمارهم من )

الاجتماعي الاقتصادي والذكاء غير اللفظي. وكشفت النتائج عن تدني قدرات اللغة الاستقبالية لدى 

الانتباه الانتقائي( لديهم عن أقرانهم  – الأطفال الصم وقصور الوظائف التنفيذية )الذاكرة العاملة

 السامعين.

 :تعقيب عام على الدراسات السابقة

يتضح مما سبق عرضه من أطر نظرية ودراسات سابقة أنها ركزت على جوانب مختلفة، 

وأهملت جوانب أخري هامة، وما الدراسة الحالية إلا محاولة لسد هذه الثغرات، وإكمال لمسيرة البناء 

ة على مدى السنوات السابقة حتى الوفت الحالي، كما تمت الملًحظة من عرض الدراسات السابقة المتتالي

ندرة الدراسات العربية التي اهتمت بدراسة المعالجة الدلالية ومهارات الاستخدام الاجتماعي للغة لدى 

ت بدراسة الأطفال ضعاف السمع، وذلك في حدود اطلًع الباحثة، كما أن كل الدراسات التي اهتم

 المعالجة الدلالية والاستخدام الاجتماعي للغة دراسات أجنبية، وذلك في حدود اطلًع الباحثة.

ومن خلًل النظرة الكلية لنتائج الدراسات السابقة، وجدت الباحثة أن الأطفال ضعاف السمع 

 يعانون من قصور واضح في المعالجة الدلالية ومهارات الاستخدام الاجتماعي للغة.

 جه الاستفادة من الدراسات السابقة:أو

من خلًل استعراض الدراسات السابقة يمكن القول بأنها لا تعكس واقع المشكلًت الناتجة عن 

ا لندرة هذه الدراسات لهذا الموضوع  خفض المعالجة الدلالية ومهارات الاستخدام الاجتماعي للغة، ونظرا

ية نظرية وتطبيقية، بالإضافة إلى أن ندرة الدراسات في حد اطلًع الباحثة، رغم ما للموضوع من أهم –

العربية التي تناولت المعالجة الدلالية ومهارات الاستخدام الاجتماعي للغة لدى الاطفال ضعاف السمع، 

يمثل مؤشرا لضرورة الاهتمام بدراستها، مع تجنب أوجه النقد التي وصفت فى التعقيب على الدراسات 

أكثر قابلية للتعميم، بالإضافة إلى اختلًف الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة بهدف الوصول إلى نتائج 

في حداثة موضوعها، واختيار العينة التي هي في حاجة ماسة إلى المساندة من قبل الآخرين، وقد 

استفادت الباحثة من الدراسات السابقة وما توصلت إليه من نتائج في صياغة فروض البحث، وإعداد 

ته، وتحديد العينة ومواصفاتها، واختيار الأساليب الإحصائية المناسبة لتحليل البيانات، هذا بالإضافة أدوا

إلى سعي الباحثة نحو الحرص على التواصل والتكامل بين عرض الإطار النظري وتطبيق الأساليب 

مستوي المنشود والأدوات الخاصة بالدراسة، والسعي نحو تقديم عرض متكامل ومتفاعل وصولاا إلى ال

 وفقاا للتوجيهات التربوية والإرشادية السليمة التي تتلًءم مع طبيعة المجتمع المصري. 
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 :فروض البحث

في ضوء الإطار النظري للبحث، ونتائج الدراسات السابقة تم صياغة الفروض التالية للبحث 

 الحالي وهي كالتالي:

درجات المجموعتين التجريبية والضابطة توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب  .2

 في المعالجة الدلالية بعد تطبيق البرنامج لصالح المجموعة التجريبية.

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية في  .0

 المعالجة الدلالية في القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي.

لة إحصائية بين متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في المعالجة لا توجد فروق ذات دلا .3

 الدلالية في القياسين البعدي والتتبعي.

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجات المجموعتين التجريبية والضابطة  .2

 جريبية.في ومهارات الاستخدام الاجتماعي للغة بعد تطبيق البرنامج في اتجاه المجموعة الت

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية في  .1

 في القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي.ومهارات الاستخدام الاجتماعي للغة 

ومهارات لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في  .6

 في القياسين البعدي والتتبعي.الاستخدام الاجتماعي للغة 

 إجراءات البحث:

: منهج البحث:  أولاا

اعتمد البحث الحالي على المنهج التجريبي، حيث يعُد البرنامج التدريبي بمثابة المتغير المستقل، 

المتغيرات التابعة. وقد قامت  بمثابةالمعالجة الدلالية ومهارات الاستخدام الاجتماعي للغة ويعُد تنمية 

الباحثة بتقسيم عينة البحث إلى مجموعتين متساويتين من حيث العدد ومتكافئتين, والمجموعة التجريبية 

 طُبق عليها البرنامج, والمجموعة الضابطة لم يطبق عليها البرنامج.

 ثانياا: عينة البحث:

المعالجة يعانون من انخفاض في  ( طفلًا وطفلة من ضعاف السمع02تكونت عينة البحث من )

ا، وذلك 20 -9، وتراوحت أعمارهم الزمنية ما بين )الدلالية ومهارات الاستخدام الاجتماعي للغة ( عاما

(، وتم تقسيم العينة إلى مجموعتين هما كما 2.20( وانحراف معياري )22.01بمتوسط عمري قدره )

 يلي:

السمع ويعانون من قصور في المعالجة الدلالية ( أطفال من ضعاف 22مجموعة تجريبية تضم ) -أ

 ومهارات الاستخدام الاجتماعي للغة.

( أطفال من ضعاف السمع ويعانون من قصور في المعالجة الدلالية 22مجموعة ضابطة تضم ) -ب

 ومهارات الاستخدام الاجتماعي للغة.

لمعالجة الدلالية، ومهارات وقد تم التكافؤ بين أفراد المجموعتين في العمر الزمني والذكاء، وا

 الاستخدام الاجتماعي للغة، وذلك على النحو التالي:
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 التكافؤ بين مجموعتي البحث في العمر الزمني ومعامل الذكاء: -أ

للفروق بين رتب درجات مجموعتي البحث ودلالاتها Mann-Whitney (U) ويتني  –( نتائج اختبار مان 4جدول )

 (45=  4= ن 4الذكاء )نفي العمر الزمني ومعامل 

 المجموعة المتغيرات
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب
 zقيمة  uقيمة 

مستوى 

 الدلالة

 العمر الزمني
 94.45 9.44 4.44 45.45 التجريبية

14.4 5.454 
غير 

 444.45 44.44 5.99 45.95 الضابطة دال

 معامل الذكاء
 454.45 45.44 4.44 99.45 التجريبية

14.4 5.494 
غير 

 454.45 45.44 4.44 455.55 الضابطة دال

( أنه لا توجد فروق دالة احصائيًّا بين المجموعتين التجريبية والضابطة في 2يتضح من الجدول )

 العمر الزمني ومعامل الذكاء، مما يعنى تكافؤ المجموعتين في هذه المتغيرات.

 مجموعتي البحث في المعالجة الدلالية: التكافؤ بين -ب

للفروق بين متوسطي رتب درجات مجموعتي البحث Mann-Whitney (U) ويتني   –( نتائج اختبار مان 4جدول )

 (45=  4= ن 4ودلالاتها في المعالجة الدلالية )ن

 المجموعة الأبعاد
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب
 zقيمة  u قيمة

مستوى 

 الدلالة

التمييز والتعرف على 

 نمط الصوت

 454.55 45.45 4.44 44.45 التجريبية
14.5 5.444 

غير 

 459.55 45.95 4.54 44.45 الضابطة دالة

التعرف والترابط 

 الصوتي

 94.55 9.45 5.41 44.45 التجريبية
14.5 5.449 

غير 

 444.55 44.45 5.49 44.45 الضابطة دالة

 الفهم
 94.45 9.44 5.94 44.45 التجريبية

14.4 5.449 
غير 

 444.45 44.44 5.44 44.95 الضابطة دالة

 الدرجة الكلية
 94.55 9.45 4.44 44.45 التجريبية

14.5 5.494 
غير 

 441.55 44.15 4.44 44.45 الضابطة دالة

المعالجة الدلالية، مما يعنى تكافؤ  ( أنه لا توجد فروق دالة احصائيا في0يتضح من الجداول )

 المجموعتين )التجريبية والضابطة( في المعالجة الدلالية.

 التكافؤ بين مجموعتي البحث في الاستخدام الاجتماعي للغة: -جـ

للفروق بين متوسطي رتب درجات مجموعتي البحث Mann-Whitney (U) ويتني   –( نتائج اختبار مان 4جدول )

 (45=  4= ن 4مهارات الاستخدام الاجتماعي للغة )نودلالاتها في 

 المجموعة الأبعاد
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب
 zقيمة  uقيمة 

مستوى 

 الدلالة

المهارات 

 البراجماتية الإشارية

 94.55 9.45 5.45 44.45 التجريبية
14.5 5.444 

غير 

 444.55 44.45 5.49 44.45 الضابطة دالة

المهارات 

البراجماتية غير 

 الإشارية

 94.55 9.45 4.54 44.15 التجريبية

14.5 5.444 
غير 

 444.55 44.45 4.54 44.45 الضابطة دالة

 الدرجة الكلية
 94.55 9.45 4.19 44.55 التجريبية

14.5 5.494 
غير 

 441.55 44.15 4.44 44.45 الضابطة دالة

( أنه لا توجد فروق دالة احصائيًّا في الاستخدام الاجتماعي للغة، مما يعني 3الجداول )يتضح من 

 تكافؤ المجموعتين )التجريبية والضابطة( في مهارات الاستخدام الاجتماعي للغة.
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 ثالثاا: أدوات البحث:

 (.0222بينيه للذكاء الصورة الخامسة )تعريب محمود أبو النيل وآخرون،  -اختبار ستانفورد -2

 هدف المقياس:

يهدف إلي قياس خمسة عوامل أساسية هي: الاستدلال التحليلي، الاستدلال الكمي، المعالجة 

المكانية، والذاكرة العاملة، المعلومات، ويتوزع كل عامل من هذه العوامل علي مجالين  –البصرية

 رئيسيين: المجال اللفظي والمجال غير اللفظي. 

 وصف المقياس:

بينيه )الصورة الخامسة( بشكل فردي لتقييم الذكاء والقدرات المعرفية،  -مقياس ستانفورديطبق 

ا فما فوق، ويتكون المقياس الكلي من )21: 0وهو ملًئم للأعمار من سن ) ( اختبارات فرعية 22( عاما

 تتجمع مع بعضها لتكون مقاييس أخرى وهي :

من اختباري تحديد المسار وهما اختبارا سلًسل  مقياس نسبة ذكاء البطارية المختصرة: ويتكون -أ

الموضوعات/ المصفوفات واختبار المفردات، ويستخدم مع بعض الاختبارات الأخرى في إجراء بعض 

 التقييمات مثل التقييم النيوروسيكولوجي.

غير مقياس نسبة الذكاء غير اللفظية: ويتكون من خمس اختبارات فرعية غير لفظية ويستخدم المجال  -ب

اللفظي في تقييم الصم أو الذين يعانون من صعوبات في السمع، والأفراد الذين يعانون من اضطرابات في 

التواصل، والذاتوية، وبعض أنواع صعوبات التعلم، وإصابات المخ الصدمية، والأفراد الذين لديهم خلفية 

 ثل الحبسة أو السكتة.محدودة بلغة الاختبار وبعض الحالات الأخري ذات الإعاقات اللغوية م

مقياس نسبة الذكاء اللفظية: ويتكون من خمس اختبارات فرعية لفظية، ويطبق علي بعض الحالات  -جـ

الخاصة التي تعاني من ضعف البصر أو تشوهات العمود الفقري أو أية مشكلًت أخري قد تحول دون 

 إكمال الجزء غير اللفظي من المقياس.

قياس: وهي ناتج جمع المجالين اللفظي وغير اللفظي أو المؤشرات العاملية نسبة الذكاء الكلية للم -د

 الخمسة. 

( دقيقة، ويعتمد هذا علي المقياس المطبق. 01إلي  21يتراوح متوسط زمن تطبيق المقياس من ) -هـ

( دقيقة، في حين يستغرق تطبيق البطارية 01إلي  21فتطبيق المقياس الكلي عادة ما يستغرق من )

 ( دقيقة. 02إلي  21تصرة من )المخ

 ثبات وصدق المقياس: 

تم حساب الثبات للًختبارات الفرعية المختلفة بطريقتي إعادة التطبيق والتجزئة النصفية 

و  2.231المحسوبة بمعادلة ألفا كرونباخ. وتراوحت معاملًت الثبات باستخدام طريقة إعادة التطبيق بين 

(, ومعادلة ألفا كرونباخ 2.990و 2.912التجزئة النصفية بين) كما تراوحن معاملًت بطريقة 2.922

 (.2.992و 2.202والتي تراوحت بين )
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وتشير النتائج إلي أن المقياس يتسم بثبات مرتفع سواء عن طريق إعادة الاختبار أو التجزئة 

ات المقياس ريتشاردسون، فقد تراوحت معاملًت الثبات علي كل اختبار –النصفية باستخدام معادلة كودر

 (.2.92إلي  2.23ونسب الذكاء والعوامل من )

كما تم حساب صدق المقياس بطريقتين: الأولي هي صدق التمييز العمري حيث تم قياس قدرة 

الاختبارات الفرعية المختلفة علي التمييز بين المجموعات العمرية المختلفة وكانت الفروق جميعها دالة 

ساب معامل ارتباط نسب ذكاء المقياس بالدرجة الكلية للصورة الرابعة , والثانية هي ح2.22عند مستوي

( وهي معاملًت صدق مقبولة بوجة عام وتشير إلي ارتفاع مستوي صدق 2.06و 2.02وتراوحت بين )

 المقياس.

 تطبيق المقياس:

م يبدأ الفاحص بإقامة علًقة ودية مع المفحوص، والتعرف عليه وعلى بياناته الشخصية ثم القيا

بتطبيق اختبار سلًسل الأشياء/ المصفوفات، وتحديد مستوى البدء في بقية الاختبارات ومستوى البدء في 

الاستدلال غير اللفظي وذلك من خلًل الدرجة الخام لاختبار سلًسل الأشياء للمصفوفات، ثم الإنتقال إلى 

د مستوى البدء للمفحوص، ويتم اختبار المفردات، ومن خلًل الدرجة الخام لاختبار المفردات يتم تحدي

التوقف في سلًسل الأشياء / المصفوفات بتطبيق قاعدة التوقف وهى الإجابة على أربعة بنود خاطئة 

وبعد الانتهاء من تطبيق كافة  6من 2،2،0متتالية، كذلك يتم التوقف في بقية الاختبارات بالحصول على

 الاختبارات يتم الانتقال لتصحيح المقياس.

 اس المعالجة الدلالية )إعداد: الباحثة( مقي -4

 هدف المقياس:

 يهدف إلى قياس المعالجة الدلالية لدى الأطفال ضعاف السمع

 ولإعداد مقياس المعالجة الدلالية للأطفال ضعاف السمع قامت الباحثة بالاتي:

 الدلالية.تم  الاطلًع على الأطُر النظرية والدراسات السابقة التي تناولت المعالجة  -أ

تم الاطلًع على عدد من المقاييس التى استخُدِمت لقياس المعالجة الدلالية ومنها مقياس المعالجة  -ب

، Kaul & Lucker (2016) ،Osisanya et al. (2017) ،Negin et al. (2018)الدلالية لـ 

Pimperton et al. (2019)،Plaewfueang & Suksakulchai (2020) ،Meinzen-Derr 

et al. (2021). 

في ضوء ذلك قامت الباحثة بإعداد مقياس المعالجة الدلالية للأطفال ضعاف السمع في صورته  -جـ

 ( مفردة تعُبر عن المعالجة الدلالية للأطفال ضعاف السمع.32الأولية، مكوناا من )

أكثر من وقد اهتمت الباحثة بالدقة في صياغة أبعاد وعبارات المقياس، بحيث لا تحمل العبارة 

معنى، وأن تكون محددة وواضحة ومفهومة، وأن تكون مصاغة باللغة العربية، وألا تشتمل على أكثر من 

 فكرة واحدة، مع مراعاة صياغة العبارات في الاتجاه الموجب.
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وبناءا على ذلك تم تحديد أبعاد المقياس وتحديد العبارات من خلًل الاطلًع على العديد من 

 التى تناولت المعالجة الدلالية بصفة عامة.الدراسات السابقة 

ومن خلًل ما سبق تم إعداد الصورة الأولية للمقياس والتى اشتملت على ثلًثة أبعادٍ هي )التمييز 

 والتعرف على نمط الصوت، التعرف والترابط الصوتي، الفهم(.

قبل التحكيم حيث  وبناءا على ذلك تمت صياغة العبارات الخاصة بكل بعد من أبعاد المقياس وذلك

 ( مفردات.22كان كل بعد يتكون من )

( متخصصين في مجال التربية الخاصة، وتم 22وقد تمَّ عرض المقياس في صورته الأولية على )

( بين المحكمين %22إجراء التعديلًت المقترحة بحذف بعض المفردات والتى قل الاتفاق عليها عن )

ق عليه المحكمون، وبناءا على ذلك لم تقل مفردة واحدة عن وإعادة صياغة مفردات أخرى وفق ما اتف

 (، ومن هنا لم يتم حذف أي عبارة من المقياس.22%)

 الكفاءة السيكومترية لمقياس المعالجة الدلالية للأطفال ضعاف السمع:

 أولا: الاتساق الداخلي للمقياس:

ك من خلًل درجات عينة التحقق من وذلالاتساق الداخلي للمفردات مع الدرجة للبعد التابع لها:  -4

بين درجات كل مفردة والدرجة الكلية  (Pearson)الكفاءة السيكومترية بإيجاد معامل ارتباط بيرسون 

 ( يوضح ذلك:2للمقياس والجدول )

 (45( معاملات الارتباط بين درجات كل مفردة والدرجة الكلية لمقياس المعالجة الدلالية )ن = 1جدول )

 والتعرف علىالتمييز 

 نمط الصوت

التعرف والترابط 

 الصوتي
 الفهم

 معامل الارتباط م معامل الارتباط م معامل الارتباط م

4 5.444** 4 5.444** 4 5.454** 

4 5.414** 4 5.444** 4 5.444** 

4 5.449** 4 5.494** 4 5.444** 

1 5.444** 1 5.144** 1 5.494** 

4 5.444** 4 5.444** 4 5.444** 

4 5.444** 4 5.444** 4 5.441** 

4 5.144** 4 5.144** 4 5.449** 

4 5.444** 4 5.444** 4 5.454** 

9 5.449** 9 5.144** 9 5.144** 

45 5.144** 45 5.444** 45 5.449** 

 5.54** دالة عند مستوى دلالة 

للأطفال ضعاف السمع معاملًت ( أنَّ كل مفردات مقياس المعالجة الدلالية 2يتضح من جدول )

 (، أى أنَّها تتمتع بالاتساق الداخلي.2.22ارتباطها موجبة ودالة إحصائيًّا عند مستوى )
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تم حساب معاملًت الارتباط باستخدام مُعامل بيرسون الاتساق الداخلي للأبعاد مع الدرجة الكلية:  -4

(Pearson) سمع ببعضها البعض من ناحية، وارتباط كل بين أبعاد المعالجة الدلالية للأطفال ضعاف ال

 ( يوضح ذلك:1بعد بالدرجة الكلية للمقياس من ناحية أخرى، والجدول )

 (45( مصفوفة ارتباطات أبعاد مقياس المعالجة الدلالية للأطفال ضعاف السمع )ن = 4جدول )

 الكلية الثالث الثاني الأول الأبعاد م

4 
التمييز والتعرف على نمط 

 الصوت
-    

   - **5.444 التعرف والترابط الصوتي 4

  - **5.449 **5.149 الفهم 4

 - **5.444 **5.451 **5.444 الدرجة الكلية

 (5.54** دال عند مستوى دلالة )

( مما يدل على 2.22( أنَّ جميع معاملًت الارتباط دالة عند مستوى دلالة )1يتضح من جدول )

 تمتع المقياس بالاتساق الداخلي. 

 ثانياا: صدق المقياس:

بين درجات  (Pearson)تم حساب معامل الارتباط بطريقة بيرسون صدق المحك )الصدق التلازمى(:  -

عينة التحقق من الكفاءة السيكومترية على المقياس الحالي )إعداد الباحثة( ومقياس معالجة المعلومات 

( وهي دالة عند 2.630( كمحك خارجي وكانت قيمة معامل الارتباط )0202: شاهندة عبد ربه، )إعداد

 ( مما يدل على صدق المقياس الحالي.2.22مستوى )

 ثالثاا: ثبات المقياس:

تمَّ ذلك بحساب ثبات مقياس المعالجة الدلالية للأطفال ضعاف السمع من خلًل طريقة إعادة التطبيق:  -4

المقياس بفاصل زمني قدره أسبوعين وذلك على عينة التحقق من الخصائص السيكومترية، إعادة تطبيق 

، وكانت (Pearson)وتم استخراج معاملًت الارتباط بين درجات أطفال العينة باستخدام معامل بيرسون 

قريباا إذا ما جميع معاملًت الارتباط لأبعاد المقياس مرتفعة مما يشير إلى أنَّ المقياس يعطى نفس النتائج ت

ة تحت ظروف مماثلة وبيان ذلك في الجدول )  (:6استخدم أكثر من مرَّ

 ( نتائج الثبات بطريقة إعادة التطبيق لمقياس المعالجة الدلالية للأطفال ضعاف السمع4جدول )

 أبعاد المقياس
معامل الارتباط بين 

 التطبيقين الأول والثانى
 الدلالة

 التمييز والتعرف على

الصوتنمط   
5.444 5.54 

التعرف والترابط 

 الصوتي
5.414 5.54 

 5.54 5.454 الفهم

 5.54 5.444 الدرجة الكلية
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( وجود علًقة ارتباطية مرتفعة بين التطبيق الأول والتطبيق الثاني 6يتضح من خلًل جدول )

لأبعاد مقياس المعالجة الدلالية للأطفال ضعاف السمع، والدرجة الكلية له، مما يدل على ثبات المقياس، 

 وُضع من أجلها. ويؤكد ذلك صلًحية مقياس المعالجة الدلالية للأطفال ضعاف السمع لقياس السمة التى 

تمَّ حساب معامل الثبات لمقياس المعالجة الدلالية للأطفال ضعاف السمع طريقة معامل ألفا ـ كرونباخ:  -4

كرونباخ لأبعاد المقياس وكانت كل القيم مرتفعة، ويتمتع بدرجة مقبولة من الثبات،  –باستخدام معامل ألفا 

 (:0وبيان ذلك في الجدول )

 كرونباخ –( معاملات ثبات مقياس المعالجة الدلالية باستخدام معامل ألفا 4جدول )

 كرونباخ –معامل ألفا  أبعاد المقياس م

4 
التمييز والتعرف على نمط 

 الصوت
5.454 

 5.494 التعرف والترابط الصوتي 4

 5.444 الفهم 4

 5.444 الدرجة الكلية

ا جيداا لثباات المقيااس، ( أنَّ معاملًت 0يتضح من جدول ) الثبات مقبولة ومرتفعة، مما يعطي مؤشرًّ

 وبناءا عليه يمكن العمل به.

قامت الباحثة بتطبيق مقياس المعالجة الدلالياة للأطفاال ضاعاف السامع علاى طريقة التجزئة النصفية:  -4

وتام تصاحيح  ( طفلً من ضعاف السامع،12عينة التحقق من الخصائص السيكومترية التى اشتملت على )

المقياااس، ثاام تجزئتااه إلااى قساامين، القساام الأول اشااتمل علااى المفااردات الفرديااة، والثاااني علااى المفااردات 

براون، ومعامل جتمان العامة للتجزئة  –الزوجية، وذلك لكل طفل على حدة، فكانت قيمة مُعامل سبيرمان 

 (:2ن الثبات، وبيان ذلك في الجدول )النصفية مرتفعة، حيث تدل على أنَّ المقياس يتمتع بدرجة عالية م

 ( مُعاملات ثبات مقياس المعالجة الدلالية للأطفال ضعاف السمع بطريقة التجزئة النصفية4جدول )

 جتمان سبيرمان ـ براون أبعاد المقياس م

4 
 التمييز والتعرف

 على نمط الصوت
5.444 5.444 

4 
التعرف والترابط 

 الصوتي
5.449 5.444 

 5.451 5.444 الفهم 4

 5.449 5.444 الدرجة الكلية

( أنَّ معاااملًت ثبااات المقياااس الخاصااة بكاال بعااد ماان أبعاااده بطريقااة التجزئااة 2يتضااح ماان جاادول )

براون متقاربة مع مثيلتها طريقة جتمان، مما يدل على أن المقياس يتمتع بدرجة عالية  -النصفية سبيرمان 

 للأطفال ضعاف السمع.من الثبات في قياسه للمعالجة السمعية 
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 الصورة النهائية لمقياس المعالجة الدلالية للأطفال ضعاف السمع: 

( مفاردة، كال 32وهكذا، تم التوصل إلى الصورة النهائية للمقياس، والصاالحة للتطبياق، وتتضامن )

 مفردة تتضمن ثلًث استجابات موزعة على ثلًثة أبعاد. 

(، وأدناى درجاة 92هاا الأطفاال ضاعاف السامع هاي )ومن هنا تكون أعلى درجة كلية يحصل علي

(، وتمثل الادرجات المرتفعاة أعلاى مساتوى للمعالجاة السامعية للأطفاال ضاعاف السامع فاي حاين 32هي )

 تمثل الدرجات المنخفضة مستوى منخفض للمعالجة السمعية للأطفال ضعاف السمع.

 ( أبعاد وأرقام المفردات التى تقيسها الصورة النهائية. 9ويوضح الجدول )

 ( أبعاد مقياس المعالجة الدلالية للأطفال ضعاف السمع والمفردات التي تقيس كل بعد9جدول )

 مجموع عبارات البعد العبارات مسمى البعد م

وتالتمييز والتعرف على نمط الص 4  4 - 45 45 

الصوتي التعرف والترابط 4  44 - 45  45 

 45 45 - 44 الفهم 4

 45 إجمال عبارات المقياس

 تعليمات المقياس:

يجب عند تطبيق المقياس توفير جو من الألفة مع من يقوم بالتطبيق على الأطفال ضعاف السمع، حتى  -2

 ينعكس ذلك على صدقهم في الإجابة.

هنااك زمان محادد للإجاباة، كماا أنَّ الإجاباة ساتحاط يجب على القائم بتطبيق المقياس توضيح أنَّه لايس  -0

 بسرية تامة.

 يتم التطبيق بطريقة فردية، وذلك للتأكد من عدم العشوائية فى الإجابة. -3

 يجب الإجابة عن كل العبارات لأنَّه كلما زادت العبارات غير المجاب عنها انخفضت دقة النتائج.  -2

 طريقة تصحيح المقياس:

ا(  اا، أحيانااا، ناادرا حددت الباحثة طريقة الاستجابة على المقياس بالاختيار من ثلًث اساتجابات )دائما

(، كمااا 92( علااى الترتيااب، وبااذلك تكااون الدرجااة القصااوى )2، 0، 3علااى أن يكااون تقاادير الاسااتجابات )

الدرجاة المنخفضاة  (، وتادل الدرجاة المرتفعاة علاى ارتفااع المعالجاة الدلالياة، وتادل32تكون أقل درجة )

 على انخفاض المعالجة الدلالية لدى الأطفال ضعاف السمع. 

 مقياس الاستخدام الاجتماعي للغة )إعداد: الباحثة(  -4

 هدف المقياس:

 يهدف إلى قياس الاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ضعاف السمع.

 قامت الباحثة بالاتي: ولإعداد مقياس الاستخدام الاجتماعي للغة للأطفال ضعاف السمع

 تم  الاطلًع على الأطُر النظرية والدراسات السابقة التى تناولت الاستخدام الاجتماعي للغة. -أ
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تم الاطلًع على عادد مان المقااييس التاي اساتخُدِمت لقيااس الاساتخدام الاجتمااعي للغاة ومنهاا مقيااس  -ب

(Silvestre et al. (2006( ،Toe et al. (2007( ،Most et al. (2010( ،Thagard et al. 

(2011( ،Goberis et al. (2012( ،Toe & Paatsch (2013 ،Socher et al. (2019) ،

Zaidman-Zait & Most (2020). 

في ضاوء ذلاك قامات الباحثاة بإعاداد مقيااس الاساتخدام الاجتمااعي للغاة للأطفاال ضاعاف السامع فاي  -جـ

 عبر عن الاستخدام الاجتماعي للغة للأطفال ضعاف السمع.( مفردة تُ 02صورته الأولية، مكوناا من )

وقد اهتمات الباحثاة بالدقاة فاي صاياغة أبعااد وعباارات المقيااس، بحياث لا تحمال العباارة أكثار مان 

معنى، وأن تكون محددة وواضحة ومفهومة، وأن تكون مصاغة باللغة العربية، وألا تشتمل على أكثر من 

 العبارات في الاتجاه الموجب. فكرة واحدة، مع مراعاة صياغة

وبناااءا علااى ذلااك تاام تحديااد أبعاااد المقياااس وتحديااد العبااارات ماان خاالًل الاطاالًع علااى العديااد ماان 

 الدراسات السابقة التى تناولت الاستخدام الاجتماعي للغة بصفة عامة.

يااد ماان وبناااءا علااى ذلااك تاام تحديااد أبعاااد المقياااس وتحديااد العبااارات ماان خاالًل الاطاالًع علااى العد

 الدراسات السابقة التى تناولت الاستخدام الاجتماعي للغة بصفة عامة.

)المهاارات ومن خلًل ما سبق تم إعداد الصورة الأولياة للمقيااس والتاى اشاتملت علاى بعادين، هماا 

 المهارات البراجماتية غير الإشارية(. –البراجماتية الإشارية 

ة وفلسفة وأهداف الدراسة حياث يشاتمل كال بعاد مان هاذه وترتبط هذه الأبعاد التى تم تحديدها بطبيع

 الأبعاد على مؤشرات وعبارات محصلتها النهائية قياس كل بعد على حدة.

( متخصصين في مجال التربياة الخاصاة، وتام 22وقد تمَّ عرض المقياس في صورته الأولية على )

( باين المحكماين %22عليهاا عان )إجراء التعديلًت المقترحة بحاذف بعاض المفاردات والتاى قال الاتفااق 

وإعادة صياغة مفردات أخرى وفق ما اتفاق علياه المحكماون، وبنااءا علاى ذلاك لام تقال مفاردة واحادة عان 

 (، ومن هنا لم يتم حذف أي عبارة من المقياس.22%)

 الكفاءة السيكومترية لمقياس الاستخدام الاجتماعي للغة للأطفال ضعاف السمع:

 الداخلي للمقياس:أولا: الاتساق 

وذلاك مان خالًل درجاات عيناة التحقاق مان الاتساق الداخلي للمفرردات مرع الدرجرة للبعرد الترابع لهرا:  -4

باين درجاات كال مفاردة والدرجاة الكلياة  (Pearson)الكفاءة السيكومترية بإيجاد معامال ارتبااط بيرساون 

 ( يوضح ذلك:22للمقياس والجدول )
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 الارتباط بين درجات كل مفردة والدرجة الكلية لمقياس الاستخدام الاجتماعي للغة( معاملات 45جدول )

المهارات البراجماتية 

 الإشارية

المهارات البراجماتية 

 غير الإشارية

 معامل الارتباط م معامل الارتباط م

4 5.444** 4 5.444** 

4 5.494* 4 5.414** 

4 5.444** 4 5.444** 

1 5.414** 1 5.444** 

4 5.444** 4 5.144** 

4 5.444** 4 5.444** 

4 5.414** 4 5.444** 

4 5.444** 4 5.444** 

9 5.144** 9 5.111** 

45 5.444** 45 5.444** 

44 5.494**   

44 5.444**   

44 5.194**   

41 5.444**   

 5.54** دالة عند مستوى دلالة        5.54* دالة عند مستوى دلالة 

( أنَّ كل مفردات مقياس الاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ضعاف 22جدول ) يتضح من

 السمع معاملًت ارتباطها موجبة ودالة إحصائيًّا، أى أنَّها تتمتع بالاتساق الداخلي.

تم حساب معاملًت الارتباط باستخدام مُعامل بيرسون الاتساق الداخلي للأبعاد مع الدرجة الكلية:  -4

(Pearson)  ،بين أبعاد الاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ضعاف السمع ببعضها البعض من ناحية

 ( يوضح ذلك:22وارتباط كل بعد بالدرجة الكلية للمقياس من ناحية أخرى، والجدول )

 ( مصفوفة ارتباطات مقياس الاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ضعاف السمع44جدول )

 الكلية الثاني الأول الأبعاد م

   ـ المهارات البراجماتية الإشارية 4

  ـ **5.454 المهارات البراجماتية غير الإشارية 4

 ـ **5.444 **5.449 الدرجة الكلية

 (5.54** دال عند مستوى دلالة )

( مما يدل على 2.22( أنَّ جميع معاملًت الارتباط دالة عند مستوى دلالة )22يتضح من جدول )

 المقياس بالاتساق الداخلي.تمتع 
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 ثانياا: صدق المقياس:

بين درجات  (Pearson)تم حساب معامل الارتباط بطريقة بيرسون صدق المحك )الصدق التلازمي(:  -

عينة التحقق من الكفاءة السيكومترية على المقياس الحالي )إعداد الباحثة( واللغة البراجماتية )إعداد: عبد 

( وهي دالة عند 2.622( كمحك خارجي وكانت قيمة معامل الارتباط )0221العزيز الشخص وآخرون، 

 ( مما يدل على صدق المقياس الحالي.2.22مستوى )

 لمقياس:ثالثاا: ثبات ا

تمَّ ذلك بحساب ثبات مقياس الاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ضعاف طريقة إعادة التطبيق:  -4

السمع من خلًل إعادة تطبيق المقياس بفاصل زمني قدره أسبوعين وذلك على عينة التحقق من الكفاءة 

باستخدام معامل بيرسون السيكومترية، وتم استخراج معاملًت الارتباط بين درجات تلًميذ العينة 

(Pearson)( مما يشير إلى أنَّ المقياس 2.22، وكانت جميع معاملًت الارتباط لأبعاد المقياس دالة عند )

ة تحت ظروف مماثلة وبيان ذلك في الجدول )  (:20يعطي نفس النتائج تقريباا إذا ما استخدم أكثر من مرَّ

 السمع لمقياس الاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ضعاف ( نتائج الثبات بطريقة إعادة التطبيق44جدول )

 أبعاد المقياس
معامل الارتباط بين 

 التطبيقين الأول والثانى
 مستوى الدلالة

 5.54 5.444 المهارات البراجماتية الإشارية

 5.54 5.451 المهارات البراجماتية غير الإشارية

 5.54 5.494 الدرجة الكلية

( وجاود علًقاة ارتباطياة دالاة إحصاائيًّا باين التطبياق الأول والتطبياق 20يتضح مان خالًل جادول )

الثانى لأبعاد مقياس الاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ضعاف السمع، والدرجاة الكلياة لاه، مماا يادل 

ال ضاعاف السامع على ثبات المقياس، ويؤكد ذلك صلًحية مقياس الاساتخدام الاجتمااعي للغاة لادى الأطفا

 لقياس السمة التي وُضع من أجلها. 

تمَّ حساب معامل الثبات لمقياس الاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال طريقة معامل ألفا ـ كرونباخ:  -4

كرونباخ لدراسة الاتسااق الاداخلي لأبعااد المقيااس وكانات كال القايم  –ضعاف السمع باستخدام معامل ألفا 

 (:23مرتفعة، ويتمتع بدرجة عالية من الثبات، وبيان ذلك في الجدول )

 كرونباخ –( معاملات ثبات مقياس الاستخدام الاجتماعي للغة باستخدام معامل ألفا 44جدول )

 كرونباخ –معامل ألفا  أبعاد المقياس م

 5.494 المهارات البراجماتية الإشارية 4

 5.454 المهارات البراجماتية غير الإشارية 4

 5.444 الدرجة الكلية

ا جياداا لثباات المقيااس، 23يتضح من خلًل جدول ) ( أنَّ معاملًت الثبات مرتفعة، مما يعطي مؤشرًّ

 وبناء عليه يمكن العمل به.
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قامت الباحثة بتطبيق مقياس الاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ضعاف طريقة التجزئة النصفية:  -4

( طفالً، وتام تصاحيح المقيااس، ثام 12السمع علاى عيناة التحقاق مان الكفااءة السايكومترية التاي اشاتملت )

تجزئته إلى قسمين، القسم الأول اشتمل علاى المفاردات الفردياة، والثااني علاى المفاردات الزوجياة، وذلاك 

باين درجاات المفحوصاين  (Pearson)فل على حدة، وتم حساب معامل الارتباط بطريقاة بيرساون لكل ط

براون، ومعامل جتماان العاماة  –في المفردات الفردية، والمفردات الزوجية، فكانت قيمة مُعامل سبيرمان 

ان ذلااك فااي ثبااات، وبيااللتجزئااة النصاافية مرتفعااة، حيااث تاادل علااى أنَّ المقياااس يتمتااع بدرجااة عاليااة ماان ال

 (:22الجدول )

 ( مُعاملات ثبات مقياس الاستخدام الاجتماعي للغة بطريقة التجزئة النصفية41جدول )

 جتمان سبيرمان ـ براون أبعاد المقياس م

 5.444 5.449 المهارات البراجماتية الإشارية 4

 5.454 5.414 المهارات البراجماتية غير الإشارية 4

 5.494 5.441 الدرجة الكلية

( أنَّ معاملًت ثبات المقياس الخاصة بكل بعد من أبعاده بطريقة التجزئة 22يتضح من جدول )

براون متقاربة مع مثيلتها طريقة جتمان، مما يدل على أن المقياس يتمتع بدرجة عالية  -النصفية سبيرمان 

 من الثبات في قياسه للًستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ضعاف السمع.

 الصورة النهائية لمقياس الاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ضعاف السمع: 

( مفردة، كل 02وهكذا، تم التوصل إلى الصورة النهائية للمقياس، والصالحة للتطبيق، وتتضمن )

 مفردة تتضمن ثلًث استجابات موزعة على بعدين على النحو التالي: 

 ( مفردة.  41الإشارية )البعُْد الأول: المهارات البراجماتية 

 ( مفردات.45البعُْد الثاني: المهارات البراجماتية غير الإشارية )

وقد قامت الباحثة بإعادة ترتيب مفردات الصورة النهائية لمقياس الاستخدام الاجتماعي للغة، كما 

وأدنى (، 00تمت صياغة تعليمات المقياس، بحيث تكون أعلى درجة كلية يحصل عليها المفحوص هي )

(، وتمثل الدرجات المرتفعة أعلى مستوى للذكاء الوجداني في حين تمثل الدرجات 02درجة هي )

 المنخفضة مستوى منخفض للًستخدام الاجتماعي للغة.

 ( أبعاد وأرقام المفردات التى تقيسها الصورة النهائية. 21ويوضح الجدول )

 والمفردات التي تقيس كل بعد( أبعاد مقياس الاستخدام الاجتماعي للغة 44جدول )

 مجموع عبارات البعد العبارات مسمى البعد م

 41 41 – 4 المهارات البراجماتية الإشارية 4

 45 41 – 44 المهارات البراجماتية غير الإشارية 4

 41 إجمال عبارات المقياس
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 تعليمات المقياس:

بالتطبيق على ضاعاف السامع، حتاى يانعكس يجب عند تطبيق المقياس خلق جو من الألفة مع من يقوم  -2

 ذلك على صدقه في الإجابة.

يجب على القائم بتطبيق المقياس توضيح أنَّه لايس هنااك زمان محادد للإجاباة، كماا أنَّ الإجاباة ساتحاط  -0

 بسرية تامة.

 يتم التطبيق بطريقة فردية، وذلك للتأكد من عدم العشوائية في الإجابة. -3

 يجب الإجابة عن كل العبارات لأنَّه كلما زادت العبارات غير المجاب عنها انخفضت دقة النتائج.  -2

 طريقة تصحيح المقياس:

ا(  اا، أحيانااا، ناادرا حددت الباحثة طريقة الاستجاب على المقياس بالاختيار من ثلًث اساتجابات )دائما

(، كمااا 00( علااى الترتيااب، وبااذلك تكااون الدرجااة القصااوى )2، 0، 3علااى أن يكااون تقاادير الاسااتجابات )

، وتادل الدرجاة (، وتادل الدرجاة المرتفعاة علاى ارتفااع الاساتخدام الاجتمااعي للغاة02تكاون أقال درجاة )

 المنخفضة على انخفاض الاستخدام الاجتماعي للغة. 

 البرنامج التدريبي )إعداد: الباحثة(: -1

 بدأت الباحثة في إعداد البرنامج من خلًل المراحل والخطوات التالية:

 .الهدف العام من البرنامج 

 .الأهداف الإجرائية للبرنامج 

 .الأساس النظري الذي يقوم عليه البرنامج 

 .ضبط البرنامج 

 .مضمون ومحتوي البرنامج 

 .الفنيات المستخدمة في البرنامج 

 .تقييم البرنامج 

 الهدف العام للبرنامج:

يهدف هذا البرنامج التدريبي إلى تنمية المعالجة الدلالية وأثره في الاستخدام الاجتماعي للغة لدى 

 الأطفال ضعاف السمع.

 الأهداف الإجرائية:

 على الشئ المطلوب منه.أن يتعرف الطفل  -1

 أن يتذكر الطفل الشئ المطلوب منه. -2

 أن يلًحظ الطفل الفرق بين الأشياء المعروضة عليه. -3

 أن يقارن الطفل بين الأشياء. -4
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 أن يسلسل الطفل الأشياء المعروضة وفق نمط معين. -5

 أن يصنف الطفل الأشياء في فئات حسب صفاتها المشتركة بينها. -6

 جديدة مما هو معروض عليه.أن يستنتج الطفل أشياء  -7

 أن يفهم ويحدد المشكلة المعروضة عليه في الموقف المشكل. -8

 أن يخطط للحل من خلًل المعروض عليه في المشكلة. -9

 أن يتوصل للحل السليم للمشكلة ويتأكد من صحته. -11

 الفنيات المستخدمة في البرنامج:

 استخدم البرنامج مجموعة من الفنيات وهي:

 المحاضرة -

هذه الفنية في الدراسة الحالية بغرض تقديم شرح نظري مفصل عن موضوع الجلسة،  تسُتخدم

وتعتبر المحاضرة من أهم الأساليب الفنية للبرامج، وهو أسلوب تعليمي مقصود، ويتم تصميم 

المحاضرات على أساس أنها من المتوقع أن تعمل على تعديل السلوك، أو التعليم، وإعادة التعليم بالدرجة 

تساعد على تغيير اتجاهاتهم نحو بعض الموضوعات، وتتم مناقشة المشاركين في المحاضرة، وقد  التي

تكون المحاضرة شفاهية أو مكتوبة، وقد قامت الباحثة من خلًل المحاضرة بتقديم الكثير من المعلومات 

 الخاصة بالبرنامج.

 المناقشة الجماعية والحوار   -

للتعبير عما يدور في نفوسهم عن طريق استثارة الجانب تهدف إلى إطلًق العنان للمشاركين 

الإنساني لديهم، بما يتيح لهن الانطلًق في التفكير بشأن القضايا التي تطرح عليهم، وتشجيعهم على 

المناقشة الحرة، وإتاحة الفرصة أمام الرأي والرأي الآخر، والبعُد عن الممارسات التقليدية في التعليم التي 

كار والانطلًق في التفكير، والعمل على توجيه المناقشة، وقد أشار العديد من الباحثين إلى تحد من الابت

مدى فعاليتها وما لها من آثار إيجابية تتمثل في إثارة الاهتمام، وتركيز الانتباه، واكتساب العديد من 

(، ويجب إعطاء 002، 0222المهارات والمفاهيم، وتثبيت المعلومات، وكسر حدة الملل )زينب شقير، 

الفرصة لكل أعضاء المجموعة في المناقشة؛ مع تقديم الثناء لهم عند إبدائهم آراء معينة تجاه المشكلًت 

 (.69، 0229التي يشعروا بها )نبيل الفحل، 

 تقديم التعليمات والتوجيهات  -

سات، لحثهم حيث تقوم الباحثة بتوجيه المشاركين إلى كل ما هو مطلوب منهم القيام به أثناء الجل

 على المشاركة الفعالة في أنشطة الجلسات، وتنمية وعيهم واستبصارهم بدورهم فيها.

 النمذجة   -

وهي طريقة يحصل بها المشاركين على معلومات من النموذج، ويتم تحويلها إلى صورة ومفاهيم 

هي جزء أساسي معرفية ضمنية، وإلى حديث داخلي عنده يعبر عنه بسلوك خارجي وهو تقليد النموذج، و



 المعالجة الدلالية وأثره في الاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ضعاف السمع فعالية برنامج تدريبي لتحسين

 
 2222العدد التاسع  26المجلد                                                                                البحث العلمي في التربيةمجلة 

- 444 - 

من برامج كثيرة لتعديل السلوك, وهي تستند إلى افتراض أن الإنسان قادر على التعلم عن طريق ملًحظة 

 سلوك الآخرين، والتعرض بصورة منتظمة للنماذج.

 التعزيز  -

ويتضمن الثناء على المشارك من قبل الباحثة والمشاركين عند إتقانه للًستجابة المطلوب منه أداؤه؛ 

علم أن الاستجابة التي تسعى للوصول لها ستشكل بالتدريج من خلًل استعمال هذا الثناء )علًء الدين مع ال

(، ويتضمن التعزيز شقين وهما التعزيز الإيجابي لتدعيم وتقوية احتمالية القيام 22، 2999كفافي، 

، 0222رة عبد السلًم، بالسلوكيات المرغوبة، والتعزيز السلبي لاستبعاد الاستجابات غير المرغوبة )سمي

322 .) 

 لعب الدور   -

هو جزء مهم من التوجه المعرفي السلوكي يستخدم كأسلوب في البرامج؛ لإعطاء الفرد فرصة 

مناسبة لممارسة التعايش, واختبار الحلول المتعددة للمشكلة، ويضمن تصميم حدث مفتعل وطريقة 

أول من اقترح هذه  Morenoا، ويعتبر مورينو لممارسة الموقف، ويعد لعب الدور أحد طرق السيكودرام

الطريقة في الخمسينيات من القرن الماضي واعتبرها وسيلة علًجية للفرد ضمن إطار الجماعة )علي 

(، وتعتمد هذه الطريقة على دعوة المشارك للعب الدور مع زميله أمام الجماعة 213، 2992كمال، 

مهارة محددة، ومن ثم يتم تبادل الأدوار بين المشاركين وتمثيل مشهد معين أو موقف ما بهدف اكتساب 

 (.03، 2992)كريستين نصار، 

 العصف الذهني  -

هو عبارة عن حلقة للنقاش أو طريقة للتداول؛ يحاول بواسطتها مجموعة من الناس البحث عن حل 

ام، ويمثل العصف لمشكلة معينة عن طريق تجميع كل الأفكار التلقائية للأفراد والأفكار الجديدة بشكل ع

الذهني عملية متطورة لإنتاج وتوليد أفكار معينة تحفز بناء المبادئ والقواعد الجديدة، وتشجع الأفكار 

 الجديدة التي لا يتم الحصول عليها في الظروف المعتادة.

 التغذية الراجعة     -

تعلمة، وتزود التغذية هي عملية تساعد المشارك على أن يعرف مدى إتقانه أو عدم إتقانه للمهارة الم

الراجعة المشارك بالتشجيع على محاولة أداء سلوكيات المهارة خارج الجلسة في الحياة اليومية، ويشترك 

 (.22، 2999في أداء هذه العملية الباحثة والمشاركين )علًء الدين كفافي، 

 الواجب المنزلي   -

حدث في الجلسة، وينبغي أن يحاول  ينطوي الواجب المنزلي على أن يتصور المشارك نفسه يعيد ما

المشارك أن يبحث عما يحُدث الحواجز النفسية، فقد يكون هناك شئ لم يستطع أن يتحدث عنه أو يعبر 

( وذلك لكي يتمكن المشارك من تدعيم التغيرات الإيجابية التي 316، 2991عنه في الجلسة )باترسون، 

ساعد على نقل خبراته الجديدة إلى المواقف الحية, ولكى تكون قد أنجزتها في الجلسات العلًجية, ولكي ي

يقوي ويدعم أفكاره أو معتقداته الصحيحة الجديدة, ويتم توجيهه وتشجعيه على تنفيذ بعض الواجبات 



 المعالجة الدلالية وأثره في الاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ضعاف السمع فعالية برنامج تدريبي لتحسين

 
 2222العدد التاسع  26المجلد                                                                                البحث العلمي في التربيةمجلة 

- 441 - 

المنزلية التي تتمثل في مجموعة من السلوكيات والمهارات التي يتعين أداءها من قبل المشارك, ولا بد من 

 (.212، 0220ات المنزلية بما يتناسب مع هدف البرنامج )سيد مرسي, اختيار نوع الواجب

 التمثيل -

 يقوم المشاركين بتمثيل بعض المواقف خلًل البرنامج.

 التعلم التعاوني -

ا فى مجموعات صغيرة يتعلمون من  يقدم التعلم التعاونى شكلًا للتدريس ييسر على عمل الأطفال معا

المتبادل التى تعدهم بشكل أفضل لأحوال الحياة الضرورية للممارسة خلًله مهارات التعاون والإعتماد 

 (.020، 0223الفعلية في الأسرة أو فى أعمالهم، أو فى المجتمع )أحمد النجدى وآخرون،  

 التكرار -

تقوم الباحثة بتكرار بعض الأنشطة خلًل البرنامج من أجل مساعدة المشاركين على تثبيت التعلم 

 لديهم.

 يالسرد القصص -

  يتم من خلًل عرض الباحثة لبعض القصص التى تساعد على تحقيق أهداف البرنامج.

 ضبط البرنامج:

بعد إعداد البرنامج وتحديد الموضوعات المتضمنه فيه قامت الباحثة بعرضه على مجموعة من 

 المحكمين.المتخصصين للًسترشاد بآرائهم، وتم ضبط الجلسات التدريبية وتعديل اللًزم بناءا على آراء 

 مضمون ومحتوى البرنامج:

( جلسات أسبوعيًّا وبذلك تكون المدة الكلية لتطبيق 2( بواقع )32بلغت عدد جلسات البرنامج )

 ( دقيقة.62( دقيقة إلى )21البرنامج شهرين على الأقل، والمدة الزمنية لكل جلسة تتراوح من )

 خطوات البحث الإجرائية

 ية والاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ضعاف السمع.إعداد مقياسي المعالجة الدلال -

 قياس مستوى المعالجة الدلالية والاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ضعاف السمع. -

 اختيار عينة البحث من بين من يعانوا من انخفاض في المعالجة الدلالية والاستخدام الاجتماعي للغة. -

)التجريبية والضابطة( في العمر الزمني، ومعامل الذكاء،  إجراء التكافؤ بين مجموعتي البحث -

 والمعالجة الدلالية، والاستخدام الاجتماعي للغة.

 إعداد البرنامج التدريبي لتنمية المعالجة الدلالية والاستخدام الاجتماعي للغة. -

 أفراد العينة.التطبيق القبلي لمقياسي البحث )المعالجة الدلالية والاستخدام الاجتماعي للغة( على  -

 تطبيق البرنامج التدريبي على أفراد المجموعة التجريبية. -

 التطبيق البعدي لمقياسي البحث )المعالجة الدلالية والاستخدام الاجتماعي للغة( على أفراد العينة. -
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التطبيق التتبعي لنفس المقاييس على أفراد المجموعة التجريبية بعد مرور شهرين من انتهاء البرنامج  -

 التدريبي.

 تصحيح الاستجابات وجدولة الدرجات ومعاملتها إحصائيًّا، واستخلًص النتائج ومناقشتها.  -

 الأساليب الإحصائية المستخدمة: 

-Mannويتني  –تمثلت الأساليب الإحصائية المستخدمة في الأساليب اللًبارامترية التالية: مان 

Whitney (U)  للمجموعات المستقلة، وويلكوكسونWilcoxon (W)  للمجموعات المرتبطة، وذلك

 .. Spss, 23من خلًل حزمة البرامج الإحصائية للعلوم الاجتماعية والمعروفة اختصارا بـ

 نتائج البحث

"توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب ينص الفرض على أنه  نتائج الفرض الأول:

الدلالية بعد تطبيق البرنامج لصالح المجموعة  درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في المعالجة

 .التجريبية"

لدلالة  Mann-Whitney (U)ويتني  –وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار مان 

 (:26الفروق بين متوسطات المجموعات الصغيرة المستقلة، وكانت النتائج كما يوضحها الجدول )

للفروق بين متوسطي رتب درجات المجموعتين Mann-Whitney (U) ويتني   –( نتائج اختبار مان 44جدول )

 (45=  4= ن 4التجريبية والضابطة في المعالجة الدلالية بعد تطبيق البرنامج )ن

 المجموعة الأبعاد
 المتوسط

 الحسابي

الانحراف 

 المعيارى

متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب
 zقيمة 

مستوى 

 الدلالة

التمييز والتعرف 

 على نمط الصوت

 444.55 44.45 4.44 44.45 التجريبية
4.449 5.54 

 44.55 4.45 5.94 44.45 الضابطة

التعرف والترابط 

 الصوتي

 444.55 44.45 5.41 44.45 التجريبية
4.414 5.54 

 44.55 4.45 5.44 44.95 الضابطة

 الفهم
 444.55 44.45 5.94 44.45 التجريبية

4.444 5.54 
 44.55 4.45 5.99 44.45 الضابطة

 الدرجة الكلية
 444.55 44.45 5.91 44.55 التجريبية

4.444 5.54 
 44.55 4.45 4.44 44.45 الضابطة

( وجود فروق دالة إحصائيًّا بين المجموعتين التجريبية والضابطة فى 26يتضح من الجدول )

للمقياس، وكانت الفروق لصالح القياس البعدي وذلك في المعالجة الدلالية كدرجة كلية وأبعاد فرعية 

المجموعة التجريبية، مما يدل على الأثر الايجابي في تحسين المعالجة الدلالية لدى الأطفال ضعاف 

 السمع )المجموعة التجريبية( وهو ما يحقق صحة الفرض الأول.

ب توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتينص الفرض على أنه: " نتائج الفرض الثاني:

درجات أفراد المجموعة التجريبية في المعالجة الدلالية في القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس 

 ".البعدي

لدلالة الفروق  Wilcoxon (W)وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار ويلكوكسون 

 (:20بين متوسطات المجموعات الصغيرة المرتبطة، وكانت النتائج كما يوضحها الجدول )
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للفروق بين متوسطي رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية  Wilcoxon (W)( نتائج اختبار ويلكوكسن 44جدول )

 (45في مقياس المعالجة الدلالية في القياسين القبلي والبعدي )ن = 

 القياس الأبعاد
 المتوسط

 الحسابي

الانحراف 

 المعيارى

اتجاه 

 الرتب
 العدد

 متوسط

 الرتب

مجموع 

 الرتب
 الدلالة zقيمة 

التمييز والتعرف على 

 نمط الصوت

 - 4.44 44.45 القبلي

+ 

= 

 صفر

45 

 صفر

5.55 

4.45 

5.55 

44.55 4.444 5.54 
 4.44 44.45 البعدي

التعرف والترابط 

 الصوتي

 - 5.41 44.45 القبلي

+ 

= 

 صفر

45 

 صفر

5.55 

4.45 

5.55 

44.55 4.444 5.54 
 5.41 44.45 البعدي

 الفهم

 - 5.94 44.45 القبلي

+ 

= 

 صفر

45 

 صفر

5.55 

4.45 

5.55 

44.55 4.444 5.54 
 5.94 44.45 البعدي

 الدرجة الكلية

 - 4.44 44.45 القبلي

+ 

= 

 صفر

45 

 صفر

5.55 

4.45 

5.55 

44.55 4.441 5.54 
 5.91 44.55 البعدي

القياسين القبلي والبعدي للمجموعة  ( وجود فروق دالة إحصائيا بين20يتضح من الجدول )

التجريبية في المعالجة الدلالية كدرجة كلية وأبعاد فرعية، وكانت الفروق لصالح القياس البعدي، مما يدل 

على الأثر الايجابي في تنمية المعالجة الدلالية لدى الأطفال ضعاف السمع وهو ما يحقق صحة الفرض 

 الثاني.

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتب ينص الفرض على أنه " نتائج الفرض الثالث:

 ".درجات المجموعة التجريبية في المعالجة الدلالية في القياسين البعدي والتتبعي

لدلالة الفروق  Wilcoxon (W)وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار ويلكوكسون 

 (:22تبطة، وكانت النتائج كما يوضحها الجدول )بين متوسطات المجموعات الصغيرة المر

للفروق بين متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في  Wilcoxon (W)( نتائج اختبار ويلكوكسن 44جدول )

 (45المعالجة الدلالية في القياسين البعدي والتتبعي )ن = 

 القياس الأبعاد
 المتوسط

 الحسابي

الانحراف 

 المعيارى

اتجاه 

 الرتب
 العدد

 متوسط

 الرتب

مجموع 

 الرتب
 الدلالة zقيمة 

التمييز والتعرف 

 على نمط الصوت

 - 4.44 44.45 البعدي

+ 

= 

4 

4 

4 

4.55 

4.55 

4.55 

9.55 5.144 
غير 

 5.94 44.15 التتبعي دالة

التعرف والترابط 

 الصوتي

 - 5.41 44.45 البعدي

+ 

= 

4 

4 

4 

4.55 

4.55 

4.55 

1.55 5.444 
غير 

 5.49 44.45 التتبعي دالة

 الفهم

 - 5.94 44.45 البعدي

+ 

= 

1 

4 

4 

1.44 

4.45 

44.45 

44.45 5.194 
غير 

 4.45 44.95 التتبعي دالة

 الدرجة الكلية

 - 5.91 44.55 البعدي

+ 

= 

1 

1 

4 

4.45 

4.45 

41.55 

44.55 5.444 
غير 

 4.54 44.45 التتبعي دالة

( أنه لا توجد فروق دالة إحصائيا بين القياسين البعدي والتتبعي للمجموعة 22)يتضح من الجدول 

التجريبية في المعالجة الدلالية مما يدل على استمرارية الأثر الايجابي للبرنامج التدريبي على تنمية 

 المعالجة الدلالية وهو ما يحقق صحة الفرض الثالث.
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توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتب ينص الفرض على أنه " نتائج الفرض الرابع:

درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في الاستخدام الاجتماعي للغة بعد تطبيق البرنامج في اتجاه 

 المجموعة التجريبية".

لدلالة  Mann-Whitney (U)ويتني  –وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار مان 

 (:29مجموعات الصغيرة المستقلة، وكانت النتائج كما يوضحها الجدول )الفروق بين متوسطات ال

للفروق بين متوسطي رتب درجات المجموعتين Mann-Whitney (U) ويتني   –( نتائج اختبار مان 49جدول )

 (45=  4= ن 4التجريبية والضابطة في الاستخدام الاجتماعي للغة بعد تطبيق البرنامج )ن

 المجموعة الأبعاد
 المتوسط

 الحسابي

الانحراف 

 المعيارى

متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب
 zقيمة 

مستوى 

 الدلالة

المهارات البراجماتية 

 الإشارية

 444.55 44.45 5.44 44.45 التجريبية
4.445 5.54 

 44.55 4.45 5.41 44.45 الضابطة

المهارات البراجماتية 

 غير الإشارية

 444.55 44.45 4.54 44.45 التجريبية
4.444 5.54 

 44.55 4.45 5.41 44.45 الضابطة

 الدرجة الكلية
 444.55 44.45 4.44 44.45 التجريبية

4.444 5.54 
 44.55 4.45 4.41 44.45 الضابطة

( وجود فروق دالة إحصائيًّا بين المجموعتين التجريبية والضابطة فى 29يتضح من الجدول )

الاستخدام الاجتماعي للغة كدرجة كلية وأبعاد فرعية للمقياس، وكانت الفروق في القياس البعدي وذلك في 

اتجاه المجموعة التجريبية، مما يدل على الأثر الايجابي في تحسين الاستخدام الاجتماعي للغة لدى 

 الأطفال ضعاف السمع )المجموعة التجريبية( وهو ما يحقق صحة الفرض الرابع.

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتب نص الفرض على أنه: "ي نتائج الفرض الخامس:

درجات أفراد المجموعة التجريبية في الاستخدام الاجتماعي للغة في القياسين القبلي والبعدي لصالح 

 ".القياس البعدي

لدلالة الفروق  Wilcoxon (W)وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار ويلكوكسون

 (:02سطات المجموعات الصغيرة المرتبطة، وكانت النتائج كما يوضحها الجدول )بين متو

للفروق بين متوسطي رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية  Wilcoxon (W)( نتائج اختبار ويلكوكسن 45جدول )

 (45في الاستخدام الاجتماعي للغة في القياسين القبلي والبعدي )ن = 

 القياس الأبعاد
 المتوسط

 الحسابي

الانحراف 

 المعيارى

اتجاه 

 الرتب
 العدد

 متوسط

 الرتب

مجموع 

 الرتب
 الدلالة zقيمة 

المهارات 

البراجماتية 

 الإشارية

 - 5.45 44.45 القبلي

+ 

= 

 صفر

45 

 صفر

5.55 

4.45 

5.55 

44.55 4.444 5.54 
 5.44 44.45 البعدي

المهارات 

البراجماتية غير 

 الإشارية

 - 4.54 44.15 القبلي

+ 

= 

 صفر

45 

 صفر

5.55 

4.45 

5.55 

44.55 4.444 5.54 
 4.54 44.45 البعدي

 الدرجة الكلية

 - 4.19 44.55 القبلي

+ 

= 

 صفر

45 

 صفر

5.55 

4.45 

5.55 

44.55 4.445 5.54 
 4.44 44.45 البعدي

( وجود فروق دالة إحصائيًّا بين القياسين القبلي والبعدي للمجموعة 02يتضح من الجدول )

التجريبية في الاستخدام الاجتماعي للغة كدرجة كلية وأبعاد فرعية، وكانت الفروق لصالح القياس البعدي، 
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السمع وهو ما  مما يدل على الأثر الايجابي في تحسين الاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ضعاف

 يحقق صحة الفرض الخامس.

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتب ينص الفرض على أنه " نتائج الفرض السادس:

 ".درجات المجموعة التجريبية في الاستخدام الاجتماعي للغة في القياسين البعدي والتتبعي

لدلالة الفروق  Wilcoxon (W)ويلكوكسونوللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار 

 (:02بين متوسطات المجموعات الصغيرة المرتبطة، وكانت النتائج كما يوضحها الجدول )

للفروق بين متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية في  Wilcoxon (W)( نتائج اختبار ويلكوكسن 44جدول )

 (45الاستخدام الاجتماعي للغة في القياسين البعدي والتتبعي )ن = 

 القياس الأبعاد
 المتوسط

 الحسابي

الانحراف 

 المعيارى

اتجاه 

 الرتب
 العدد

 متوسط

 الرتب

مجموع 

 الرتب
 الدلالة zقيمة 

المهارات البراجماتية 

 الإشارية

 - 5.44 44.45 البعدي

+ 

= 

1 

1 

4 

1.55 

4.55 

44.55 

45.55 5.449 
غير 

 5.41 44.15 التتبعي دالة

المهارات البراجماتية 

 غير الإشارية

 - 4.54 44.45 البعدي

+ 

= 

4 

1 

4 

1.55 

1.55 

44.55 

44.55 5.444 
غير 

 4.44 44.45 التتبعي دالة

 الدرجة الكلية

 - 4.44 44.45 البعدي

+ 

= 

1 

1 

4 

4.45 

4.45 

41.55 

44.55 5.444 
غير 

 4.44 44.95 التتبعي دالة

( أنه لا توجد فروق دالة إحصائيا بين القياسين البعدي والتتبعي للمجموعة 02يتضح من الجدول )

التجريبية في الاستخدام الاجتماعي للغة مما يدل على استمرارية الأثر الايجابي للبرنامج التدريبي على 

 الاستخدام الاجتماعي للغة وهو ما يحقق صحة الفرض السادس.

 مناقشة النتائج:

أشارت نتائج البحث إلى فعَّالية البرنامج التدريبي في تنمية المعالجة الدلالية والاستخدام الاجتماعي 

للغة لدى الأطفال ضعاف السمع لدى الأطفال ضعاف السمع، كما اتضح من نتائج الفروض، وهذا يعكس 

الأطفال ضعاف السمع التي  التحسن الملموس في تنمية المعالجة الدلالية والاستخدام الاجتماعي للغة لدى

يقيسها المقياسين بعد تطبيق البرنامج التدريبي على المجموعة التجريبية، كما استمر هذا الأثر الايجابي 

بعد انتهاء البرنامج التدريبي كما تبين من نتائج الفرض الثالث، والسادس، وهذا يدلل على جدوى 

والاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ضعاف السمع،  البرنامج التدريبي في تنمية المعالجة الدلالية

ولعل اعتماد البرنامج التدريبي على بعض الأنشطة الترويحية لما له من ميزات حيث زاد من فاعلية 

البرنامج التدريبي، كما أن مراعاة خصائص أفراد العينة من الأطفال ضعاف السمع في إعداد البرنامج قد 

ثم فإن تدني المعالجة الدلالية والاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ضعاف زاد من فاعليته، ومن 

السمع لا يعود إلي انخفاض معامل الذكاء، وبالتالي عندما هيئت لهم بيئة تعليمية مناسبة تمكنهم من 

عي للغة الاستفادة من قدراتهم أسفرت عن تعلمهم كما بدا في تنمية المعالجة الدلالية والاستخدام الاجتما

ا جوهريًّا حيث  لدى الأطفال ضعاف السمع لديهم بعد تطبيق البرنامج، كما لعبت جلسات البرنامج دورا

منح كل طفل فرصة للتعليم والتدريب الفردي، كما عمل على توفير جو من التعارف والمودة والألفة بين 
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ا جوهريًّا في تنمية المعالجة الأطفال المتدربين، وكذلك بينهم وبين الباحثة، كما لعبت تلك الجلس ات دورا

 الدلالية والاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ضعاف السمع لدى أطفال المجموعة التجريبية.

ولعل مرد فعَّالية البرنامج التدريبي إلى طريقة التدريب الجماعي ورح المرح التي غلبت عليها 

ن الأطفال ضعاف السمع مما زاد من تواصلهم، وقد أدى وجعلها في سياق ألعاب ومهارات فنية تنافسية بي

ذلك كله إلى ثبات ما تعلمه الأطفال كما بدا ذلك في نتائج المتابعة من أنه لا توجد فروق بين القياسين 

البعدي والتتبعي في المعالجة الدلالية والاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ضعاف السمع لدى أفراد 

 يبية. المجموعة التجر

ويدعم ويفسر النتائج في هذا الصدد ما توصلت إليه نتائج الدراسات السابقة واتفقت معها في تنمية 

 & Kaulالمعالجة الدلالية والاستخدام الاجتماعي للغة لدى الأطفال ضعاف السمع، ومنها دراسة 

Lucker (2016) ماع والتعلم والأداء التي أسفرت نتائجها عن وجود أثر دال للتدخل في مهارات الاست

التي  Osisanya et al. (2017)الأكاديمي والتواصل الاجتماعي من منظور أولياء الأمور، دراسة 

أسفرت نتائجها عن فعالية التدريب على التكامل السمعي في تحسين مهارات تمييز المفردات لدى الأطفال 

سفرت نتائجها عن فاعلية التدريب الفونيمي التي أ Negin et al. (2018)المعاقين سمعيــــــاا، دراسة 

في تحسين المعالجة الدلالية ومهارات الهجاء والقراءة والتمييز الفونيمي لدى الطفل ذي اضطراب 

التي أسفرت نتائجها  Pimperton et al. (2019)المعالجة الدلالية المركزية المشارك بالدراسة، دراسة 

سوبي القائم على حاستي البصر والسمع في تحسين قراءة الشفاه عن وجود تأثير إيجابي للتدريب الحا

التي  Plaewfueang & Suksakulchai (2020)والوعي الفونولوجي لدى التلًميذ الصم، دراسة 

أسفرت نتائجها عن تفوق أفراد المجموعة التجريبية المشاركين ببرنامج الوسائط المتعددة التفاعلية في 

التي أسفرت نتائجها عن فعالية التدخل  Meinzen-Derr et al. (2021)سة المهارات القرائية، درا

اللغوي الرقمي القائم على استخدام التكنولوجيا في تحسين المخرجات اللغوية المستهدفة، حيث كانت هناك 

فروق دالة إحصائيــــاا لصالح أفراد المجموعة التجريبية في طول العبارات المنطوقة المستخدمة في 

 تعبير عن الذات، وتبادل الأدوار خلًل المحادثات، وتنوع المفردات اللغوية المنطوقة.ال

ويمكن تفسير نجاح البرنامج التدريبي المطبق على أفراد المجموعة التجريبية فى تحقيق أهدافه في 

 ا كما يلي: تنمية المعالجة الدلالية والاستخدام الاجتماعي للغة بجوانبهم المختلفة لعدة أسباب نتناوله

طريقة التدريب المستخدمة مع الأطفال ضعاف السمع بعيده عن الملل، وتوفر جو من المتعة والتشويق  -

لم يعهدوها من قبل، كما أنها تعمل على استثارة دافعية الأطفال للإنجاز، كما أن طريقة الأنشطة المتنوعة 

يل المعلومات عن طريق الأطفال أنفسهم، من خلًل البرنامج التدريبي أحد الطرق التى تعمل على توص

حيث أعتمدت الباحثة على توظيف الأطفال لتدريب زملًئهم داخل الجلسات التدريبية، وإلي جانب دعمه 

وتدخله عند إحتياج الأطفال لذلك، عكس بعض الطرق التقليدية الاعتيادية والتى تعتمد فى معظمها على 

 استخدام الأساليب المجردة والنظرية.

استخدام الطرق والأنشطة المختلفة بما تضمنته من صور وألوان قدُمت لهم بطرق ممتعة يتتخللها  - 

الحركة والتقليد جعلهم أكثر جذباا أثناء تنفيذ البرنامج، وأيضا تنوع الأنشطة المستخدمة داخل البرنامج، 

حقيقة مع الأطفال ضعاف فقد كانت الباحثة تقدم وتستخدم أنشطة جديدة تتناسب مع الهدف المطلوب ت

السمع، وهذا ما يتناسب معهم لما يشعرون به بشكل مستمر من ملل، ولهذا حرصت الباحثة على تنوع 

 الأنشطة المستخدمة، حتى لا يصابون بإي نوع من الملل أو الضيق. 
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 جميع الأنشطة كانت تنفذ وفقاا لخطوات متسلسلة ومنظمة، تتضمن تعليمات واضحة وبسيطة يمكن -

للأطفال ضعاف السمع تنفيذها، وكانت تقوم الباحثة بشرح وتكرار تعليمات كل نشاط أكثر من مره، 

 ويستعين بأطفال من أفراد المجموعة لتكرار التعليمات لزملًئهم.

ربط جميع الأهداف الخاصة بالبرنامج التدريبي بنشاط عملي يطبق من خلًل الأنشطة، وبطريقة تبدأ  -

عب، ومن البسيط إلي المعقد، سهل ذلك من إتقان الأطفال ضعاف السمع وهذا ما ساهم من السهل إلى الص

 في فعالية كبيرة في تنمية المعالجة الدلالية والاستخدام الاجتماعي للغة لدى أطفال المجموعة التجريبية.

ي للغة لدى أفراد تنوع الفنيات المستخدمة، أثر واضح في تنمية المعالجة الدلالية والاستخدام الاجتماع -

المجموعة التجريبية من الأطفال ضعاف السمع، حيث تعُد فنية تبادل الأدوار والتى وظفتها الباحثة مع 

الأطفال أنفسهم أثناء تنفيذ الأنشطة، حيث نجح الأطفال أنفسهم في تعليم وتدريب بعضهم البعض، وهذا ما 

فنيات الأخرى الذى أعتمدت عليها الباحثة مثل أثر بشكل واضح فى نجاح البرنامج التدريبي، وكذلك ال

المناقشة والحوار، والتلقين، والتدعيم الإيجابي، والنمذجة، والتغذية الرجعة كان لها أثر بارز وهام في 

 تنمية المعالجة الدلالية والاستخدام الاجتماعي للغة لدى أفراد المجموعة التجريبية.

عية تضم جميع أفراد المجموعة التجريبية، وكذلك تقسيمهم إلى تنوع شكل الجلسات ما بين طريقة جما -

مجموعتين، أو إلي ثلًث أو إلي أربع أو خمس مجموعات، وكذلك تنوع طريقة جلوس الأطفال ضعاف 

السمع ما بين الجلوس حول الطاولات، والجلوس على الكراسي، والجلوس على الأرض، وكذلك التنوع 

أو الجلوس بشكل دائري، وكذلك التنوع في الوقوف بشكل دائري أو  في الجلوس على شكل حدوة حصان

بشكل مستقيم، كل ذلك ساعد أفراد المجموعة التجريبية في متابعة المهام المقدمة لهم، وعدم شعورهم بأي 

نوع من أنواع روتين الجلسات، وهذا ما ساعد في فعالية البرنامج التدريبي على أفراد المجموعة 

 التجريبية.

 لتوصياتا

 في ضوء نتائج البحث يمكن التوصية بما يلي:

التدرج فى تدريب الأطفال ضعاف السمع على تنمية المعالجة الدلالية والاستخدام الاجتماعي للغة  -

 لديهم.

ضرورة توفير الأدوات اللًزمة فى بيئة الطفل ضعيف السمع والتي تساعده على تنمية المعالجة  -

 الاجتماعي للغة لديهم.الدلالية والاستخدام 

 ضرورة تنوع الأنشطة التى تقدم للطفل ضعيف السمع وعدم الاقتصار على نشاط واحد. -

 عقد المؤتمرات والندوات بصورة كافية لتوضيح كيفية التعامل مع هذه الفئة من الأطفال. -

 بحوث مقترحة

تقترح الباحثة عدد من استناداا إلى الإطار النظري والدراسات السابقة ونتائج البحث الحالية 

 الموضوعات البحثية التى تحتاج إلى إجراء مزيد من الدراسات للوقوف على نتائجها:

فعالية برنامج تدريبي قائم على الذاكرة العاملة في تنمية المعالجة الدلالية والاستخدام الاجتماعي للغة  -

 لدى الأطفال ضعاف السمع.

ءات المتعددة في تنمية المعالجة الدلالية والاستخدام الاجتماعي فعالية برنامج تدريبى قائم على الذكا  -

 للغة لدى الأطفال ضعاف السمع.

فعالية برنامج تدريبى باستخدام الأنشطة القصصية في تنمية المعالجة الدلالية والاستخدام الاجتماعي  -

 للغة لدى الأطفال ضعاف السمع.
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