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ائية لتنمية ميارات يالتداولية والسيم ننظريتيلانموذج تدريسي قائم عمى 
 البلاغة والنقد الأدبي لدى الطلاب المعممين بكميات التربية.

 د/ عبير احمد عمي
 أستاذ المناىج وطرق تدريس المغة العربية المساعد

 جامعة بني سويف –كمية التربية 
 مستخمص:

نمكذج تدريسي قائـ عمى النظريتيف التداكلية كالسيميائية،  تقديـإلى  ودؼ وذا البحث 
بىدؼ تنمية مىارات البلبغة كالنقد الأدبي لدل طلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية. كقد 

 انطمقت مشكمة البحث مف ضعؼ مستكل أداء الطلبب في واتيف المىارتيف.
اعتمدت الدراسة عمى المنىج الكصفي التحميمي كالمنىج التجريبي شبه التجريبي. كشممت ك 

قائمتيف لمىارات البلبغة كالنقد الأدبي ، كاختباريف  كاستخدمت الباحثةك طالبان،  َّالعينة 
 لقياس أثر النمكذج التدريسي. أحدوما لمبلبغة كأخر لمنقد الأدبي
لمقترح في تنمية كؿ مف مىارات البلبغة كالنقد الأدبي، أظىرت النتائج فعالية النمكذج ا

حيث كجدت فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات الطلبب في التطبيقيف القبمي كالبعدم 
لصالح التطبيؽ البعدم. كما تبيف كجكد علبقة ارتباطية بيف تنمية المىارات البلبغية 

 كالنقدية.
تدريسي، كتقديـ دكرات تدريبية لممعمميف، يكصي البحث بضركرة تطبيؽ وذا النمكذج ال

 كاقتراح بحكث مستقبمية حكؿ استخداـ النظريتيف التداكلية كالسيميائية في مجالات أخرل.
 
 النموذج التدريسي- بيالنقد الأد - البلاغة-  السيميائية -   لكممات المفتاحية:التداوليةا
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Abstract 
This research, prepared by Dr. Abeer Ahmed Ali, aims to develop a 
teaching model based on pragmatic and semiotic theories to enhance 
rhetoric and literary criticism skills among fourth-year students in the 
Faculty of Education, Department of Arabic Language. The research 
problem stemmed from the students' weak performance in these two 
skills. 
The study adopted a descriptive-analytical and a quasi-experimental 
approach. The sample included 30 students, and the researcher used pre- 
and post-tests to measure the effect of the teaching model. 
The results showed the effectiveness of the proposed model in 
developing both rhetoric and literary criticism skills, as there were 
statistically significant differences between the students' scores in the 
pre- and post-applications in favor of the post-application. A 
correlational relationship between the development of rhetorical and 
critical skills was also found. 
The research recommends the necessity of applying this teaching model, 
providing training courses for teachers, and suggesting future research 
on the use of pragmatic and semiotic theories in other areas. 
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 مقدمة:  أولًً: ال
التعبيػر عػف مكنػكف نفسػػه،  فػي الفػرد كسػيمة فالمغة؛لمغػة العربيػة أوميػة كبػرل فػي حيػاة البشػػر

كعمػا يجػكؿ بخػاطرن مػف مشػاعر كأحاسػيس، كلابػػد لمفػرد أف يػتمكف مػف مىػارات المغػة، فكممػػا 
تمكػف منىػا زاد رقيػػه كتفاعمػه مػػم المجتمػم الػػذم يعػيش فيػػه ، لػذا كجػػب عمػى المجتمعػػات أف 

يقػػػكد تىػػػتـ بالمغػػػة كمىاراتىػػػا، كأف تسػػػعى إلػػػى تطكيروػػػا بكافػػػة الأسػػػاليب كالطػػػرؽ، لأف ذلػػػؾ 
 الأفراد إلى الإبداع كالابتكار كتحقيؽ النجاح الباور في كافة المجالات.

كالاوتمػػاـ بالمغػػة العربيػػػة كبفركعىػػا المختمفػػػة أمػػر لابػػد منػػػه، لأف تعميمىػػا يىػػػدؼ إلػػى إتقػػػاف 
مىاراتىا الأساسية، بحيث يصؿ الطالػب إلػى مسػتكل لغػكم يمكنػه مػف تكظيػؼ المغػة العربيػة 

اة، فالمغة العربية وى المادة الأكلية للؤدب، كوى كسيمة لتجمية الفكػر، في كافة مجالات الحي
 فالفكر محجكب حتى يصاغ في أداة مف أدكات البياف.

المغػػػػة العربيػػػػة حيػػػػث تعػػػػد مػػػػف أكائػػػػؿ العمػػػػكـ التػػػػي اوػػػػتـ بىػػػػا  عمػػػػكـمىػػػػـ مػػػػف عمػػػػـ كالبلبغػػػػة 
ػا المسممكف، كذلؾ لحاجتىـ إلى بياف ركعة القرآف الكريـ كعظمته، كلقد  لقيت البلبغة اوتمامن

بدراستىا كتدريسىا منذ زمف بعيد عمى مر العصكر المختمفػة، حيػث إنىػا تنمػي قػدرة الطػلبب 
كسػػػابىـ المتعػػػة كالسػػػركر عنػػػد قراءتىػػػا كتمػػػدوـ  عمػػػى الكتابػػػة، كالتػػػذكؽ الأدبػػػي لمنصػػػكص، كاو

تي يمتػاز بىػا بمعايير الحكـ عمى الإنتاج الأدبي، كمقكمات الجماؿ الفني كالمىارات الفنية ال
 ُ(.َِٓ: َُِٓالأدب كوذا يفيدوـ في ترقية إنتاجىـ المغكم، تحدثنا، ككتابة ) دياب عيد، 

ػػا فػػي التعمػػيـ الثػػانكم؛ لأنىػػا تسػػاعد عمػػى تنميػػة القػػدرة التعبيريػػة  كمػػا تػػؤدم البلبغػػة دكرنا مىمن
كتحقيػؽ التي تعكس شخصػية الطػلبب كتمبػي حاجػاتىـ، كميػكلىـ المتمثمػة فػي الثقػة بػالنفس، 

 (ِٓ: َُِٖالذات )رحاب طمعت،
يلبؤوػػاالبلبغػػة كيجػػب العنايػػة ب     ػػا كاو ػػ اوتمامن عنػػد تدريسػػىا، لمػػا لىػػا مػػف أوميػػة كبيػػرة  اخاصن

، كلا غنػى عنىػا  في المغة العربية، حيث إنىا تيعد أكعية معرفيػة لممعػاني كالػدلالات البلبغيػة
العبارة المناسػبة، كوػى مطمػب مػف مطالػب لأم متعمـ؛ لأنىا تساعدن عمى اختيار الكممة، أك 

الإشػػػػباع النفسػػػػي لديػػػػه، إذ إف الكػػػػلبـ المسػػػػتكفى منىػػػػا يحػػػػي فيػػػػه الأمػػػػؿ، كيقػػػػدـ لػػػػه المتعػػػػة 
 (.ُٗ: ََِٓكالسعادة" )إبراويـ عطا،

                                                           

 طىف َظُز انتىثُك وفك )الاطم ثىبئٍ، انظىخ، انصفحخ(6



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  يوليوعدد 

 2025الجزء الأول 

 

6611 

كلعػػػؿ مػػػف أبػػػرز أوػػػداؼ تعمػػػيـ البلبغػػػة لمطػػػلبب، تنميػػػة قػػػدرتىـ عمػػػى التعبيػػػر عمػػػا يجػػػكؿ 
مختمفػة، ك تيممككىػـ ثػركة لغكيػة ، تيمككػنىـ مػف تػكظيفىـ لىػا فػي بخكاطروـ مف أفكػار بسسػاليب 

مجالات المغة الأخرل، كالكتابة، كتستمد الكتابػة أوميتىػا مػف أوميػة المغػة فػي حيػاة الانسػاف 
ػػا، فىػػي تمكػػف الطالػػب مػػف تنميػػة  ػػا، كمػػف مكانتىػػا المتميػػزة بػػيف مىػػارات المغػػة خصكصن عمكمن

 لتعبير كتكليد المعنى، كابتكار الأفكار.قدراته المغكية، كتطكير أساليب ا
عد النقد الأدبي مف المجالات الحقيقية التػي ينمػى مػف خلبلىػا التحميػؿ، كالتقػكيـ، كالكقػكؼ يك 

عمػػػػى عناصػػػػر القػػػػكة كالضػػػػعؼ فػػػػي العمػػػػؿ الأدبػػػػي، كمػػػػدل قػػػػكة الاسػػػػتدلالات كالحجػػػػج مػػػػف 
فيػػؽ الكاتػػب فػػي ضػػعفىا، كمػػدل منطقيػػة الأفكػػار المعركضػػة مػػف عػػدـ منطقيتىػػا، كمػػدل تك 

بداء الآراء حكؿ النصكص  اختيار الأسمكب المناسب لمكضكعه، كمدل أومية المكضكع ، كاو
 المقركءة.

النقػػػػػػػػػد الأدبػػػػػػػػػي نشػػػػػػػػػاط عقمػػػػػػػػػي إبػػػػػػػػػداعي مادتػػػػػػػػػه الأدب بنكعيػػػػػػػػػه الشػػػػػػػػػعر كالنثػػػػػػػػػر كأداتػػػػػػػػػه ك 
يىتـ بتحميؿ النصكص الأدبية ككصفىا كفحصىا بىدؼ الكقكؼ عمػى نػكاحي ك المغة،التعبيرية
ة كالإبػػداع كالابتكػػار، أك نػػكاحي الخمػػؿ كالضػػعؼ ؛ الإصػػدار حكػػـ عمػػى جػػكدة الػػنص الجػػكد

بداعه، أك ضعفه كعدـ تكفيؽ كاتبه   (ُْٓ :۱۰۲ٖحسيف صالح، )كجماله كاو
كما أف النقد الأدبي يحاكؿ الكقكؼ عمى الخصائص الفنية كالجمالية لمنصكص الأدبية التي 

كيحاكؿ الكشؼ عف القيـ الفنية كالجمالية السائدة جعمت منه عملب مختمفا يحمؿ صفة أدب، 
فػػي عصػػرن، كالارتقػػاء بىػػا، فيصػػكغ رؤيػػة جديػػدة، كقػػد يثيػػر مشػػكمة جديػػدة، فالنقػػد بػػذلؾ نتػػاج 

 (۱۰۲۲مجتمعه كمرحمته كعصرن. ) أحمدمحبؾ ،
عػػد الاوتمػػاـ بمىػػارات النقػػد الأدبػػي مػػف أوػػـ أوػػداؼ تػػدريس الأدب، فيعػػد الػػنص الأدبػػي يك    

اط العقمػػػي كالثقػػػافي كالإبػػػداعي كأداة الطالػػػب التػػػي تسػػػاعدن عمػػػى التعبيػػػر عمػػػا فػػػي وػػػك النشػػػ
النص مف قيـ كجماليات ، كما يمكف الطالػب مػف التفكيػر أثنػاء القػراءة، كالتعبيػر عػف تفكيػرن 

 (ُٓ :َُِٓجمعة ،  بسسمكب إبداعي. ) أحمد
لكقػػػكؼ عمػػػى الألفػػػاظ فالقػػػارئ الناقػػػد لا يتكقػػػؼ فقػػػط عمػػػى حػػػدكد القػػػراءة السػػػطحية لمػػػنص كا

كالتراكيب بصكرة عابرة، بؿ يتعدل ذلؾ إلػى النقػد فػي ضػكء معػايير كمىػارات نقديػة، كالحكػـ 
عمػػى جػػكدة العمػػؿ الأدبػػي مػػف رداءتػػه، كبيػػاف نػػكاحي قكتػػه كضػػعفه كمناسػػبة ألفاظػػه كأفكػػارن 

 كأساليبه.
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النصػكص المقػركءة فإكساب الطلبب لمىارات النقد الأدبي يساعدوـ عمى التعامؿ الجيػد مػم 
نمػا وػك قػارئ مفكػر فػي كػؿ لفظػة كعبػارة كأسػمكب  ، فىك ليس مجرد قارئ تقميدم لمػنص ، كاو
كفكرة يتناكلىا منتج العمؿ الأدبي ، فيقكـ بإعماؿ عقمه كفكػرن ليحػدد مػدل جػكدة كقػكة الػنص 
يػة أك رداءته كضعفه، كبإكساب الطلبب بصفة عامة كطلبب شعبة المغػة العربيػة بكميػة الترب

 الأدبي. بصفة خاصة لمىارات النقد
التي ك  التداكلية النظرية التى تعنى بالاتصاؿ كالترابط بيف مىارات المغة الًّمغكية كمف النظريات 

كيكصمه لممستقبؿ، کما أنىا ترکز عمى عممية التفاعؿ  يريد المرسٌؿ أف يقكله تىتـ بالمعنى الذل
إحياء لمنص كاوتماـ بما يحممه  سٌؿ كالمستقبؿ، ففيىاكالتكاصؿ بيف المعمـ كالمتعمـ، كبيف المر 

آلى دكف  بشکؿ كالأفکار مف معانى، بدلا مف الترکيز فقط عمى حفظ مجمكعة مف الکممات
 .         النظر إلى طبيعة النص أك السياؽ الى يسيرفيه.

كالصريح  سعى مف خلبلىا إلى معرفة المعنى الصحيحتفالتداكليةوى عمـ لاستعماؿ المغة   
يتجاكز محددات الدلالة إلى  جديد ذلک منىج نقدل كغير الملبئـ له، كوىب الملبئـ لمسياؽ

 لتداكلىا مدل إمکانيةالکشؼ عف مقاصد المتکمـ مف خلبؿ إحالة الجممة أك النص إلى السياؽ
مك كذلک بكاسطة الفىـ كالتسكيؿ)ح بيف الدلالة كظركؼ السياؽ لتحديد مدل التطابؽ كاللبتطابؽ

 (.ِّ :َُِٓ ،الحاج ذوبية
ا ليعرؼ السامم غرض ُْٕالجرجانى)ت عبدالقاور كيقكؿ   وػ( إف الناس يکمـ بعضىـ بعضن

 وى مقاصد كأغراض ينشئه الکلبـ إليه، فىك يؤکد عمى أف معانى المتکمـ كمقصدن االىادؼ
، کما حدد تم االمتکمـ كالاستفىاـ كالتعجب...كوذا المعانى بالخبر كالأمر كالنىى  ؾفى نفسه أكلان

 .يعنى أف فعؿ الکلبـ له صمة بما يمکف أف نسميه عمـ المقاصد
التعاممية المتمثمة فى دكر  رئيستاف وما: الكظيفة كالمغة مف المنظكر التداكلى لىا كظيفتاف  

تتحقؽ التى تبنى كفقنا لىا العلبقات الاجتماعية، ك  التفاعمية المغة فى نقؿ المعمكمات، كالكظيفة
مف خلبلىا أغراض الکلبـ، كواتاف الكظيفتاف ترتبطاف بمقاصد المتکمـ مف ناحية، ككضعه 
  الاجتماعى مف ناحية أخرل، فميس الغرض مف کلبـ الناس مجرد تحريک جكارح النطؽ

صدار الأصكات؛ كلکف  (.َُ-ٗ :َُِٔ ،ركقاب الكظيفتيف)جميمة واتيف ليقدمكا كاو
المغكل، كذلک بتجاكزوا الشکؿ كالصكرة  النظريات القادرة عمى التحميؿ كالتداكلية مف أکثر  

إلى المضمكف أك المعنى، بؿ كصمت إلى أبعد مف الاوتماـ بالمعنى المجرد؛ فدرست علبقة 
 (.ِ. ََُِظريفة:  المغة بالاستعماؿ) ياسة
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مقي ) الطالب(. فالتدريس عممية تداكلية أركانىا المتكمـ )المعمـ(، كالمكضكع )النص(، كالمت
فعلبقة التداكلية بالتدريس يفسروا الاستعماؿ المغكم الذم يعمؿ عمى ربط المعارؼ بالحياة 

 اليكمية، كيبحث عف أنجح الطرؽ لتحكيؿ المعرفة العممية بمفىكمىا المكتسب إلى المعرفة
تعتبر النظرية السيميائية أحدث المحطات النقدية المعاصرة فىي كريثة شرعية لمحقؿ ك    

الألسني كتستي في طميعة المناوج النقدية المستثمرة، فىي نظرية سيميكطيقية جمعية فىي عمـ 
الإشارة الذم يشمؿ جميم العمكـ الإنسانية كالطبيعية، إلا أنىا تتميز عف التفكيكية كالبنيكية في 

دلالة العلبمة في المنظكر السيميائي تنحصر في كظيفتىا الاجتماعية كوذن الكظيفة روينة  أف
 (.ُٖٔ: ََِْبشير تاكريريت، )الاستعماؿ كوذا الاستعماؿ مشركط الحمكؿ كقته كأكانه 

الدراسات الأدبية الأكاديمية تؤكد عمى أف السيميائية كمنىج نقدم قد انبثقت مم منتصؼ ك 
القرف العشريف كذلؾ ضمف المعطيات العامة في التحميؿ النصي كقد ساعد عمى انبعاث وذا 
المنىج النقدم الجديد انحسار البنيكية كانغلبقىا عمى النص مم إلغائىا لكؿ الملببسات 

صمة بفضائه الخارجي، مما أدم إلى عزكؼ العديد مف الدارسيف كمف بينىـ مف كالسياقات المت
 (۲۱۳:  ۱۰۲۴،أماؿ كعكاش)كانكا زعماء لىذا المنىج البنيكم نفسه 

لقد أثبتت الدراسات الأدبية جدارة النظرية السيميائية كتفكقىا في استنطاؽ النصكص الأدبية ك  
ضاءة ال كثير مف جكانبىا الغامضة، حيث إف تعكيؿ كالكشؼ عف خباياوا كمكنكناتىا كاو

السيميائييف المطمؽ عمى النص بكصفه منظكمة لا متناوية مف العلبمات وك نتيجة مف نتائج 
التنكر لسمطة المؤلؼ كقصديته مف جىة كتجريد المغة مف كظيفتىا التمثيمية / الإحالة إلى 

لمختمؼ التسكيلبت  -غير حدكد ب -الخارج مف جىة أخرم كوذا ما يجعؿ النص عالما مفتكحا 
 (َّٔ:  َُِٓ،مسمـ حسيف )مثمما يجعؿ عممية التسكيؿ لا متناوية 

 
 جاء الاحساس بالمشكمة مما يمي: ثانيًا: الإحساس بالمشكمة:

ا -
 فتقار البرامج الخاصة بإعداد معممي المغة العربية إلى تدريبىـ عمى النظريات الحديثة 

كتحميمىا، كما أكدت ذلؾ المؤتمرات ذات الصمة بإعداد في دراسة النصكص الأدبية 
معممي المغة العربية كرفم كفاياتىـ التدريسية لمكاجىة التحديات المعاصرة، حيث أكدت 
نتائج البحكث كالدراسات التي كشفت عنىا وذن المؤتمرات ضركرة تدريب معممي المغة 

تعميـ المغات كتعممىا مثؿ النظرية العربية عمى النظريات كالمداخؿ المسانية الحديثة في 
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السيميائية كالتداكلية كالتفكيكية كغيروا مف النظريات التي تؤسس لفكرة دكر الممتقي في 
عممية إنتاج النصكص كتحميمىا كفقا لممعايير النقدية الحديثة في دراسة الأدب العربي 

 في عصكرن المختمفة.
ف -

طمبة الفرقة الرابعة شعبة المغة حص كتاب تحميؿ النصكص الأدبية المقرر عمى 
كالذم يعد مف ضمف المقررات التي يدرسىا  بنى سكيؼالعربية بكمية التربية جامعة 

الطلبب في الفصؿ الدراسي الثاني كمراجعة أودافه التي يسعى أستاذ المقرر لتحقيقىا 
 عقب انتىائه مف تدريس وذا المقرر، حيث تبيف أف المادة تتضمف عدة نصكص أدبية
في عصكر مختمفة يتناكلىا الطلبب بالدراسة كالتحميؿ بشكؿ نمطي كالنصكص التي 
يدرسىا طلبب مراحؿ التعميـ العاـ دكف أية اختلبفات تشير إلى التغمغؿ في أعماؽ 
وذن النصكص كمقاربتىا كاستنطاؽ سننىا المغكية كبنيتىا العميقة كالدخكؿ إلى أغكار 

تفاعلبتىا الخارجية كالداخمية مم عدـ الكشؼ عف وذن النصكص كاستكنان دلالاتىا ك 
كر الأدبية كعي القراء بالتراث الأدبي كفقا لما تـ دراسته مف مقررات سابقة في العص

 .المختمفة
كتسسيسا عمى ما سبؽ، كفي ظؿ الحاجة إلى اتجاوات حديثة تعتمد عمى فاعمية الطلبب 

النظريات  المؤتمرات الدكلية التي أكصت بتكظيؼكمشاركتىـ الإيجابية، كالاستجابة لتكصيات 
 المغكية في مجاؿ تعميـ المغة العربية كمنىا:

 ُٔ/ُِ-ُٓالمؤتمر الدكلي بجامعة الكادم بالجزائر التداكلية كتعميمية المغة العربية 
المغكيات التطبيقية المؤتمر الدكلي الثالث بجامعة الممؾ سعكد اتجاوات حديثة في  ،(َُِٗ)
 بمعىد المغكيات العربية ) التداكلية كتعميـ المغة العربية(. ـَُِٗ(ّ) ٕ-ٔ

 الدراسات السابقة : 
  دراسات تناولت ميارات البلاغة

 و
: عائشة الشرفات ناؾ مجمكعة مف الدراسات التي تناكلت مىارات البلبغة مثؿ  

( ، َُِّ(، رافد عمي )َُُِ( ، ويفاء حميد )ََُِ(،  حيدر عبد زيد )ََِٕ)
محمد عبد ( ،َُِٖ( ، رحاب طمعت )َُِٔ(، سمكل بصؿ )َُِْإبراويـ أحمد )

 (َِِّ(، وند عطية )َِِِ( ، أحمد عبدن )َُِٗالعزيز )
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 د
  :راسات تناولت ميارات النقد الأدبي

كنظرا لأومية النقد الأدبي، كدكرن المىـ كالمؤثر في فىـ النصكص الأدبية كتذكقىا؛ فقد 
 الدراسات السابقة منىا دراساتنالته عناية عديد مف 

ـ( التي حددت مشكمتىا في ضعؼ طلبب ۱۰۲۲. خمؼ حسف محمد الطحاكم )
شعبة المغة العربية بكمية التربية في مىارات النقد الأدبي لمنصكص الأدبية سكاء أكانت 
شعرا أـ نثرا، مم الخمط بيف الحقيقة كالمجاز، كالقصكر في تدعيـ الرأم بالحجج 

 كالأدلة.
ـ( التي حددت مشكمتىا في كجكد قصكر في إعداد ۱۰۲ْسيد محمد السيد سنجي ) .

الطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية بكميات التربية في إكساب الطلبب كفايات النقد 
 الأدبي اللبزمة لىـ في ضكء نظرية التمقي.

ـ( التي تمخصت مشكمتىا في ضعؼ مىارات ۱۰۲ْ. علبء أحمد محمد المميجي )
لنقد الأدبي التطبيقي لدل طلبب الدبمكـ العاـ في التربية تخصص المغة العربية ا

بكميات التربية، مم كجكد اتجاوات سمبية نحكن؛ كضعؼ استخداـ استراتيجيات التدريس 
التي تنمي مىارات التفكير الإبداعي كالناقد، فضلبن عف القصكر في تدريب وؤلاء 

 .الطلبب عمى تحميؿ النصكص، كنقدوا
ـ( : التي حددت مشكمتىا في كجكد ۱۰۲۲. محمكد ولبؿ عبد الباسط عبد القادر )

عينة الدراسة في اكتساب بعض  -قصكر لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم 
المفىكمات البلبغية، كمىارات النقد الأدبي كودفت الدراسة إلى استخداـ استراتيجية 

 الأبعاد السداسية في علبج وذا القصكر.
ـ( : التي حددت مشكمتىا في ضعؼ طلبب المرحمة ۱۰۲۲ا محمد أميف زوراف ). نكر 

الثانكية عينة الدراسة في مىارات تحميؿ النصكص الأدبية كنقدوا؛ بسبب تحميؿ 
النصكص الأدبية في قكالب ثابتة، يحفظىا الطلبب، كيستظىركنىا دكف إعماؿ العقؿ 

 ة، كالحجج.كلا التسمؿ مم افتقاد القدرة عمى النقد بالأدل
ـ( : التي حددت مشكمتىا في القصكر الكاضح لدل ۱۰۲۳سيد رجب محمد إبراويـ )
عينة الدراسة في مىارات النقد الأدبي، كتحكؿ مادة الأدب  -طلبب المرحمة الثانكية 

 إلى جزء خاص بالحفظ كالاستظىار .
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 د
 راسات تناولت النظرية التداولية:

التي اعتمدت عمى النظرية التداكلية في تنمية مىارات المغة وذن بعض الدراسات العممية       
عبيد ، ك (۱۰۲۰، ككارة )(۱۰۲۰، كالربايعة )(۱۰۰۲كمنىا دراسة كؿ مف حمداف ) العربية:

 (ََِِأحمد محمد ) (َُِٓ(، كعبد العظيـ )َُِْ)
النظرية وذن بعض الدراسات العممية التي اعتمدت عمى و :دراسات تناولت النظرية السيمائية

 (،َُِٓ ،)مسمـ حسيف،(۱۰۰۲أحمد طالب ) السيمائية في تنمية مىارات المغة العربية:
 (۱۰۲۳سيد رجب محمد إبراويـ )  ،(َُِٔسمراء جبايمي، )
بكمية  ا مف طلبب الفرقة الرابعةطالبن  َّعمى  - مف إعداد الباحثة - اختبار مبدئي تطبيؽ تـ

كاشتمؿ الاختبار عمى  طلبب مف مىارات البلبغةالالتربية ككاف يىدؼ إلى قياس مدل تمكف 
كوى : استخراج  نصيف أدبييف كيمي ذلؾ مجمكعة مف الأسئمة تقيس بعض مىارات البلبغة

ذكر ك  دلالة بعض الألفاظ كالصكر،كتكضيح كضم عنكاف مناسب للؤبيات،  الفكر الرئيسية،
ضبط ك  استخراج الأساليب كأغراضىا ،ك استخراج الصكر البيانية،  ك  لؤديب ،الجك النفسي ل

عرابا  تصحيح إجابات الطلبب كرصد النتائج في الجدكؿ التالي : تـك . الجمؿ بنية كاو
 
 

 (ُجدكؿ )
 لطلبب الفرقة الرابعة  بكمية التربية الاستكشافي يكضح نتائج تطبيؽ اختبار مىارات البلبغة 

انحاصهين عدد  انمهارة
عهى أقم من 
نصف اندرجت 

 انكهيت

 تنسب
انطلاب 
انحاصهين 
عهى أقم 
من نصف 
 اندرجت

عدد انطلاب 
انحاصهين 
عهى أكثر من 
 نصف اندرجت

نسبه انطلاب 
انحاصهين عهى 
أكثر من نصف 

 اندرجت

ت حصول نسب
عهى اقم  بانطلا

من نصف اندرجت 
ختببار ي  لاانكهيت ن

 كم انمهاراث

الصورة  تحديد 
 البيانية

23 8.7 7 8.3 64.68% 

المحسنات  استخدام
 المعنوية  البديعية

28 8.64 08 8.34 

المحسنات  استخدام
 المفظية البديعية

23 8.74 5 8.04 
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تحديد نوع الأسموب 
 الإنشائي

32 8.464 06 8.324 

التمييز بين الخبري 
 والإنشائي

34 8.534 04 8.264 

 8.064 6 8.734 22 تحديد نوع الًطناب
 8.034 4 8.764 24 تحديد نوع الإيجاز

 
كيتضح مف الجدكؿ السابؽ انخفاض مستكل طلبب الفرقة الرابعة  مف مىارات البلبغة  كوذا 

 يؤكد ضركرة الاوتماـ بتنمية وذن المىارات لدل الطلبب .
كما قامت الباحثة باختبار مبدئي في النقد الأدبي ككاف يىدؼ إلى التحقؽ مف مدل تمكف  

 كوى : طلبب الفرقة الرابعة  بكمية التربية )عاـ لغة عربية ( مف بعض مىارات  النقدالأدبي
 ( ِجدكؿ )

 عام لغة عربيةيوضح نتائج تطبيق اختبار ميارات  النقدالأدبي  لطلاب الفرقة الرابعة بكمية التربية 
عدد الطلاب  الميارة

الحاصمين 
عمى اقل من 

نصف 
 الدرجة الكمية

نسبو الطلاب 
الحاصمين عمى 
قل من نصف 

 الدرجة الكمية

عدد الطلاب 
الحاصمين 

عمى أكثر من 
نصف الدرجة 

 الكمية

نسبو الطلاب 
الحاصمين 

عمى أكثر من 
نصف الدرجة 

 الكمية

نسبو الطلاب الحاصمين 
الدرجة  عمى أقل من نصف

الكمية للاختبار في كل 
 الميارات

 8.34 08 8.64 28 دلًلة الألفاظتحديد 

63.88
% 

 

 8.04 5 8.74 23 والجو النفسي الربط بين الألفاظ 
 8.324 06 8.464 32 تحديد الفكرة الرئيسة

 8.2 03 8.6 37 بيان الغرض من النص

 8.364 00 8.634 38 علاقة الجمل ببعضياتحديد 

الرابعة  بكمية التربية عاـ لغة عربية  الفرقة كيتضح مف الجدكؿ السابؽ انخفاض مستكل طلبب
لطلبب افى مىارات النقد الأدبي كوذا يؤكد ضركرن الاوتماـ بتنميه وذن المىارات لدل 

 .المعمميف
 ثالثا: تحديد مشكمة البحث
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الفرقة الرابعة  بكمية التربية تتمثؿ مشكمة البحث الحالي في ضعؼ مستكل أداء طلبب       
في ظؿ ضعؼ العناية بتكظيؼ ذلؾ ك  في مىارات البلبغة ك النقدالأدبي،عاـ لغة عربية 

التدريس المناسبة لتنمية وذن المىارات ، كلمتصدم لىذن المشكمة يسعى البحث الحالي  ائؽطر 
 للئجابة عف السؤاؿ الآتي :

 فى تنمية ميارات نموذج تدريسي قائم عمى النظريتين التداولية والسيميائية كيف يمكن بناء
 بكميات التربية ؟المعممين  الطلاب لدى الأدبي و النقدالبلاغة 

  :وذا السؤاؿ الأسئمة التالية  كيتفرع مف  
ما مىارات  -ُ

 ؟طلبب الفرقة الرابعة  بكمية التربية عاـ لغة عربية البلبغة المناسبة
مىارات ما  -ِ

 ؟طلبب الفرقة الرابعة  بكمية التربية عاـ لغة عربية النقد الأدبي المناسبة
ما أسس   -ّ

 ؟قائـ عمى النظريتيف التداكلية كالسيميائيةبناء النمكذج التدريسي ال
ما فاعمية     -ْ

 مىارات البلبغة  لدل لتنمية نمكذج تدريسي قائـ عمى النظريتيف التداكلية كالسيميائية
 بكمية التربية؟المعمميف  الطلبب

  مىارات لتنمية ما فاعمية  نمكذج تدريسي قائـ عمى النظريتيف التداكلية كالسيميائية  -ٓ
 بكمية التربية ؟المعمميف  الطلببلدل   النقد الأدبي 

 
 أىداف البحث: :رابعا
 ىدؼ وذا البحث إلى:ي
  يف بكمية التربية المعممتنمية مىارات البلبغة لدل الطلبب 
 يف بكمية التربية.المعمم الطلببات الأدبي النقد مىارات تنمىة 
 في تنمية  نمكذج تدريسي قائـ عمى النظريتيف التداكلية كالسيميائية قياس فاعمية

 البلبغةكالنقدالأدبي
  حدود البحث : :خامسا  

 يمتزـ البحث الحالي بالحدكد التالية :      
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الفرقة    -ُ
؛ حيث تمثؿ الفرقة  َِِٓ- َِِْالرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية لمعاـ الدراسي 

الرابعة نىاية المرحمة الجامعية  ، كمف ثـ تستى أومية تنمية مىارات البلبغة  كالنقد 
 الأدبي لدل وؤلاء الطلبب كنقطة انطلبؽ لبقاء أثر التعمـ لديىـ كمعممي المستقبؿ 

عينة مف   -ِ
؛ لككنىـ بعد انتىاء العاـ يؼ عاـ الفرقة الرابعة لغة عربيةطلبب كمية التربية ببنى سك 

الدراسي سيصبحكف معممي المستقبؿ كبدكروـ سيككنكف قادريف عمى تنمية مىارات 
 الطلبب  في البلبغة كالنقد الأدبي.

بعض  -ّ
تى يكشؼ البحث الحالى كالنقد الأدبي المناسبة لىؤلاء الطلبب، كال مىارات البلبغة

 عف ضعفىا لديىـ.
تطبيؽ  -ْ

؛ لأنه  َِِٓ -َِِْإجراءات البحث كأدكاته في الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ 
الفصؿ الدراسي الأخير لمطلبب قبؿ دخكلىـ  مىنة التدريس ، كانتىكا مف دراسة فركع 

 البلبغة كالأدب  المقررة عميىـ.
 مصطمحات البحث : :سادسا

 النظريةالتداولية:
سياؽ التخاطب، كتقكـ عمى في التداكلية أنىا: دراسة لمغة أثناء استعمالىا  بالنظرية يقصد  

حداث الأثر المناسب، بحسب قصد  مراعاة کؿ ما يحيط بعممية التخاطب، لمكصكؿ لممعنى كاو
 ىصاحبه، كتبحث فى الشركط اللبزمة لضماف نجاحة الخطاب كملبءمته لممكقؼ التكاصم

 (.َُُِفيه المتمفظ بالخطاب كالمستقبؿ له)باديسمىكيمؿ:  يكجد الذل
الحالة السائدة عمى مستقبؿ المغة عند استقباله لمغة،  كتعرؼ النظرية التداكلية اجرائيا بانىا: "

المتکمـ أك  وناک تكاصؿ بيف بحيث لابد أف يکكف متسثرنا بالمعانى متفاعلبن معىا، كأف يکكف
يرکز عمى الاوتماـ بالمعنى كضركرة إيصاله لممستقبؿ  المستمم أك القارلء، کما كبيف الکاتب

كالاجتماعى، فالألفاظ فى حد ذاتىا لا تعنى أومية إلا أف تكظؼ فى  المغكل فى ظؿ السياؽ
 ."اجتماعى لغكل يؤدل معنى إطار مكقفى

 النظرية السيميائية:
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فى مجاؿ الاستعماؿ، كيدمج مف ثـ  المغكيةأنىا عمـ جديد لمتكاصؿ يدرس الظكاور كتعرؼ   
كالتفسيرل؛ فالتداكلية تىتـ أساسنا  معرفية متعددة فى دراسة ظاورة التكاصؿ المغكل مشاريم

تستفيد مف المجالات المعرفية مثؿ  لغكية مختمفة حيث سياقاتفي  المتخاطبيف بالتكاصؿ بيف
 .(َُْ. َُِْبكلكدانى:  عمـ النفس كعمـ الدلالة)رتيبة

( المنىج السيميائي عمى أنه منىج عممي كمكضكعي يبتعد ّٓ: ) ۱۰۲۳يعرؼ سيد إبراويـ، 
كنقدن، فيركز البلبغة  تماما عف المناوج الانطباعية كالتسثيرية كالنفسية كالتسكيمية كالتفكيكية في

مف  في أثناء نقد النص الأدبي عمى ثلبثة أمكر محددة : أكلىا الجانب البنيكم كالمغكم لمنص
ألفاظ كتراكيب كجمؿ كأفكار، كثانيىا الجانب الفنى كالمتعمؽ بتكظيؼ النص لعدد مف جماليات 
البلبغة التي تمقي بظلبلىا عمى سمم المتمقي كاستحسانه لمنص، كثالثىا الجانب المجتمعي 

 النفعي مف معاف كقيـ كدلالات.
ىج تسكيمي بامتياز في عممية ( عمي أف المنىج السيميائي من۱۲۲) ۱۰۲۳كيؤكد رشدم بمعيفة، 

الفىـ لاستخلبص الدلالة، حيث إف الغاية المستىدفة إذف إبراز آلية النص في خمؽ المعنى 
كتبميغ صدان كالسبيؿ إلى ذلؾ كشؼ شبكة العلبقات القائمة في صمب النص كتحديدان فنكف 

 تسليؼ الكحدات الدلالية المككنة له.
"مجمكعة المبادئ كالأسس كالافتراضات التي تستند إلى النظرية السيمائية اجرائيا بسنىا:  كتعرؼ

طبيعة عمـ السيمياء كأبعادن كآلياته المنىجية في قراءة النصكص الأدبية كتحميمىا، لاستكنان 
لي المدلكلات كالقضايا كالقيـ كالثيمات المتضمنة بىا كفاعميتىا كجكوروا في النص كالأثر الدلا

الذم تحدث فيه، بما يسىـ في الكشؼ عف عالمية الدكاؿ داخؿ النص في سياؽ قرائي يسىـ 
في إعادة كلادة النص المقركء ليتضح دكر القارئ )المتمقي( في التفاعؿ مم النص كفقا 

 ."لممستكيات السيميائية لمقراءة
 :والسيمائية التدريسى القائم عمى النظريةالتداولية النموذج 
إجرائينا بسنه: مجمكعة مف الخطكات كالمراحؿ التدريسية المقترحة كالمنبثقة مف  ةعرفه الباحثت  

 البلبغة كالنقد الأدبي لمطلبب المعمميف.فى دراسة  كالسميائية التداكلية يتيفالنظري
  :البلاغة

( بسنىا:"فف يعني بالتعبير عف المعاني كالمشاعر ِّٕ ،ََُِ :عرفىا )شافي فىد كآخركف
بعبارات سميمة كاضحة، تناسب المكقؼ الذم يقاؿ فيه، كتراعي مستكل المستمعيف، كثؤثر 

 فيىـ تسثيرنا إيجابينا"
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عمـ يتناكؿ أجزاء الجممة كمىا بالدراسة، فالحركؼ كأصكاتىا كتعرؼ البلبغة اجرائينا بسنىا: "   
البلبغة، كالكممة كمعانيىا لىا قيمة، كلطريقة تركيب الكممات قيمة، كما أف لىا قيمتىا في 

لمصكر الخيالية التي تثيروا الكممة المركبة في الجمؿ قيمة. فالبلبغة بعمكمىا تحدد القكانيف 
 . "التي تحكـ الأدب، كتكجب عمى الأديب الإحاطة، كتنظيـ أفكارن كالتعبير عنىا بمكجبىا

 النقد الأدبي:
بسنه فف تقييـ النصكص الأدبية في ضكء معايير عممية لتمييزوا ( ۱۰۲۳عرفته )ودل صالح )

صدار حكـ عميىا مف حيث المغة كالأسمكب، كالعاطفة، كالخياؿ؛ لبياف خصائص النص  كاو
 الأدبي كجمالياته. 

 كذلؾ الأدبيتمكف الطلبب مف مىارات النقد النقد الأدبي اجرائينا بانه: " مدل  مىارات  عرؼتك 
زوـ لقراءة النصكص الأدبية، كتجعمىـ أكثر عمقا في تحميؿ يكتحف دفعىـانتباوىـ، ك  لاثارة

الألفاظ كالتراكيب كتكسبىـ المتعة في تناكؿ النص الأدبي، كمحاكلة الكقكؼ عمى جميم 
 ".عناصرن ليستطيعكا إصدار الأحكاـ الصحيحة في ضكء معايير محددة 

 سابعا :إجراءات البحث
الفرقة الرابعة  بكمية التربية عام لغة  المعممين بة لمطلابتحديد ميارات البلاغة المناس -0

 عربيةويتم ذلك من خلال :
 دراسة كتحميؿ أوداؼ كمعايير كمؤشرات تعميـ البلبغة. -
 دراسة البحكث كالدراسات السابقة في مجاؿ البلبغة. -
 ـ لغة عربية.دراسة طبيعة طلبب الفرقة الرابعة  بكمية التربية عا -
بناء قائمة بمىارات البلبغة المناسبة لطلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية،  -

كعرضىا في صكرة استبانة عمى مجمكعة مف الخبراء فى مجاؿ تعميـ المغة العربية لتحديد 
 اكزانىا النسبية كالتكصؿ إلى صكرتىا النىائية.

سبة لطلاب الفرقة الرابعة  بكمية التربية عام لغة عربية ، تحديد ميارات  النقدالأدبي  المنا -
 ويتم ذلك من خلال :

دراسة كتحميؿ أوداؼ كمعايير كمؤشرات تعميـ النقد الأدبي في الفرقة الرابعة  بكمية التربية عاـ  -
 لغة عربية.

 دراسة البحكث كالدراسات السابقة في مجاؿ  النقدالأدبي . -
 لرابعة  بكمية التربية عاـ لغة عربية.دراسة طبيعة طلبب الفرقة ا -



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  يوليوعدد 

 2025الجزء الأول 

 

6611 

 دراسة كتابات المتخصصيف في تعميـ المغة في مجاؿ  النقدالأدبي  . -
بكمية التربية عاـ لغة عربية،  الفرقة الرابعة الأدبي المناسبة لطلببالنقدبناء قائمة بمىارات -

العربية لتحديد كعرضىا في صكرة استبانة عمى مجمكعة مف الخبراء فى مجاؿ تعميـ المغة 
 اكزانىا النسبية كالتكصؿ إلى صكرتىا النىائية.

لتنمية ميارات  تحديد أسس بناءنموذج تدريسي قائم عمى النظريتين التداولية والسيميائية -3
ويتم ذلك من خلال ، الفرقة الرابعة  بكمية التربية عام لغة عربية النقدالأدبي  طلابو  البلاغة

: 
 التي تـ التكصؿ إليىا سابقان . البلبغةدراسة قائمة مىارات  -
 دراسة مىارات  النقدالأدبي  التي تـ التكصؿ إليىا سابقان . -
 دراسة طبيعة البلبغة. -
 دراسة طبيعة  النقدالأدبي . -
 الفرقة الرابعة  بكمية التربية عاـ لغة عربية. دراسة طبيعة طلبب -
 .النظريتين التداولية والسيميائية دراسة طبيعة -
 أل الخبراء كالمتخصصيف في تعميـ المغة العربية .تعرؼ ر  -
لتنمية ميارات  نموذج تدريسي قائم عمى النظريتين التداولية والسيميائية تحديد مكونات -2

ويتضمن كلًا  والنقد الأدبي لدى طلاب الفرقة الرابعة  بكمية التربية عام لغة عربية البلاغة
 :من

 أوداؼ النمكذج . -
 محتكل النمكذج . -
 إستراتيجيات التدريس كأساليبه . -
 الأنشطة كالكسائط التعميمية . -
 أساليب التقكيـ كأدكاته . -
 بناء ممحقات النمكذج مف خلبؿ المحكر السابؽ كتشمؿ : -

 كتاب الطالب كأنشطة  -دليؿ  لتنفيذ النمكذج.                            -            
مية في تن النظريتين التداولية والسيميائيةاس فاعمية نموذج تدريسي قائم عمى قي -3

 ويتم ذلك من خلال : الفرقة الرابعة  بكمية التربية عام لغة عربية ميارات البلاغة لدى طلاب
 بكمية التربية عاـ لغة عربية. الفرقة الرابعة لدل طلبب بناء اختبار مىارات البلبغة -
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 التربية عاـ لغة عربية.اختيار مجمكعة مف الطلبب بالفرقة الرابعة  بكمية  -
 عمى وذن المجمكعة قبميان . تطبيؽ اختبار مىارات البلبغة -
 المجمكعة التجريبية.عمى  تطبيؽ النمكذج -
 عمى وذن المجمكعة بعديان . تطبيؽ اختبار مىارات البلبغة -
 جمم البيانات كتحميمىا كمعالجتىا احصائيان . -
 تقديـ التكصيات كالمقترحات . -

في تنمية  موذج تدريسي قائم عمى النظريتين التداولية والسيميائيةقياس فاعمية ن -ٓ
ويتم ذلك من  الفرقة الرابعة  بكمية التربية عام لغة عربيةالأدبي  لدى طلاب  ميارات  النقد

 : خلال
 بناء اختبار مىارات النقد الأدبي  لدل طلبب   الفرقة الرابعة  بكمية التربية عاـ لغة عربية. -
 اختبار مىارات  النقد الأدبي عمى المجمكعتيف قبميان .تطبيؽ  -
 تطبيؽ النمكذج عمى  المجمكعة التجريبية. -
 الأدبي  عمى وذن المجمكعة بعديان . تطبيؽ اختبار مىارات  النقد -
 جمم البيانات كتحميمىا كمعالجتىا إحصائيان . -
 تقديـ التكصيات كالمقترحات . -

 التعميمية :ثامنا أدوات البحث ومواده 
 الباحثة بإعداد الأدكات التالية: تلتحقيؽ أوداؼ البحث، كللئجابة عف أسئمته؛ قام 
  أدوات البحث وتتمثل في : -أ 

 الفرقة البلبغة  لدل طلبب استبانة مىارات 
 الرابعة  بكمية التربية عاـ لغة عربية

 الأدبي  لدل طلبب  استبانة مىارات  النقد
 التربية عاـ لغة عربيةالرابعة  بكمية  الفرقة

 الرابعة  الفرقة لطلبب اختبار مىارات البلبغة
 بكمية التربية عاـ لغة عربية

  النظريتيف التداكلية اختبار النقد الأدبي
الأدبي  لدل طلبب   الفرقة   الرابعة  بكمية  كالسيميائية في تنمية مىارات  النقد

 التربية عاـ لغة عربية
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 تمثمت المكاد التعميمية لمبحث فيما يمي:  -ب       
 النمكذج التدريسي القائـ عمى  دليؿ  لتنفيذ

 النظريتيف التداكلية كالسيميائية في تنمية مىارات البلبغة ك النقدالأدبي  لدل
 .طلبب  الفرقةالرابعة  بكمية التربية عاـ لغة عربية

 النمكذج التدريسي أكراؽ عمؿ الطالب لتنفيذ 
 القائـ عمى النظريتيف التداكلية كالسيميائية في تنمية مىارات البلبغة ك النقد

 .الأدبي لدل طلبب الفرقة  الرابعة  بكمية التربية عاـ لغة عربية
 منيج البحث : :تاسعا

 تبم وذا البحث ما يمي:ي
  المنيج

كذلؾ في الإطار النظرم لمبحث المتعمؽ بمتغيراته المتمثمة في  الوصفي التحميمي :
 الأدبي  . النظريتين التداولية والسيميائية ، البلاغة، و النقد

  المنيج
كذلؾ فيما يتصؿ بتجربة البحث كضبط متغيراته، كقد تـ الاستعانة التجريبي :

بالتصميـ شبه التجريبي الذم يقكـ عمى المجمكعة التجريبية الكاحدة ذات التطبيقيف 
 القبمىكالبعدل حيث يلبئـ وذا التطبيؽ طبيعة البحث. 

  فروض البحث : :عاشرا
 :ةالتالي وضصحة الفر التحقق من البحث حاول ي
  فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطى درجات طلبب مجمكعة  البحث في التطبيقيف يكجد

 القبمي كالبعدل لاختبار البلبغة  ككؿ لصالح التطبيؽ البعدم.
  يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطى درجات طلبب مجمكعة  البحث في التطبيقيف

 صالح التطبيؽ البعدم.القبمي كالبعدل لاختبار البلبغة  في كؿ مىارة عمى حدة ل
  يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطى درجات طلبب مجمكعة  البحث في التطبيقيف

 الأدبي  لصالح التطبيؽ البعدم. النقد لاختبار القبمي كالبعدل
   يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطى درجات طلبب مجمكعة  البحث في التطبيقيف

 الأدبي  في كؿ مىارة عمى حدة لصالح التطبيؽ البعدم. نقدال لاختبار القبمي كالبعدل
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  عينة ىالأدبي  لد دالة إحصائية بيف كؿ مف تنمية مىارات البلبغة، ك النقدتكجد علبقة ارتباطية
 .البحث

 أىمية البحث : :أحد عشر
 يمكف أف يفيد البحث كلب مف :        

الطلاب  -ُ
 الأدبي  . النقد كمىارات البلبغةيساعد البحث عمى تنمية مىارات ين :المعمم

يقدـ البحث دليلب يساعدوـ عمي تنمية مىارات البلبغة  معممي المرحمة الثانوية : -3  
 كمىارات  النقدالأدبي .

يقدـ البحث نمكذجا يمكف الاعتماد عميه في واضعي المناىج ومؤلفي الكتب الدراسية : - ّ 
 يف بكمية التربية  المعممتطكير مناوج إعداد الطلبب 

يفتح البحث الحالي المجاؿ لإجراء البحث الحالي المجاؿ لإجراء بحكث أخرل الباحثين : -3
 النظريتيف التداكلية كالسيميائية.حكؿ 

   المحور الثانى: الإطار النظرى لمبحث:
 أولً: النظريةالتداولية:

                                 التداولية: ماىيةالنظرية -0
التداكلى، كمحكرنا بارزنا مف محاكرن  التداكلية مف أوـ نتاجات الدرس المسانى تعد النظرية   

إلى عدة أسس بنيكية   فى البحث المغكل؛ حيث تستند وذن النظرية الکبرل، كمتحكلان منىجينا
 تحديدوا تكقؼ التىی الذونية كالبنيات كيةأومىا الحكار، كوى تشمؿ دراسة العناصر المغ

ركقاب:  المرجعى عمى علبقة الأفعاؿ بالأقكاؿ بحسب السياؽ كحاؿ الخطاب)جميمة الدلالى
َُِٔ .ٗ.) 

(: تداكلنا الأمر، أخذنان بالدكؿ، كقالكا ِِٓ: ُْٗٗلابف منظكر)كجاء فى لساف العرب    
بيف الناس، كتداكلته  دارت، كالله يداكلىاأل  أل مداكلة عمى الأمر، كدالت الأياـ دكاليک
أل أخذته وذن مرة كوذن مرة، كتداكلنا الأمر كالعمؿ بيننا بمعنى تعاكرنان فعمؿ وذا مرة  الأيدل

 كوذا مرة.
كالقارلء، كأف يکكف  الکاتب فالتداكؿ يعنى التكاصؿ كالتفاعؿ بيف المتحدث كالمستمم، كبيف   

كالحقيقى مف المغة كوك  التداكلية عمى الىدؼ السامى ترکز ؾالمفظ مؤثرنا كله معنى، كبذل
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التكاصؿ كالتفاعؿ كالترکيز عمى المعنى فى ظؿ السياؽ، بدلان مف الترکيز عمى الأصكؿ المغكية 
 كتحقيؽ الفىـ المشترکبيف المرسؿ كالمستقبؿ. دكف الاوتماـ بالمعانى

فىسياؽ التخاطب، تقكـ عمى مراعاة کؿ ما كالتداكلية دراسة لمغة أثناء استعمالىا كاستخدامىا   
حداث الأثر المناسب، بحسب قصد صاحبه،  يحيطبعممية التخاطب؛ لمكصكؿ إلى المعنى كاو

فيه  يكجد الذل الخطاب كملبئمته لممكقؼ التكاصمى حكتبحث فى الشركط اللبزمة لضماف نجا
فى القامكس  كالتداكلية  (.ُٗٓ. َُُِ ،وكيمؿ المتمفظ بالخطاب كالسامم له)باديسؿ

لمتداكليةوى: دراسة استعماؿ المغة مقابؿ دراسة النظاـ المسانى)معاذ الدخيؿ:  المكسكعى
َُِْ .ُٗ .) 

فى دراسة المغة،  أيضا تعنى الترکيز عمى الاستعماؿ المغكل فى الدراسات الأجنبية كالتداكلية  
 Anne)، (George Yule: 1996ة)لمغ الأجنبية بالجانب الاستعمالى الکتب فىى مقترنة فى

Reboul: 1998.) 
بمستعمميه كطرؽ كکيفية استخداـ العلبمات  كتختص التداكلية بدراسة علبقة النشاط المغكل   

المغكية بنجاح، كالسياقات كالطبقات المقامية المختمفة التىينجز ضمنىا الخطاب، كالبحث فى 
فى الدرس المغكل؛ إذ قامت  التداكلية آفاقنا جديدةأسباب الفشؿ بالمغات الطبيعية؛ حيث فتحت 

بصياغة مختمفة فى محاضف عممية متعددة، كبذلکشکمت حمقة  المغكية القضايا بإعادة تكظيؼ
كصؿ وامة بيف الحقكؿ المعرفية منىا: عمـ النفس المعرفى كالفمسفة التحميمية كعمكـ الاتصاؿ 

 . أ(.َُِّكالمسانيات)أحلبـ صكلح: 
وى المراد مف دراسة المغة، كوى الخادمة لمغة كالتى تعمؿ عمى تحقيؽ  بذلک اكليةكالتد   

، كالاوتماـ  مقاصدوا المتمثمة فى الاستعماؿ المغكل كتنمية مىارات المغة إرسالان كاستقبالان
 القارلء. فى الکممة بالمعنى ، كالاوتماـ بتسثير المفظ فى المستمم كتسثير

ف کانت متقاربة، كيمکف إرجاع السبب كراء وذا التد كلقد تنكعت تعريفات  اكلية كتعددت كاو
تشکيؿ وذا الاتجان الذل  التعدد كالتنكع إلى تداخمىا مم کثير العمكـ؛ فقد أسىمت وذن العمكـ فى

التى نشست فى ظمىا التداكلية، كعمـ الدلالة، كعمـ  التحميمية کالفمسفة تعددت ركافدن المعرفية
ا تنكع النظريات مـ المغة النفسىالمغة الاجتماعى، كع تشکمت داخؿ الاتجان  التى كغيروا، أيضن

. َُِْ)معاذ الدخيؿ: يبحث مف خلبلىا التداكلية التى کؿ باحث بالنظرية التداكلى؛ فيتسثر
ُٗ.) 
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ا بالمعنى التقميدل فالتداكلية    ا، كلا عممن ا لغكينا محضن يکتفى بكصؼ ككتفسير البنى  ليست عممن
كيتكقؼ عند حدكدوا كأشکالىا الظاورة، كلکنىا عمـ جديد لمتكاصؿ يدرس الظكاور  المغكية
 معرفية متعددة فى دراسة ظاورة التكاصؿ المغكل مشاريم فى مجاؿ الاستعماؿ، كيدمج المغكية

كبيف الحقكؿ  يقتضى الإشارة إلى العلبقات القائمة بينىا كتفسيرن، فالحديث عف التداكلية
المغكية كقكاعد الخطاب  ىا لحقكؿ مفاويمية تضـ مستكيات متداخمة کالبنيةالمختمفة لانتمائ

 فى الإنتاج كالفىـ المغكييف كعلبقة البنية المتحکمة الذونية كالعمميات كالاستدلالات التداكلية
 (.ّٗ. َُِْالمغكية بظركؼ الاستعماؿ)عبدالرحمف بشلبغـ: 

مـ المغة كدراستىا يعنى بالحالة السائدة عمى فى تع كبذلکيمکف القكؿ بسف الاتجان التداكلى  
 مستقبؿ المغة عند استقباله لمغة، بحيث لابد أف يکكف متسثرنا بالمعانى متفاعلبن معىا، كأف يکكف

يرکز عمى الاوتماـ  كبيف المستمم أك القارلء، کما المتکمـ أك الکاتب وناک تكاصؿ بيف
كالاجتماعى، فالألفاظ فى حد ذاتىا  المغكل ؽبالمعنى كضركرة إيصاله لممستقبؿ فى ظؿ السيا
 اجتماعى لغكل يؤدل معنى. لا تعنى أومية إلا أف تكظؼ فى إطار مكقفى

 التداولية ومياميا: النظرية  أىمية -3
(، )معاذ َُُِالتداكلية ما يمى)باديسمىكيمؿ:  يمکف القكؿ إف مف أوـ كظائؼ كمىاـ النظرية 

 (:ََُِظريفة:  (، )ياسةَُِْ)عبدالرحمف بشلبغـ: (، ِٓ. َُِْالدخيؿ: 
 سياقات كمقامات مختمفة دراسة المغة كالتمفظ بىا فى. 
 التكاصؿ سياؽ فى دراسة المنجز المغكل . 
 التداكلية كاوتمامىا بالاستعماؿ المغكل، بدلان مف الدراسة النظرية لمغة ترکيز. 
  الفعؿ لإنجاز العبارةدراسة شركط نجاح العبارات كصياغة شركط ملبئمة. 
 الحرفى المباشر فى الاستعماؿ كليس الترکيز عمى دكر التكاصؿ الضمنى. 
 المغكية معنا فى منظكمة كاحدة كدراستىا دمج المستكيات. 
 دراسة المعنى المغكل أثناء الاستعماؿ. 
 عدـ الاقتصار عمى مستكل الجممة كتجاكزن إلى مستكل النص ککؿ. 
 کانت مىممة مف قبؿ مثؿ أحكاؿ الخطاب كالتكاصؿ بيف لغكية الاوتماـ بقضايا 

 .الطرفيف
 كالکاتب عمى المستمم كالقارلء لممتکمـ الفعمية الترکيز عمى التسثيرات. 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  يوليوعدد 

 2025الجزء الأول 

 

6611 

 عمميات الاستدلاؿ الضركرية لمكصكؿ لممعنى المقصكد مف  بتفسير تىتـ التداكلية
 .القكؿ

 عممى المغة كالتكاصؿ بيف تقيـ ركابط قكية التداكلية. 
 فى عمـ النفس الإدراکى مثؿ إدراک المعنى كتحقيؽ  ترتبط التداكلية ببعض القضايا

 التكاصؿ
 ترکز عمى مراعاة المتکمـ لمقتضى الحاؿ كالمقاـ. 
 لکثير مف السياقات كالتسكيؿ الکلبـ قدرة التداكلية عمى إثراء معانى. 
  لمفىـتتجاكز التداكلية مستكل الکممة كالجممة إلى النص ککؿ ضماننا. 
 تعمؿ عمى الکشؼ عف المعنى كمکنكناته؛ ليصؿ لممستقبؿ بشکؿ كاضح. 

 لمنظريةالتداولية: النشأة التاريخية-2
 ـ فى جامعة )وارفرد( وىُٓٓٗتعد المحاضرات التى ألقاوا أكستيف )العالـ الأمريکى( عاـ   

 (.َُِْالدخيؿ:  لمتداكلية) معاذ الحقيقية الإنطلبقة
الفيمسكؼ  ـ عمى يدُّٖٗکانت عاـ  لمنظريةالتداكلية بسف النشسة التاريخيةكيمکف القكؿ    

فى دراسته إلى ثلبثة جكانب  ( كالذل صنؼ الرمكز المغكيةCharles morisتشارؿ مكريس)
كيعنى  كيعنى بعلبقة الرمكز المغكية بعضىا ببعض، الجانب الدلالى وى: الجانب النحكل

كيعنى بعلبقة الرمكز  ياءالتى تدؿ عميىا، كالجانب البراغماتىبالرمكز المغكية كعلبقتىا بالأش
كالاجتماعية كالمرافقة لاستعماؿ وذن الرمكز  كالحياتية بالمتمقى كبالظكاور النفسية المغكية

 (.ٓ. ََُِكتكظيفىا)ياسرظريفة: 
د فى العق التداكلية أصبحت مجالان يعتد به فى الدرس المغكل كيمکف القكؿ بسف النظرية   

السابم مف القرف العشريف عندما قاـ بتطكيروا ثلبثة مف فلبسفة المغة المنتميف إلى جامعة 
أكکسفكردكوـ)جكف أكستيف، جكف سيرؿ، غرايس(؛ حيث انصبت اوتمامات وؤلاء الباحثيف 
حكؿ دراسة استعماؿ المغة بدلا مف دراسة المغة كزادت عنايتىـ بقكاعد التخاطب كمبادلء 

 كمقتضيات عيةعممية التكاصؿ فى ظؿ المغة الطبيل رل كمنطؽ الأدب؛ تيسيرناالتعاكف الحكا
 (.ْٗ. َُِِالحاؿ)محمد مندكر: 

لتكصيؿ  طريقة التداكلية وك إيجاد كقد کاف الىدؼ مف وذا التطكر فى دراسة المغة كتطبيؽ  
عممىـ مف معنى المغة الإنسانية مف خلبؿ إبلبغ مرسؿ رسالة، إلى مستقبؿ يفسروا؛ فکاف 

 (.َُٔ. َُُِصميـ البحث التداكلى)باديسمىكيمؿ: . 
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 التداولية: أسس ومبادىءالنظرية-3
ظريفة:  التداكلية إلى مجمكعة مف الأسس كالمبادلء منىا ما يمى)ياسة تستند النظرية   

  (،َُِٓ(، )حمك الحاج: َُِْ(، )عبدالرحمف بشلبغـ: َُُِ(، ) آمنة لغكر: ََُِ
 (:َُِٔركقاب:)جميمة 

 :السياق ىو أساس المعنى فى النص   -
 ترکز عمى فىـ المتمقى لممعنى مف خلبؿ السياؽ؛ كالسياؽ كفقنا لمنظرية التداكلية فالنظرية
أساسى كمىـ فى الفىـ كالتكاصؿ كمعرفة المعانى، كبدكنه لا يکتمؿ المعنى كلا يتـ  التداكلية

لمکممة الكاحدة أکثر مف معنى،  فقد يکكفجيد.  التكاصؿ بيف المرسؿ كالمستقبؿ بشکؿ
يحدد المعنى المراد فى وذا المكقؼ؛ كمف ونا فلببد لممتعمـ مف خلبؿ  كلکنالسياؽ وك الذل

 الجيد. السياؽ أكلان ليفىـ المعنى كيتحقؽ الفىـ كالاستقباؿ المغكل التداكلية أف يعرؼ النظرية
 :التداولية يةلمنظر  الأساسية المعنى من المتطمبات والمرتکزات -

کبير؛ حيث إنه النكاة الأساسية لمفىـ،  بشکؿ عميه التداكلية بالمعنى كترکز تىتـ النظرية
لممتمقى أك المستقبؿ بدكف أف يکكف لىا معنى،  كالکممات كالجمؿ كالفقرات لا تمثؿ شيئنا فالألفظ

الألفاظ كالجمؿ مف خلبؿ الکامنة كراء وذن  المعانى كأف يبذؿ المستقبؿ جىدنا فى معرفة تمک
التداكلية أف يىتـ بالمعنى أکثر  السياؽ الكاردة فيه. كمف ونا كجب عمى المتعمـ فى ظؿ النظرية

 السميـ. ذلک عمى الفىـ كالاستقباؿ المغكل مف اوتمامه بالمفظ؛ ليساعدن
 :التداولية أساسية وميمة فى التواصل بين المخاطِب والمخاطَب عممية -

کؿو مف المرسؿ كالمستقبؿ ؛حيث إف وذا  بيف بعممية التكاصؿ المغكل التداكلية تىتـ النظرية
التكاصؿ بينىما وك الذىيحقؽ الفىـ، كيتـ مف خلبله تحقيؽ الىدؼ المنشكد مف الرسالة أك 

کؿه مف المرسؿ كالمستقبؿ عمى كعى  النص الذىکتبه أك قاله المؤلؼ، كالتكاصؿ يعنى أف يکكف
يفىـ المستقبؿ ما يعنيه المرسؿ كيتكاصؿ معه بکؿ حكاسه. كمف  بحيث بينىما؛ كفىـ مشترک

 كيرکز مم المرسؿ قائؿ النص. التداكلية أف يتكاصؿ ونا عمى المتعمـ فى ظؿ النظرية
  

 :التداولية النظرية الحجاجية والنقد والمناقشة من الأسس الميمة فى  -
ذلک مف خلبؿ النص الذل  كالمناقشة، كيکكفالتداكلية عمى الحجاجية كالنقد  تعتمد النظرية

كينقد ما جاء  كيتناقش يتحاكر النص کمسممات، كلکنه ؿقاله المؤلؼ، فالمستقبؿ لا يستقب
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بالنص مف فًکىر كمعمكمات قد تتفؽ أك تختمؼ مم كجىة نظرن، كفى کؿو فىك إيجابى له رأل 
أف يکكف ناقدنا ذا رأل كبصيرة لا التداكلية  ككجىة نظر. كمف ونا عمى المتعمـ فى ظؿ النظرية

 يفسر ما جاء به. كن يستقبؿ النص عمى علبته کما وك، بؿ ينقد
 :التداولية النظرية التمفظ والتخاطب بين المرسل والمستقبل ميم فى -

التداكلية عمى التخاطب بيف المرسؿ كالمستقبؿ، كقد يکكف وذا التخاطب ظاورنا  تستند النظرية
كيتحاكر  فى النص المکتكب؛ حيث إف المستقبؿ لمنص يتخاطب يتـ مجازنا کماخفينا  كقد يکكف

النىاية إلى  فى كمفاويـ؛ حتى يصؿ مم المرسؿ حكؿ ما كرد فى النص مف معمكمات كفًکىر
بالإيجابية  التداكلية أف يتصؼ الاقتناع بما جاء به المرسؿ. كمف ونا عمى المتعمـ كفقنا لمنظرية

ؿ ظاور أك ضمنى، أىيکكف محاكرنا لقائؿ النص بشکؿ مجازل فى حالة كالتخاطب سكاءن بشک
 أف يکكف النص مکتكبنا.

 :الًنسجام والترابط بين المرسل والمستقبل والنص من مبادىءالتداولية -
وناک انسجاـ كترابط بيف المرسؿ كالمستقبؿ أثناء  التداكلية عمى ضركرة أف يکكف النظرية ترکز

تعامؿ مم النص؛ فالنص كحدن لا يکفى، بؿ لا بد مف التكافؽ كالانسجاـ تمقى الرسالة كخلبؿ ال
الفکر كالفىـ كالترابط كالإحساس. كمف ونا لزـ عمى المتعمـ  بيف قائؿ النص كمتمقيه مف حيث

كيتكافؽ مم المرسؿ الذل ألؼ النص أك قاله؛ حتى يتـ  التداكلية أف ينسجـ فى ظؿ النظرية
 .تهكأفکارن كمعمكما عانيهبم جيد استقباؿ النص بشکؿ

 :لمتداولية الًستدلًل والتضمين من الأسس والمبادىءالأساسية -
فى فمسفتىا؛  عميه بعممية الاستدلاؿ كالتضميف كتجعمىما أساسنا ترتکز تىتـ النظريةالتداكلية

 كوما يعنياف أف يتكصؿ المستقبؿ إلى المعنى مف خلبؿ الاستدلاؿ كالاستنتاج كالفىـ الضمنى
كالمعانى، كأف يعمؿ عقمه كيبذؿ جىدن فى الكصكؿ لممعنى. كبذلک فعمى  كالمفاويـ للؤفکار

المعانى كأف يکكف فاعلبن نشطنا لا مستقبلبن  كيتنتج التداكلية أف يستدؿ المتعمـ مف خلبؿ النظرية
 جيد. بشکؿ سمبينا؛ حتى يتـ الاستقباؿ المغكل

 :الميمة لمتداوليةبين أجزاء النص من المبادىء  كالتماس -
التداكلية؛ فالنص  النظرية التماسک كالترابط بيف أجزاء النص مف أوـ أسس كمرتکزات يعد

يحقؽ الفىـ كالمعنى المراد  متکامؿ كمرتبط بعضه ببعض، كوذا التماسک كالترابط وك الذل
 كأف يعنى بالتماسک النص كترابطه التداكلية أف يىتـ مف كراءن. كعمى المتعمـ فى ظؿ النظرية

 الجيد. متماسک كمترابط؛ حتى يتحقؽ الاستقباؿ المغكل بتمقيه كاستقباله بشکؿ
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 :التداولية النظرية القدرة المعرفية من مرتکزات -
ا عمى القدرة المعرفية لممستقبؿ، كوى تخص البعد المعرفى التداكلية النظرية ترتکز  فىى أيضن

المشترکة كالمتبادلة بيف المرسؿ كالمرسؿ إليه  يعتمد عمى القدرة المعرفية بذلک فعؿ تسثيرل
نجاح عممية التكاصؿ. كعمى المتعمـ مف خلبؿ النظرية التداكلية أف  المذاف يسىمانفى إنجاز كاو

 يساعدن عمى فىـ ما يريد المرسؿ إيصاله لممستقبؿ. الذل يىتـ بالجانب المعرفى
 :وليةفى النص وفقًا لمتدا کبرى الفعل التأثيرى لو أىمية    -

بيف المرسؿ كالمستقبؿ؛ فالعلبقة بيف قائؿ النص كمتمقيه،  التداكلية بالفعؿ التسثيرل تىتـ النظرية
يتسثر المستقبؿ بما جاء به المرسؿ، كلا بد أف يکكف  أكالمتکمـ كالمخاطىب علبقة تسثريه؛ حيث

لابد لممتعمـ فى المرسؿ مؤثرنا فى المستقبؿ مف خلبؿ النص كالأداء كالفعؿ التسثيرل. كبذلک 
التداكلية أف يتسثر بالنص كقائمه مف حيث المفظ كالمعنى كالفًکىر كالمعارؼ  ظؿ النظرية

 سميـ. بشکؿ كالقيـ؛ حتى يتـ الاستقباؿ المغكل كالمفاويـ
 :التداولية النظرية عممية التواصل فى فى الإنجاز والإنجاح أساسى  -
عممية التكاصؿ كتكصيؿ المعنى  كالإنجاح كدكروما فىالتداكلية عمى الإنجاز  النظرية ترتکز

تحقيؽ المعنى؛ مما يؤدل إلى إنجاح عممية  لممستقبؿ؛ فالإنجاز يعنى أف تكظؼ الألفاظ فى
التداكلية  الفىـ كالتكاصؿ بيف المرسؿ كالمستقبؿ. كوذا يعنى اوتماـ المتعمـ فى ظؿ النظرية

 جيد. بشکؿ صؿ كالاستقباؿ المغكلبمعرفة الألفاظ كمعانيىا؛ حتى يتحقؽ التكا
 :التداولية المقصدية ومقاصد المرسل من الأسس الميمة فى -

كوى تعنى أف يرکز المستقبؿ  التداكلية النظرية المقصدية كمقاصد المرسؿ مف أسس كمرتکزات
جيدنا؛ حتى يفىـ ما يريدن مف كراء کلبمه كمف خلبؿ النص،  فى مقاصد المرسؿ كيعيىا

إيصالىا لممستقبؿ.  يريد كمعانى يستىدؼ منىا فًکرنا يقكؿ النص إلا لمقاصد معينةفالمرسؿ لا 
التداكلية أف يفىـ مقاصد المرسؿ كيسعى  كعمى وذا ينبغى عمى المتعمـ فى ظؿ النظرية

 السميـ. اؿ المغكلقبلفىمىا؛ حتى يتحقؽ الاست
 Semiotics Theory: النظرية السيميائيةثانيا

 السيميائية:ماىية النظرية 
( بسنىا العمـ الذم يىدؼ إلى البحث عف دلائؿ ۲۲۱-۲۲۲:  ۱۰۲۴أماؿ كعكاش )تعرفىا 

العلبمات كتسكيلبتىا في الككف كمه ككاف لىذا التكسيم في مجالاتىا كانفتاحىا الكبير أف تداخمت 
ائر الظكاور معىا العمكـ كالمعارؼ العممية كالإنسانية، فالسيميائية إذف ذلؾ العمـ الذم يدرس س
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الثقافية بكصفىا أنظمة لمعلبمات قائمة عمى فرضية مؤداوا أف ظكاور الثقافة جميعىا ما وي 
في الكاقم سكم أنظمة علبمات كوذا يعني أف الثقافة في جكوروا عممية اتصاؿ كوذا اتفؽ عميه 

 المغكيكف المحدثكف.
م مستقؿ يىتـ فيه الناقد بالنص كفي ذات السياؽ تعرؼ النظرية السيميائية عمى أنىا منىج نقد

الأدبي لاستنطاقه كتحديد قراءة نقدية مناسبة له، كوذا لف يتحقؽ إلا مف خلبؿ الممارسات 
النقدية المتكاصمة عميه مف قبؿ الناقد كمف ونا كاف المنىج السيميائي الذم يتعامؿ بداية مم 

اعمي بيف النص كالقارئ النص كأيضا عمى تعميؽ فىـ القارئ لمنص مف خلبؿ فتح حكار تف
الذم يتعرؼ عمى النص كيكتشؼ خفايان كأسرارن كدلالته كتمثؿ وذن المحاكلات كدلائؿ معتمدة 

 (.ُِٓ:  َُِٔسمراء جبايمي، )في تحميؿ النصكص كلدراسة العلبمات 
( بسنىا إحدم نظريات التحميؿ الأدبي كوي قبؿ أف تككف ۲۲: ) ۱۰۲۲كما عرفىا )عقاؽ قادة، 

مصطمحات كحشدا لممفاويـ نظرية في المعني أك وي صيغة خاصة في تناكؿ المعني رصا لم
كمعالجة أشكاؿ تجمياته كوي استنادا إلى ذلؾ طريقة في تحديد السبؿ المؤدية إلي إنتاج 

 الدلالات كتداكلىا.
( التي ترم أف النظرية السيميائية آلية تسكيمية ۲۳۲:  ۱۰۲۲نعيمة جدم، )كتؤكد عمى ذلؾ 

ر كتعيف كتشير إلى المحتكم العاـ لمنص كلا يستجمي وذا المحتكم إلا بانتىاج وذن الآلية تصك 
التي تنزع إلى عدـ الكقكؼ عند المعاني المباشرة التي يمنحىا النسؽ المساني لمفظة أك المفردة 

نما تحاكؿ أف تسافر بال قارئ أك الكممة بمفردوا أك باتصالىا كتراصىا في الجمؿ كأشبان الجمؿ كاو
إلى سياقات ثقافية أبعد، تمميىا ثقافة المتمقي كقدرته عمي التحميؿ كالربط كلا يككف ذلؾ الربط 

 مقبكلان إلا بكجكد مبررات تجيز وذن التسكيلبت )القراءات(.
( نظرية شاممة ۲۱۲-۲۱۲:  ۱۰۲۲فيصؿ القيصرم، )فالنظرية السيميائية إذف كما يعرفىا 
تؤلؼ عالما قائما بذاته يشتغؿ بمنظكماته النظرية  ككاسعة كمتعددة كمتطكرة بحيث

كالاصطلبحية كالمفىكمية بالدرجة الأكلي عمى عنصر المغة كخصكصياتىا التعبيرية كحمكلتىا 
القصيدة أك النص يتحكؿ إلى حامؿ علبمي ثرم يغني القصيدة كيسىمـ في  يقرأ الدلالية كحيف

مقاربة النصكص الأدبية الخاصة بدراسة  تطكير بنيتىا كرؤيتىا معا. فىي نظرية تستىدؼ
الأدب كنظمه كتشكيلبته ككسائؿ التعبير الخاصة بالنص الأدبي كتجمياته العلبمية المسانية في 
مقاربات جديدة منتجة، فىي نظرية تتميز بحرصىا الشديد عمى فىـ العلبقة الأدبية كتجمياتىا 

 .لي كالمجالات الثقافية الأخر كرؤيتىا في مستكم العلبقة الجدلية بيف النص الأدب
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( المنىج السيميائي عمى أنه منىج عممي ّٓ: ) ۱۰۲۳كفي ذات السياؽ يعرؼ سيد إبراويـ، 
 كمكضكعي يبتعد تماما عف المناوج الانطباعية كالتسثيرية كالنفسية كالتسكيمية كالتفكيكية في

محددة : أكلىا الجانب  كنقدن، فيركز في أثناء نقد النص الأدبي عمى ثلبثة أمكرالبلبغة 
البنيكم كالمغكم لمنص مف ألفاظ كتراكيب كجمؿ كأفكار، كثانيىا الجانب الفنى كالمتعمؽ 
بتكظيؼ النص لعدد مف جماليات البلبغة التي تمقي بظلبلىا عمى سمم المتمقي كاستحسانه 

 لمنص، كثالثىا الجانب المجتمعي النفعي مف معاف كقيـ كدلالات.
( عمي أف المنىج السيميائي منىج تسكيمي بامتياز في عممية ۱۲۲) ۱۰۲۳يفة، كيؤكد رشدم بمع

الفىـ لاستخلبص الدلالة، حيث إف الغاية المستىدفة إذف إبراز آلية النص في خمؽ المعنى 
كتبميغ صدان كالسبيؿ إلى ذلؾ كشؼ شبكة العلبقات القائمة في صمب النص كتحديدان فنكف 

 مككنة له.تسليؼ الكحدات الدلالية ال
كمف جممة التعريفات السابقة فإنه يمكف استخلبص النقاط التالية التي تتجمي في تعريؼ كؿ 

 :دراسة عمى حدة أك في أكجه اتفاؽ بعض الدراسات كاختلبفىا 
  إف النظرية

السيميائية قد احتمت حقكؿ المعارؼ الأدبية كالنقدية بشكؿ كاسم عمما يىدؼ إلي 
ت كتسكيلبتىا كوذا يقكدنا إلى استنتاج مىـ ألا كوك أف الدرس البحث عف دلائؿ العلبما

السيميائي المعاصر يحتـ عمى قارمء النص )متمقيه( أف يككف مدركا تماـ الإدراؾ أف 
وذا النص يكظؼ كاتبه بني لغكية متعددة الدلالة كمف ثـ فإنه لا يمكف استكنان 

 معانيىا إلا بالمجكء إلى بنياتىا العميقة.
  مفىكـ إف

السيميائية في الثقافة العربية لا يختمؼ عف مفىكمىا الغربي بؿ وي نفسىا في كثير 
مف الدراسات فىي العمـ الذم يدرس الأنظمة الرمزية في كؿ الإشارات الدالة ككيفية 
وذن الدلالة كيذوب بعض الأكاديمييف إلى ربطىا بالثقافة كمظاوروا فىي عندوـ دراسة 

 كما لك كانت أنظمة لمعلبمات.لكؿ مظاور الثقافة 
  يبدك أف

بعض الدارسيف يتعاممكف مم النظرية السيميائية عمى أنىا منىج يساعد عمى فىـ 
النصكص كالأنساؽ العلبمية كتسكيمىا كمف ثـ فقد تناكلىا العديد مف الدراسات السابقة 
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نقدوا كالبحكث عمى أنىا منىج يمكف استثمارن في تفسير مككنات النصكص الأدبية ك 
 كتحميمىا كالكقكؼ عند مقصديتىا.

  أوـ ما يميز
النظرية السيميائية ككنىا تركز عمي الجكور الداخمي لمنص لكجكد نمط خاص ك نظاـ 
متعمؽ به، فىي تعتبر النص كيانا لغكيا مستقلب أك جسدا لغكيا أك نظاما مف الرمكز 

 كالدلالات التي تكلد كتعيش فيه كلا صمة لىا بخارج النص.
   يتضح مف

خلبؿ التعريفات المقدمة أنىا تتضمف جميعىا كممة علبمة كوذن إشارة كاضحة عمي أف 
العلبمة وي مكضكع السيمياء الرئيس، فالسيميائية تساعد عمى فىـ النصكص 

 كالأنساؽ العلبمية كتسكيمىا.
 كفي ضكء وذن التعريفات كما تـ استخلبصه عمى ضكء قراءتىا كفحصىا يمكف التكصؿ إلى

 مفىكـ النظرية السيميائية في ضكء إجراءات وذا البحث كطبيعته عمى أنىا:
"مجمكعة المبادئ كالأسس كالافتراضات التي تستند إلى طبيعة عمـ السيمياء كأبعادن كآلياته 
المنىجية في قراءة النصكص الأدبية كتحميمىا، لاستكنان المدلكلات كالقضايا كالقيـ كالثيمات 

اعميتىا كجكوروا في النص كالأثر الدلالي الذم تحدث فيه، بما يسىـ في المتضمنة بىا كف
الكشؼ عف عالمية الدكاؿ داخؿ النص في سياؽ قرائي يسىـ في إعادة كلادة النص المقركء 

 .ليتضح دكر القارئ )المتمقي( في التفاعؿ مم النص كفقا لممستكيات السيميائية لمقراءة
 

 عمى ضوء الًتجاىات النقديةالمعاصرة: النقد الأدبيو لبلاغة اأىمية النظرية السيميائية في 
كإحدم النظريات الألسنية المعاصرة في دراسة النص الأدبي  تتجمي أومية النظرية السيميائية

 كتحميمه فيما يمكف تكضيحه في النقاط التالية:
تعتبر النظرية السيميائية أحدث المحطات النقدية المعاصرة فىي كريثة شرعية لمحقؿ  -

الألسني كتستي في طميعة المناوج النقدية المستثمرة، فىي نظرية سيميكطيقية جمعية فىي عمـ 
الإشارة الذم يشمؿ جميم العمكـ الإنسانية كالطبيعية، إلا أنىا تتميز عف التفكيكية كالبنيكية في 
أف دلالة العلبمة في المنظكر السيميائي تنحصر في كظيفتىا الاجتماعية كوذن الكظيفة روينة 

 (.ُٖٔ: ََِْبشير تاكريريت، )الاستعماؿ كوذا الاستعماؿ مشركط الحمكؿ كقته كأكانه 
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جماليات النص، فالنص مف منظكر سيميائي نص  تحميؿإف النظرية السيميائية تسىـ في
ة لىذا النص وي اكتشاؼ جديد، فالنص في التصكر السيميائي متعدد ديناميكي ككؿ قراء

مكاني تسكيمي كلذا فىك لا ينفصؿ عف قرائه كلا  الدلالة بتعدد قرانه كمتمقيه، فىك فضاء دلالي كاو
 يتحقؽ مف دكف مساومة القارئ فكؿ قراءة تحقؽ إمكانا دلاليا لـ يتحقؽ مف قبؿ.

الأنساؽ كسنظمة رمزية، كبيف ما تثيرن وذن الأنساؽ مف إيحاءات تربط النظرية السيميائية بيف 
 كدلالات، إنىا خطكة إيجابية ترتقي بالنص صعكدان في سمـ الحضارة الجمالية.

يتميز جىاز الدراسة السيميائي في عمقه الدلالي بقدر بالغ مف التجريد كفي سطحه بالتعقد 
ؿ التعبيرية المرجعة أصداء الكاقم المحسكس. الشديد بمكجب احتضانه البني التصكرية كالأشكا

كتتستي وذن السمة مف جىة أف التشكيؿ الصكرم لمعالـ يسخذ مسالؾ تكاد لا تدخؿ في دائرة 
الحصر، فالسيميائية سعت إلى ضـ الشتات كتكحيد شعب معرفية كمنىجية في ظؿ رؤية 

ضاءتىا حرصت كسم طاقتىا أف تككف متكاممة كمكجىة إلى إبراز النظـ الع امة لإنتاج الدلالة كاو
 (.ُّٓ-ُّْ: ۱۰۰۲محمد العجيمي، )

قد تساعد منطمقات السيميائية المنىجية عمى تحكيؿ العمكـ الأدبية مف مجرد تسملبت إلى ك    
عمكـ بالمعني الدقيؽ لىذن الكممة، مف خلبؿ المظاور الدلالية العامة، انطلبقا مف تجمياتىا 

للؤنساؽ المجردة التي تحكـ العلبقات الرابطة بيف العناصر المغكية التي تتيح طرحتصكر 
كالانتقاؿ بكاسطتىا مف مستكم إلى آخر، لإدراؾ النظاـ الكامف مف خلبؿ المستكم التجريدم 
الذم ينحك نحك كشؼ البنيات العميقة التي ينطكم عميىا العمؿ كالكامنة كراء صياغة النص 

 (.۲۰۲-۲۰۲:  ۱۰۰۲أحمد طالب )الأدبي 
قد أثبتت الدراسات الأدبية جدارة النظرية السيميائية كتفكقىا في استنطاؽ النصكص الأدبية ل

ضاءة الكثير مف جكانبىا الغامضة، حيث إف تعكيؿ  كالكشؼ عف خباياوا كمكنكناتىا كاو
السيميائييف المطمؽ عمى النص بكصفه منظكمة لا متناوية مف العلبمات وك نتيجة مف نتائج 

المؤلؼ كقصديته مف جىة كتجريد المغة مف كظيفتىا التمثيمية / الإحالة إلى التنكر لسمطة 
لمختمؼ التسكيلبت  -بغير حدكد  -الخارج مف جىة أخرم كوذا ما يجعؿ النص عالما مفتكحا 

 (َّٔ:  َُِٓمثمما يجعؿ عممية التسكيؿ لا متناوية )مسمـ حسيف 
 

متعددة آفاقا جديدة لتناكؿ الإنتاج الإنساني لقد فتحت السيميائيات أماـ الباحثيف في مجالات 
مف زكايا نظر جديدة، بؿ يمكف القكؿ اف السيميائيات قد أسىمت بقدر كبير في تجديد الكعي 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  يوليوعدد 

 2025الجزء الأول 

 

6611 

النقدم مف خلبؿ إعادة النظر في طريقة التعاطي مم قضايا المعني كمف ثـ نقؿ القراءة النقدية 
سعيد بف (حميؿ المؤسس معرفيا كجماليا مف كضم الكصؼ المباشر لمكقائم النصية إلى الت

 (.ّْٖ: ۱۰۲۴، ك أماؿ كعكاش (۲) ۱۰۰۲كراد، 
تسىـ النظرية السيميائية في تعميؽ فىـ القارئ لمنص مف خلبؿ فتح حكار تفاعمي بيف النص ك 
القارئ الذم يتعرؼ عمى النص كيكتشؼ خفايان كأسراران كدلالته كتمثؿ وذن المحاكلات دلائؿ 

 (.ُِّ:  َُِٔسمراء جبايمي، (حميؿ النصكص الأدبية كدراسة العلبمات معتمدة في ت
جرائيا في الدرسات الأدبية كتحميؿ النصكص الأدبية  تعد النظرية السيميائية منىجا عمميا كاو
بالدرجة الأكلى، كلذلؾ في الاعتبار الصحيح لا يمكف التقميؿ مف أوميتىا أك التقميص منىا لما 

 سبؿ كأفاؽ جديدة مجاوؿ التعبير الأدبي كالفني كتكشؼ حجبه.يمكف أف تفتحه مف 
تكمف أومية النظرية السيميائية كتميزوا بعد إثرائىا كتلبقحىا عما سبقتىا مف النظريات المعالجة 
لمنصكص الأدبية كقراءتىا في امتصاصىا لكثير مف العمكـ كاستثمار نتائجىا، كمف ثـ أضحت 

ؼ عف المناوج السابقة، كما أف التفاعؿ مم النظريات الأخرم منىجا يكتسب ويئة جديدة يختم
أكسبىا دينامية كحرية، كما تتميز بشمكليتىا لكؿ الأنساؽ الدلالية، علبكة عمى أنىا تقدـ 
مجمكعة فرضيات قابمة لمتطكر كالتكسم لتككف ملبئمة التسكيؿ النصكص كالخطابات المختمفة 

 (.ُّٓ: َُِٔجاؿ لكحؿ، ك ) لع ،(۱۲) ۱۰۲۴شرشارعبد القادر (
 البلاغة

 أولًً: نشأة البلاغة وتطورىا:
عنػػػى الأقػػػدمكف بالبلبغػػػة، بقصػػػد إرشػػػاد الػػػذيف يريػػػدكف الإصػػػابة فػػػي القػػػكؿ، كتعمػػػيمىـ ، 
ككضم منىج لرجاؿ الفرؽ المذوبية، كالخطباء الذيف ينبركف لمحديث أمػاـ الجمػاوير الغفيػرة، 

تعػرؼ أسػباب تفضػيؿ قػكؿ عمػى قػكؿ. ك ثـ غدت بعد ذلؾ ترمي إلى تحميؿ عناصر الأدب، 
ػا، ثػػـ تحػكؿ إلػػى مػا يتعمػػؽ بالػديف، كعمػػى  أمػا الغػرض منىػػا فكػاف فػػي البدايػة أمػػرنا فنينػا خالصن

كجه الخصكص إثبات إعجاز القرآف الكريـ، كبغض النظر عف كػكف غرضػىا فنينػا بحتنػا، أك 
 دينينػػػػا لمعرفػػػػة أسػػػػرار الإعجػػػػاز فػػػػإف الجمػػػػاؿ كػػػػاف دعامتىػػػػا، كالفػػػػف محركىا.)عبػػػػدالفتاح

 (ّٖٕ ،َُِٔالبجة:
مػػػػرآة التػػػي تعكػػػس مسػػػتكل الإبػػػػداع الخػػػلبؽ الػػػذم كصػػػمت إليػػػػه فالبلبغػػػة العربيػػػة وػػػى ال

العبقرية العربية منذ العصكر الأكلى، إذ استمد الفف البلبغي كجكدن مف سائر الفنكف كالعمكـ 
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كالأدب كالشعر كالنقد كالمغة كالنحك كغيروا، فنشس بذلؾ نشػسة متعػددة المنػابم كالركافػد ، كوػذا 
بػػيف عمػػكـ المغػػة كفنػػكف الأدب، كغػػدت تحتضػػنىا  مميػػزةة مػػا جعػػؿ بلبغػػة العػػرب تتبػػكأ مكانػػ

عمػػػى اعتبػػػار أنىػػػا تتجمػػػى مػػػف خػػػلبؿ مختمػػػؼ الأنمػػػاط التركيبيػػػة كمػػػا يترتػػػب عمػػػى المعػػػاني 
كالأغػػراض، كالتشػػكيلبت النصػػية التػػي تؤلػػؼ بػػيف مفػػردات المغػػة بطريقػػة جديػػدة تثيػػر متعػػة 

 (.ُُّ، َُِْماور شعباف:  )القارئ
تقػدـ للؤديػب  ؛ فىىالأدبي الإنتاجالقكانيف كالمعايير التي تحكـ  ك تمثؿ البلبغة مجمكعة

دراؾ  ف وػػذا الجمػػاؿ، حيػػث إنىػػا تعنػػي بإصػػابة المعنػػى المػػراد، كاو كالشػػاعر الأسػػس التػػي تيكػػكك
الغػػرض بسلفػػاظ سػػىمة عذبػػة سػػميمة مػػف التكمػػؼ، فىػػي لا تبمػػغ القػػدر الزائػػد عػػف الحاجػػة كلا 

ػػػا يقػػػؼ دكف الغايػػػة، فػػإف  اتفػػػؽ مػػػم وػػػذا معنػػى لطيػػػؼ أك حكمػػػة غريبػػػة أك أدب تػػنقص نقصن
ف لػػـ يتفػػؽ فقػػد قػػاـ بنفسػػه كاسػػتغنى عمػػا سػػكان ) أحمػػد  حسػػف فػػذلؾ يزيػػد فػػي بىػػاء الكػػلبـ كاو

 (. ِّّ، ََُِ:  صكماف
 
 

 أقسام عمم البلاغة: 
قسػػـ العممػػػاء البلبغػػػة العربيػػػة إلػػػى ثلبثػػػة عمػػػكـ كوػػػى: عمػػػـ المعػػػاني، كعمػػػـ البيػػػاف، كعمػػػـ 

 يمي تعريؼ لىذن العمكـ الثلبثة: البديم كفيما
 عمم المعاني: (0
( بسنػػه:" عمػػػـ يعػػرؼ بػػه أحػػكاؿ المفػػظ العربػػػي ْ، ََِّ:القزكينػػي)جػػلبؿ الػػديف  كضػػحه

الذم يطابؽ مقتضى الحاؿ، مم كفائه بغرض بلبغي ييفىـ ضمننا مف السياؽ، كما يحػيط بػه 
كوػػػي: الحػػػذؼ كالػػػذكر مػػػف القػػػرائف، كأحػػػكاؿ المفػػػظ العربػػػي التػػػي بىػػػا يطػػػابؽ مقتضػػػى الحػػػاؿ 
 طناب". يجاز كالإكالتعريؼ كالتنكير كالتقديـ كالتسخير كالفصؿ كالكصؿ كالمساكاة كالإ

( بسنػه: عمػـ ييعٍنػى بتسديػة الكػلبـ مطابقػا لمقتضػى ْْ: ََِٗ، مكسػى كما ذكػر ) محمػد
الحاؿ، كما يىتـ بدراسة الأساليب المغكية، حيث يقسـ الكلبـ إلػى أسػمكبيف رئيسػيف: خبػرم ، 

فىػػك مػػا  الإنشااائيمػػا يصػػح أف يقػػاؿ لقائمػػه أنػػت صػػادؽ أك كػػاذب. أمػػا  فااالخبريإنشػػائي. 
كوػك العمػـ الػذم يرشػد المػرء إلػى الطػرؽ التػي لايصح أف يقاؿ لقائمه أنػت صػادؽ أك كػاذب. 

 تمكنه مف جعؿ الصكرة المفظية أقرب ما تككف دلالة عمى الفكرة التي تخطر في ذونه .
 عمم البيان: (3
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كعمػػـ البيػػاف:  وػػك أحػػد  البيػػاف فػػي المغػػة: الظىػػكر كالكضػػكح، فنقػػكؿ بػػاف الشػػ  إذا ظىػػر.
طريػػؽ التصػػكير كالخيػػاؿ، كتنحصػػر  عمػػكـ البلبغػػة، كيقصػػد بػػه: تحسػػيف الأداء المغػػكم، عػػف

مكضكعاته في : التشبيه، كالاستعارة، كالكناية، كالمجػاز. كوػذا العمػـ يخػتص بدراسػة الصػكر 
الخياليػػػة التػػػي تعبػػػر عػػػف المعنػػػى، كتثيػػػر فػػػي الػػػذوف ذكريػػػات كتجػػػارب محسكسػػػة.) محمػػػد 

 (ْْ: ََِٗ،مكسى
 عمم البديع:  (2

لفػاظ كالمعػاني بػسلكاف بديعيػة، كسػمي وك عمـ يبحث في طػرؽ تحسػيف الكػلبـ، كتػزييف الأ
بديعنا لأنه لـ يكػف معركفنػا قبػؿ كضػعه، ككػاف أكؿ مػف كضػم قكاعػد البػديم كأصػكله وػك ابػف 

نػػه استقصػػى مػػا فػػي الشػػعر العربػػي مػػف محسػػنات كجمعىػػا فػػي كتػػاب أسػػمان" إالمعتػػز، حيػػث 
 (ٓ ،ََِّ:البديم" )جلبؿ الديف القزكيني

، حسػػػف التقسػػػيـ، لفظيػػػة كتشػػػمؿ )الجنػػػاس، كالسػػػجم ك ينقسػػػـ عمػػػـ البػػػديم إلػػػى محسػػػنات
(، كمحسػػػنات معنكيػػة كتشػػػمؿ ) الطبػػاؽ ، كالمقابمػػػة ،كالتكريػػة ،كالتجريػػػد،  الإزدكاج، التصػػريم
 كحسف التعميؿ(. 

كعمى ذلؾ فعمـ البلبغة عمـ يتناكؿ أجزاء الجممة كمىا بالدراسة، فالحركؼ كأصكاتىا لىا قيمتىا 
نيىا لىا قيمة، كلطريقة تركيب الكممات قيمة، كما أف لمصكر الخيالية في البلبغة، كالكممة كمعا

التي تثيروا الكممة المركبة في الجمؿ قيمة. فالبلبغة بعمكمىا تحدد القكانيف التي تحكـ الأدب، 
 كتكجب عمى الأديب الإحاطة، كتنظيـ أفكارن كالتعبير عنىا بمكجبىا. 

 الأدبيالنقد 
 مفيوم النقد الأدبي

تعريفات النقد الأدبى نظرا لتعدد كجىات النظر حكؿ أسسه كقكاعدن كمىاراته ، كمحاكلة  تعددت
كؿ تعريؼ أف يركز عمى الأسس كالقكاعد كالمعايير التي يتبناوا في نقدن لمنصكص الأدبية ، 

 كيمكف عرض بعض التعريفات عمى النحك الآتي :
جكانب النضج في العمؿ الأدبي ، بسنه الكشؼ عف ( ۲: ۲۳۳۲عرفه محمد غنيمي ولبؿ )

كتمييزوا باستخداـ الشرح كالتعميؿ ، ثـ إصدار حكـ عمى العمؿ الأدبي مف حيث جكدته أك 
 رداءته.
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( لغة بسنه تميز جيد الأشياء مف ردنيىا ۲۲ٔ: ۱۰۰۲كعرفه حسف شحاتة كزينب النجار )
صطلبحا بسنه العممية التي تستخدـ كسائؿ أدبية كغير أدبية كأن ماطا مف المعرفة بطريقة كاو

 منظمة لتيسير فىـ الأدب .
بسنه فف تقييـ النصكص الأدبية في ضكء معايير عممية لتمييزوا ( ۱۰۲۳كعرفته )ودل صالح )

صدار حكـ عميىا مف حيث المغة كالأسمكب، كالعاطفة، كالخياؿ؛ لبياف خصائص النص  كاو
 الأدبي كجمالياته. 

 التي مف مىارات النقد الأدبيالمعمميف تمكف الطلبب : "مدل عرف في البحث الحالي بأنويو 
تثير انتباوىـ، كتدفعىـ كتحفزوـ لقراءة النصكص الأدبية، كتجعمىـ أكثر عمقا في تحميؿ 
الألفاظ كالتراكيب كتكسبىـ المتعة في تناكؿ النص الأدبي، كمحاكلة الكقكؼ عمى جميم 

 ".ي ضكء معايير محددةعناصرن ليستطيعكا إصدار الأحكاـ الصحيحة ف
 أىمية النقد الأدبي :

تتضح أومية النقد الأدبي في ككنه يضم المعايير كالأسس كالقكاعد التي يتـ مف خلبلىا الحكـ 
عمى جكدة النص الأدبي، كمف ثـ فىك يجعؿ القارئ قادرا عمى إصدار الأحكاـ كالقدرة عمى 

ختيار النصكص الجيدة كاستبعاد النصكص ، كيكسبه القدرة عمى ا ةتقييـ جكدة النصكص الأدبي
 التي لا تتفؽ مم معايير كقكاعد الإجادة كالتميز .

 ۰ٔ :۱۰۲۱محبؾ ، كيمكف عرض أومية النقد الأدبي في العناصر الآتية :) أحمد
 (۱۰۲۲:۱۰۲نكرازوراف ،()  ۱۰۲۲:۴۰ابتسامعسكر ،(

 في ضكء قكاعد ت الطلبب عمى الفىـ كالتذكؽ كالحكـ عمى النصكص الأدبية دساع
 كاضحةكمحددة .

 .إكساب الطلبب القدرة عمى محاكاة النماذج الإبداعية كتربية الذكؽ الأدبي لديىـ 
 .. الكقكؼ عمى عناصر القكة كالضعؼ في العمؿ الأدبي 
 .تنمية الميكؿ الأدبية لدل الطلبب 
 . تنمية التذكؽ الأدبي لدل الطلبب 
 الياته.فىـ النص الأدبي كتحميمه كالكقكؼ عمى جم 

أف تمكف الطلبب مف مىارات النقد الأدبي تثير  الحالي إلى ىذه الأىمية بحثضيف اليو 
انتباوىـ، كتدفعىـ كتحفزوـ لقراءة النصكص الأدبية، كتجعمىـ أكثر عمقا في تحميؿ الألفاظ 
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كالتراكيب كتكسبىـ المتعة في تناكؿ النص الأدبي، كمحاكلة الكقكؼ عمى جميم عناصرن 
 .ة ليستطيعكا إصدار الأحكاـ الصحيحة في ضكء معايير محدد

 
 أىداف النقد الأدبي :

تتعدد أوداؼ النقد الأدبي، كتدكر حكؿ الأوداؼ المعرفية كالمىارية كالكجدانية ، كيمكف عرض 
 – 08 :3885أحمد أمين، ( ) ۰۰: ۰۲۲5حسن شحاتة، )أوداؼ النقد الأدبي في النقاط الآتية 

38) 
مف مفردات كتراكيب كصكر  فىـ النص الأدبي كتفسيرن كتحميؿ مككناته المغكية -ُ

 كأساليب
 إصدار الأحكاـ عمى جكدة النص الأدبي مف رداءته. -ِ
تحديد أسباب كعمؿ استخداـ الكاتب أك الشاعر لبعض الكممات أك الجمؿ أك الصكر  -ّ

 البلبغية دكف غيروا .
 إكساب الطلبب القدرة عمى محاكاة النماذج الأدبية الجيدة. -ْ

 : ميارات النقد الأدبي
تتعدد مىارات النقد الأدبي كعناصرن الفنية التي يتـ الحكـ مف خلبلىا عمى جكدة العمؿ    

الأدبي كتميزن مف رداءته كضعفه، كيمكف عرض وذن المىارات كالعناصر فيما يستي: ) خمؼ 
الشيماءالسيد ، ()  ۱۰۲۳سيد رجب ( ) ۱۰۲۲:۱۰۳نكرازوراف ،( ) ۲۱۱: ۱۰۲۲،حسف
۱۰۱۲:۲۲) 
يب كوك العنصر الأكؿ كالأساسي في أم عمؿ أدبي ، كوك المعيار الألفاظ كالتراك -ُ

يتـ النظر إلى استخداـ الكاتب الألفاظ فالأكؿ لمحكـ عمى جكدة النص الأدبي ،
كتراكيب مناسبة لىدؼ النص كفكرته ، كككف وذن الألفاظ كالتراكيب معبرة عف الجك 

 كالتراكيب المستخدمة النفسي كالمشاعركالأحاسيس ، كمدل سىكلة ككضكح الألفاظ
الأفكار فيمثؿ الجانب الفكرم معيارا رئيسا مف معايير الحكـ عمى النص الأدبي مف  -ِ

حيث كضكح كجكدة كجدية ككاقعية الأفكار كانسجامىا مم العاطفة كارتباطىا ببيئة 
 النص مف عدمه.
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نقمىا العاطفة كيتـ تركيز الناقد فيىا عمى صدؽ العاطفة كسمكوا كقدرة الكاتب عمى  -ّ
لممتمقي كثبات العاطفة كاستقراروا كالقدرة عمى التعبير عنىا مف خلبؿ الألفاظ 

 كالتراكيب.
الخياؿ كالصكر كيحكـ في ضكنىا عمى قدرة الكاتب عمى الاعتماد عمى الصكر  -ْ

 البيانية كالأخيمة التي تؤثر في المتمقي كتشعرن بالمتعة كالتذكؽ الأدبي.
ناتجة عف استخداـ المحسنات البديعية في النص  المكسيقى سكاء أكانت داخمية  -ٓ

كالسجم كالجناس أـ مكسيقى خارجية ناتجة عف البحر العركضي المستخدـ كالقافية 
 كالركم

 :بحثإجراءات ال
 أولً / منيج البحث :

 استخدـ المنىج التجريبي كما ،استخدـ وذا البحث المنىج الكصفي في جمم المعمكمات       
 المتغيرات المستقمة، المؤثرة في المتغيرات التابعة فى البحث الحالى  .في عرض 

 التصميـ شبه التجريبي لمبحثيكضح ( ّجدكؿ )                                 
 التطبيؽ البعدل الأثر التجريبى التطبيؽ القبمى المجمكعة

 التجريبية
نموذج تدريسي قائم  البلبغة اختبار

النظريتين  عمى
 التداولية والسيميائية

 البلبغة  اختبار

 نقد الأدبيال اختبار النقد الأدبي اختبار
 متغيرات البحث :ثانيا 

 النظريتيف التداكلية كالسيميائية نمكذج تدريسي قائـ عمىستقؿ :المتغير الم
 النقد الأدبيمىارات  -ب  .البلبغةمىارات  -أ: افالتابع افالمتغير 

الفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ لغة تككف مجتمم البحث مف طلبب ي:اً / مجتمع البحث الثث 
 َِِٓ - َِِْعربية لمعاـ الدراسي 

 انقسمت عينة البحث إلى عينتيف كالآتي : عينة البحث: رابعا:
 :العينة الًستطلاعية - أ

( َّعشكائية قكامىا ) عمى عينة استطلبعيةالبلبغة بتطبيؽ اختبار  ةالباحث تقام 
– َِِْالفرقة   الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية لمعاـ الدراسي طالبنا مف طلبب 
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عمى وذن العينة بىدؼ النقد الأدبي  ك البلبغةبارم اخت ةالباحث تكقد طبق ، َِِٓ
 التجريبية . المعالجة التحقيؽ مف الخصائص السيككمترية للبختبار ك المادة

 :التجريبيةالعينة  - ب
الفرقة الرابعة بكمية طلبب  كوـ مف،  ( طالبنآّ) التجريبيةبمغ عدد أفراد عينة البحث  

العينة بطريقة  ةالباحث تكقد اختار 3834 - َِِْالتربية عاـ لغة عربية لمعاـ الدراسي 
؛ حيث تمثؿ الفرقة الرابعة نىاية المرحمة الجامعية ، كمف ثـ تستى أومية تنمية عمدية

مىارات البلبغة  كالنقد الأدبي لدل وؤلاء الطلبب كنقطة انطلبؽ لبقاء أثر التعمـ لديىـ 
 . كمعممي المستقبؿ

 لبحث ومواد المعالجة التجريبية :/ أدوات اخامسا
الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية لمعاـ  الفرقة المناسبة لطلببالبلبغة  قائمة بمىارات–6

  َِِٓ- َِِْالدراسي 
الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية  الفرقة  المناسبة لطلببالنقد الأدبي قائمة بمىارات  -ِ

 َِِٓ- َِِْلمعاـ الدراسي 
 الأدبي . نمكذج تدريسي قائـ عمى النظريتيف التداكلية كالسيميائية في تنمية البلبغة ك النقد -ّ
 .انجبحثخ دنُم  -1
 .انطبنت أوراق ػمم -1
 مهبراد انجلاغخ.اختجبر -1
 اختجبر مهبراد انىمذ الأدثٍ. -1

 :الرابعة بكمية التربية عام لغة عربية الفرقة المناسبة لطلاب البلاغةقائمة بميارات -0
 لتحديد وذن القائمة اتبم البحث الحالي الخطكات التالية : 
 تحديد اليدف من القائمة: -أ
الفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ طلبب المناسبة لالبلبغة  تىدؼ القائمة تحديد بعض مىارات 

نمكذج تدريسي قائـ عمى ، كالتي يمكف تنميتىا مف خلبؿ التدريس باستخداـ لغة عربية
 .النظريتيف التداكلية كالسيميائية

 بناء القائمة ) في صورتيا المبدئية ( مصادر -ب
 تـ بناء القائمة بعد الاطلبع عمي المصادر التالية :

 الدراسات السابقة التي تعرضت لمىارات البلبغة  -
 البلبغة.أوداؼ تدريس  -
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 يف .المعممطبيعة النمك العقمي كالانفعالى كالمغكم لمطلبب  -
، كتـ تضمينىا في القائمة المبدئية البلبغةكمف خلبؿ المصادر السابقة تـ التكصؿ إلى مىارات 

 تمىيدا لعرضىا عمى السادة المحكميف.
 ورتيا المبدئية:القائمة في ص - ج

( مىارة ُٓالمناسبة لطلبب ، كتككنت مف )   البلبغةتـ التكصؿ إلى قائمة مبدئية بمىارات 
 ( مجالات رئيسة ، كتـ مراعاة التالي في صياغة المىارات : ٓفرعية انطكت تحت )  

 .أف تصاغ المىارة في شكؿ سمككي  بحيث يمكف ملبحظتىا كقياسىا 
 .أف تككف كاضحة كمحددة 
 .أف تصاغ المىارة عمى شكؿ ناتج تعميمى يعكس الىدؼ المراد تحقيقه 
 ضبط القائمة : - د

الفرقة المناسبة لطلبب البلبغة  لمتسكد مف صدؽ القائمة كصلبحيتىا في تحديد أوـ مىارات 
مف  يف(  محكمٖ)بعرضىا عمى مجمكعة مف المحكميف، كعددوـ ةالباحث ت، قام الرابعة

المتخصصيف في المغة العربية، كطرائؽ تدريسىا، كقد عرضت القائمة عمى السادة المحكميف 
في صكرة استبانة، كطمب منىـ إبداء الرأم بكضم علبمة ) / ( أماـ كؿ مىارة في المكاف 

  -في عدة نقاط وي :الذم يتفؽ ككجىة نظر كؿ منىـ كذلؾ 
 . لمطلبب المعمميف ةمناسبة المىار  -ُ
 .لمطلبب المعمميفأومية المىارة  -ِ
 .لغكيا المىارة كضكح -ّ
 . المعمميفحذؼ ما يركنه غير مناسب لمطلبب -ْ
 تعديؿ ما يركنه أنه في حاجة لمتعديؿ . -ٓ
 .إضافة ما يركنه مناسبان لمطلبب  -ٔ

 
 

 (3دول )ج
 ميارات قائمة ( المرتبطة باستجابات السادة المحكمين عمى 3درجة الأىمية والوزن النسبي وقيمة ) كا

 (33ن=ين )المعمممطلاب المناسبة لالبلاغة 

 المهارات م
الوزن  درجة الأهمية

 النسبي
كا

2
 

مستوى 
 غير ميمة ميمة جداً  ميمة الأهمية
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 كباستقراء بيانات الجدكؿ السابقة يتضح ما يمي:
( 9ِٓٓ( إلى )9ِٗٓ) سجمت كزنا نسبيا مرتفعامفأف بعض المىارات الفرعية بالقائمة  -

البلبغة  مىاراتعند مستكل أومية مىمة جدان؛ لذا تـ الكثكؽ بىذن المىارات التي بقائمة 
 .طلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية المناسبة ل

 

 
 

 النيائيةالبلاغة  قائمة ميارات -ىا 

 % ك % ك % ك

 بالخيالأولًً الميارات المتعمقة 
 مهمت جدا   118.8 1111 ــــ ــــ 8111 4 1811 81 تحذَذ وىع انتشجًُ ُ

 مهمت جدا   821151 1122 8111 4 818 1 7117 81 تحذَذ وىع الاطتؼبرح ِ

 مهمت جدا   821514 1128 8511 5 8511 5 7117 81 انتمُُش ثُه أوىاع انكىبَخ ّ

 مهمت جدا   8.1811 1151 1715 1 818 1 1511 84 تحذَذ انمدبس انمزطم  ْ

 مهمت جدا   841717 1188 ــــ ــــ 818 1 8.18 .1 طز خمبل انصىرح انجُبوُختىظُح  ٓ

 مفظي:محسنات الثانيًا الميارات المتعمقة بمجال ال
 مهمت جدا   811811 1182 ــــ ــــ 412 8 8212 18 اطتخزاج انمحظه انمؼىىٌ 0

 مهمت جدا   841717 1188 ــــ ــــ 818 1 8.18 .1 تىظُح طز خمبل انمحظه انجذَؼٍ 

 معنوية:محسنات الا الميارات المتعمقة بمجال اللثً ثا
 مهمت جدا   841717 1188 ــــ ــــ 818 1 8.18 .1 تحذَذ انمحظه انهفظً 0

 مهمت جدا   841717 1188 ــــ ــــ 818 1 8.18 .1 تىظُح طز خمبل انمحظه انجذَؼٍ 3

 :ساليبا الميارات المتعمقة بمجال الأرابع
 مهمت جدا   821151 1122 8111 4 818 1 7117 81 الإوشبئٍ ووىػً تؼزف الأطهىة 0

 مهمت جدا   1718.8 1111 412 8 818 1 1114 88 .لأطبنُت انخجزَخ ووىػهباطتخزاج ا 3

 مهمت جدا   821151 1122 8111 4 818 1 7117 81 إوشبئٍ مؼىً -ٍتحذَذ الأطهىة انخجزٌ نفظ 2

 :طنابا الميارات المتعمقة بالًخامسً 
 مهمت جدا   821514 1128 8511 5 8511 5 7117 81 غىبةتحذَذ وىع الا 0

 مهمت جدا   151242 1177 412 8 8511 5 1811 81 ثُبن طز خمبل الإغىبة 3

 يجازسًا الإساد

 مهمت جدا   811811 1182 ــــ ــــ 412 8 8212 18 الإَدبسوىع تحذَذ  0

 مهمت جدا   811811 1182 ــــ ــــ 412 8 8212 18 طز خمبل الإَدبستحذَذ  3
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بعد تفريغ استجابات المحكميف عمى قائمة التحميؿ المبدئية، كبىذا أصبحت القائمة في صكرتىا 
 (ِممحؽ ) النىائية 

المناسبة لطلاب الفرقة الرابعة بكمية التربية عام لغة عربية  النقد الأدبيقائمة بميارات : ثانيا
: 
 لتحديد ىذه القائمة اتبع البحث الحالي الخطوات التالية : 
 تحديد اليدف من القائمة: -۱
طلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية المناسبة لالنقد الأدبي تىدؼ القائمة تحديد بعض مىارات  

نمكذج تدريسي قائـ عمى  ، كالتي يمكف تنميتىا مف خلبؿ التدريس باستخداـعاـ لغة عربية 
 صورتيا المبدئية (مصادر بناء القائمة ) في  النظريتيف التداكلية كالسيميائية

 تـ بناء القائمة بعد الاطلبع عمي المصادر التالية :
 النقد الأدبي   الدراسات السابقة التي تعرضت لمىارات -
 ت النقد الأدبي بعض الأدبيات المغكية كالتربكية التي تناكلت مىارا -
 المعمميف.طبيعة النمك العقمي كالانفعالى كالمغكم لمطلبب  -
، كتـ تضمينىا في النقد الأدبيكمف خلبؿ المصادر السابقة تـ التكصؿ إلى مىارات  -

 القائمة المبدئية تمىيدا لعرضىا عمى السادة المحكميف.
 القائمة في صورتيا المبدئية: -3

طلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية المناسبة لالنقد الأدبي تـ التكصؿ إلى قائمة مبدئية بمىارات 
كتـ  ( مجالات رئيسة ، ٓ( مىارة فرعية انطكت تحت )   ِْكتككنت مف )،عاـ لغة عربية 

 مراعاة التالي في صياغة المىارات :
 أف تصاغ المىارة في شكؿ سمككي  بحيث يمكف ملبحظتىا كقياسىا.

 .أف تككف كاضحة كمحددة 
  تعميمى يعكس الىدؼ المراد تحقيقه.أف تصاغ المىارة عمى شكؿ ناتج 

 ضبط القائمة : -2
طلبب المناسبة لالنقد الأدبي  لمتسكد مف صدؽ القائمة كصلبحيتىا في تحديد أوـ مىارات 

بعرضىا عمى مجمكعة مف  ةالباحث ت، قامبعة بكمية التربية عاـ لغة عربيةالفرقة الرا
(، ُمف المتخصصيف في المغة العربية، كطرائؽ تدريسىا ) يفمحكم( ٖ) المحكميف، كعددوـ 

كقد عرضت القائمة عمى السادة المحكميف في صكرة استبانة، كطمب منىـ إبداء الرأم بكضم 
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في عدة نقاط علبمة ) / ( أماـ كؿ مىارة في المكاف الذم يتفؽ ككجىة نظر كؿ منىـ كذلؾ 
  -وي :
 صحة الصياغة المغكية لممىارة ككضكحىا . 
  طلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية ل ةمناسبة المىار . 
  الفرعية بالمجالات الرئيسية . ةارتباط المىار 
 . حذؼ ما يركنه غير مناسب لمطلبب 
 . تعديؿ ما يركنه أنه في حاجة لمتعديؿ 
 . إضافة ما يركنه مناسبان لمطلبب 

 (4جدول )
النقد الأدبي  قائمة عمى المحكمين السادة باستجابات المرتبطة( 3كا) وقيمة النسبي والوزن الأىمية درجة

 المناسبة لطلاب الفرقة الرابعة بكمية التربية عام لغة عربية

 المهارات م

 درجة الأهمية
الوزن 
 النسبي

كا
2

 
مستوى 
 الأهمية

 غير ميمة ميمة جداً  ميمة
 % ك % ك % ك

 أولًً الميارات المتعمقة بالألفاظ والأسموب
 مهمت جدا   118.8 1111 ــــ ــــ 8111 4 1811 81 تحذَذ مؼىً الأنفبظ فٍ انىص ُ-ُ

 مهمت جدا   821151 1122 8111 4 818 1 7117 81 تحذَذ دلانخ الأنفبظ فٍ انىص ِ-ُ

 مهمت جدا   118.8 1111 ــــ ــــ 8111 4 1811 81 انىصمه انصؼجختحذَذ الأنفبظ ا ّ-ُ

 مهمت جدا   821514 1128 8511 5 8511 5 7117 81 انزثػ ثُه الأنفبظ واندى انىفظٍ فٍ انىص ْ-ُ

 جدا مهمت 841717 1188 ــــ ــــ 818 1 8.18 .1 تحذَذ دلانخ الأنفبظ انمظتىحبح مه انجُئخ ٓ-ُ

 مهمت جدا   8.1811 1151 1715 1 818 1 1511 84 انتمُُش ثُه الأطبنُت انخجزَخ والإوشبئُخ ٔ-ُ

تىظُح انغزض مه الأطهىة انخجزٌ  ٕ-ُ
 والإوشبئٍ

 مهمت جدا   841717 1188 ــــ ــــ 818 1 8.18 .1

 ثانيًا الميارات المتعمقة بمجال العاطفة:
 مهمت جدا   811811 1182 ــــ ــــ 412 8 8212 18 تحذَذ وىع انؼبغفخ فٍ انىص الأدثٍ 3-0

تحذَذ وحذح انؼبغفخ أو تىىػهب فٍ انىص  3-3
 الأدثٍ

 مهمت جدا   118.8 1111 ــــ ــــ 8111 4 1811 81

 مهمت جدا   841717 1188 ــــ ــــ 818 1 8.18 .1 تحذَذ مذي ػلالخ انؼبغفخ ثبلأفكبر فٍ انىص 3-2

تحذَذ أثز انؼبغفخ ػهً انصىرح انتؼجُزَخ فٍ  3-3
 انىص

 مهمت جدا   841717 1188 ــــ ــــ 818 1 8.18 .1

 :ثالثاً الميارات المتعمقة بمجال الأفكار والمعاني
 مهمت جدا   821151 1122 8111 4 818 1 7117 81 تحذَذ انفكزح انزئُظخ فٍ انىص. 2-0
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 كباستقراء بيانات الجدكؿ السابقة يتضح ما يمي:
( 9َِٕ( إلى )9َِٗمف ) كزنا نسبيا مرتفعاالمىارات الفرعية بالقائمة سجمت أف بعض  -

النقد  ىارات التي بقائمة مىارات تحميؿعند مستكل مناسبة كبيرة؛ لذا تـ الكثكؽ بىذن الم
 الأدبي المناسبة لطلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية ،

 ّ( مىارة فرعية انطكت تحت )    ُٕمف )   وبذلك أصبحت القائمة بشكميا النيائي تتكون
 (ّممحؽ) .( مجالات رئيسة 

طلاب الفرقة الرابعة بكمية التربية عام تضمن  محتوى التصور المقترح ستة نصوص أدبية ل
 ( ،وىي :3834_  3833_ الفصل الدراسي الثاني لمعام الدراسي ) لغة عربية 

 .)النص الأكؿ )رثاء ابف الركمي(  )نص شعرم 
 .)النص الثاني )اختيار الصديؽ( )نص نثرم 
 شعرم (. النص الثالث  )رجاؿ الغد( ) نص 
  نثرم(.النص الرابم  )الخمؽ( ) نص 
 .)النص الخامس)أحلبـ الفارس القديـ () نص شعرم 
 )نص نثرم(.النص السادس)أنت سيد قرارؾ ( 

 المقترح لبرنامجالزمن المخصص لتدريس ا  -0
 المقترح  نامجر ب( يوضح الزمن المخصص لتدريس ال 5الجدول رقم )   

 ساعاتعدد ال النقد الأدبيميارات  البلاغةميارات  الدروس التعميمية
 تانساع ميارتان ثلاث ميارات النص الأول )رثاء ابن الرومي( )نص شعري(
 تانساع ميارتان أربع ميارات النص الثاني )اختيار الصديق(  )نص نثري(

 تانساع ميارتان ثلاث ميارات النص الثالث) رجالًلغد()نص شعري(
 تانساع ميارة واحدة ثلاث ميارات النص الرابع ) الخمق ()نص نثري(

 تانساع ميارتان ثلاث ميارات النص الخامس)أحلام الفارس القديم (  )نص شعري(
 تانساع ميارتان ثلاث ميارات النص السادس)أنت سيد قرارك( )نص نثري(

 ةساعاثنتا عشرة   إحدى عشرة ميارة تسع عشرة ميارة ستة نصوص

 جدا مهمت 841717 1188 ــــ ــــ 818 1 8.18 .1 اطتىجبغ الأفكبر انفزػُخ فٍ انىص. 2-3

 مهمت جدا   1718.8 1111 412 8 818 1 1114 88 انمتعمىخ فٍ انىص. اطتخزاج انمُم 2-2

 مهمت جدا   811811 1182 ــــ ــــ 412 8 8212 18 تمُُش ثُه انمؼىً انمجبشز مه انمؼىً انعمىٍ 2-3

 مهمت جدا   821151 1122 8111 4 818 1 7117 81 ثُبن انغزض مه انىص 2-4

 مهمت جدا   118.8 1111 ــــ ــــ 8111 4 1811 81 انجؼط.تىظُح ػلالخ اندمم ثجؼعهب  2-5
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فى تنمية ميارات  نموذج تدريسي قائم عمى النظريتين التداولية والسيميائية بناء دليل لتنفيذ
 بكميات التربية   المعممين الأدبي  لدى الطلاب والنقد البلاغة

فى تنمية  النظريتيف التداكلية كالسيميائية ممساعدة  في تنفيذ التصكر المقترح في ضكءلك 
، قامت الباحثة ببناء دليؿ  بكميات التربية المعمميف كالنقدالأدبي  لدل الطلبب البلبغةمىارات 

( يكضح دليؿ ، كقد تـ بناؤن في ضكء الدراسات ٔلتنفيذ وذا التصكر المقترح )انظر ممحؽ )
 السابقة التي تـ دراستىا(.

 ( أىداف الدليل:0
 الذم يقدمه البحث الحالي:دليؿ اليىدؼ 
تنمية  -ُ

 يف بكميات التربية المعمملدل الطلبب  البلبغةمىارات 
تنمية  -ِ

 يف بكميات التربية المعممالنقد الأدبي  لدل الطلبب  مىارات
دليؿ  كتاب يتضمف أوداؼ كتاب الطالب كمقترحات لطرائؽ تدريسية مم نماذج تطبيقية 
لإعداد بعض الدركس ككيفية تنفيذوا داخؿ قاعة الدرس، كالكسائؿ التعميمية كالأدكات 

 التقكيـ كقد سار إعداد دليؿ  كفؽ الخطكات التالية  :المستخدمة كأساليب 
 تحديد اليدف من الدليل : - أ

 حيث يىدؼ مساعدة  فيما يمي 
 البلبغةفى تنمية مىارات  قائـ عمى النظريتيف التداكلية كالسيميائيةالتدريسي النمكذج الفىـ  -

تنفيذوا عمي الكجه كالتمكف مف  بكميات التربية المعمميف بالأدبي  لدل الطلب كالنقد
النقد  كمىاراتالبلبغة  مف مىارات المعمميف الأفضؿ ، حيث تعمؿ عمي تمكيف الطلبب

 كدعـ عممية التعمـ كالتسثير في نتائجىا الأدبي 
 المقترح كتنمية مىارات نمكذجتزكيد  بمجمكعة مف التكجيىات التي تساعدن في تنفيذ ال -

 النقد الأدبي   كمىارات البلبغة 
 ( تحديد محتوي الدليل :  ب

 اشتمؿ الدليؿ عمي ما يمي :
  مقدمة الدليل وتشمل  -ا

 كمىاراته.البلبغة  نبذة عف -أ 
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 كمىاراته.النقد الأدبي   نبذة عف  -ب 
 .لنظريتين التداولية والسيميائيةا نبذة عف -ج 
 الكسائط التعميمية المعينة عمى تحقيؽ الأوداؼ. -د 
 .البلبغة الأنشطة التعميمية المستخدمة في -ق 
 أسااليب التقكيـ المعينة عمى قياس مدل تحقؽ الأوداؼ. -ك 
 الخطة الزمنية لتدريس مكضكعات النصكص. -ز 
المتبعة باستخدام الًستراتيجية المقترحة لخطوات السير في الدرس ،  س( إجراءات التدريج

 وتوضيح ما يتم في كل خطوة .
 المستىدفة .الأنشطة التي يمكف الاستعانة بىا لتنمية المىارات  -
 الاستراتيجيات المستخدمة في الاستراتيجية  -
 نماذج التقكيـ لمتحقؽ مف مدم تنمية أوداؼ الدركس المحددة سمفان . -
بعض التكجيىات العممية التي ستطبؽ عميىا الاستراتيجية المقترحة ، كالخطة الزمنية  -

 لتدريسىا 
 تراتيجية.معمكمات إضافية لممعمـ في كؿ درس مف دركس الاس -
 في ضوء الًستراتيجية المقترحة : المقترحة(  الخطة الزمنية لتدريس النصوص د

طلبب الفرقة الرابعة بكمية  المقترحة عمي  النصكصى تـ تطبيؽ الاستراتيجية المقترحة عم
التي تتكافؽ مم مقرر الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي  التربية عاـ لغة عربية 

 كالجدكؿ الآتي يكضح ذلؾ (َِِٓ-َِِْ)
 (ٕجدكؿ )

 في ضكء الاستراتيجية المقترحة : المقترحةالخطة الزمنية لتدريس النصكص يكضح
ميارات تحميل النص  الدروس التعميمية

 الأدبي
 عدد الحصص ميارات الأداء الكتابي الإبداعي

 ساعتان ميارتان    ثلاث ميارات  النص الأول )رثاء ابن الرومي( )نص شعري(
 ساعتان ميارتان     أربع ميارات النص الثاني )اختيار الصديق(  )نص نثري(

 ساعتان ميارتان     ثلاث ميارات الغد()نص شعري( النص الثالث) رجال
 ساعتان ميارة واحدة   ثلاث ميارات النص الرابع ) الخمق ()نص نثري(

 ساعتان ميارتان    ثلاث مياراتالنص الخامس)أحلام الفارس القديم (  )نص 
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 شعري(
 ساعتان ميارتان    ثلاث ميارات )نص نثري( (النص السادس)أنت سيد قرارك

 ساعةاثنتا عشرة   إحدى عشرة ميارة تسع عشرة ميارة ستة نصوص
 ثانياً : إعداد أوراق عمل الطالب 

طلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ   ىراؽ عمؿ دركس النصكص المقترحة عمتـ إعداد أك 
المقترح كقد سار بناء أكراؽ العمؿ كفؽ نمكذج ، الفصؿ الدراسي الثاني كفؽ ال لغة عربية 

 :الخطكات التالية 
 تحديد اليدف من أوراق العمل : -
النقد  كتمثؿ في تدريب الطلبب عمي اكتساب مىارات تحميؿ النصكص الأدبية كمىارات -

ى مف خلبؿ النصكص المقترحة  التي تتكافؽ مم النصكص المقررة كذلؾ حتكذلؾ الأدبي 
 .البلبغةى يتمرس الطلبب عم

 وىي: مصادر بناء أوراق العمل
 أوداؼ تعميـ المغة العربية ) عامة( ، كالنصكص الأدبية كخاصة في المرحمة الثانكية  -
 النقد الأدبي   كالبلبغة  الدراسات السابقة التي تناكلت مىارات -
 بعض الكتب الأدبية كدكاكيف الشعر  -
 قائمتا المىارات في صكرتىا النىائية  -
 المقترح نمكذج محتكم ال -

 :أسس إعداد أوراق عمل الطالب وتمثمت في 
 تنكع التدريبات كالأنشطة لاستيعاب المىارات المحددة . -
 حث الحالي.احتكاء أكراؽ العمؿ لجميم المىارات المستىدؼ تنميتىا في الب -
 التدرج في التدريب عمى المىارات المستىدفة بما يساعد عمى تحقيؽ الأوداؼ المرجكة. -
 تحديد المطمكب مف الطالب بكضكح. -
الاستعانة بنصكص أدبية خارجية مناسبة لمطلبب لتنمية المىارات المستىدفة مف خلبؿ  -

 الأنشطة.
 

 محتوى أوراق عمل الطالب: 
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، تضمف كؿ درس المىارات المستىدفة نصكصاشتممت أكراؽ العمؿ عمى )ستة(  -
،كالأوداؼ الإجرائية التي تسعى التدريبات كالأنشطة لتحقيقىا ، كعرض النص الأدبي 
بشكؿ كاضح، كالأنشطة كالتقكيـ مف خلبؿ تقديـ نص أخر يتضمف مجمكعة مف الأنشطة 

 لتي تسعى لتحقيقىا.التي تحقؽ المىارات المستىدفة كالأوداؼ ا
كتـ عرض أكراؽ العمؿ عمى بعض المحكميف لمتعرؼ عمى مدل صلبحية صياغة المحتكل 

المقترح، كمدل صلبحية وذن الأكراؽ لتحقيؽ الأوداؼ  نمكذج في ضكء أسس كمراحؿ ال
 المحددة

 :وأوراق عمل الطالبضبط دليل 
 ما يمي :حول  المحكمين لإبداء الرأيتم عرض دليل وأوراق عمل الطالب عمي مجموعة من السادة 

 يوضح تحكيم دليل  وأوراق عمل الطالب  (7جدول )
 نسبة الًتفاق عناصر التحكيم

 %9ٓٓٗ مناسبة الأىداف الإجرائية بمحتوي كل نص من النصوص . -
 %9ٓٓٗ مناسبة الوسائط المستخدمة بطبيعة كل نص ومراحل تحميمو . -
مية وبتن نظريتين التداولية والسيميائية ارتباط مراحل من جية -

 ميارات البلاغة و  النقد الأدبي من جية أخري .
َٗ9ُ% 

 %9ٓٓٗ ارتباط الأنشطة التعميمية بالأىداف المحددة في كل نص . -
 %9َُٗ مناسبة التقويم لمميارات المحددة في كل نص  -

مجمكعة مف المحكميف لمتعرؼ عمي مدم صلبحيته  ىعم كراؽ العمؿأك  عرض الدليؿ كبعد    
المقترح بصكرة صحيحة ،  نمكذجلتحقيؽ الأوداؼ المحددة كمدم القدرة عمي تطبيؽ خطكات ال

النىائية صالحان  افي صكرتى كأكراؽ العمؿ كتـ إجراء التعديلبت المناسبة كأصبح الدليؿ
 .للبستخداـ

 :البلاغةثالثاً: إعداد اختبار ميارات 
طلبب الفرقة الرابعة  لدل البلبغة  مىارات استىدؼ وذا الاختبار معرفة تمكف الطلبب مف   

،كقد تـ بناء الاختبار في ضكء  بعض المصادر منىا : الدراسات بكمية التربية عاـ لغة عربية 
كتطبيقه ، آراء السادة المحكميف ،البلبغة مىارات  قائمةكالأدبيات المرتبطة في وذا المجاؿ ،

 ،البلبغة مىارات مفطلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية  تمكف مدل مينا؛ لقياس قب
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نظريتين التداولية نموذج تدريسي قائم عمى ال بعدينا ؛ لقياس مدل فاعمية تطبيقه ثـ
 :ر وذا الاختبار بالخطكات الآتية كقد م ،البلبغة مىارات تنميةل والسيميائية

 الًختبار :مصادر بناء  -ُ
 عمى المصادر الآتية : البلبغة مىاراتفي بناء اختبار  البحثاعتمد   
 .ت البلبغةقائمة مىارا - أ
 الأدبيات كالدراسات السابقة ذات الصمة بمكضكع البحث. - ب
 آراء الخبراء كالمحكميف في مجاؿ المناوج كطرؽ التدريس. - ج
 .الطلببطبيعة  - د

 : الًختبار محتوى -ِ
كمم مستكل قدرات طلبب ، هيتناسب مم الىدؼ من بما  البلبغة اختباراختيار محتكل تـ 

انتقاء عدد ثلبثة نصكص أدبية بكاقم نصيف ،ك تمالفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية 
، كالنص  أسئمة( ٕ) ، كالنص الثانيأسئمة (ٖ)شعرييف كنص نثرم كيتضمف النص الأكؿ 

 سؤالا. عشرينعمى  ، كبذلؾ يحتكل الاختبارأسئمة( ٓ)الثالث 
 صدق الًختبار: -2

ا بصدؽ المضمكف أك الصدؽ المنطقي، كيطمؽ عمى الاختبار أنه صادؽ  كيعرؼ أيضن
 .ممثلب لمجكانب التي كضم لقياسىاالمحتكل إذا كاف محتكل وذا الاختبار 

 أولًً: ثبات اختبار ميارات البلاغة بطريقة التجزئة النصفية:
كجتماف كالتي  استخداـ معادلات معاملبت الثبات لكؿ مف سبيرمافحساب ثبات الاختبار: تـ 

 يتضح نتائجىا في الجدكؿ التالي:
 معاملبت ثبات اختبار مىارات البلبغة(ٗجدكؿ )

 
 معامل الثبات عن طريق التجزئة النصفية

 جتمان سبيرمان

8.863 8.860 
استخداـ الاختبار كسداة لمقياس كبالنظر إلى المعاملبت السابقة بالجدكؿ تجعمنا نطمئف إلى 

 بالبحث الحالي في ضكء خصائص عينتىا؛ حيث أنىا معاملبت مرتفعة.
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 :البلاغةثانيًا: صدق اختبار ميارات 
 أولًً: صدق المحتوى أو المضمون:   

اعتمد البحث الحالي في تحديد صدؽ الاختبار عمى الصدؽ المنطقي، كيقصد به مدل تمثيؿ 
الذم يقيسه، كما اعتمد عمى الصدؽ الظاورم في تحديد صدؽ الاختبار، الاختبار لمىدؼ 

 تحيث تـ عرض الاختبار عمى مجمكعة مف المحكميف لمتحقؽ مف صدؽ المحتكل، كقام
عادة العرض عميىـ مرة ثانية، كقد كانت نسب الاتفاؽ  ةالباحث بإجراء التعديلبت المطمكبة كاو

 .تفاؽ مقبكلة%( كوي نسب اََُ% : 9ُٕٔٗتتراكح بيف )
 البلاغةلًختبار ميارات  ثانيًا: صدق التكوين

كيتمثؿ صدؽ التككيف في حساب معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ مىارة كالمىارات الأخرل، كبيف 
 درجة المىارة كالدرجة الكمية للبختبار، كيتضح ذلؾ مف خلبؿ الجدكؿ التالي:

 (01)جدول 
 وبين الدرجة الكميةت اختبار البلاغة معاملات الًرتباط بين ميارا

 . 9َِْٖ( =9ََُالقيمة الجدكلية لمعامؿ الارتباط عند مستكل دلالة )
اختبار  مىارات درجات يتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ أف قيـ معاملبت الارتباط بيف    

(، 9ََُمستكل دلالة )درجة الاختبار ككؿ أكبر مف القيمة الجدكلية عند  مىارات البلبغة كبيف

المحسن  خيالال الميارات
 المعنوي

المحسن 
 المفظي

 الًختبار الإيجاز طنابالً الأساليب

       اااااااااااااااااااا خيالال
المحسنات 

 المعنوية
      اااااااااااااااااااا **8.567

المحسنات 
 المفظية

     اااااااااااااااااااا **8.880 **8.605

    اااااااااااااااااااا **8.636 **8.687 **8.735 الأساليب
   اااااااااااااااااااا **8.433 **8.788 **8.648 **8.476 طنابالً
  اااااااااااااااااااا **8.352 **8.738 **8.580 **8.505 **8.748 يجازلًا

 اااااااااااااااااااا **8.686 **8.738 **8.785 **8.833 **8.837 **8.748 الًختبار
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مما يدؿ عمى كجكد علبقة ارتباطية بيف المىارات كبعضىا كبينىا كبيف الاختبار ككؿ، كوذا ما 
 يشير إلى صدؽ الاختبار.
  ثالثاً: الًتساق الداخمي: 

كيتمثؿ الاتساؽ الداخمي في حساب معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ مفردة كالدرجة الكمية      
( لىا دلالة إحصائية 9َْٔٗ-9َِّٓأظىرت المفردات معاملبت ارتباط بيف )للبختبار، كقد 
 (، كبذلؾ أصبح الاختبار يتمتم بدرجة جيدة مف الاتساؽ الداخمي.َٓ.َ-َُ.َعند مستكل )

 

 رابعاً: حساب معامل السيولة والصعوبة لكل بند من بنود الًختبار:
فردات الاختبار، كقد تراكحت معاملبت تـ حساب معاملبت السىكلة كالصعكبة لكؿ مفردة مف م

( كوي ّٕ.َ -ٕٔ.َ( بينما تراكحت معاملبت الصعكبة بيف )ّٔ.َ –ّّ.َالسىكلة بيف )
تعتبر معاملبت سىكلة كصعكبة مقبكلة، كما تـ حساب معاملبت التمييز لكؿ سؤاؿ مف أسئمة 

لمسؤاؿ الكاحد في المجمكعة العميا التي تضـ  –الاختبار بحساب عدد الإجابات الصحيحة 
%( مف ِٕ) كيمثمكفالذيف حصمكا عمى أعمى الدرجات في كؿ اختبار  يفأكراؽ إجابات 
لمسؤاؿ الكاحد في المجمكعة الدنيا  –لبعية، ثـ حساب عدد الإجابات الصحيحة التجربة الاستط

%( ِٕ) كيمثمكفالذيف حصمكا عمى أقؿ الدرجات في كؿ اختبار  يفالتي تضـ أكراؽ إجابات 
مىارات البلبغة بيف  رلبت التمييز لأسئمة اختبامف التجربة الاستطلبعية، كقد تراكحت معام

 .ر معاملبت تمييز مقبكلة( كوي تعتبٕٔ.َ -َْ.َ)
 النيائية : صورتوفي  الًختبار -3

 .في ضكء ما سبؽ تـ كضم الاختبار في صكرته النىائية
 :الأدبي النقدختبار ميارات ا: إعداد  رابعًا

، كتطبيقه قبمينا؛ لقياس مستكل الأدبي النقد ختبار في ضكء القائمة النىائية لمىاراتلاتـ إعداد ا
بعدينا  ،كتطبيقهالأدبي  النقد لمىاراتطلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية  أداء 

 كقد مر وذا الاختبار بالخطكات الآتية :؛
 تحديد الىدؼ مف الاختبار . -ُ
 كضم مفردات الاختبار . -ِ
 مصادر بناء الاختبار . -ّ
 تعميمات الاختبار . -ْ
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 الاختبار في صكرته المبدئية . -ٓ
 .صدؽ الاختبار  -ٔ
 
 : التجربة الًستطلاعية للاختبار .... وتيدف إلى -ٕ

 زمف الاختبار . تحديد - أ
 ثبات الاختبار . - ب
 تصحيح الاختبار . - ج
 كضم الاختبار في صكرته النىائية . - د

 كفيما يمي عرض لمنقاط السابقة بالتفصيؿ :                     
 :النقد الأدبي ميارات اليدف من اختبار  -ُ

يقصد بتحديد الىدؼ مف الاختبار تحديد الكظيفة التي يفترض أف يؤديىا الاختبار، فكضكح 
. كقد هالاختبار فيحقؽ الغرض الأساسي منالىدؼ الأساسي مف الاختبار يكجه عممية بناء 

، كالكشؼ عما يمتمككنه النقد الأدبي مىارات مف طلببالإلى معرفة مدل تمكف ودؼ الاختبار 
قائم عمى النظريتين التدريسي ال نموذجالفي ضكء لأدبيةقبؿ تدريس النصكص امنىا، كذلؾ 

ا بعد تدريسه لمكشؼ عف مدل فاعميةأ، ك  التداولية والسيميائية نموذج تدريسي قائم عمى  يضن
الأدبي  لدى الطلاب بكميات  والنقد البلاغةفى تنمية ميارات  النظريتين التداولية والسيميائية

 التربية
 : مفردات الًختباروضع 

كمم مستكل ك ، هيتناسب مم الىدؼ منبما  النقد الأدبي مىاراتتـ كضم مفردات اختبار 
،ك تـ صياغة مفردات الإختبار في طلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية  قدرات

كقد ركعي عند بناء الاختبار مجمكعة مف  ،المكضكعيةالأسئمة مفردة مف نكع  ثلبث كعشريف
 الاعتبارات فيما يمي :

طلبب الفرقة الرابعة بكمية لالمناسبة النقد الأدبي  رتباط مفردات الاختبار بقائمة مىاراتا - أ
 التربية عاـ لغة عربية 

 أف تككف مفردات الاختبار كاضحة كمحددة . - ب
 : مصادر بناء الًختبار -ِ

 عمى المصادر الآتية :مىارات النقد الأدبي في بناء اختبار  حثةااعتمدت الب
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 .النقد الأدبي قائمة مىارات - أ
 الأدبيات كالدراسات السابقة ذات الصمة بمكضكع البحث. - ب
 المغة العربية كآدابىا. تدريس آراء الخبراء كالمحكميف في مجاؿ  طرؽ - ج
 
 تعميمات الًختبار : -ّ

يساعد في تعرؼ أوداؼ الاختبار، كما أنىا تشرح فكرة تعد تعميمات الاختبار المرشد الذم 
ا دقيقنا، كمف ثـ تصاغ تعميمات الاختبار صياغة لفظية مكجزة، كسىمة، ككاضحة  الاختبار شرحن

 مما لا يؤدم إلى الإخفاؽ فيه، كقد تمثمت تعميمات الاختبار الحالي فيما يمي:
 تسكد مف كتابة بياناتؾ كاممة . - أ
 لاختبار .أجب عف جميم أسئمة ا - ب
 فكر في كؿ سؤاؿ جيدنا. - ج
إذا لـ تعرؼ الجكاب فلب تقؼ كثيرنا أمامه، انتقؿ لمسؤاؿ التالي كوكذا... حتى تنتىي  - د

 مف حؿ جميم أسئمة الاختبار.
 بدكف إجابة . لا تترؾ سؤالان  - ق
 بعد الانتىاء ارجم إلى الأسئمة التي تركتىا كفكر فيىا مرة ثانية . - ز
 معممؾ.سمـ كرقة الإجابة إلى  - ط
 اعمـ أف وذا الاختبار ليس له علبقة باختبار آخر العاـ كدرجاته. - ؾ
 لا تبدأ الإجابة إلا بعد أف يؤذف لؾ . - ؿ
 الًختبار في صورتو المبدئية : -ْ

(  مفردة، مف نكع ِّكاشتمؿ عمى )، في صكرته المبدئيةمىارات النقد الأدبي تـ إعداد اختبار 
عمى مجمكعة مف المحكميف في مجاؿ المناوج كتـ عرض الاختبار ، كضكعيةالأسئمة الم

 : المغة العربية كذلؾ لمتسكد مف كطرؽ تدريس
 مناسبة الاختبار في تحقيؽ الىدؼ الذم كضم له . -أ 
 مناسبة صياغة كؿ مفردة مف مفردات الاختبار لغكينا كعممينا. -ب 
 .طلببكضكح السؤاؿ بالنسبة لم -ج 

 أولًً: صدق المحتوى أو المضمون:   
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الحالي في تحديد صدؽ الاختبار عمى الصدؽ المنطقي، كيقصد به مدل تمثيؿ  اعتمد البحث
الاختبار لمىدؼ الذم يقيسه، كما اعتمد عمى الصدؽ الظاورم في تحديد صدؽ الاختبار، 
 تحيث تـ عرض الاختبار عمى مجمكعة مف المحكميف لمتحقؽ مف صدؽ المحتكل، كقام

عا ةالباحث دة العرض عميىـ مرة ثانية، كقد كانت نسب الاتفاؽ بإجراء التعديلبت المطمكبة كاو
 .%( كوي نسب اتفاؽ مقبكلةََُ% : 9ُٕٔٗتتراكح بيف )

 النقد الأدبي.لًختبار ميارات  ثانيًا: صدق التكوين
كيتمثؿ صدؽ التككيف في حساب معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ مىارة كالمىارات الأخرل، كبيف 

 للبختبار، كيتضح ذلؾ مف خلبؿ الجدكؿ التالي:درجة المىارة كالدرجة الكمية 
 (01)جدول 

 معاملات الًرتباط بين ميارات اختبار ميارات  النقد الأدبي وبين الدرجة الكمية

 . 9َِْٖ( =9ََُالقيمة الجدكلية لمعامؿ الارتباط عند مستكل دلالة )
النقد  مىارات  اختبار درجات بيفيتضح مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ أف قيـ معاملبت الارتباط 

(، مما يدؿ 9ََُدرجة الاختبار ككؿ أكبر مف القيمة الجدكلية عند مستكل دلالة ) كبيفالأدبي 
عمى كجكد علبقة ارتباطية بيف المىارات كبعضىا كبينىا كبيف الاختبار ككؿ، كوذا ما يشير 

 إلى صدؽ الاختبار.
 ثالثاً: الًتساق الداخمي: 

اؽ الداخمي في حساب معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ مفردة كالدرجة الكمية كيتمثؿ الاتس
( لىا دلالة إحصائية 9َُّٕ-9َْْٓللبختبار، كقد أظىرت المفردات معاملبت ارتباط بيف )

 .(، كبذلؾ أصبح الاختبار يتمتم بدرجة جيدة مف الاتساؽ الداخميَٓ.َ-َُ.َعند مستكل )

 والصعوبة لكل بند من بنود الًختبار:رابعاً: حساب معامل السيولة 
تـ حساب معاملبت السىكلة كالصعكبة لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار، كقد تراكحت معاملبت 

( كوي ّْ.َ -ٕٔ.َ( بينما تراكحت معاملبت الصعكبة بيف )ٕٓ.َ –ّّ.َالسىكلة بيف )

 الًختبار الأفكار والمعاني حميل التراكيب والأسموبت الألفاظ الميارات
    اااااااااااااااااااا الألفاظ

   اااااااااااااااااااا **8.435 حميل التراكيب والأسموبت
  اااااااااااااااااااا **8.548 **8.463 الأفكار والمعاني

 اااااااااااااااااااا **8.778 **8.757 **8.688 الًختبار
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تعتبر معاملبت سىكلة كصعكبة مقبكلة، كما تـ حساب معاملبت التمييز لكؿ سؤاؿ مف أسئمة 
لمسؤاؿ الكاحد في المجمكعة العميا التي تضـ  –الاختبار بحساب عدد الإجابات الصحيحة 

%( ِٕ)كيمثمكفالذيف حصمكا عمى أعمى الدرجات في كؿ اختبار  يفالطلبب  أكراؽ إجابات 
لمسؤاؿ الكاحد في المجمكعة  –الاستطلبعية، ثـ حساب عدد الإجابات الصحيحة  مف التجربة

الذيف حصمكا عمى أقؿ الدرجات في كؿ اختبار  الطلببالدنيا التي تضـ أكراؽ إجابات 
%( مف التجربة الاستطلبعية، كقد تراكحت معاملبت التمييز لأسئمة اختبار ِٕ)كيمثمكف
 ( كوي تعتبر معاملبت تمييز مقبكلة.َٔ.َ -َْ.َبيف )النقد الأدبي مىارات

 المحور الثاني: تطبيق أدوات البحث
 يىدؼ وذا المحكر إلى تحديد إجراءات تطبيؽ أدكات البحث التي تتضمف ما يمي:

 .التصميـ التجريبي المستخدـ في البحث 
 .اختيار عينة البحث 
 .ضبط المتغيرات المؤثرة في تجربة البحث 
  لاختبارات البحث.التطبيؽ القبمي 
 فى تنمية مىارات  نمكذج تدريسي قائـ عمى النظريتيف التداكلية كالسيميائية تدريس

 . بكميات التربية المعمميف الأدبي  لدل الطلبب كالنقد البلبغة
  النمكذجملبحظات عمى تدريس. 
  البحث. مالتطبيؽ البعدم لاختبار 
 المعالجة الإحصائية لمنتائج. 

 عنصر مف العناصر السابقة تفصيلب: كفيما يمي بياف كؿ
 أولً: التصميم التجريبي المستخدم في البحث:

ة التجريبية مجمكعالتصميما تجريبيا يعتمد عمى  لنمكذج ااستخدـ البحث الحالي في تطبيؽ 
النقد   الذم يقدمه البحث الحالي؛ بىدؼ تنمية مىارات البلبغة كالنمكذجحيث درست فقط 

النظريتيف النمكذج عمىلدل  طلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية ، كيعتمد الأدبي 
 .التداكلية كالسيميائية

النقد   ، كاختبار مىارات البلبغة: اختبار مىارات ما، كويفكقد طبؽ البحث الحالي اختبار 
في البحث  تدريس البرنامجلدل  طلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية  قبؿ الأدبي 

لدل  طلبب الفرقة الرابعة بكمية يف ممجمكعة التجريبية، كيىدؼ تطبيؽ الاختبار لكبعد تدريسه 
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إلى قياس مقدار تنمية  ة التجريبيةالتربية عاـ لغة عربية  قبميا كبعديا عمى كؿ مف المجمكع
ة بكمية التربية عاـ لغة عربية  لدل  طلبب الفرقة الرابعالنقد الأدبي   كمىاراتالبلبغة  مىارات

الذم يقدمه  النظريتيف التداكلية كالسيميائيةالنمكذج القائـ عمى  )المتغير التابم(، الذم أحدثه
 .ك  النقد الأدبيمف مىارات البلبغة لبب البحث الحالي )المتغير المستقؿ(؛ بىدؼ تمكيف الط

 ثانيا : اختيار عينة البحث:
، حيث تمثمت المجمكعة كمية التربية عاـ لغة عربيةلبب مف طتـ اختيار عينة البحث 

  وـ، ككاف عددبني سكيؼبطلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية  التجريبية في 
 .اطالب( ۲۴)

 (:نقد الأدبيوال،البلاغة ميارات ) يرابعا: التطبيق القبمي لًختبار 
طلبب الفرقة الرابعة  لدل النقد الأدبي  ك ،البلبغة مىارات يفيىدؼ التطبيؽ القبمي لاختبار     

ة المجمكع أفراد السابؽ إعدادوـ إلى التسكد مف التكافؤ بيف بكمية التربية عاـ لغة عربية 
قائـ عمى النظريتيف نمكذج تدريسي تطبيؽ قبؿ النقد الأدبي ك  ،البلبغةفي مىارات  ةيالتجريب

 المجمكعةطلبب عمى المجمكعة التجريبية، ككذلؾ لتحديد مدل تمكف  التداكلية كالسيميائية
لبب ؛ أم تحديد نقطة البداية عند طبرنامجقبؿ تطبيؽ الالنقد الأدبي ك  ،البلبغة مف التجريبية

 ة( عمى المجمكعنقد الأدبيكال،البلبغة )يف؛ كمف ثـ أجرم تطبيؽ الاختبار المجمكعة التجريبية
ـ( ، حيث خصص للبختبار ۱۰۱۴كالثامف عشر مف مارس ))السابم عشر، خلبؿ أياـ 

ة عمى المجمكعالنقد الأدبي ، كأجرم تطبيؽ اختبار مىارات البلبغة كاختبار مىارات ساعتاف
ـ عمى كؿ مف َِِٓخلبؿ يكمي السابم عشر، كالثامف عشر مف مارس عاـ  التجريبية
قبميا عمى  يفعد تطبيؽ الاختبار ، ، كبساعتافعمى التكالي للبختبار ()التجريبية  ةالمجمكع

كمف خلبؿ استعراض الخطة الزمنية  .إحصائيا ـ)التجريبية( عكلجت نتائجى ةالمجمكع لببط
 ملبحظة ما يمي: يمكفالنمكذج لتنفيذ 

 .ساعةعشرة  البرنامج اثنتيالمحددة لتنفيذ  ساعاتبمغ عدد ال -ُ
عمى ستة نصكص أدبية، ككؿ نص يتـ تدريسه النقد الأدبي ك  ،البلبغة تـ تكزيم مىارات -۱

 .نقد الأدبيكال ،البلبغةينمي بعض مىارات 
 
 

 (نقد الأدبيوال،البلاغة: )ينسابعا: التطبيق البعدي للاختيار 
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الذم استغرؽ أربعة أسابيم، تـ إعادة تطبيؽ  البرنامجبعد الانتىاء مف تدريس ا
 طلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية  ( لدل نقد الأدبيكال ،البلبغة)يفالاختبار 

 ةالمجمكع لببكذلؾ لتحديد مدل تحقيؽ ط ()التجريبية ةالمجمكع لببتطبيقا بعديا عمى ط
لدل  طلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية ؛ الأدبي النقد   ك،البلبغة لمىارات 

يقدمه  الذم عمى النظريتيف التداكلية كالسيميائيةنمكذج تدريسي قائـ كمف ثـ تحديد فاعمية 
 المجمكعة التجريبية مف تحقيؽ وذن المىارات. لببالبحث الحالي في تمكيف ط

المجمكعػة التجريبيػة بػعػديا يػكمي  لبب( عمى طكالنقد الأدبي ،البلبغة)يف كتـ تطبيؽ الاختبار 
 َِِٓ-ْ-ِٗالمكافػؽ ثلبثاء كال َِِٓ-ْ-ِٖالمكافػؽ  ثنيفالأ

 :الأساليبالإحصائية المستخدمة

 المتكسطات كالانحرافات المعيارية. (ُ
البلبغة معادلة الثبات بالتجزئة النصفية لسبيرماف، لحساب ثبات اختبار مىارات  (ِ

 .طلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية لالنقد الأدبي   كاختبار مىارات 

  ، كاختبار مىارات البلبغة ختبار مىارات كالارتباط لامعاملبت السىكلة كالصعكبة  (ّ
 الفرقة الرابعة عاـ لغة عربية.لدل طلبب المرحمة النقد الأدبي 

 مجمكعة البحث، لحساب الفركؽ بيف متكسطي درجات المرتبطةاختبار)ت( لمعينات  (ْ
بعة بكمية طلبب الفرقة الراككؿ لالبلبغة  ختبارالبعدم(لا -القياسيف )القبمي الأكلى في 

 .التربية عاـ لغة عربية 

 مجمكعة البحث، لحساب الفركؽ بيف متكسطي درجات المرتبطةاختبار)ت( لمعينات  (ٓ
طلبب الفرقة في كؿ مىارة عمى حدة لالبلبغة  ختبارالبعدم(لا -القياسيف )القبمي  في

 .الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية 

 مجمكعة البحث، لحساب الفركؽ بيف متكسطي درجات المرتبطةاختبار)ت( لمعينات  (ٔ
طلبب الفرقة الرابعة ككؿ لختبار النقد الأدبي البعدم(لا -القياسيف )القبمي الأكلى في 

 .بكمية التربية عاـ لغة عربية 

 مجمكعة البحث، لحساب الفركؽ بيف متكسطي درجات المرتبطةاختبار)ت( لمعينات  (ٕ
في كؿ مىارة عمى حدة النقد الأدبي   ختبارالبعدم(لا -القياسيف )القبمي في  الثانية

 .طلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية ل
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قيـ ) (ٖ
 نمكذج تدريسي قائـ عمى النظريتيف التداكلية كالسيميائية( قيـ لحساب فاعمية 2

طلبب الفرقة الرابعة بكمية  البلبغةفي تنمية مىارات البعدم(  -بالقياسييف )القبمي 
 .التربية عاـ لغة عربية 

قيـ ) (ٗ
 نمكذج تدريسي قائـ عمى النظريتيف التداكلية كالسيميائية ( قيـ لحساب فاعمية2

في تنمية مىارات النقد الأدبي لدم  طلبب الفرقة الرابعة البعدم(  -بالقياسييف )القبمي 
 .بكمية التربية عاـ لغة عربية 

 البحث وتفسيرها نتائج

 أولًً: عرض نتائج التحميل الإحصائي
 الفركض ككفؽ المحاكر الرئيسة الآتية:كفؽ  البحث نتائج ةعرض الباحثتفي ضكء الأسئمة 

 لتنمية  نمكذج تدريسي قائـ عمى النظريتيف التداكلية كالسيميائية النتائج المرتبطة بفاعمية عرض
 .الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربيةمىارات البلبغة لدل  طلبب الفرقة 

 نمكذج تدريسي قائـ عمى النظريتيف التداكلية كالسيميائية عرض النتائج المرتبطة بفاعمية -ُ
 .لتنمية مىارات النقد الأدبي لدل  طلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية 

البلبغة بيف كؿ مف تنمية مىارات  ةعلبقة ارتباطيعرض النتائج المرتبطة بكجكد  -ِ
 .طلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية   للدالنقد الأدبي  كمىارات،

 مب َهٍ ػزض تفصُهٍ نهذي انىتبئح:وفُ

 نموذج تدريسي قائم عمى النظريتين التداولية والسيميائية النتائج المرتبطة بفاعميةأولًً: 
 :لتنمية ميارات البلاغة لدى  طلاب الفرقة الرابعة بكمية التربية عام لغة عربية 
نمكذج  ما فاعمية ترتبط نتائج وذا المحكر بالإجابة عمى السؤاؿ الأكؿ مف أسئمة البحث كنصه:

طلبب الفرقة  لدل البلبغة  لتنمية مىارات تدريسي قائـ عمى النظريتيف التداكلية كالسيميائية
 ؟الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية 

 :وَتم ػزظهم كمب َهٍل انفزض الأول وانثبوٍ، ثهذاانظؤا َزتجػ
بين متوسطي درجات مجموعة ( α≤0.05)يوجد فرق ذو دلًلة إحصائية عند مستوى  (0

بكمية  عام طلاب الفرقة الرابعةككل لالبلاغة  لًختبار البحث في التطبيقين القبمي والبعدي
 .لصالح القياس البعدي التربية لغة عربية 
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 نتائج الفروض الأول:
تـ حساب قيمة اختبار)ت( لمفرؽ بيف متكسطي درجات عينة البحث التجريبية في  

بكمية التربية لغة  عاـ طلبب الفرقة الرابعةككؿ لالبلبغة  التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار
 لنتائج الاختبار:، كفيما يمي ممخص عربية 

 
 (00جدول )

التجريبية في  البحث عينة درجات متوسطيلمفروق بين وحجم الأثر  قيمة " ت " ومستوي الدلًلة الإحصائية
 بكمية التربية لغة عربيةعام عمى اختبار البلاغة ككل لطلاب الفرقة الرابعة ي القياسين القبمي والبعد

ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات فرؽ  كجكد يتضح بيانات الجدكؿ السابؽ باستقراء
 عاـ طلبب الفرقة الرابعةككؿ لالبلبغة  مجمكعة البحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار

( ٖٓ.ُِِ؛ حيث بمغت قيمة )ت( المحسكبة )لصالح القياس البعدملغة عربية  بكمية التربية
( كمستكل ّْدرجة حرية ) عند(، َِْ.ِالجدكلية كالتي قيمتىا )كوي أكبر مف قيمة )ت( 

 نمكذج تدريسي قائـ عمى النظريتيف التداكلية كالسيميائية(،كمما يؤكد عمى فاعمية َٓ.َدلالة )
؛ حيث بكمية التربية  لغة عربية  عاـ طلبب الفرقة الرابعةككؿ لالبلبغة  في تنمية مىارات

 ىمما يشير إل(، ٖٗٗ.َ) المرتبطة بقيمة مربم إيتا ذات تسثير كبير الأثرقيمة حجـ  بمغت
 .البلبغةأداء الطلبب في  تحسف مستكل

يكضح الرسـ البياني التالي حجـ الفركؽ بيف المتكسطيف كمقدار التغير الذم حدث بعد ك 
نمكذج تدريسي قائـ عمى النظريتيف  عمى مجمكعة البحث باستخداـ تطبيؽ مكضكعات البحث

 طلبب الفرقة الرابعةككؿ لالبلبغة  لاختبار كالبعدمالتطبيقيف القبمي  في التداكلية كالسيميائية
 .بكمية التربية لغة عربية  عاـ

 انمتىطػ انؼذد انمُبص الًختبار
الاوحزاف 
 انمؼُبرٌ

انخطأ 
 انمؼُبرٌ

فزوق 
 انمتىططبد

درخبد 
 انحزَخ

 د
 مظتىي
 انذلانخ

(1.11) 

حجم 
 الأثر

(2
) 

 إجمالي
 القبمي

52 

81174 81157 .158. 

241111 43 811112 

.0... 

.1881 
 1171. 81141 78115 البعدي 

دانت 
 إحصائيا  



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  يوليوعدد 

 2025الجزء الأول 

 

6116 

 
 (0شكل )

اختبار البلاغة ككل لطلاب الفرقة الرابعة بكمية عمى لمجموعة البحث  القياسين القبمي والبعديبين الفروق 
 التربية عام لغة عربية

يوجد فرق ذو دلًلة ) الذم ينص عمى أنهك  الأكلسالؼ الذكر، المكجه الفرض قبكؿكبالتالي تـ 
بين متوسطي درجات مجموعة البحث في التطبيقين ( α≤0.05)إحصائية عند مستوى 

 عربية  بكمية التربية  لغة عام طلاب الفرقة الرابعةككل لالبلاغة  لًختبار القبمي والبعدي
 (.لصالح القياس البعدي
 نتائج الفروض الثاني:
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بين متوسطي درجات مجموعة ( α≤0.05)يوجد فرق ذو دلًلة إحصائية عند مستوى  (3
طلاب في كل ميارة عمى حدة لالبلاغة  لًختبار البحث في التطبيقين القبمي والبعدي

 .لصالح القياس البعدي الفرقة الرابعة بكمية التربية عام لغة عربية 
عينة البحث التجريبية في  تـ حساب قيمة اختبار)ت( لمفرؽ بيف متكسطي درجات 

 عاـ طلبب الفرقة الرابعةفي كؿ مىارة عمى حدة لالبلبغة  التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار
 ، كفيما يمي ممخص لنتائج الاختبار:بكمية التربية  لغةعربية 

 (03 جدول )
التجريبية في  البحث عينة درجات متوسطيلمفروق بين وحجم الأثر  قيمة " ت " ومستوي الدلًلة الإحصائية

بكمية التربية  عام عمى اختبار البلاغة في كل ميارة عمى حدة لطلاب الفرقة الرابعة القياسين القبمي والبعدي
 لغة عربية

 انمتىطػ انؼذد انمُبص انمهبراد
الاوحزاف 
 انمؼُبرٌ

انخطأ 
 انمؼُبرٌ

فزوق 
 انمتىططبد

درخبد 
 انحزَخ

 د
 مظتىي
 انذلانخ

(1.11) 

حجم 
 الأثر

(2
) 

الصور 
 البيانية

 القبمي
52 

51.5 .1181 .18.4 

11584 43 211711 

.0... 

.1817 
 1881. 1114. 88154 البعدي 

دانت 
 إحصائيا  

المحسنات 
 المعنوية

 القبمي
52 

511. .1118 .1848 

881784 43 151... 

.0... 

.1888 
 1.81. 1215. 82158 البعدي 

دانت 
 إحصائيا  

المحسنات 
 المفظية

 القبمي
52 

1118 .1171 .1884 

11427 43 411181 

.0... 

.1818 
 1814. 1755. 88184 البعدي 

دانت 
 إحصائيا  

 الأساليب
 القبمي

52 

5141 81.8. .1878 

881745 43 1.1288 

.0... 

.1888 
 1811. 1788. .8211 البعدي 

دانت 
 إحصائيا  

 يجاز الإ
 القبمي

52 

114. .1772 .1858 

11278 43 411418 

.0... 

.1814 
 1888. 17.7. 8.187 البعدي 

دانت 
 إحصائيا  

 1871. ...0. 581821 43 11.11 1851. 1182. 8127 52 القبمي طنابالإ
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( َٓ.َأنه يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل ) يتضح بيانات الجدكؿ السابؽ باستقراء
في كؿ البلبغة  لاختبارالبعدم يف القبمي ك في القياس المجمكعة التجريبية بيف متكسطي درجات
؛ لصالح القياس البعدم بكمية التربية لغة عربية  عاـ طلبب الفرقة الرابعةمىارة عمى حدة ل

الفرض الصفرم بينما وك في كاقم الأمر صحيح(، كلتجنب الكقكع في خطس النكع الأكؿ )رفض 
 Bonferroniفقد تـ تعديؿ مستكل الدلالة لمىارات الاختبار التحصيمي باستخداـ 

Adjustment( مىارات ليصبح ٔ( عمى عدد المىارات )9ََٓ، كذلؾ بقسمة مستكل الدلالة )
كل الجديد دالة (، كيتضح أيضان أف الفركؽ عند المست9ََُِٓمستكل الدلالة الجديد )

المحسنات ، صور البيانيةال: )البلبغةلمىارات قيمة )ت( المحسكبة  سجمتحيث إحصائيان؛ 
( قيمان مرتفعة دالة إحصائيان عند طنابالإ، يجازالإ، الأساليب، المحسنات المعنوية ، المفظية

، ٗٗٓ.َٔ، ٖٗٔ.ِْ، َََ.ّٔ، ، ٖٕٔ.ِٓكوي ))ت( المحسكبة (، ََّٖ.َمستكل )
كوي أكبر مف قيـ )ت( الجدكلية كالتي قيمتىا ( عمى الترتيب، ُٖٓ.ّٗ، ُِْ.ْٔ

نمكذج (،كمما يؤكد عمى فاعمية ََّٖ.َ( كمستكل دلالة )ّْعند درجة حرية )(، َِْ.ِ)
 الأثرقيـ حجـ البلبغة  ؛ حيث سجمت مىاراتتدريسي قائـ عمى النظريتيف التداكلية كالسيميائية

، ْٖٗ.َ، ُٗٗ.َ، ُٖٗ.َ، ُٗٗ.َ، ٕٖٗ.َ) المرتبطة بقيمة مربم إيتا ذات تسثير كبير
 .البلبغة أداء الطلبب في مىاراتتحسف مستكل  ىمما يشير إل(، ٖٕٗ.َ

كيكضح الرسـ البياني التالي حجـ الفركؽ بيف المتكسطيف كمقدار التغير الذم حدث بعد 
 في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار التجريبيةعمى المجمكعة  تطبيؽ مكضكعات البحث

 .بكمية التربية لغة عربية  عاـ طلبب الفرقة الرابعةفي كؿ مىارة عمى حدة لالبلبغة 

 1.18. 1411. 7111 البعدي 
دانت 

 إحصائيا  
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 (  3شكل )  

ميارات اختبار البلاغة في كل ميارة عمى حدة عمى لمجموعة البحث  القياسين القبمي والبعديبين الفروق 
 بكمية التربية لغة عربية عام لطلاب الفرقة الرابعة

يكجد فرؽ ذك )الذم ينص عمى أنه سالؼ الذكر، ك  الثاني المكجه الفرض قبكؿكبالتالي تـ 
( بيف متكسطي درجات مجمكعة البحث في التطبيقيف α≤0.05دلالة إحصائية عند مستكل )

بكمية التربية  عاـ طلبب الفرقة الرابعةفي كؿ مىارة عمى حدة لالبلبغة  القبمي كالبعدم لاختبار
 .(لصالح القياس البعدم لغة عربية 

 نموذج تدريسي قائم عمى النظريتين التداولية والسيميائيةالنتائج المرتبطة بفاعمية ثانياً: 
 .بكمية التربية لغة عربية  عام لتنمية ميارات النقد الأدبي لدى  طلاب الفرقة الرابعة

نمكذج مف أسئمة البحث كنصه: ما فاعمية  الثانيترتبط نتائج وذا المحكر بالإجابة عمى السؤاؿ 
طلبب  لدل النقد الأدبي   مىارات  لتنمية تدريسي قائـ عمى النظريتيف التداكلية كالسيميائية

 ؟الفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية 
 :وَتم ػزظهم كمب َهٍ، وانزاثغ انثبنثل انفزض ثهذاانظؤا َزتجػ
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بين متوسطي درجات مجموعة ( α≤0.05)يوجد فرق ذو دلًلة إحصائية عند مستوى  (2
طلاب الفرقة الرابعة بكمية ككل لالنقد الأدبي  لًختبار البحث في التطبيقين القبمي والبعدي

 .لصالح القياس البعدي التربية عام لغة عربية 
 نتائج الفرض الثالث:

تـ حساب قيمة اختبار)ت( لمفرؽ بيف متكسطي درجات عينة البحث التجريبية في  
طلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ لغة ككؿ لالنقد الأدبي التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار 

 ، كفيما يمي ممخص لنتائج الاختبار:عربية 
 (02  جدول )

التجريبية في  البحث عينة درجات متوسطيلمفروق بين وحجم الأثر  قيمة " ت " ومستوي الدلًلة الإحصائية
 طلاب الفرقة الرابعة بكمية التربية عام لغة عربيةعمى اختبار النقد الأدبي ككل ل القياسين القبمي والبعدي

فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات  كجكد يتضح بيانات الجدكؿ السابؽ باستقراء
طلبب الفرقة الرابعة ككؿ لالنقد الأدبي  القبمي كالبعدم لاختبارلتطبيقيف مجمكعة البحث في ا

؛ حيث بمغت قيمة )ت( المحسكبة لصالح القياس البعدم بكمية التربية عاـ لغة عربية 
( ّْعند درجة حرية )(، َِْ.ِ( كوي أكبر مف قيمة )ت( الجدكلية كالتي قيمتىا )ٖٓ.ٖٗ)

نمكذج تدريسي قائـ عمى النظريتيف التداكلية ة فاعمي(،كمما يؤكد عمى َٓ.َكمستكل دلالة )
طلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ لغة ككؿ ل في تنمية مىارات النقد الأدبي كالسيميائية
مما (، ٔٗٗ.َ) المرتبطة بقيمة مربم إيتا ذات تسثير كبير الأثرقيمةحجـ ؛ حيث بمغتعربية 
 .الأدبيالنقد أداء الطلبب في تحسف مستكل  ىيشير إل

يكضح الرسـ البياني التالي حجـ الفركؽ بيف المتكسطيف كمقدار التغير الذم حدث بعد ك 
نمكذج تدريسي قائـ عمى النظريتيف عمى مجمكعة البحث باستخداـ  تطبيؽ مكضكعات البحث

طلبب الفرقة ككؿ لالنقد الأدبي  لاختبار التطبيقيف القبمي كالبعدم في التداكلية كالسيميائية
 .الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية 

 انمتىطػ انؼذد انمُبص الًختبار
الاوحزاف 
 انمؼُبرٌ

انخطأ 
 انمؼُبرٌ

فزوق 
 انمتىططبد

درخبد 
 انحزَخ

 د
 مظتىي
 انذلانخ

(1.11) 

حجم 
 الأثر

(2
) 

 إجمالي
 القبمي

52 

8.157 81111 .1114 

58118 43 18121 

.0... 

.1881 
 1815. 81.15 48111 البعدي 

دانت 
 إحصائيا  
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 ( 2شكل )  

اختبار النقد الأدبي ككل لطلاب الفرقة الرابعة عمى لمجموعة البحث  القياسين القبمي والبعديبين الفروق 
 بكمية التربية عام لغة عربية

يوجد فرق ذو ) الذم ينص عمى أنهسالؼ الذكر، ك  الثالث المكجه الفرض قبكؿكبالتالي تـ 
بين متوسطي درجات مجموعة البحث في التطبيقين ( α≤0.05)دلًلة إحصائية عند مستوى 

 طلاب الفرقة الرابعة بكمية التربية عام لغة عربية ككل لالنقد الأدبي  لًختبار القبمي والبعدي
 (.لصالح القياس البعدي

متوسطي درجات مجموعة بين ( α≤0.05)يوجد فرق ذو دلًلة إحصائية عند مستوى  (3
طلاب في كل ميارة عمى حدة لالنقد الأدبي  لًختبار البحث في التطبيقين القبمي والبعدي

 .لصالح القياس البعدي الفرقة الرابعة بكمية التربية عام لغة عربية 
 نتائج الفرض الرابع:
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 تـ حساب قيمة اختبار)ت( لمفرؽ بيف متكسطي درجات عينة البحث التجريبية في 
القبمي كالبعدم لاختبار النقد الأدبي في كؿ مىارة عمى حدة لطلبب الفرقة الرابعة لتطبيقيف ا

 بكمية التربية عاـ لغة عربية ، كفيما يمي ممخص لنتائج الاختبار:
 

 (03جدول )
التجريبية في  عينةالبحث درجات متوسطيلمفروق بين وحجم الأثر  قيمة " ت " ومستوي الدلًلة الإحصائية

عمى اختبار النقد الأدبي في كل ميارة عمى حدة لطلاب الفرقة الرابعة بكمية التربية  القياسين القبمي والبعدي
 عام لغة عربية

( َٓ.َأنه يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل ) يتضح بيانات الجدكؿ السابؽ باستقراء
النقد الأدبي   لاختبار البعدم يف القبمي ك في القياس المجمكعة التجريبية بيف متكسطي درجات

لصالح القياس  طلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية  في كؿ مىارة عمى حدة ؿ
كلتجنب الكقكع في خطس النكع الأكؿ )رفض الفرض الصفرم بينما وك في كاقم الأمر ؛ البعدم

 Bonferroniصحيح(، فقد تـ تعديؿ مستكل الدلالة لمىارات الاختبار التحصيمي باستخداـ 

Adjustment( مىارات ليصبح ّ( عمى عدد المىارات )9ََٓدلالة )، كذلؾ بقسمة مستكل ال
(، كيتضح أيضان أف الفركؽ عند المستكل الجديد دالة 9ََُِٓمستكل الدلالة الجديد )

الجانب ، الجانب الفكري: )النقد الأدبي   لمىارات قيمة )ت( المحسكبة  سجمتحيث إحصائيان؛ 

 انمتىطػ انؼذد انمُبص انمهبراد
الاوحزاف 
 انمؼُبرٌ

انخطأ 
 انمؼُبرٌ

فزوق 
 انمتىططبد

درخبد 
 انحزَخ

 د
 مظتىي
 انذلانخ

(1.11) 

حجم 
 الأثر

(2
) 

 الألفاظ
 

 القبمي
52 

1178 .1811 .1821 

11884 43 411871 

.0... 

.1811 
 1.15. .148. 88115 البعدي 

دانت 
 إحصائيا  

الأفكار 
 والمعاني

 

 القبمي
52 

5188 .1818 .1811 

881845 43 281152 

.0... 

.1817 
 1815. 1712. 821.1 البعدي 

دانت 
 إحصائيا  

حميل ت
التراكيب 
 والأسموب

 القبمي
52 

5174 81.8. .1878 

881118 43 241112 

.0... 

.1818 
 1888. 17.7. 84187 ي البعد

دانت 
 إحصائيا  



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  يوليوعدد 

 2025الجزء الأول 

 

6111 

)ت( (، َُٕٔ.َ( قيمان مرتفعة دالة إحصائيان عند مستكل )الجانب الجمالي، الأسموبي
كوي أكبر مف قيـ )ت( ( عمى الترتيب، ٖٓٔ.ْٓ، ِّٓ.ُٓ، ُٕٔ.ْٖكوي )المحسكبة 

(،كمما يؤكد َُٕٔ.َ( كمستكل دلالة )ّْعند درجة حرية )(، َِْ.ِالجدكلية كالتي قيمتىا )
  ؛ حيث سجمت مىارات ية كالسيميائيةنمكذج تدريسي قائـ عمى النظريتيف التداكلعمى فاعمية 
، ٕٖٗ.َ، ٖٔٗ.َ) المرتبطة بقيمة مربم إيتا ذات تسثير كبير الأثرقيـ حجـ النقد الأدبي 

 .النقد الأدبيأداء الطلبب في مىارات تحسف مستكل  ىمما يشير إل(، ٖٗٗ.َ
حدث بعد كيكضح الرسـ البياني التالي حجـ الفركؽ بيف المتكسطيف كمقدار التغير الذم 

  في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار  عمى المجمكعة التجريبية تطبيؽ مكضكعات البحث
 .طلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية في كؿ مىارة عمى حدة لالنقد الأدبي 

 
 (  3شكل )  

ميارات اختبار النقد الأدبي في كل ميارة عمى عمى لمجموعة البحث  القياسين القبمي والبعديبين الفروق 
 حدة لطلاب الفرقة الرابعة بكمية التربية عام لغة عربية 

يكجد فرؽ ذك دلالة )الذم ينص عمى أنه سالؼ الذكر، ك  الرابم المكجه الفرض قبكؿكبالتالي تـ 
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القبمي ( بيف متكسطي درجات مجمكعة البحث في التطبيقيف α≤0.05إحصائية عند مستكل )
طلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ في كؿ مىارة عمى حدة لالنقد الأدبي  كالبعدم لاختبار

 .(لصالح القياس البعدم لغة عربية 
 بين كل من تنمية ميارات تحميل النص الأدبي، ةعلاقة ارتباطيثالثاً: النتائج المرتبطة بوجود 

 طلاب الفرقة الرابعة بكمية التربية عام لغة عربية  لدي النقد الأدبي ميارات 
تكجد علبقة وؿ مف أسئمة البحث كنصه:  الثالثجابة عمى السؤاؿ ترتبط نتائج وذا المحكر بالإ

طلبب الفرقة الرابعة بكمية  لدم النقد الأدبي ، ك البلبغةارتباطيه بيف كؿ مف تنمية مىارات 
 .التربية عاـ لغة عربية 

 :وَتم ػزظً كمب َهٍ، انخبمضل انفزض ثهذاانظؤا َزتجػ
بين كل من ( α≤0.05)علاقة ارتباطيو دالة إحصائية عند مستوى  توجدلً  (4

 عينة البحث.لدي النقد الأدبي و ، البلاغةميارات تنمية
 نتائج الفرض الخامس:

 ،البلبغة مىاراتكلمتحقؽ مف صحة الفرض الخامس تـ حساب معامؿ الارتباط بيف تنمية 
 ، كيتضح ذلؾ فيما يمي:بعديان  المجمكعة التجريبيةطلبب لدل نقد الأدبي كال

 (04جدول ) 
معامل ارتباط بيرسون ومستوى الدلًلة الإحصائية لممجموعة التجريبية في التطبيق البعدي بين تنمية 

 والنقد الأدبي، البلاغةميارات 
 مستوى الدلًلة معامل ارتباط بيرسون العدد مياراتال

 نقد الأدبيال (8.80دال عند ) 8.628 24 البلاغة
مىارات يتضح مف قيمة معامؿ الارتباط بالجدكؿ السابؽ، كجكد علبقة ارتباطية بيف تنمية 

 طلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية  لدم النقد الأدبي   ، كالبلبغة
الذم ينص عمى أنه )تكجد علبقة سالؼ الذكر،  المكجه الخامس الفرض قبكؿكبالتالي تـ 

النقد   ، كالبلبغة( بيف كؿ مف تنمية مىارات α≤0.05دالة إحصائية عند مستكل ) ةارتباطي
 .لدم عينة البحث(الأدبي 

يتضح مف قيمة معامؿ الارتباط بالجدكؿ السابؽ، كجكد علبقة ارتباطية بيف تنمية مىارات 
 طلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية عاـ لغة عربية  لدم النقد الأدبي   ، كالبلبغة
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كبالتالي تـ قبكؿ الفرض الخامس المكجه سالؼ الذكر، الذم ينص عمى أنه )تكجد علبقة 
النقد   ، كالبلبغة( بيف كؿ مف تنمية مىارات α≤0.05ارتباطيه دالة إحصائية عند مستكل )

 لدم عينة البحث(.الأدبي 
، ا البلبغة كالنقد الأدبيالبرنامج المقترح في الجكانب التي يقيمىا اختبار  مما يدؿ عمى فاعمية

كوذن النتائج تؤكد النتائج السابقة ، بالنسبة لتفكؽ الطلبب عينة البحث في التطبيؽ البعدم 
الأدبي ككؿ كفي كؿ مىارة عمى حدة؛ فإف وذن النتيجة يمكف تفسيروا لنقدام البلبغة ك لاختبار 

لي بسف البرنامج المقترح كما يتضمنه مف أوداؼ كأنشطة كمكضكعات قد ساعد في البحث الحا
الأدبي ، كمف أوـ الإجراءات التي جعمت البرنامج المقترح ذا البلبغة كالنقد عمى تنمية مىارة 

 ما يمي: البلبغة كالنقد الأدبية ميفاعمية في تن
رح كفرت بيئة تعميمية قائمة عمى ف الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة في البرنامج المقتإ -

بسفكار جديدة مبدعة كانت  لببالتفاعؿ النشط بيف الطلبب أدل إلى استثارة عقكؿ الط
سببان في تمكف الطالبمف فىـ مككنات النص الأدبي فىما صحيحان، كوذا الفىـ وك المدخؿ 

 .بلبغة كالنقدإلى ال
المقترح ويست جكان خاليان مف الخكؼ  أف الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة في البرنامج -

كالنقد عزز لديىـ الثقة بنفسىـ، مما ساعد عمى تكليد الكثير مف الأفكار ذات العلبقة 
بالنص الأدبي كجميم محاكرة )الفاظ / معاني / عاطفة / صكر /مكسيقا(، كتبادؿ وذن 

كية، كتبادؿ الأفكار كبناء بعضىا عمى بعض الإنتاج أفكار جديدة بفعالية كنشاط كحي
للآراء المختمفة كتحميمىا كاستنباط الحمكلكمناقشتىا، ككؿ ذلؾ أسىـ في الدخكؿ إلى مككنات 

 النص الأدبي كمعرفة أجزائه كمىاراته كبالتالي تنمية وذن المىارات.
طبيعة النصكص الأدبية كما تحكيه مف أفكار كمعاني كتراكيب كصكر فنية ك بيانيه،  -

إعماؿ العمميات العقمية العميا كالاستراتيجيات التدريسية المستخدمة يتطمب فىمىا كتذكقىا 
في البرنامج المقترح أتاحت الفرصة لذلؾ مما انعكس إيجابيان عمى الطلبب كتذكقىـ لمنص 

 الأدبي.
قد أسىـ  كالسيميائية التداكلية يتيفالأنشطة التعميمية في البرنامج المقترح عمى ضكء النظري -

اع حاجات الطلبب النفسية كالعقمية الأنىا أنشطة تشجم عمى التعاكف فعاؿ في إشببشكم
كالتفاعؿ الاجتماعي لكضم الطلبب في مكاقؼ لغكية كظيفية تساعدوـ عمى تنمية 
المىارات المغكية المقصكدة التبادؿ المعمكمات كالأفكار المطركحة مما يعني استمرارية 
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بكظيفة المغة كالاوتماـ بمىاراتىا بشكؿ  يائيةكالسيم التعمـ كما اوتمت الأنشطة التداكلية
متكامؿ بما يؤدم إلى تنمية القدرة التداكلية المغكية كمف أمثمتىا الأنشطة التحفيزية 

 .الاستكشافية كالأنشطة الإثرائية كالأنشطة 
تنكعت مكضكعات البرنامج المقترح ما بيف نصكص شعرية كنصكص نثرية جذبت انتبان  -

كالتي حظيت باوتماـ كبير  البلبغة كالنقد الأدبيى إكسابىـ مىارات الطلبب كساعدت عم
مىارة تساعد المتعمـ عمى الاستمتاع بجماؿ النص المقركء  فالبلبغةفي وذا البحث 

كمعايشة تجربة كاتبه، كفىمه كتحميمه إلى مككناته كما تساعدن في تمييز معاني تراكيبه 
راكيب المختمفة لمسياؽ المغكم بالإضافة إلى إنىا المغكية كتحديد مدىمناسبة الكممات كالت

تنمي لديه مىارات التفكير العميا، كمف ثـ تستثير عاطفته نحك تجربه النص كما تدفعه نحك 
 محاكاة الفاظه كتراكيبه

الفركؽ بيف درجات طلبب مجمكعة البحث بيف القياسيف القبمي كالبعدم لاختبار مىارات  -
نما  ككؿ البلبغة كالنقد الأدبي كفي كؿ مىارة فرعية عمى حدة، لـ تكف بمحض الصدفة، كاو

بلبغة كالنقد لما لمنمكذج التدريسي مف فاعمية في إحداث النمك كالتطكر في مىارات ال
لمنصكص الأدبية لدم الطلبب، كبما تضمنه مف إجراءات كخطكات مارسىا الأدبي 

 .السيميائيةك  يتف التداكليةالطلبب في ضكء النمكذج القائـ عميالنظري
اعتماد تدريس النمكذج عمى الأنشطة الفردية كالجماعية ، الأنشطة التي تمارس أثناء قراءة  -

النص الأدبي كعقب قراءته كتقسيـ الطلبب إلى مجمكعات عمؿ تعاكنية قد ساوـ بشكؿ 
قبالىـ عمى المكازنة بيف النصكص الأدبية كتحميمىا فيما بينىا  ممحكظ في شغؼ الطلبب كاو

حيث المغة كالفكر كالأسمكب كغير ذلؾ مف المعايير كالمىارات التي كشفت عنىا مف 
الدراسة الحالية بشكؿ تنافسي حميـ أظىر قدرة الطلبب عمي الإبحار في أفضية النصكص 

 الأدبية كاكتشاؼ ما بىا مف جماليات كدلالات.
 بما يمي: ةوصي الباحثتبحثفي ضوء نتائج ال بحثفيما يتعمق بتوصيات ال

تكجيه أنظار القائميف عمي إعداد البرامج كالمقررات الدراسية لطلبب كمية التربية شعبة  -
لمنصكص الأدبية كما تتضمنىا مف  البلبغة كالنقد الأدبيالمغة العربية عمى تضميف مقرر 

دراسة  عمى مىارات كشفت عنىا الدراسة الحالية في برامج الإعداد لتدريب الطلبب
 .نقدوادبية ك النصكص الأ
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البلبغة كالنقد عقد دكرات تدريبية ككرش عمؿ لمعممي المغة العربية لتدريبىـ عمي تدريس  -
الأمر الذم ينعكس إيجابا عمى المتعمميف في المكازنة بيف النصكص الأدبية  الأدبي

كفقا لما جاء بلبغة كالنقد الأدبي المدركسة كتحميمىا عمي ضكء المىارات الخاصة بال
 ا الدراسة الحالية.مالمىارات التي كشفت عنى يتبقائم

السيميائية في ك  تيف التداكليةضركرة الاوتماـ بتطبيؽ النمكذج التدريسي القائـ عمي النظري -
تنمية متغيرات بحثية أخرم في المغة العربية بمىاراتىا كفركعىا مثؿ:مىارات الفىـ القرائي 

القراءة التسكيمية -تحميؿ الخطاب النصي  -النقدية القراءة  -القراءة التحميمية  -الاستدلالي 
 تحميؿ البنية السردية لمنصكص النثرية كغيروا مف المىارت. -كمقكمات النقد الأدبي 

العمؿ عمى تكفير أدكات قياس مكضكعية مقننة لقياس مدل تكافر مىارات القراءة التناصية  -
تخداـ معالجات تجريبية قد تحدث وذا لمنصكص الأدبية لدم الطلبب كالنمك الحادث لىـ باس

 التطكير المطمكب
 ةقترح الباحثتالحالية وتوصياتيا  بحث: ففي ضوء نتائج البحثفيما يتعمق بمقترحات ال -

 إجراء البحوث والدارسات التالية:
 السيميائية في تنمية مىارات تسكيؿ النصكص تيف التداكلية ك فاعمية استخداـ النظري

 كمية التربية شعبة المغة العربية. القرآنية لدم طمبة
 كالنقدية السيميائية لتنمية مىارات القراءة التحميمية التداكلية ك  تيفبرنامج قائـ عمى النظري

 كمية التربية شعبة المغة العربية. بلمنصكص الأدبية لدم طلب
 بية السيميائية لمنصكص الأدبية لدم طمبة كمية التر التداكلية ك  تنمية مىارات القراءة

 شعبة المغة العربية في ضكء نظريات تعميـ القراءة كجمالية التمقي.
 السيميائية لتنمية مىارات القراءة التسممية كالكعي تيف إستراتيجية مقترحة في ضكء النظري

 بعمميات القراءة لدم طمبة كمية التربية شعبة المغة العربية.
  السيميائية ك  تيف التداكليةالنظريبناء نمكذج تدريسي المعممي المغة العربية في ضكء

 لتنمية كفايات تدريس النصكص الأدبية كتحميمىا لديىـ.
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 المراجع
 ( ۱۰۲۲ابتساـ محمد عسكر ) بناء برنامج تعميمي قائـ عمى الػذكاء الانفعػالي كقيػاس أثػرن فػي تحسػيف

كميػػة العمػػكـ التربكيػػة مىػػارات الخطابػػة كالنقػػد الأدبػػي لػػدل الطمبػػة ، عمػػاف، الأردف، رسػػالة دكتػػكران ، 
 كالنفسية .

 ( النص القرآني في شعر نبيمة الخطيب: قراءة نقدية حديثة، مجمة أقػلبـ ۱۰۲ْإبراويـ أحمد الدوكف )
 9ْٖٓٔ(، ص ص ِٓجديدة، الجامعة الأردنية، العدد )

 (ََِٓإبػراويـ محمػد عطػا .)القاورة دراسػة تربكيػة كميدانيػػة .تاادريس البلاغاة بالمرحماة الثانويااة ،
 .مركز الكتابة لمنشر كالتكزيم،

 (ََُِأحمػػػد إبػػػراويـ صػػػكماف  .)دار زوػػػراف ، الاردف ،. عمػػػاف أسااااليب تااادريس المغاااة العربياااة
 .لمطباعة كالنشر

 ( النقد الأدبي ، بيركت، لبناف ، دار الكتاب العربي.ََِٔأحمد أميف ) 
 ( ۱۰۲۴أحمد جمعة أحمد إبراويـ ) التكػاممي لتنميػة مىػارات النقػد برنامج مقترح فػي ضػكء مػنىج النقػد

الأدبي كالتفكير ما كراء المعرفي لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم ، مجمة جامعة الممػؾ خالػد لمعمػكـ 
 التربكية ، السعكدية ...

 ( ( ۱۰۲۱أحمد زياد محبؾ: ) نحك مدرسة نقديػة عربيػة فػي النقػد الأدبػي مسػتقبؿ النقػد الأدبػي العربػي
 سػافي،ن ِْٗ، عػدد  ُْمة المكقؼ الأدبي ، اتحػاد الكتػاب العػرب ، المجمػد في القرف العشريف ، مج

 ّٕٗٓ، ص ص 
 ( ۱۰۰۲أحمد طالب ) السيميائية مف نظرية المحاكاة إلى النظرية الشكمية مجمة الفيصؿ الأدبية مركز

 – ۲۲۲، أبريػػػؿ، ص ص(۱( )۲، العػػدد )(۲الممػػؾ فيصػػؿ لمبحػػكث كالدراسػػػات الإسػػلبمية، المجمػػد )
۲۰۴ 

 ( ۱۰۲۲أحمػػػد طػػػاور حسػػػنيف :) المسػػػتجدات المنىجيػػػة كمػػػدل الإفػػػادة منىػػػا فػػػي مىػػػارة القػػػراءة، كرقػػػة
مقدمة إلى مؤتمر القراءة كالمعرفة السابم عشر بعنكاف أخطر تحديات الػكطف العربػي فػي العقػد القػادـ 

يكليػػػك، ص ص  ُّ-۲۱جامعػػػة عػػػيف شػػػمس  -الشخصػػػية القارئػػػة كالمجتمػػػم القػػػارئ، دار الضػػػيافة 
ُّْ - ُُٔ 

 (النظريةالتداكلية كأثروا فػى الدراسػات النحكيػة المعاصػرة. رسػالة ماجسػتير. ََِٗأحمد فىد شاويف :)
 عمادة البحث العممى كالدراسات العميا. الجامعة الىاشمية. الأردف.

 ( ۱۰۲۴أمػػػػاؿ كعػػػػكاش :) السػػػػيميائية مػػػػنىج السػػػػنى نقػػػػدم مجمػػػػة جامعػػػػة الأميػػػػر عبػػػػد القػػػػادر لمعمػػػػكـ
 ّْٖ - ِّٗ(، ص ص ّْعدد )الإسلبمية ال

 ( ۱۰۰۴إمبرتػػك إيكػػك :) المركػػز الثقػػافي  -ترجمػػة سػػعيد بنكػػراد  -التسكيػػؿ بػػيف السػػيميائيات كالتفكيكيػػة
 المغرب. -الدار البيضاء  -العربي 
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 (الملبزمػػػات بينالمعػػػانىفى مفتػػػاح العمػػػكـ لمسػػػکاکى: مقاربػػػات تداكليػػػةفى ضػػػكء َُِّباديسػػػمىكميؿ :)
(. ِالعػدد) .العالمياة والأدبياة. الجامعاة الإسالامية مجمة الدراسات المغوياة .الحكارلنظرية الاستمزاـ 

ِٖ-ٓٓ 
 ( التداكلية كالبلبغة العربيةَُُِباديسمىكيمؿ :). العدد السابم. الجزائر .مجمة المخبر. 
 ( ۱۰۰۲بشػػرم محمػػكد القيسػػي ) التنػػاص فػػي الأدب كالنقػػد شػػعر محمػػد جميػػؿ شػػمش أنمكذجػػا، رسػػالة

 ر، جامعة بغداد.ماجستي
 ( ۱۰۰۳بشير تاكريريت ) السيميائية في الخطاب النقػدم المعاصػر، علبمػات فػي النقػد النػادم الأدبػي

 َُِ - ُٕٓ(، ديسمبر، ص ص ْٓ(، الجزء )ُْالثقافي بجدة، المجمد )
 (مدخؿ إلى النظريةالتداكليةََِٓبكدريسدروماف :). ِٖع. .المغرب .مجمة عمكـ التربية. 
  ذاكرة الشعر )القاورة( الىيئة المصرية العامة لمكتاب، مشركع مكتبة الأسرة.( ۱۰۰۱)جابر عصفكر 
 ( ََِّجػػلبؿ الػػديف القزكينػػي  )تحقيػػؽ لجنػػة مػػف أسػػاتذة كميػػة  -"الإيضاااح فااي عمااوم البلاغاااة

 مطبعةالمحمدية . ، القاورة ،المغة العربية بالجامم الأزور
 (نظريػػػػػة أفعػػػػػاؿ الکلبمبػػػػػيف َُِٔجميمػػػػػةركقاب :)الأکاديميػػػػػة  .التداكليػػػػػة كالمسػػػػػانيات التػػػػػراث العربػػػػػى

 .ُّ-ٗ(. ُٓالعدد ) .كالإنسانية لمدراسات الاجتماعية
 (البعػػد َُِٓحػػاتـ عبيػػد :) تداكليػػة:  تعمػػيـ المغػػة العربيػػة لغػػة ثانيػػة مػػف كجىػػة نظػػر لسػػانيةالثقػػافي فػػي

ا الدكلى لخدمة المغة  عبدالعزيز عبدالله بف مرکزالممک .العربية مجمة المسانيات .نظرية التسدب أنمكذجن
 .(ِالعربية. السعكدية. العدد)

 معجػػـ المصػػطمحات التربكيػػة كالنفسػػية ،القػػاورة ، الػػدار ( :۱۰۰۲سػػيد شػػحاتة كزينػػب النجػػار ) حسػػف
 المصرية المبنانية.

 ( القاورة: الدار المصريةالمبنانية .كالتطبيؽ النظرية بيف تعميـ المغة العربية: )ََِٖحسف شحاتة. 
 ( : المرجػػم فػػي فنػػكف المغػػة العربيػػة لتشػػكيؿ إنسػػاف عربػػي جديػػد ،القػػاورة ، دار ۱َُٔشػػحاتة ) حسػػف

 العالـ العربي.
  ( ۱۰۲۲حسػػػيف صػػػالح: ) ، النقػػػد الأدبػػػي ، المجمػػػة الدكليػػػة لػػػلآداب كالعمػػػكـ الإنسػػػانية كالاجتماعيػػػة

 . المؤسسة العربية لمبحث العممي كالتنمية البشرية ، العدد العاشر ،يكنيه
 (جامعة تيزىكزك. الجزائر .التداكلية المسانياتفي إشکالية النص : )َُِٓحمك الحاج ذوبية. 
 (: البعػػػد البرغماتىمنظريػػةتحميؿ الخطػػاب: التخاطػػػب فػػى القصػػص القرآنػػػى َُُِطالػػب) خالػػد حسػػيف

ا. رسالة ماجستير. جامعة اليرمكک  .أنمكذجن
 ( ۱۰۲۲خمؼ حسف محمػد ) اتيجيات التفاعػؿ فػي تنميػة مىػارات القػراءة فاعميػة برنػامج قػائـ عمػى اسػتر

التحميمية كالنقد الأدبي لطمبة شعبة المغة العربيػة بكميػة التربيػة ، مجمػة كميػة التربيةجامعػة بػكر سػعيد ، 
 .ُّٗ - َُٓ، ّْالعدد 
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 (  فاعميػة نمػكذج أديمسػكف فػي تنميػة بعػض المفػاويـ البلبغيػة المقػررة َُِٓدياب عيػد ديػاب .)
- َِّص ص   ،َٔ، جامعػة طنطػا، ع مجمة كمية التربية الأكؿ الثانكم، لدل طلبب الصؼ

ِْٔ.، 
 برنػػػامج قػػػائـ عمػػػى اسػػػتراتيجيتي تػػػرلؼ الآشػػػتات كالخػػػرائط (. َُِٖ) عطيػػػة طمعػػػت محمػػػكدرحاب

بحوث  مجمةالمتتابعة لتنمية المفاويـ البلبغية كمىارات التذكؽ الأدبي لدل طلبب المرحمةالثانكية،
 .ٕٗ-ِِ ،صصِ،عفي تدريس المغات

 ( الأسس العامة لمنىج تعميـ المغة العربية ،القاورة ، دار الفكػر العربػي. ۱۰۰ْرشدم أحمد طعيمة :)
۲۲ 

 (تنميػػػة مىػػػارات تحميػػػؿ الخطػػػاب المغػػػكل لػػػدل متعممػػػىَُِٓريػػػـ أحمػػػد عبػػػدالعظيـ :) العربيػػػة المغػػػة 
دراسػػات فػى المنػػاوج كطػػرؽ  . .التداكليػة النػاطقيف بمغػػات أخػرل باسػػتخداـ برنػػامج قػائـ عمػػى النظريػػة

 .ُُٖ-ُٕ(. نكفمبر. َُِالعدد) .التدريس
 (الآليػػػػػػاتَُِِسػػػػػػعد بكلنػػػػػػكار :) لمشػػػػػػنقيطى: تحديػػػػػػدالمفاويـ تفسػػػػػػير أضػػػػػػكاء البيػػػػػػاففػػػػػػي  التداكليػػػػػػة 

 (ُّالجزائر. العدد)  جامعة قاصدل مرباح. كرقمة. .مجمة الأثر .النظرية
 (إضػػطرابات الطلبقػػة الََُِسػػعيد جبػػر أبػػك خضػػير :)کتػػاب الإبانػػة لمعػػكتبى: دراسػػة فػػى فػػي  مغكيػػة

 .ُٕٔ-ُّٓ(. ُ(. العدد)ٔالأردف. المجمد) .المجمة الأردنيةفى المغة العربية كآدابىا .المصطمح
 (اسػػتخداـ إسػػتراتيجيات تعمػػـ المغػػة َُِٓسػػميماف حمػػكدة محمػػد :) تنميػػة مىػػارات التحػػدث كالقػػراءة فػػي

(. ّٔجامعػػػػة بنىػػػػا. مجمػػػػد) .التربيػػػػة مجمػػػػة کميػػػػة .الفکريػػػػة الجىريػػػػة لػػػػدل تلبميػػػػذ مػػػػدارس التربيػػػػة
 .ِٖٗ-ِْٕ(. يكليك. َُّالعدد)

  ( ۱۰۲۳سػػيد رجػػب محمػػػد إبػػراويـ: ) اسػػػتراتيجية قائمػػة عمػػػى المػػنىج السػػػيميائي ) الإشػػارم ( لتنميػػػة
مىػارات نقػد النصػكص الأدبيػة لػدل طػلبب المرحمػػة الثانكيػة ، مجمػة القػراءة كالمعرفػة ، كميػة التربيػػة ، 

 .َُٗ - ُْ، ص ص  ۲۳، مجمد  ۱۲۲عيف شمس ، عدد  جامعة
 ( برنامج التنمية كفايات النقد الأدبي لػدل طػلبب شػعبة المغػة العربيػة ۱۰۲ْسيد محمد السيد سنجي )

، جزء  َِٔبكميات التربية في ضكء نظرية التمقي ، مجمة دراسات في المناوج كطرؽ التدريس ،العدد
 ُُٓ-ْٕ، ص ص  ۱

 اسػػتخداـ حمقػػات الأدب فػػي تنميػػة التػػذكؽ الأدبػػي ( :۱۰۱۲د محمػػد عبػػد الجػػكاد )الشػػيماء السػػيد محمػػ
كمىػػػارات التفػػػاكض الاجتمػػػاعي لػػػدل تلبميػػػذ الصػػػؼ الخػػػامس الابتػػػدائي ، مجمػػػة القػػػراءة كالمعرفػػػة ، 

،مايك ، ص ص  ِّٓالجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة ، كمية التربية ، جامعة عيف شمس ، العدد 
ُٓ ّٕ 

 البصػػيرة  کػػزر م .دراسػػات أدبيػػة .التداكليػػة النظريػػةفػػي  (: المرجعيةالمغكيػػةََِٖعيسػػى) ـعبػػدالحمي
 .ُِ-ٗمايك.  .ُلمبحكث كالاستشارات كالخدمات التعممية. الجزائر. العدد)
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 الػػرازل  بى)تفسػػير فخػػر الػػديفر فػػى التػػراث الع التداكليػػة مفػػاويـ (: تجميػػاتَُِْبشػػلبغـ) عبػػدالرحمف
ا" (. رسالة ماجستير. کمية الآداب كالمغػات. جامعػة أبػى بکربمقايػد. تممسػاف. لسكرة" المؤمنكف"  أنمكذجن

 .الجزائر
 ( ََِٓعبػػػدالفتاح حسػػػف البجػػػة :)دار الكتػػػاب  ، العػػػيف.تعمااايم مياااارات المغاااة العربياااة و دابياااا

 .لمنشر الجامعي
  ( فاعميػػة اسػػتراتيجية قبعػػات التفكيػػر السػػت فػػي تنميػػة مىػػارات َُِْعػػلبء أحمػػد محمػػد المميجػػي : )

النقػػد الأدبػػي التطبيقػػي كالاتجػػان نحػػكن لػػدل طػػلبب الػػدبمكـ العػػاـ فػػي التربيػػة ، مجمػػة القػػراءة كالمعرفػػة ، 
 ۱۲۳ ِْٗ، ص ص  ُْٗكمية التربية ، جامعة عيف شمس مارس العدد 

 (َُِٔمحمػد شػكقى:) لتنميػة مىػارات الفىػـ القرائػػى  التداكليػة تدريسػية قائمػة عمػى النظريػة إسػتراتيجية
 .التربية. جامعة عيف شمس لدل دارسى المغة العربية الأجانب. رسالة ماجستير. کمية

 ( أثػػر اسػػػتراتيجية دكرة الػػػتعمـ فػػػي تنميػػة المفػػػاويـ البلبغيػػػة لػػػدل ََِٗمحمػػد محمػػػكد مكسػػػى. )
مجماة سـ التربية تخصص المغػة العربيػة بجامعػة الحصػف بدكلػة الامػارات العربيػة المتحػدة. قطمبة 

 .ْٖ-ُْص ص ، ٓٗ، كمية التربية جامعة عيف شمس ع  القراءة والمعرفة
 فػي كقيػاس أثػرن   التربكيػة (: بناء برنامج تعميمى قائـ عمػى المسػانياتَُِِالشافعى)  محمكد سميماف

بغيروػػػا. رسػػػالة  كالکلبميػػػة لػػػدل متعممػػػى المغػػػة العربيػػػة مػػػف النػػػاطقيف القرائيػػػة تنميػػػة الطلبقػػػة المغكيػػػة
 .كالنفسية. جامعة عماف العربية دکتكران. کمية العمكـ التربكية

 ( ۱۰۲۲محمػػػكد وػػػلبؿ عبػػػد الباسػػػط: )( اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجية الأبعػػػاد السداسػػػيةPDEODE لتعػػػديؿ )
التصكرات البديمة عف بعض المفاويـ البلبغية كتنمية مىارات النقد الأدبي لدل طػلبب الصػؼ الثػاني 

، ص ۲۱الثػػػػانكم ، مجمػػػػة البحػػػػث فػػػػي التربيػػػػة كعمػػػػـ الػػػػنفس ، كميػػػػة التربيػػػػة ، جامعػػػػة المنيػػػػا ، عنػػػػد 
 ۱۲۲: ِِٔص

 (أشکاؿ التكاصؿ فى المقاربة التداكلية: نظريةََِٕمحند الرکيک :) ػا النػدكة الدكليػة:  .کرايس نمكذجن
 .معىد الدراسات كالأبحاث لمتعريب. المغرب .المغة كالتكاصؿ

 العربية: مقاربػة تداكليػة النحكية النظريةفي  الکلبـ منزلة معانى ):(َُِْالدخيؿ) معاذ بف سميماف. 
 .القاورة: دار التنكير لمنشر كالطباعة

 (مسػػػاومة َُِٔنبيػػػؿ محمػػػد صػػػغير :)نظريػػػة فػػػي  التداكليػػػة: قػػػراءة نقديػػػة تطػػػكيرفػػػي  يكرغنىابرمػػػاس
 ).ُْالعراؽ. العدد) .الإسلبمية الجامعة مجمة الکمية .الفعؿ التكاصمى

  ( ۱۰۱۲وبػػة طػػه محمػػكد إبػػراويـ: ) فاعميػػة اسػػتراتيجية دكائػػر الأدب فػػي تنميػػة مىػػارات النقػػد الأدبػػي
لػػدل الطػػلبب المعممػػيف بشػػعبة المغػػة العربيػػة ، كميػػة التربيػػة ، جامعػػة الإسػػكندرية ، المجمػػة التربكيػػة ، 

 ۲۴۲-۲۲۲، ص ص۳۱، العدد  ۳۱كمية التربية ، جامعة سكواج ، المجمد 
 ( ۱۰۲۳وػػدل محمػػد إمػػاـ صػػالح: )ة الناضػػجة لػػلؤدب كتقػػكيـ مىػػارات نقػػد النصػػكص مسػػتكيات القػػراء

الأدبيػػة فػػي ضػػكئىا لػػدل طالبػػات الصػػؼ الثالػػث الثػػانكم نظػػاـ المقػػررات بالمممكػػة العربيػػة السػػعكدية ، 
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مجمة دراسات في المناوج كطرؽ التدريس، الجمعية المصػرية لممنػاوج كطػرؽ التػدريس كميػة التربيػة ، 
 ُُِ - ٓٔص  ،يناير ، ص ُِْجامعة عيف شمس ، العدد 

 ( ۱۰۲۲الػػيكس سػػػيمننكك :) الثقافػػػة بكصػػػفىا نصػػا مػػػدخؿ إلػػػى النظريػػػة السػػيميائية عنػػػد يػػػكرم لكتمػػػاف
 ۲۰۱ - ۱۲۳، ص ص( ۳۳فصكؿ، الىيئة المصرية العامة لمكتاب، ترجمة سمر طمبة، العدد )
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