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استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية المفاهيم  فاعلية برنامج تعليمي قائم على  
 العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية 

 
 .عصام أحمد محمود أبو يمن، حسام عبدالواحد عبدالسلام النجار
 .التربية جامعة الأزهر بتفهنا الأشراف بكليةالشرعية مدرس المناهج وطرق تدريس العلوم 

 hosamelnagar444@gmail.com البريد الالكتروني:

 البحث:  ستخلصم
المرحلة   طلاب  لدى  المنطقي  التفكير  ومهارات  العقدية  المفاهيم  تنمية  إلى  البحث  هدف 
الثانوية الأزهرية من خلال برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات التفكير المتشعب، واستخدم البحث  

بوح  المتضمنة  العقدية  بالمفاهيم  قائمة  في  ومواده  البحث  أدوات  وتمثلت  التجريبي،  شبه  دة  المنهج 
إبراهيم   للشيخ  التوحيد  جوهرة  شرح  بـ)تيسير  المسمى  التوحيد  كتاب  في  الإلهية"  "الصفات 
البيجوري(المقرر على طلاب الصف الأول الثانوي الأزهري، و قائمة بمهارات التفكير المنطقي، والبرنامج  

المفاه  لقياس  تحصيلي  واختبار  المتشعب،  التفكير  استراتيجيات  على  القائم  العقدية،   التعليمي  يم 
( طالبًا من طلاب الصف  60واختبار مهارات التفكير المنطقي، وتمثلت مجموعة البحث الأساسية من) 

إحداهما ضابطة)  مجموعتين:  إلى  سمت 
ُ
ق الأزهري،  الثانوي  تجريبية) 30الأول  والثانية  طالبًا،   )30  )

ة بطريقة عشوائية بنظام القرعة:  طالبًا، وتكونت العينة من معهدين من معاهد المرحلة الثانوية الأزهري 
تجريبية(   )عينة  الثانوي  الأشراف  تفهنا  بنين  ومعهد  )عينة ضابطة(،  الثانوي  غمر  ميت  بنين  معهد 
التابعين لإدارة ميت غمر التعليمية الأزهرية بمحافظة الدقهلية، وأظهرت أهم نتائج البحث فاعلية   

التف  استراتيجيات  على  القائم  التعليمي  ومهارات  البرنامج  العقدية  المفاهيم  تنمية  في  المتشعب  كير 
التفكير المنطقي لدى الطلاب مجموعة البحث التجريبية، وفي ضوء ذلك تم تقديم بعض التوصيات  

 . والمقترحات 

تعليمي  المفتاحية:لكلمات  ا  المتشعب   -برنامج  التفكير  العقدية  -استراتيجيات  التفكير   -المفاهيم 

 . المنطقي
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ABSTRACT:                                                                    

The purpose of the current research was to develop doctrinal 

concepts and logical thinking skills among Al-Azhar secondary stage 

students through an educational program based on divergent thinking 

strategies. To attain the purpose of the research, the researchers utilized 

the quasi-experimental method. Instruments and materials of the 

research included:  a list of doctrinal concepts contained in the unit 

“Divine Attributes” from the book of Tawheed titled Tayseer Sharh 

Jawharat Al-Tawheed by Sheikh Ibrahim Al- Bijuri, prescribed for first-

year Al-Azhar secondary students; a list of logical thinking skills; the 

educational program based on divergent thinking strategies; an 

achievement test to assess doctrinal concepts; and a logical thinking 

skills test. Participants of the research comprised 60 first-year Al-Azhar 

secondary students, divided into two groups: a control group (30 

students) and an experimental group (30 students). They were drawn 

from two Al-Azhar secondary institutes: Mit Ghamr Secondary Institute 

for Boys (control group) and Tafhna Al-Ashraf Secondary Institute for 

Boys (experimental group), both affiliated with the Mit Ghamr 

Educational Administration in Dakahlia Governorate. The main results 

revealed the effectiveness of the educational program based on 

divergent thinking strategies in developing doctrinal concepts and 

logical thinking skills among students in the experimental group. In 

light of these results, the research revealed a number of 

recommendations and suggestions for further research.                                                                                                        

 Keywords: An Educational Program, Divergent Thinking Strategies, 

Doctrinal Concepts, Logical Thinking.                                                                                              
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 :مقدمة البحث
تمثل العقيدة الإسـلامية أسـاس بناء اتمتما الإسـلامي، وتكوين يـ صـية الإاسـان المسـلم، إذ  

وبالتالي قبول العمل أو فســــــــاده، فلمي تعد المدخل  يتوقف على أســــــــاســــــــها صــــــــلاح أمر الدنيا وا خرة،  
الرئيس لبنـاء منظومـة التربيـة الإســـــــــــــلاميـة في نفوس الء ء، لـما  ـان البـدء بتعليمهـا أوجـب قبـل تعلم  
العلوم الإســــــــــلامية الأخرى، ومعرفواا ضــــــــــرورة واجبة وفرر عين على المســــــــــلم، الأمر المي  ســــــــــتل م  

 الاهتمام بتعليمها والعناية بتدريسها. 

يربي علياــا   على العــديــد من المفــاهيم الاي ظــل النبي-التوحيــد  -وتحتوي العقيــدة الإســـــــــــــلاميــة
منم أن أذن   تعالى له بالدعوة في مكة المكرمة وبعد همرته إلى المدينة   -رضـــــــهي   ع ام   -أصـــــــ ابه

المنورة، حاى أصـــــــــــــبحـت تلـك المفـاهيم فـابتـة رامـــــــــــــ ـة في نفوســـــــــــــهم، واطمـ نـت  اـا قلو ام، وتـ فرت  اـا 
لى أعلى مراتـب العبوديـة ه  عواطفهم، واقترنـت بـارادة التصــــــــــــــديى والإذعـان ه تعـالى، وارتقـت  ام إ

 تعالى وهي مرتبة الإحسان. 

وقد أصبحت تلك المفاهيم من أهم ما يؤسس عليه منهج التوحيد المي يدرس لطلاب المرحلة 
الثانوية الأزهرية، والاي تتصــــــــل بالإلهيات والنبوات والســــــــمعيات، وأصــــــــب  تعلمها على قدر كبير من  
 الأهميـة  لكوهاـا الأســـــــــــــاس الـمي ينطلى منـه الســـــــــــــلوم الإاســـــــــــــااي، وتب ى علياـا  ـافـة الأمور الـديءيـة،
وتنميواـا لـدى المتعلمين  ســـــــــــــهـل عليام عمليـة تعلمهـا، ويمك ام من مواجـه أي فكر دخيـل أو منحرف  
عن صــ ي  الدين، وتقيام من أنماا ال لل والنقو والقصــور، وخاصــة ما ما  شــهده هما العصــر  

عليام   -من دعوات صـــــــريحة للكفر والإل اد، والتعدي على المات الإلهية، بل والتعدي على الرســـــــل
والكتب الســــــــــماوية الم، لة عليام، وكملك المنوح الشــــــــــديد إلى الإيمان بالماديات   -صــــــــــلاة والســــــــــلامال

والابتعـاد عن الييبيـات الاي لا تقا تحـت نطـاح ال س والملاحظـة، كمـا أن تعلمهـا يكســـــــــــــب المتعلمين 
دين وفقـافـة فروة من المفـاهيم العقـديـة الاي تعمـل على تنميـة الموانـب الـديءيـة لـدتام كمـا يتطل اـا ال ـ

 . (1)  (118، ص. 2021(، و)سالم ومحمد، 281، و ص. 220، ص. 2018اتمتما الأصيل)اليبيوي، 

الضـــــروري العمل على تنمية المفاهيم العقدية لدى طلاب المرحلة وبناءً على ما ســـــبى   ان من  
الثانوية الأزهرية  لما لها من أهمية كبيرة في توســـــــــــــيا مداركهم المعرفية، وفي فهم المعرفة الإســـــــــــــلامية 
وتطورها، وأداء الشــــــــعائر الديءية الأخرى على أســــــــاس صــــــــ ي ، كما أن غرس تلك المفاهيم بصــــــــورة 

عًا في وجه الشــــــــ اات الاي تثار حول الإســــــــلام، ومواجهة ما قد يطرأ من  صــــــــ يحة  شــــــــكل حصــــــــنًا مني
 تفسيرات خاطئة نحوها. 

ومن هنا فقد ســـــــعت العديد من الدراســـــــات والبحوف نحو تنمية المفاهيم العقدية من خلال  
المداخل والاســـــــــتراتيجيات والنماذج والبرامج والأســـــــــاليب التدريســـــــــية ات تلفة، وم اا دراســـــــــة محمد  

( والاي توصـــــــــــــلــت نتــائجهــا إلى فــاعليــة نموذج بــايبي في تنميــة بعض مفــاهيم التوحيــد ومهــارات  2015)
( والاي 2016فكير الت ملي لدى طالبات الصـــــــف الأول الثانوي الأزهري، ودراســـــــة بريخ وبعلوشـــــــة )الت

اســـــــــــــوادفت توظيف الرســـــــــــــوم المتحركة في إكســـــــــــــاب المفاهيم العقدية والاتجاه نحوها لدى طالبات 
( والاي توصـــلت إلى فاعلية 2018الصـــف ال امس الأســـا ـــهي في التربية الإســـلامية، ودراســـة اليبيوي)

راتيجية ال رائط المهنية في تنمية المفاهيم العقدية لطلاب المرحلة المتوســطة بالمملكة العربية اســت
( في تنمية vee( والاي بحثت أفر اســــــتخدام اســــــتراتيجية الشــــــكل)2020الســــــعودية، ودراســــــة ال بار)

 
 American Psychological Associationقواعد الإصدار السابع لجمعية علم النفس الأمريكية  اتبع الباحثان في نظام التوثيق (  1)

V, 0.7) -(APA. 
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الشـــــــــــــهرااي  للبنــــــات، ودراســــــــــــــــــة  التربيــــــة  لــــــدى طــــــالبــــــات  ليــــــة  العقــــــديــــــة والــــــدافا المعرفي  المفــــــاهيم 
في تنميـة المفـاهيم العقـدية   PQ4R( والاي أســـــــــــــفرت نتـائجهـا عن فاعليـة اســـــــــــــتراتيجيـة 2020والعـالم)

( والاي تقصـــــــــت فاعلية 2020بمقرر التوحيد لدى طلاب الصـــــــــف الأول المتوســـــــــط، ودراســـــــــة عرابة)
التدريس بالقصــــة الرقمية في اكتســــاب المفاهيم العقدية لدى طالبات الصــــف ال ادي عشــــر بمادة 

ية المفاهيم العقدية هي التربية الإســــــــــلامية، وقد أشــــــــــارت نتائج تلك الدراســــــــــات والبحوف إلى أن تنم
الأســــــــــــاس الدــــــــــــ ي  لفهم الدين الإســــــــــــلامي، وأن لتنميواا دور إيجابي في إيجاد العلاقة بين ج ئيات  

 لتربية الإسلامية للوصول إلى فهم  امل وذو مع ى. مواد ا

ا أســـــاســـــيًا في العملية التعليمية، وأحد أهم  
ً
ويعد تنمية التفكير بمختلف أنواعه ومهاراته هدف

الاتجـاهـات ال ـديثـة الاي ينـادي  اـا علمـاء التربيـة بضـــــــــــــرورة إعـداد منـاهج الألفيـة المـديـدة في ضـــــــــــــوء 
المتعلم وتنميـة مهـارات التفكير ات تلفـة لـديـة، لـما فقـد وضـــــــــــــعـت الهيئـة قيـامهـا على تءشـــــــــــــيط عقـل  

القوميــة لضـــــــــــــمــان جودة التعليم والاعتمــاد مجموعــة من الأهــداف الاي يجــب تحقيقهــا من دراســــــــــــــة 
مقرر التوحيــد في المرحلــة الثــانويــة الأزهريــة، ومن تلــك الأهــداف مــا نو على ضـــــــــــــرورة تنميــة مهــارات  

يمك ام من الاســـــــــــــتـدلال، والموازنـة، والترجي ، وتفنيـد الي ج، والبراهين في   التفكير لـدى الطلاب بمـا
 (. 89، ص. 2014مسائل العقيدة الإسلامية)الهيئة القومية لضمان جودة التعليم والاعتماد، 

كمـا  عـد اكتســـــــــــــاب مهـارات التفكير في اتمـال التربوي على قـدر كبير من الأهميـة، فمن خلالهـا 
ــتراتيجيات التدريس والأاشــــــــــــطة التعليمية الاي تعمل على إعمال   يصــــــــــــب  المعلم قادرًا على تنوت اســــــــــ

أما    عقل المتعلم وتنميته قدراته التفكيرية مما يكســــــــبه فقة في نفســــــــه، وزيادة في اشــــــــاطه ودافعيته،
المتعلم فيســـــــــــــــاعـــده اكتســـــــــــــــاب مهـــارات التفكير على فهم المـــادة العلميـــة، ويعطيـــه قـــدرة على النقـــد  
والترجي ، واقتراح ال لول للقضــــــــــــــايــا ات تلفــة، والنظر في الأدلــة من وجهــات نظر مختلفــة، وكــملـك  

ــافة إلى تع ي  عملية التعلم والاســـــــتمتات  اا، ورفا مســـــــتوى   تقييم آراء ا خرين وال كم علياا، بالإضـــــ
الثقـة بـالنفس، وتحرير عقلـه من ال فا والاســـــــــــــتظهـار، وبـالتـالي فـان التـدريـب على مهـارات التفكير 

 ات تلفة  عد ضروريًا لصلاح أمر المعلم والمتعلم، مما  عود بالنفا على صلاح اتمتما. 

وبنظرة ت ملية في ســـــــــــور القرآن الكريم يلاحا القارل أن   ع وجل جعل التفكير القائم على  
النظر والاســـــــــــتدلال والت مل والتدبر وســـــــــــيلة عقلية للبشـــــــــــر جميعًا  من أجل الإيمان باه ع  وجل 

فكير  وتعرف دلائل قدرته وعظمته ووحدانيته، فالتفكير في القرآن الكريم جعل الكون  له مادة للت
رِْ   باعتبار أن التفكير في خلى   تعالى ج ء من العبادة، قال تعالى:﴿  
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)سََََََََََََّّّّّّّّّّّّور  ﴾   [101  اتِ وَالأ

 . (101يونس: 

العقلي  نموهم  تحقيى  في  الطلاب  لـــــــدى  كبيرة  أهميـــــــة  ذا  ا  موضـــــــــــــوعـــــــً المنطقي  التفكير  ويعـــــــد 
والفكري من أجل إعداد أجيال قادرة على اســــتخدام الأســــلوب العلمي والمنطقي في التفكير، وبالتالي 
القدرة على مواجهة المشــــــــــــكلات والتصــــــــــــدي لها بالطرح المنطقية، مما  ســــــــــــاعد على مواكبة التقدم  

 (. 195، ص. 2016يير السريا في شاى مجالات ال ياة )جودة، والتي

الـــــمي يقوم على   ــالـــــمكر أن التفكير المنطقي نمط من أنمـــــاا التفكير العلمي  ومن المـــــدير بـــ
إدرام وتصــــــــــور العلاقات بين معلومات ســــــــــابقة، وصــــــــــياغة الفرور واختبار صــــــــــ واا للتوصــــــــــل إلى  
اســــتءتاجات منطقية خاصــــة بمواقف جديدة  انت غير معرفة، والبحث عن العلاقات بين الأشــــياء  



 
فاعلية برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية المفاهيم  

 العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية 

 د/ حسام عبدالواحد عبدالسلام النجار
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والظواهر والأحداف، وبيان الأســـــــباب والعلل الاي تكمن وراء الأشـــــــياء ومحاولة معرفة نتائج الأعمال  
الاي نقوم  اا، فهو تفكير  ع ي أكثر بتحديد الأســـــــــــــباب والنتائج، وال صـــــــــــــول على أدلة تؤيد أو تثبت 

ا من المعلومـات العلميـة ع ـ ديمـة الفـائـدة،  وجهـة النظر أو تنفياـا، وبـدونـه يكون عقـل الفرد مســـــــــــــتودعـً
أ، ص.   2010وغير قادر على توليد أي فكرة جديدة مما يؤفر على تحصـــــــــــيله الدرا ـــــــــــهي)إســـــــــــماعيل،  

 (. 75، ص. 2015  والقباطي والصبري، 200

والاهتمـام بـالتفكير المنطقي وتنميـة مهـاراتـه يـ تي من منطلى أهميتـه للفرد واتمتما  فـالتفكير  
المنطقي بشكل خاص له منفعة ذاتية للمتعلم نفسه  حيث يكتسب من خلاله القدرة على التحليل 

ا منفعة   اجتماعية   والنقد، مما يقيه من الت فير غير المتعقل ب فكار ا خرين وآرائام، كما  عد أيضـــــــــــــً
ا  ســـــــــــــتطيا النظر بعمى وبحكمـــــة  فـــــاكتســـــــــــــــــاب الفرد لمهـــــارات التفكير المنطقي يجعـــــل منـــــه مواطنـــــً
للمشكلات الاي  عااي م اا مجتمعه، وبملك يكون قادرًا على إصدار أحكام منطقية صائبة على كثير 

 (. 240، ص. 2004من الموضوعات )دياب، 

وقد أشــــــار القرآن الكريم في آيات كثيرة إلى دور المنطى في هداية الإاســــــان إلى طريى الصــــــواب،  
المنطى والتفكير السليم في توجيه قومه، قال تعالى:   ومن تلك ا يات: استخدام سيدنا إبراهيم  

  ﴿  
َ
وقِنِين

 ْ
 مِنَ الم

َ
ون
 
رِْ  وَلِيَك

َ
اوَاتِ وَالأ مََََّّّ  السَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّ

َ
وت
 
ك
َ
رِر إِبْرَاهِيمَ مَل

 
َِ ن لَََِّّّ

َ
ُ
َ
ِ  75وَكَََّّّ يَََّّّْ

َ
ا جَنَّ عَل مََََّّّّ

َ
ل
َ
[ ف

  
َ
حِبر اتفِلِين

 
اَ  لا أ

َ
َ  ق
َ
ف
َ
ا أ مَّ
َ
ل
َ
ي ف ا رَِ ِ

َ
اَ  هََََََُّّّّّ

َ
 ق
ً
با
َ
وْك
َ
ى ك
َ
يْ   رَأ
َّ
 76الل

َ
 ق
ً
مَرَ بَازِغا

َ
ق
ْ
ى ال
َ
ا رَأ مَّ
َ
ل
َ
ا  [ ف

َ
اَ  هََََََُّّّّّ

نَّ 
َ
ون
 
ي لأك دِنِي رَِ ِ

اَّْ َْ مْ 
َّ
ِ ن ل
َ
اَ  ل
َ
َ  قَّ
َ
فَّ
َ
ا أ مََّّ
َ
ل
َ
ي ف     رَِ ِ

َ
ين ِ
ِ
ال وْمِ الضَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّ

َ
ق
ْ
 77مِنَ ال

ً
ة
َ
ازِغَّ مْسَ بََّ

َّ
ى الشََََََََََََّّّّّّّّّّّّ

َ
ا رَأ مََّّ
َ
ل
َ
[ ف
  
َ
ون
 
رِك
ْ
ش
 
ا ت مَّ ي بَرِرشْ مِِ ِ

ِ
وْمِ إِن

َ
اَ  يَا ق

َ
 ق
ْ
 
َ
ل
َ
ف
َ
ا أ مَّ
َ
ل
َ
بَر  ف
ْ
ك
َ
ا أ
َ
ي هََََََََُّّّّّّّ ا رَِ ِ

َ
اَ  هََََََََُّّّّّّّ

َ
- 75سور  الأنعام:  ﴾ )[78ق
رِر ، فقولــه تعــالى:﴿  (78

 
ا بــدليــل ن ا منطقيــً ا عقليــً ا وانمــا  ــانــت وحيــً ا نصـــــــــــــيــً ﴾ هــمه الرايــا لم تكن وحيــً

بمقـــدمـــات منـــدرجـــة من الأداق إلى الأعلى قبـــل أن يصــــــــــــــــل إلى النتيجـــة   مرور ســـــــــــــيـــدنـــا إبراهيم  
ا مبـــاشـــــــــــــرًا ل صـــــــــــــــل العلم بـــالنتيجـــة دون المرور بتلـــك المقـــدمـــات   المطلوبـــة، فلو  ـــانـــت النتيجـــة وحيـــً

 عن ( لهداية قومه  وال طوات الاي اســـــــتخدمها ســـــــيدنا إبراهيم )
ً

وارشـــــــادهم إلى الصـــــــواب) نقلا
 (. 27 -26، ص. 2008عبد، 

وهنـــام صـــــــــــــلـــه وفيقـــه بين التفكير المنطقي ومفـــاهيم العقيـــدة الإســـــــــــــلاميـــة  فـــالتفكير المنطقي 
 سـاعد الطالب على التفكير بطريقة منظمة وت سـيس الأفكار بناءً على ال قائى والدلائل الملموسـة، 
وربط المقدمات بالنتائج، ومعالمة همه ال قائى ب ســــــــــلوب منطقي وم اتي ســــــــــليم، وتعليم المفاهيم 
العقدية من المهام الأســـــــاســـــــية الاي يرتك  علياا التعليم لمادة التوحيد، وتنمية التفكير المنطقي ورفا 
مســــــــــتوى الومي به  ســــــــــاهم في وضــــــــــوح المفاهيم العقدية من حيث إفبا اا بالبراهين القطعية والأدلة  

 ســـــــــلوب  عتمد العقلية المنطقية، والرد على المشـــــــــككين فياا ب ســـــــــلوب علمي مقنا، وعرر الأفكار ب
على بيـــان الأســـــــــــــبـــاب والعلـــل الاي تمكن وراء هـــما المفهوم أو تلـــك الأفكـــار، وفي نفس الوقـــت اختبـــار  
  
ً
مقدرة المتعلم على الفهم والتحليل والتقييم للمعلومات الاي تصـــــــادفه  ليصـــــــب  أكثر ن ـــــــمًا وقدرة

 على اتخاذ قرارات حكيمة بناءً على استءتاجات منطقية. 

وقد اتجهت العديد من الدراســــــــــــات والبحوف نحو تنمية التفكير المنطقي في المواد الدراســــــــــــية 
ات تلفــــة  لمــــا لــــه من أهميــــة كبيرة في الوصـــــــــــــول إلى النتــــائج الدـــــــــــــ يحــــة، وفي التميي  بين المفــــاهيم 
 الدــــ يحة وال اطئة، واكســــاب المتعلم القدرة على التحليل والنقد وتجنب الوقوت في ال ط ، وفهم 
المواد الـدراســـــــــــــيـة بعمى ممـا ي يـد من ال صـــــــــــــيلـة المعرفيـة للمتعلم، ومن تلـك الـدراســــــــــــــات دراســــــــــــــة: 

( والاي اســـوادفت تق ـــهي فاعلية برنامج تعليمي مســـتند إلى تعليل الأحكام  2020الشـــمري والمقو ـــهي)
لة وتجســــــــــيد الأفكار في اكتســــــــــاب المفاهيم الفقهية وتنمية مهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرح
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( والاي توصـــــلت إلى فاعلية النموذج البناوي الواق ي  2020الثانوية في دولة الكويت، ودراســـــة الفاي )
في تنمية مهارات التفكير المنطقي والدافعية للإنجاز نحو دراســـــــة الفقه لدى طالبات الصـــــــف الرابا  

ائجهــا إلى  ( والاي توصـــــــــــــلــت نت ــ2022الابتــداوي بمــدينــة الريــار، ودراســــــــــــــة أمين وعبــدالقــادر وأحمــد )
فاعلية برنامج مقترح باســــــــــتخدام مدخل التعلم المرتك  على المهام في تنمية مهارات الكتابة المدلية  

الثـــــــانوي، ودراســـــــــــــــــــة مطر) الأول  الصـــــــــــــف  لـــــــدى طلاب  المنطقي  أفر 2022والتفكير  بحثـــــــت  ( والاي 
الأدبي  اســــــــتراتيجية حصــــــــاد الأفكار في اكتســــــــاب المفاهيم الإســــــــلامية عند طالبات الصــــــــف ال امس  

 وتنمية تفكيرهن المنطقي. 

ا، وتطور وســـــــــــــــائــل الاتصـــــــــــــــال والتقنيــات   ونظرًا لتــداعيــات الانفجــار المعرفي الــمي يت ايــد يوميــً
ــاح اـا من أفكـار ومفـاهيم معرفيـة، التكنولوجيـة ال ـديثـة على الثقـافـة العربيـة  الإســـــــــــــلاميـة، ومـا صـــــــــــ

وأيدولوجيات عقائدية غ ت عقول الناشئة من المتعلمين، ليس لهم  اا عهد سابى بكيفية معالمواا  
والتعــامــل معهــا بحكمــة، أو المهــل بــالرد علياــا بعلم واقتــدار، ممــا قــد تضـــــــــــــعف عنــدهم العقيــدة أو  

(، اســتل م الأمر  255، ص. 2014لملك دراســة)أبوشــريخ،   تتخل ل فوابت الإيمان لدتام كما أشــارت
البحـث عن اســـــــــــــتراتيجيـات تـدريس حـديثـة تعتمـد بـاجراءا اـا على إفـارة التفكير وبنـاء عقول المتعلمين 
على النقــد والتحليــل، واعمــال عقولهم في المعلومــات والمعــارف الاي يحصـــــــــــــلون علياــا وليس الاكتفــاء  

تنمية المفاهيم العقدية بوصـــــفها لأمر الأســـــاس لعناصـــــر البناء  بحفظها،  وتســـــهم بشـــــكل إيجابي في 
المعرفي الأخرى المتمثلة في ال قائى والمبادل والتعميمات، وتسـاعد في تنمية مهارات التفكير المنطقي 
الاي تمكن المتعلم من التفـاعـل بـايجـابيـة ما مـا يـدور حولـه من أفكـار واتجـاهـات، خـاصــــــــــــــة ما طلاب 

ين تكثر لـدتام التســـــــــــــاالات حول مســـــــــــــائـل العقيـدة الإســـــــــــــلاميـة، كمـا يكثر لـدتام المرحلـة الثـانويـة الـم
 الصرات والشك والتناقضات  نتيجة لما يراه من حوله. 

( من  27، ص. 2001وتعد اســــــتراتيجيات التفكير المتشــــــعب كما أشــــــارت لملك دراســــــة عمران)
الاســـــــــــــتراتيجيـــات الاي  اـــدف إلى تفعيـــل دور الطلاب وحوام على التفكير بكـــل أنواعـــه للوصـــــــــــــول إلى  
ــئلة، واتاحة الفرص لهم لإبداء الرأي في جو من ال رية،   ــتثار ام بالأسـ إجابات مختلفة عن طريى اسـ

على اســـــــترســـــــال الأفكار دون توقف، كما تســـــــاعد على إعمال الفكر وانتاج الأفكار المديدة    والعمل
ــالـــه   ــ مـــل والإبـــدات، وتســـــــــــــــاعـــد عقـــل المتعلم على تحســـــــــــــين كيفيـــة اســـــــــــــتقبـ الاي تؤدي إلى النقـــد والتـ
للمعلومــات بحيــث تصـــــــــــــب  ســـــــــــــهلــة التــمكر والتطبيى، وهــما مــا  اــدف إليــه اســـــــــــــتراتيجيــات التفكير 

 المتشعب. 

( إلى أن اسـتراتيجيات التفكير المتشـعب انطلقت تحديدًا من  179، ص. 2022ويشـير عسـيري )
نظريــة التعلم المســـــــــــــتنــد إلى الــدمــاج، والاي  ــانــت من نتــائج الثورة الهــائلــة في أبحــاف ات  البشـــــــــــــري في 
ل التسـعينات الماضـية، واهتم التفكير المتشـعب بصـورة أسـاسـية بالعقل والدماج والتعليم  من خلا

اهتمــامــه بعمليــة التفكير ذا اــا، وكــملــك ات  البشـــــــــــــري الــمي يقوم بعمليــة التفكير، وااعكــاس ذلــك 
 وت فيره على التعليم. 

ــتراتيجيات قائمة على تحفي  الدماج من خلال  ــتراتيجيات التفكير المتشـــــعب عبارة عن اســـ واســـ
طرح الأســـــــــــــئلــة المتتــاليــة والمتنوعــة المتعلقــة بــالمفــاهيم والتعميمــات والعلاقــات، والاي تســـــــــــــتثير ذهن  
ل المتعلم للتفكير في مثيرات جــديــدة  ــايجــاد حــل لموقف أو مشـــــــــــــكلــة معينــة ممــا يؤدي إلى إنتــاج حلو 

ا للموقف التعليمي، وتتكون من ســـــــــــــبا اســـــــــــــتراتيجيـات تتمثـل في:   ا عميقـً مبتكرة وجـديـدة تحقى فهمـً
اســتراتيجية التفكير الافتراضــهي، اســتراتيجية التفكير العكتــهي اســتراتيجية تطبيى الأنظمة الرم ية،  



 
فاعلية برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية المفاهيم  

 العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية 

 د/ حسام عبدالواحد عبدالسلام النجار

 د/ عصام أحمد محمود أبو يمن 
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اســـــتراتيجية التكملة، اســـــتراتيجية التناظر )التشـــــابه والاختلاف(، اســـــتراتيجية تحليل وجهة النظر، 
 (. 76، ص. 2019استراتيجية التحليل الشبكي )البدري 

وتتجلى أهميــــه توظيف اســـــــــــــتراتيجيــــات التفكير المتشـــــــــــــعــــب في تــــدريس منهج التوحيــــد لطلاب 
المرحلة الثانوية الأزهرية في رفا مســـــــتوى كفاية عقولهم أفناء دراســـــــة الموضـــــــوعات العقدية، وتنميه 
قدر ام على اســـــــــــتيعاب ما  اا من معارف ومبادل وتعميمات، ومســـــــــــاعد ام على الربط بين المفاهيم 

بــــالموضـــــــــــــوت العقــــدي، والانطلاح بتفكيرهم في والمعل ومــــات وال قــــائى والأدلــــة الشـــــــــــــرعيــــة المرتبطــــة 
اتجاهات مختلفة عند معالمه المســـــــــائل والموضـــــــــوعات العقدية  لتقديم إجابات مختلفة ل ســـــــــئلة 
المطروحـة والتفكير فياـا بعمى، ممـا يثير دوافعهم لتعلم المفـاهيم العقـديـة وافراء معلومـا ام نحوهـا، 

ملـك القـدرة على معـالمـة المفـاهيم العقـديـة وتنظيمهـا بطريقـة مرنـة، وتبـادل الأفكـار الموســـــــــــــعـة ما  وك ـ
 عن دور اســــتراتيجيات التفكير المتشــــعب في تءشــــيط ال لايا العصــــبية بات  لإحداف  

ً
ا خرين، فضــــلا

ى  وصـــــــــــــلات جــديــدة، ومســــــــــــــاعــدة المتعلم على التفكير في الموقف أو المشـــــــــــــكلــة من زوايــا مختلفــة ورا 
 متعددة. 

ويســـــاعد التفكير المتشـــــعب المعلم على إدارة عملية التعلم بفاعلية، وتقديم ات توى التعليمي 
بطريقة تتناسب ما طبيعة المتعلمين باختلاف قدرا ام، بينما  ساعد المتعلم على الربط بين الأفكار  

ســـــتوى الفهم والمفاهيم والمعلومات وال قائى الاي تظهر في قدرته على معالمة المشـــــكلات، وتقويم م
لـديـه، ومعرفـة مـدى تقـدمـه في عمليـة التعلم، ويوفر لـه التيـميـة الراجعـة، ويعمـل على تنميـة مهـارات  
الاتصــــال والتواصــــل بين الطلاب، ويجعلهم في حالة من الءشــــاا واليقظة والتفكير المســــتمر، وينمي 

 (20، ص. 2021لدتام القدرة على تعديل أفكارهم وتد ي  معلوما ام الديءية. )صرصور، 

وهنام العديد من الدراســـات والبحوف الاي أشـــارت إلى فاعلية توظيف اســـتراتيجيات التفكير 
المتشـــــــــــــعـب في تنميـة العـديـد من المتييرات في المواد الـدراســـــــــــــيـة ات تلفـة، ومن ذلـك دراســـــــــــــة: بصـــــــــــــل 

( والاي اســــوادفت تعرف فاعلية اســــتخدام اســــتراتيجيات التفكير المتشــــعب في تنمية مهارات  2018)
( والاي تقصـــــــــــــــت فعـــاليـــة 2018ءة النـــاقـــدة لـــدى تلاميـــم المرحلـــة الإعـــداديـــة، ودراســـــــــــــــة محمـــد)القرا

اســـــــــــــتخـــدام اســـــــــــــتراتيجيـــات التفكير المتشـــــــــــــعـــب في تـــدريس الأحيـــاء لتنميـــة مهـــارات التفكير التـــ ملي  
( والاي بحثـت أفر 2021والتنظيم الماتي للتعلم لدى طلاب المرحلـة الثـانوية، ودراســـــــــــــة صـــــــــــــرصـــــــــــــور)

لتفكير المتشـــــــــــــعـــب في تنميـــة المفـــاهيم الفقهيـــة والـــدافعيـــة نحو التعلم لـــدى طـــالبـــات  اســـــــــــــتراتيجيـــة ا
( والاي انطلقت 2019الصـف الثامن الاسـا ـهي في مبحث التربية الاسـلامية بفلسـطين، ودراسـة فايد)

من أن استخدام إستراتيجيات التفكير المتشعب في تدريس التاريخ يمكن أن  سهم في  تنمية مهارات  
( والاي توصــــــــــلت 2022الت ملي وبقاء أفر التعلم لدى طلاب المرحلة الثانوية، ودراســــــــــة زوين)التفكير 

إلى فـــاعليـــة اســـــــــــــتراتيجيـــات التفكير المتشـــــــــــــعـــب في تـــدريس الـــدراســـــــــــــــات الاجتمـــاعيـــة لتنميـــة مهـــارات  
لــــــدى تلاميــــــم المرحلــــــة الإعــــــداديــــــة، ودراســــــــــــــــــة محمــــــد   الاســـــــــــــتقصــــــــــــــــــاء الميرافي والتفكير الإيجــــــابي 

الاي اســـــوادفت تنمية مهارات اليماج والومي الفقلمي للطلاب المعلمين شـــــعبة اللية ( و 2024وطلبة)
العربيـة والتربيـة الإســـــــــــــلاميـة بكليـة التربيـة جـامعـة الفيوم بـاســـــــــــــتخـدام برنـامج في القضــــــــــــــايـا الفقهيـة  

 المستحدفة قائم على التفكير المتشعب. 

ويتبين مما ســـــــــــــبى ضـــــــــــــرورة تنمية مفاهيم العقيدة الإســـــــــــــلامية ومهارات التفكير المنطقي لدى  
طلاب المرحلــة الثــانويــة الأزهريــة من خلال اســـــــــــــتراتيجيــات تعليميــة حــديثــة، وبنــاءً على ذلــك تت ـــــــــــــ  
 ال اجة إلى بناء برنامج تعليمي قائم على اســــــــــتراتيجيات التفكير المتشــــــــــعب لتنمية المفاهيم العقدية

 ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية. 



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية
 م 2025( يوليو 3)(، الجزء 207العدد: )
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 الإحساس بمشكلة البحث:
 نبعت مشكلة البحث من عدة مصادر تمثلت في ا تي: 

تِمرات: - حيث أوصـــت العديد من المؤتمرات الاي عُقدت في الســـنوات الأخيرة    توصَََّّّيات الم
في بعض الدول العربية والأجنبية بضــــــــــرورة الاهتمام بتنمية التفكير وأنواعه ومهاراته من  
خلال توظيف النمـــاذج والإســـــــــــــتراتيجيـــات والأســـــــــــــــاليـــب والبرامج والمـــداخـــل التـــدريســـــــــــــيـــة 

امج التـدريبيـة للمعلمين لتـدري ام على تنميـة والتقنيـات التعليميـة، بالإضـــــــــــــافة إلى عقـد البر 
مهارات التفكير لدى المتعلمين، وكملك تطوير المناهج الدراســية في ضــوء مهارات التفكير 

ــا: مؤتمر تعليم التفكير) ( والـــمي عُقـــد 2018ات تلفـــة  لتعـــــــــــــميا التعلم الءشـــــــــــــط  وم اـ
( والـمي عُقـد بمصـــــــــــــر 2000يـة التفكير )بجـامعـة الشـــــــــــــارقـة، ومؤتمر منـاهج التعليم وتنم

واشـــــــــــــرة المرك  العربي للتعليم والتنميـة، والمؤتمر ال ـادي عشـــــــــــــر لتطوير التعليم العربي 
( والـمي  2021( والـمي عُقـد في القـاهرة، والمؤتمر العربي الثـالـث للتفكير والإبـدات)2021)

( والـمي  2022صـــــــــــــر متيير)عُقـد بـالأردن، والمؤتمر التربوي الـدولي الثـالـث: تعليم مبتكر لع
 عُقد في مدينة المنامة بمملكة البحرين. 

 : والاي تتمثل في: نتائج البحوث والدراسات السابقة وتوصياتاا -

البحوف والدراســــــات الســــــابقة الاي أشــــــارت نتائجها إلى أهمية توظيف اســــــتراتيجيات   •
(  وفـــايـــد  2018التفكير المتشـــــــــــــعـــب في العمليـــة التـــدريســـــــــــــيـــة، كـــدراســـــــــــــــة: ال فـــا ي )

(   2021(  والشــــــــمري )2021(  وصــــــــرصــــــــور )2019(  والمي اوي، ومســــــــعود )2019)
ــا )2021وكريم ) (  وعبــــداللاه  2022(  وعســـــــــــــيري )2022(  والــــدرا ي، وعبــــدالرضــــــــــــــ

(حيـــث أشـــــــــــــــارت تلـــك الـــدراســـــــــــــــات  2024(  ومحمـــد وطلبـــة )2022(  وزوين )2022)
والبحوف إلى فــاعليــة اســـــــــــــتراتيجيــات التفكير المتشـــــــــــــعــب في تنميــة المفــاهيم ومهــارات  
التفكير المتنوعــة في المواد الــدراســـــــــــــيــة ات تلفــة، كمــا أشــــــــــــــارت إلى ضـــــــــــــرورة الاهتمــام  

ة صـــــــــــــيـــــاغـــــة محتواهـــــا وتنظيمـــــه بمـــــا يتوافى ما  بتطوير المنـــــاهج الـــــدراســـــــــــــيـــــة واعـــــاد
اســــــــــتراتيجيات التفكير المتشــــــــــعب، وكملك العمل على عقد دورات تدريبية للمعلمين 

 لتدري ام على توظيف استراتيجيات التفكير المتشعب في العملية التدريسية. 

ــابقة الاي أشــــــــارت نتائجها إلى وجــــــــــــــــــــــود تداي في مســــــــتويات   • البحوف والدراســــــــات الســــــ
المتعلمين في المفــاهيم العقــديــة، وضـــــــــــــرورة تنميواــا لــدتام من خلال توظيف النمــاذج  
والاســـــتراتيجيات والبرامج التدريســـــية الاي تســـــهم في تنميواا لدتام، كدراســـــة: عبد   

(  وبريخ  2015(  ومحمد )2015لدوســـــــري )(  وا2012(   والبيضـــــــهي)2006وابراهيم)
(   2020(  والشـهرااي والعالم)2020(  وال بار )2018(  واليبيوي)2016وبعلوشـة)

 (. 2020وعبد  ومو هى وي اته)

البحوف والدراســــات الســــابقة الاي أشــــارت نتائجها إلى ضــــرورة تنمية مهارات التفكير  •
المنطقي لدى المتعلمين في المواد الدراسـية ات تلفة، وضـرورة تضـمين تلك المهارات في 
أهـداف المنـاهج الـدراســـــــــــــيـة بصـــــــــــــفـة عـامـة  لمـا لهـا من دور في تع ي  قـدرات المتعلمين 

إلى ضرورة العمل على إعادة النظر في محتوى المناهج    المهنية والتفكيرية، كما دعت
ــياغواا ب ســــــلوب شــــــيى  ســــــاعد على تنمية  ــها وصــــ الدراســــــية وأاشــــــطواا وطريقة عرضــــ
مهارات التفكير المنطقي، والابتعاد عن أســـــلوب ال فا والاســـــتظهار، وم اا: الي اوي  



 
فاعلية برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية المفاهيم  

 العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية 

 د/ حسام عبدالواحد عبدالسلام النجار

 د/ عصام أحمد محمود أبو يمن 
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(   2015(  والقبــاطي والصـــــــــــــبري)2015(  وعبــدالرحمن )2015(  ويوســـــــــــــف)2013)
( وفــتــ ــي وعشــــــــــــــو  )2016وجــودة  عــيـــــــانـــــــة  وأبــو  (  والشـــــــــــــــــــافــ ــي ومــحــمـــــــد  2018(  
(   2020(  والشمري والمقو هي )2020(  والفاي )2019(  واسماعيل )2019وشرف)

 (. 2022(  وأمين وأخران)2022(  ومطر)2020وعلى ومراد وخضير )

ما    -غير مقننــة  -حيــث أجرى البــاحثــان مقــابلات مفتوحــة  الزيََّّارات والمقََّّابلات الميََّّدانيََّّة: -
( معلمين خاصــــــــة ما من يقومون بتدريس 10بعض معلمي العلوم الشــــــــرعية بل  عددهم)

مــــادة التوحيــــد لطلاب المرحلــــة الثــــانويــــة الأزهريــــة، وذلــــك بمعهــــدي بنين تفهنــــا الأشـــــــــــــراف 
ا ميـــــت غمر  التـــــابعين لإدارة  الثـــــانوي  دنـــــديط  لتعليميـــــة الأزهريـــــة الثـــــانوي، ومعهـــــد بنين 

ــتراتيجيات التدريســـــية الاي يوظفوهاا  بمحافظة الدقهلية، ودرات حول ســـــؤالهم عن: الاســـ
في تدريس مقرر التوحيد، وطبيعة الأاشــــــــــــطة الاي تتضــــــــــــم اا موضــــــــــــوعات مادة التوحيد،  

ه المقابلة إلى اعتماد  ومســتـــــــــــــــوى الطلاب في همه المادة، وقد توصــل الباحثان من خلال هم
معلمي التوحيد على طرائى التدريس القائمة على الإلقاء وات اضرة وال فا والاستظهار  
ما إجراء بعض الأســـــــــــــئلـــة الصـــــــــــــفيـــة، وتلقين الطلاب المفـــاهيم والأدلـــة العقليـــة والنقليـــة  
المــــادة  نظرًا  تــــداي مســـــــــــــتوى الطلاب في  وتحفيظهــــا لهم كمــــا وردت في الكتــــاب، وكــــملــــك 

ودهــا في عرر ات توى، وخلو الكتــاب المقرر من الأاشـــــــــــــطــة التعليميــة الاي ت يــد من  لمم
قدرة الطلاب على اســــتيعاب ات توى، وتعمى فكرهم نحو فهمه والتفاعل معه، مما ي يد  
من دافعيوام وتفاعلهم أفناء الموقف التعليمي، وكملك ندرة التنوت في التدريبات والأسئلة 

 ـل درس بمـا ينمي مهـارات التفكير ات تلفـة لـدتام، كمـا حضـــــــــــــر   التقويميـة المتضـــــــــــــمنـة في
الباحثان عددًا من ال صــو الدراســية ما بعض معلمي العلوم الشــرعية أفناء تدريســهم  
مـادة التوحيـد للقســـــــــــــم العلمي، ات ـــــــــــــ  من خلالهـا اتبـاعهم للنمط التقليـدي في التـدريس  

درس ب ســـــــــــلوب الإلقاء، ما  القائم على عرر محتوى الدرس على الســـــــــــبورة، فم شـــــــــــرح ال
تحفيا الطلاب تعريف المفـــاهيم والأدلـــة النقليـــة والعقليـــة الواردة في الـــدرس، فم إلقـــاء 
بعض الأســـــئلة التقليدية البســـــيطة الاي تتمثل في: ما تعريف مفهوم كماا أو اذكر الدليل 

اب النقلي أو العقلي على صـــــــــفة كماا أو ما ضـــــــــد صـــــــــفة كماا، فم قراءة ات توى من الكت
المدر ــهي، دون إشــرام الطلاب في عملية تل يو الدرس، ودون تكليفهم ببعض الأاشــطة 
التعليمية المتعلقة بات توى الوارد في الدرس مما يحف هم على التفاعل واعمال التفكير، 
م ام تحليــــــل   يتطلــــــب  المنطقي حيــــــث لا  التفكير  في  ذلــــــك واطـــــــــــــ ــــــة  وقــــــد ظهرت دلائــــــل 

أو ربط الأســــــباب بالنتائج، أو المشــــــاركة في مناقشــــــات عقدية المعلومات، أو تقييم الأدلة،  
 تستخدم فياا مهارات التفكير المنطقي. 

حيــث قـامـا البــاحثــان بمراجعــة امتحــانـات مـاد التوحيـد    فحص اختبَّارات مَّاد  التوحيَّد: -
لطلاب الصـــف الأول الثانوي في بعض المناطى التعليمية الأزهرية على مدار فلاف ســـنوات 

ــابقـة ) (والمتـاحـة على بعض المواقا الإلكترونيـة، ومن خلال هـما  2023،  2022،  2021ســـــــــــ
 فا واســـــــــــــترجــات  الفحو تبين أن الأســـــــــــــئلــة ترك  بشـــــــــــــكــل كبير على قيــاس مســـــــــــــتوى ال

المعلومات فقط، حيث تنحصـــــر أكثر الأســـــئلة في النمط الموضـــــومي، وبعضـــــها ينحصـــــر في 
كتـــابـــة المصـــــــــــــطل  العقـــدي لبعض المفـــاهيم، وذكر الأدلـــة العقليـــة أو النقليـــة على بعض 

تضــــــــــمين الصــــــــــفات، أو ذكر بعض ا يات القرآنية وكتابة الصــــــــــفات الاي تدل علياا، دون  
أســــــــــئلة لقياس المفهوم العقدي بشــــــــــكل صــــــــــ ي ، أو قياس مهارات التفكير المنطقي، مما  



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية
 م 2025( يوليو 3)(، الجزء 207العدد: )
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يمثل قصورًا في تحقيى أهداف التعلم المرتبطة بتنمية المفاهيم العقدية ومهارات التفكير 
 المنطقي. 

حيث أجرى الباحثان دراســـــــة اســـــــتكشـــــــافية تمثلت في تطبيى الدراسََََََّّّّّّة الاسََََََّّّّّّتكشََََََّّّّّّافية:   -
المفـــــاهيم العقـــــديـــــة، وأخر في مهـــــارات التفكير المنطقي)مل ى:  (، على عينـــــة 1اختبـــــار في 

ا بـالصـــــــــــــف الأول الثـانوي الأزهري بمعهـد بنين تفهنـا الأشـــــــــــــراف الثـانوي، 80قوامهـا ) ( طـالبـً
(  1م، ويوطـــــ  جدول)2024  /2023وذلك في الفصـــــل الدرا ـــــهي الثااي من العام الدرا ـــــهي

 ا تي نتائج تلك الدراسة: 

 ( نتائج الدراسة الاستكشافية1جدو )

 الأدا 
عََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّدد 
 الأسئلة

الََّّدرجََّّة 
 الهاائية

 مستوى الطلاب
 منخفض

مَََََََََّّّّّّّّّن  )أقَََََََََّّّّّّّّّ  
50%) 

)مََّّن   مََّّتََّّوسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّ  
إلى أق  من    50%
75%) 

)أكبر من   مرتفع 
75%) 

 % ن % ن % ن
المَََّّّفََََََّّّّّّاهَََّّّيَََّّّم  اخَََّّّتَََّّّبََََََّّّّّّار  
 العقدية.

15 15 52 65% 19 24% 9 11% 

مَََََََّّّّّّّهَََََََّّّّّّّارات   اخَََََََّّّّّّّتَََََََّّّّّّّبَََََََّّّّّّّار 
 التفكير المنطقي.

10 10 61 77% 13 16% 6 7% 

(: تــداي مســـــــــــــتوى الطلاب في اختبــار المفــاهيم العقــديــة واختبــار مهــارات  1يت ـــــــــــــ  من جــدول )
ال اـــايـــة العظمى من    %50( من الطلاب على درجـــات أقـــل من  %65التفكير المنطقي، حيـــث حصـــــــــــــــل )

من    %50%( من الطلاب على درجـات أقـل من    77لـدرجـة اختبـار المفـاهيم العقـديـة، بينمـا حصــــــــــــــل )
 ال ااية العظمى لدرجة اختبار مهارات التفكير المنطقي مما يبين أهمية تنميواما لدتام. 

 مشكلة البحث وأسئلت :
وفي ضـــــــــوء ما ســـــــــبى: يت ـــــــــ  أن مشـــــــــكلة البحث تتمثل في تداي مســـــــــتوى طلاب الصـــــــــف الأول  
الثـــــانوي الأزهري في المفـــــاهيم العقـــــديـــــة، وفي مهـــــارات التفكير المنطقي، وقـــــد يرجا ذلـــــك إلى طرائى  
دراس  اـــا منهج التوحيـــد، وخلو الكتـــاب المقرر من الأاشـــــــــــــطـــة التعليميـــة  التـــدريس التقليـــديـــة الاي يـــُ

ضـــــــــــــمينــه ل ســـــــــــــئلــة التقويميــة الاي تــدفا الطلاب إلى توظيف أنوات التفكير ات تلفــة في فهم ونــدرة ت
ا من الاتجاهات التربوية ال ديثة الاي تنادي بضــــــــــــرورة اســــــــــــتخدام  

ً
ات توى والتفاعل معه، وانطلاق

من وجهــة نظر   -المــداخــل والاســـــــــــــتراتيجيــات ال ــديثــة في العمليــة التــدريســـــــــــــيــة، بــدت ال ــاجــة مل ــة
إلى تعرف فـــاعليـــة برنـــامج تعليمي قـــائم على اســـــــــــــتراتيجيـــات التفكير المتشـــــــــــــعـــب في تنميـــة   -ثـــانالبـــاح

مفـــاهيم العقـــديـــة ومهـــارات التفكير المنطقي لـــدى طلاب المرحلـــة الثـــانويـــة الأزهريـــة، ولمعـــالمـــة هـــمه 
مََّّا فََّّاعليََّّة برنََّّامج تعليمي قََّّائم على المشـــــــــــــكلــة حــاول البحــث الإجــابــة عن الســـــــــــــؤال الرئيس ا تي:  

اسََّّتراتيجيات التفكير المتشََّّعب في تنمية المفاهيم العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب  
 ويتفرت عنه السؤالين ا تيين:  المرحلة الثانوية الأزهرية؟

مــا المفـــاهيم العقـــديــة المتضـــــــــــــمنـــة في وحــدة "الصـــــــــــــفـــات الإلهيـــة" المقررة على طلاب  (1
 الصف الأول الثانوي الأزهريةا

 الأزهرياما مهارات التفكير المنطقي المناسبة لطلاب الصف الأول الثانوي  (2
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ما صـــــــــــورة البرنامج التعليمي القائم على اســـــــــــتراتيجيات التفكير المتشـــــــــــعب في تنمية  (3
 المفاهيم العقدية ومهارات التفكير المنطقي لطلاب الصف الأول الثانوي الأزهريا

ما فاعلية البرنامج التعليمي القائم على اســــــــــــتراتيجيات التفكير المتشــــــــــــعب في تنمية  (4
 المفاهيم العقدية لطلاب الصف الأول الثانوي الأزهريا

ما فاعلية البرنامج التعليمي القائم على اســــــــــــتراتيجيات التفكير المتشــــــــــــعب في تنمية  (5
 مهارات التفكير المنطقي لطلاب الصف الأول الثانوي الأزهريا

 أهداف البحث:  
هـدف البحـث إلى تنميـة المفـاهيم العقـديـة ومهـارات التفكير المنطقي لـدى طلاب الصـــــــــــــف الأول  

 الثانوي الأزهري من خلال البرنامج التعليمي القائم على استراتيجيات التفكير المتشعب. 

 أهميَّة البحَّث:  
 تمثلت أهمية البحث فيما يلي: 

 تتمثل الأهمية النظرية للبحث في ا تي:  الأهمية النظرية، •

وفلســفواا، وتوظيفها تقديم إطار نظري يلقي الضــوء على اســتراتيجيات التفكير المتشــعب   -
في العمليــــة التــــدريســـــــــــــيــــة وفي تــــدريس مــــادة التوحيــــد، وكــــملــــك تقــــديم إطــــار نظري حول 
المفاهيم العقدية ومهارات التفكير المنطقي باعتبارهما هدفين أســــــــــــاســــــــــــين يجب تنميواما 

 لدى طلاب الصف الأول الثانوي الأزهري. 

الاســـــــتجابة للاتجاهات التربوية الاي تنادي بضـــــــرورة توظيف الاســـــــتراتيجيات التدريســـــــية   -
ال ـديثـة في العمليـة التعليميـة وتقـديمهـا من خلال البرامج التعليميـة  لفعـاليواـا في العمليـة 
التدريســــية، ومناســــبواا لقدرات المتعلمين، ولقدر اا على تنمية المفاهيم العقدية ومهارات  

 نطقي. التفكير الم

تقــديم مجموعــة من التوصـــــــــــــيــات والمقترحــات الاي تفيــد القــائمين على العمليــة التعليميــة  -
بالأزهر الشـــــريف، وكملك الباحثين في التعمى البح ي في اســـــتراتيجيات التفكير المتشـــــعب  

 وتوظيفها في مواد العلوم الشرعية الأخرى. 

 وتمثلت فيما يمكن أن يفيده للفئات ا تية:  الأهمية التطبيقية، •

ا في مــادة التوحيــد   طلاب المرحلََّّة الثََّّانويََّّة الأزهريََّّة: - ا تعليميــً حيــث يقــدم البحــث برنــامجــً
بـــــــاســـــــــــــتخـــــــدام   لـــــــدتام  المنطقي  التفكير  ومهـــــــارات  العقـــــــديـــــــة  المفـــــــاهيم  تنميـــــــة  في   ســـــــــــــهم 

 إستراتيجيات التفكير المتشعب. 

 يوطـــــــ  كيفية توظيف اســـــــتراتيجيات   معلمي العلوم الشََََََّّّّّّرعية: -
ً
حيث يوفر البحث دليلا

التفكير المتشـــــــــــــعـب في تنميـة المفـاهيم العقـديـة ومهـارات التفكير المنطقي في مـادة التوحيـد  
 لطلاب طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية. 

من خلال توجيـــه أنظـــارهم إلى بنـــاء   القَََّّّائمين على تخطي  منَََّّّاهج التوحيَََّّّد وتطويرهَََّّّا: -
وتنظيم دروس التوحيد في ضـــــــــوء فلســـــــــفة اســـــــــتراتيجيات التفكير المتشـــــــــعب، وتضـــــــــمي اا  
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أاشــــــــــطة تعليمية تســــــــــهم في تنمية المفاهيم العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب 
 المرحلة الثانوية الأزهرية. 

من خلال عقـــد دورات    القَََّّّائمين على برامج التنميَََّّّة المهنيَََّّّة لمعلمي العلوم الشََََََََََََّّّّّّّّّّّّرعيَََّّّة: -
ــتراتيجيات التفكير  تدريبية وور  عمل لمعلمي العلوم الشـــــرعية لتدري ام على توظيف اســـ
المتشـــــــــــــعــب في تــدريس العلوم الشـــــــــــــرعيــة بصـــــــــــــفــة عــامــة، وال روج عن إطــار التقليــديــة في 
التــــدريس، بــــالإضــــــــــــــــافــــة إلى كيفيــــة بنــــاء البرامج التعليميــــة لتنميــــة نواتج التعلم ومهــــارات  

 ات تلفة لدى المتعلمين. التفكير 

فت  اتمال أمامهم لبحوف أخرى توظيف اســـــــــتراتيجيات التفكير المتشـــــــــعب في   الباحثين: -
تـدريس المواد الشـــــــــــــرعيــة الأخرى من خلال بنــاء البرامج التعليميــة والتــدريســـــــــــــيــة، وتوجيــه 
أنظــارهم إلى م يــد من البحوف الاي تســـــــــــــهم في تنميــة المفــاهيم العقــديــة ومهــارات التفكير 

يات ومداخل تربوية حديثة أخرى، بالإضــــــــــافة إلى  المنطقي باســــــــــتخدام نماذج واســــــــــتراتيج
 الإفادة من الأدوات ومواد المعالمة التجريبية الاي يقدمها البحث. 

 حَّدود البحَّث:  
 اقتصر البحث على ال دود التالية: 

 الحدود الموضوعية:  ➢

التفكير   -توظيف اســـــــــــــتراتيجيـــــات التفكير المتشـــــــــــــعـــــب المتمثلـــــة في: )التفكير الافتراضـــــــــــــهي -
ــابـــه والاختلاف(    -الأنظمـــة الرم يـــة ات تلفـــة  -العكتـــــــــــــهي تحليـــل وجهـــات    -التنـــاظر )التشـــــــــــــ

التحليل الشبكي( في تدريس وحدة" الصفات الإلهية" من كتاب التوحيد    -التكملة  -النظر
الثانوي الأزهري والمســمى بـــــــــــــــ)تيســير شــرح جوهرة التوحيد    المقرر على طلاب الصــف الأول 

للشـــــــــــــيخ إبراهيم البيجوري(  لمـا أفبتتــه البحوف والـدراســــــــــــــات الســــــــــــــابقــة من فعــاليــة تلــك 
 الاستراتيجيات في تنمية العديد من المفاهيم العلمية ومهارات التفكير ات تلفة. 

قياس تنمية المفاهيم العقدية الواردة في وحدة" الصفات الإلهية" ال اصة بــــــــــموضوعات  -
صــــــفات المعااي"  نظرًا لاحتوائاا على العديد من    -الصــــــفات الســــــلبية -"الصــــــفة النفســــــية

المفــاهيم العقــديــة والأدلــة النقليــة والعقليــة الاي تحتــاج إلى م يــد من البيــان والتوضـــــــــــــي ، 
االات الاي تســـهل فهمها، مما يدعم توظيف اســـتراتيجيات التفكير وطرح العديد من التس ـــ
 المتشعب في تدريسها. 

  -تنظيم المعلومـــــات   -قيـــــاس مهـــــارات التفكير المنطقي عنـــــد مســـــــــــــتويـــــات:)جما المعلومـــــات -
تقييم المعلومــات(  وذلــك لشـــــــــــــيوت   -إنتــاج وتوليــد المعلومــات  -تحليــل ومعــالمــة المعلومــات

همه المهارات في معظم البحوف والدراسات السابقة، ومناسبواا لعينة البحث، وشموليواا 
 لاي يمكن تنميواا من خلال استراتيجيات التفكير المتشعب. لمهارات التفكير المنطقي ا

اقتصـــر هما البحث على عينة من طلاب الصـــف الأول الثانوي الأزهري   الحدود البشََّّرية: ➢
)القســـــم العلمي(  لما أفبتته الدراســـــة الاســـــتكشـــــافية ومقابلة معلمي العلوم الشـــــرعية من  
ضــــــــــعفهم في المفاهيم العقدية ومهارات التفكير المنطقي، وتم توزيعهم بطريقة عشــــــــــوائية  

ــا تجر  ا، والأخرى ضـــــــــــــــابطـــة )30يبيـــة )بنظـــام القرعـــة إلى مجموعتين: إحـــداهمـ ــً ــالبـ ( 30( طـ
 طالبًا. 
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تمثلـت ال ـدود المكـانيـة للبحـث في معهـد بنين دنـديط الثـانوي، وقـد مثـل   الحَّدود المكَّانيَّة: ➢
ا  و ـان الهـدف م اـا تجريـب أدوات ومواد  30العينـة الاســـــــــــــتطلاعيـة للبحـث وعـددهـا) ( طـالبـً

البحـث عليام  لمعـالمـة أي صـــــــــــــعوبـات ومعوقـات قبـل تطبيقهـا على العينـة الأســــــــــــــاســـــــــــــيـة، 
ــابطة، ومعهد بنين تفهنا الأشـــــــــــراف ومعهد بنين ميت غمر الثانوي، وقد مثل العين ة الضـــــــــ

الثــانوي، وقــد مثــل العينــة التجريبيــة، والمعــاهــد الثلافــة تــابعــة لإدارة ميــت غمر التعليميــة 
الأزهريــة بمحــافظــة الــدقهليــة، وقــد اختــار البــاحثــان هــمه المعــاهــد  لقر اــا من نطــاح محــل  

لبحــــث واجراء التجربــــة الميــــدانيــــة،  عمــــل البــــاحثــــان  ممــــا ييســـــــــــــر عليامــــا تطبيى أدوات ا
بالإضـــــــافة لتعاون ودعم إدارة تلك المعاهد ومعلمي العلوم الشـــــــرعية  اا للباحثان  نتيجة 
إشــــــــــــرافهما على طلاب التربية العملية بكلية التربية بتفهنا الأشــــــــــــراف محل عمل الباحثان 

ة الأزهر بتفهنـــا أفنـــاء تـــدري ام بتلـــك المعـــاهـــد، كمـــا  ـــان لقرب تلـــك المعـــاهـــد من فرت جـــامع ـــ
ــا لطبيعــــة البحــــث العلمي وأهميتــــه ودوره في خــــدمــــة   الأشـــــــــــــراف تفهم الإدارة والمعلمين  اــ
العمليـــة التعليميـــة، ممـــا جعلهم يتقبلون المشـــــــــــــــاركـــة في تنفيـــم تجربـــة البحـــث بروح طيبـــة  

 وتعاون مخلو. 

بى البرنامج التعليمي خلال شــــــــــــهر فبراير ومارس وأبريل من الفصــــــــــــل   الحدود الزمانية: ➢
ُ
ط

م  حيث إن موضــــوعات وحدة "الصــــفات  2025-2024الدرا ــــهي الثااي في العام الدرا ــــهي  
الإلهيــة" المقررة على طلاب )القســـــــــــــم العلمي( يتم تــدريســـــــــــــهــا لهم بجميا موضـــــــــــــوعــا اــا في 

 درة من قطات المعاهد الأزهرية. الفصل الدرا هي الثااي حسب خطة توزيا المنهج الصا

 فرو  البحث:
 تمثلت فرور البحث فيما يلي: 

( بين متوســــــــطي درجات عينة  α ≤ 0.05يُوجد فرح دال إحصــــــــائيًا عند مســــــــتوى الدلالة ) -
التجريبيــــة والضــــــــــــــــابطــــة في القيــــاس البعــــدي لمســـــــــــــتويــــات اختبــــار  البحــــث في اتمموعتين  

 المفاهيم العقدية، وللاختبار ككل، لصال  طلاب اتمموعة التجريبية. 

( بين متوســــــــطي درجات عينة  α ≤ 0.05يُوجد فرح دال إحصــــــــائيًا عند مســــــــتوى الدلالة ) -
البحث في اتمموعة التجريبية في القياســــــــــين القبلي والبعدي لمســــــــــتويات اختبار المفاهيم 

 العقدية وللاختبار ككل لصال  القياس البعدي. 

( بين متوســــــــطي درجات عينة  α ≤ 0.05يُوجد فرح دال إحصــــــــائيًا عند مســــــــتوى الدلالة ) -
البحــــث في اتمموعتين التجريبيــــة والضـــــــــــــــــابطــــة في التطبيى البعــــدي للمهــــارات الفرعيــــة  

 لاختبار مهارات التفكير المنطقي، وللاختبار ككل، لصال  طلاب اتمموعة التجريبية. 

( بين متوســــــــطي درجات عينة  α ≤ 0.05يُوجد فرح دال إحصــــــــائيًا عند مســــــــتوى الدلالة ) -
البحــث في اتمموعــة التجريبيــة في القيــاســـــــــــــين القبلي والبعــدي للمهــارات الفرعيــة لاختبــار 

 مهارات التفكير المنطقي، وللاختبار ككل، لصال  القياس البعدي. 

 مواد وأدوات البحث:  
 في ضوء طبيعة هما البحث قام الباحثان باعداد الأدوات والمواد البحثية التالية: 

قائمة بالمفاهيم العقدية المتضــــــــــمنة في وحدة" الصــــــــــفات الإلهية" بكتاب التوحيد لطلاب  -
 الصف الأول الثانوي الأزهري. 
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 قائمة بمهارات التفكير المنطقي.  -

 البرنامج التعليمي القائم على استراتيجيات التفكير المتشعب.  -

 كتاب للطالب في صورة أاشطة وتدريبات في موضوعات وحدة" الصفات الإلهية".  -

 دليل للمعلم   سترشد به عند تنفيم جلسات البرنامج التعليمي.  -

 اختبار تحصيلي لقياس تنمية المفاهيم العقدية لدى عينة البحث.  -

 البحث. اختبار لقياس مهارات التفكير المنطقي لدى عينة  -

 منهج البحث:  
 اقتضت طبيعة البحث استخدام الباحثان المنهمين التاليين:  

لرصــــــــــد آراء ال براء والمتخصــــــــــصــــــــــين حول المفاهيم العقدية،   المنهج الوصَََََََََّّّّّّّّّفي التحليلي: ➢
وكملك مهارات التفكير المنطقي المناســـبة لمادة التوحيد، والتوصـــل من خلال مقابلوام إلى  
فهم أعمى حول منـــاســـــــــــــبـــة تلـــك المهـــارات من خلال الاســـــــــــــتبـــانـــات الاي وجُهـــت لهم لعينـــة  

ــا اســـــــــــــتُخـــدم هـــما المنهج في تحليـــل الـــدراســـــــــــــــات و  البحوف العربيـــة والأجنبيـــة البحـــث، كمـ
المتعلقـــة بمتييرات البحـــث والاســـــــــــــتفـــادة م اـــا في إعـــداد الإطـــار النظري للبحـــث، واعـــداد  

 أدواته. 

لاســـــــــــــتخـدامـه فيمـا يتصـــــــــــــل بتجربـة البحـث وضـــــــــــــبط متييراتـه  من أجـل   المنهج التجريبي: ➢
قيـــاس فـــاعليـــة المتيير المســـــــــــــتقـــل )البرنـــامج التعليمي القـــائم على اســـــــــــــتراتيجيـــات التفكير 

مهــــارات التفكير المنطقي( لــــدى   -المتشـــــــــــــعــــب( على المتييرين التــــابعين )المفــــاهيم العقــــديــــة
 طلاب الصف الأول الثانوي الأزهري. 

 التصميم التجريبي للبحث:
اعتمد هما البحث على التصــــــــــميم شــــــــــبه التجريبي المعروف باســــــــــم تصــــــــــميم اتمموعتين ذات  

الـقـبـلـي مـجـمـوعـتـيـن  Qusa- Expermental Methodsالـبـعـــــــدي)  -الـتـطـبـيـى  عـلـى  حـيـــــــث  شـــــــــــــتـمـــــــل   ،)
متكـــافئتين، إحـــداهمـــا ضـــــــــــــــابطـــة والاي تـــدرس منهج التوحيـــد )وحـــدة الصـــــــــــــفـــات الإلهيـــة( بـــالطريقـــة 
تــــــدرس نفس منهج التوحيــــــد )وحــــــدة الصـــــــــــــفــــــات الإلهيــــــة( ولكن  المعتــــــادة، والأخرى تجريبيــــــة والاي 

م اختيــــار هــــما  بــــاســـــــــــــتخــــدام البرنــــامج التعليمي القــــائم على اســـــــــــــتراتيجيــــات التفكير المتشـــــــــــــعــــب، وت
التصـميم  لمعالمته عامل الن ـج بين أفراد اتمموعتين الضـابطة والتجريبية، فعند قياس التكافؤ 

إلى حــد كبير، كمــا أنــه يُجنــب تجربــة البحــث أفر اســـــــــــــتفــادة عينــة بين اتمموعتين فــانــه يكون واحــدًا  
البحــث الضــــــــــــــابطــة والتجريبيــة من ال برة الاي يمرون  اــا في الاختبــار القبلي، لـملـك فـانـه يفترر أن 
الفرح بين أداء اتمموعتين الــمي يظهره القيــاس البعــدي لهمــا عــائــدًا إلى المتيير المســـــــــــــتقــل )عطيــة، 

 ( يوط  هما التصميم: 2(، وجدول)194، ص. 2009

 ( التصميم التجريبي للبحث2جدو  )

 القياس البعدر المعالجة التجريبية  القياس القبلي  المجموعات 
 O1 XT O2 التجريبية
 O1 XC O2 الضابطة

(Johnson & Christensen, 2017, P. 338) 



 
فاعلية برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية المفاهيم  

 العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية 

 د/ حسام عبدالواحد عبدالسلام النجار

 د/ عصام أحمد محمود أبو يمن 
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 حيث إن: 

- O1) .التطبيى القبلي لأدوات البحث ) 

- (O2)  .التطبيى البعدي لأدوات البحث 

- (XT)   )تمثل مواد المعالمة )البرنامج التعليمي القائم على اســـــتراتيجيات التفكير المتشـــــعب
 للمجموعة التجريبية. 

- (XC)  .تمثل طريقة التدريس المعتادة للمجموعة الضابطة 

 متْيرات البحث:
اشـــــــــــــتمـــــل هـــــما البحـــــث على متيير مســـــــــــــتقـــــل واحـــــد تمثـــــل في:)البرنـــــامج التعليمي القـــــائم على  
اســـــــــــــتراتيجيــات التفكير المتشـــــــــــــعــب(، ومتييرين تــابعين افنين، تمثلا في:)المفــاهيم العقــديــة، ومهــارات  

 التفكير المنطقي(.  

 مصطلحات البحث:
البحـــــث  نظرًا لورودهـــــا   البـــــاحثـــــان على عرر التعريفـــــات الإجرائيـــــة لمصـــــــــــــطل ـــــات  اقتصـــــــــــــر 

 بالتفصيل من المصادر الأساسية في الإطار النظري للبحث، وهي على النحو التالي: 

ا بـ هاـا: مجموعـة من العمليـات العقليـة  اسََََََََََََّّّّّّّّّّّّتراتيجيَّات التفكير المتشََََََََََََّّّّّّّّّّّّعَّب:  • عرف إجرائيـً
ُ
ت

الاي تســـــــــــــم  لطلاب الصـــــــــــــف الأول الثــــانوي الأزهري الانطلاح في اتجــــاهــــات متعــــددة من  
التفكير، والربط بين الأفكـار والمفـاهيم والمعلومـات وال قـائى أفنـاء معـالمـة الموضـــــــــــــوعـات 

الافتراضـــــــــــــهي، والتفكير   العقــديــة بمــا  ســـــــــــــم  بــانتــاج إجــابــات متنوعــة، وتتضـــــــــــــمن التفكير
العكتـــــــــــــهي، والأنظمـــــة الرم يـــــة، والتنـــــاظر، وتحليـــــل وجهـــــات النظر، والتكملـــــة، والتفكير 
الشـبكي  ويسـتدل على حدوااا من خلال مرونة التفكير، وصـدور اسـتجابات تباعدية غير 

 نمطية عند دراسة موضوعات التوحيد. 

ا بــ نــه: البرنََّّامج التعليمي القََّّائم على اسََََََََََََّّّّّّّّّّّّتراتيجيََّّات التفكير المتشََََََََََََّّّّّّّّّّّّعََّّب • : ُ عرف إجرائيــً
مجموعة الإجراءات المنظمة والاي تشــتمل على اســتراتيجيات تدريســية، وأاشــطة تعلمية، 
ووســـــــــــــائـل ومصـــــــــــــادر تعلم، وخبرات مخططـة، تم اختيـارهـا لتتلاءم ما خصـــــــــــــائو طلاب 
المرحلــــة الثــــانويــــة الأزهريــــة،  اــــدف توظيف اســـــــــــــتراتيجيــــات التفكير المتشـــــــــــــعــــب في تنميــــة 

 دية ومهارات التفكير المنطقي لدتام. المفاهيم العق 

ا بـ هاـا: المفردات أو المصـــــــــــــطل ـات مفَّاهيم العقيَّد  الإسََََََََََََّّّّّّّّّّّّلاميَّة:   •  عرفهـا البـاحثـان إجرائيـً
المتضـــــــــــــمنــة بوحــدة" الصـــــــــــــفــات الإلهيــة"، والاي يتوصــــــــــــــل إلياــا البــاحثــان من خلال تحليــل 

كتـــاب التوحيـــد المقرر على طلاب الصـــــــــــــف الأول الثـــانوي الأزهري، محتوى تلـــك الوحـــدة ب
 والمسمى بـ)تيسير شرح جوهرة التوحيد للشيخ إبراهيم البيجوري(. 

الاي مهَََََّّّّّارات التفكير المنطقي:   • العمليــــــات العقليــــــة  بــــــ هاــــــا: مجموعــــــة من  ا  عرف إجرائيــــــً
ُ
ت

يمارســـــها طلاب الصـــــف الأول الثانوي الأزهري أفناء دراســـــوام لمادة التوحيد والاي تتضـــــمن  
قــــدر ام على جما المعلومــــات حول المفــــاهيم والموضـــــــــــــوعــــات العقــــديــــة، وذلــــك من خلال 

القــدرة على تحليلهــا ومعــالمواـا  الملاحظــة الــدقيقــة ل دلــة والشـــــــــــــواهــد، ومن فم تنظيمهــا، و 
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والمقارنة بي اا وترتي اا وفى محك معين والوصــــــــــــول إلى اســــــــــــتءتاجات صــــــــــــادقة من خلالها، 
وتقـاس بمجموت الـدرجـات الاي يحصـــــــــــــل علياـا الطلاب في اختبـار مهـارات التفكير المنطقي 

 . المعد لملك

 ثانيًا: الإطار النظرر للبحث:
 المحور الأو : المفاهيم العقدية:

يتناول هما ات ور تعريف العقيدة الإسلامية، وبيان أهميواا، وخصائصها، وأهداف تدريسها،  
المقصـــــود بالمفهوم العقدي، وبيان خصـــــائصـــــه، وأهمية تعلمه، والعوامل المؤفرة في تعلمه، فم تناول 

 ونظريات التعلم وتفسيرا اا لتعلم المفهوم، وأقسام المفاهيم العقدية، وفيما يلي بيان لملك: 

 تعريف العقيد  الإسلامية: (1

 تعريف العقيد  في اللْة: -

العقيـدة في الليـة: مشـــــــــــــتقـة من العقـد، وهو نقيض ال ـل، وهو مـا يـدل على الشـــــــــــــدة والوفوح،  
: القلادة، والعِقد 

ُ
ومنه: عقد الشهيء  عقده عقدًا وتعاقدًا وعَقده، والمعاقد: مواضا العقد، والعُقْدَة

ا اتخـم  بكســـــــــــــر العين ال يط ينظم فيـه ال رز، وجمعـه عقود، ويقـال: اعتقـد الـدر وال رز وغيره، إذ
د ال بل ونحوه: بال   منه عقدًا، وعقدت ال بل  عقده عقدًا فااعقد إذا شــــده فهو عاقد عليه، وعقا
في عقـــده، وعقـــد العهـــد واليمين  عقـــدهمـــا عقـــدًا وعقـــدهمـــا: أي أكـــدهمـــا، والعَقـــدْ: العهـــد والإل ام  

وت والإحكــــام،  (. فــــالعقيــــدة في الليــــة مــــ خوذة من الثب296، ص.  3والإيثــــاح )ابن منظور، د. ت، ج
 والالت ام، والم م، والتيقن. 

 وأما العقيد  في الاصطلاح: -

( ب هاا: ج م القلب بوجوده ســــــــــبحانه وتعالى، وما يتبعه 12، ص. 1984فقد عرفها القاســــــــــمي )
من صــــــــــفاته المليلة واعوته المميلة ج مًا باليا ال ااية، ومتجاوزًا حدود الياية، بحيث لا يصــــــــــاحبه 

 ريب ولا  شوبه شك". 

( ب هاا:" المســائل الرامــ ة في الوجود والمســتقرة في القلب، 14، ص. 2000وعرفها الشــعراوي ) 
 ولا تقبل المناقشة والمدل أبدًا". 

(: "الإيمـــان المـــازم وال كم القـــاطا الـــمي لا يتطرح إليـــه 65، ص.  1، ج  2005وعرفهـــا متولي )
شـــــــك، وهي ما يؤمن به الإاســـــــان ويعقد عليه ضـــــــميره ويتخمه ممهبًا ودينًا بيض النظر عن صـــــــ ته 

 من عدمها". 

( بــ هاــا:" مــا يُقصـــــــــــــــد بــه الاعتقــاد دون العمــل، كعقيــدة وجود   7،  2008وعرفهــا طنطــاوي )
 تعالى، وبعثة الرسل عليام السلام". 

( ب هاا:" العلم الدال على الإيمان المازم بعقائد الإســـــــلام الاي 22، ص.  2023وعرفها الروتام ) 
 هي أصول الدين المستمدة من الشرت )الكتاب والسنة( بطريى النظر والاستدلال". 

ويفهم مما ســبى: أن العقيدة الإســلامية  ع ى  اا: التصــديى القلبي لكل ما جاء عن   تعالى في 
ــءته الدـــــــــــ يحة مما يتعلى باه تعالى، وبالرســـــــــــل عليام   القرآن الكريم، وبما فبت عن النبي في ســـــــــ
 الصلاة والسلام، وب مور الييب. 



 
فاعلية برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية المفاهيم  

 العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية 

 د/ حسام عبدالواحد عبدالسلام النجار

 د/ عصام أحمد محمود أبو يمن 
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 الإسلامية:أهمية العقيد   (2

 (: 20 -17، ص. 2012تتمثل أهمية العقيدة الإسلامية فيما يلي)الدوري، 

ــالى خلى الإاســـــــــــــــان في الأرر  - ــالى، فـــاه تعـ تحرير الإاســـــــــــــــان من العبوديـــة ليير   تعـ
رِْ   ليعمرهــا وجعلــه خليفــة لــه، قــال تعــالى:  

َ
ْ  فِي الأ اعََِّّ

ي جَََّّ ِ
ِ
ةِ إِن
َ
ئِكََّّ
َ
مَلا
ْ
َِ لِل اَ  رَكََّّر

َ
 قََّّ
ْ
﴿وَإَِ

 
ً
ة
َ
لِيف
َ
 . (30)سور  البقر : ﴾ خ

مْ تحرير العقــل من التقليــد الأعمى والأوهــام، قــال تعــالى:   -
 
نت
 
اتِ إِن ك م  اتيَََّّ

 
ك
َ
ا ل
َّ
نََّّ دْ بَنَّ

َ
﴿قََّّ

 
َ
ون
 
عْقِل
َ
 . (118)سور     عمران: ﴾ ت

تربية الضـــمير اليقا المي  يدو به صـــاحبه محاســـبًا نفســـه عما قدم من أعمال، قال  -
و   تعــــالى:  

 
ف
ْ
خ
 
وْ ت
َ
مْ أ
 
ك سََََََََََََِّّّّّّّّّّّّ

 
نف
َ
ا فِي أ  مَََََّّّّ

ْ
وا د  بََََّّّّْ
 
رِْ  وَإِن ت

َ
ا فِي الأ اواتِ وَمَََََّّّّ مَََََّّّّ ِ مََََّّّّا فِي السَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّ

َّ
ِ
ِ
﴿لِّل

﴾  
ِ
م بِِ  اللّ

 
حَاسِبْك  . (284)سور  البقر :  ي 

 اميب الســــــــــــلوم والأخلاح، فيكون المســــــــــــلم بت فير العقيدة الإســــــــــــلامية:)ع ي  النفس،  -
ا عن المنكر،  نـــــاهيـــــً بـــــالمعروف  بـــــررائام، آمرًا  ا ل خرين  حرًا، غير متكبر ولا فخور، محبـــــً

 حسنًا في  ل ما يقول وما يفعل(. 
ً

 صبورًا على البلاء، قدوة ومثالا

والعقيدة الإسـلامية تعمل على حماية الفرد المسـلم من الوقوت في ال ط  والانحراف إلى غيرها،  
والضـــــــــــــيـات، وتحقى  ونبـم ال رافـات والبـدت والتحـمير م اـا، وتحمي معتنقهـا من التخبط والفوضـــــــــــــهى  

للنفس الصـــــــــــــفـاء والاطمئنـان، والقضـــــــــــــاء على الأمرار النفســـــــــــــيـة والقلبيـة الاي أصـــــــــــــبحـت آفـة هـما  
العصـــــــــــــر، وتجعـل الإاســــــــــــــان المســـــــــــــلم  عي  بلا كـدر ولا هموم، وفي النفس الوقـت يتم تربيـة الفرد  

لى من أجله وفى ما أراده   تعالى. 
ُ
 المسلم على الهدف الرئيس المي خ

 خصائص العقيد  الإسلامية: (3

تتســـــــــــــم العقيــدة الإســـــــــــــلاميــة بــالعــديــد من ال صـــــــــــــــائو والســـــــــــــمــات الاي تمي هــا عن العقــائــد  
 (: 31، ص. 2023(، و)الروتام، 71 -67، ص. 1، ج2005الوضعية، م اا )متولي، 

وذلك باعتمادها على الكتاب والسـنة واجمات السـلف الصـال ،    سَّلامة مصَّدر التلقي: -
 فلمي مستقاه من ذلك النبا الصافي بعيدًا عن كدر الاهواء والش اات. 

افقتاَّا للفطر  القويمَّة والعقَّ  السََََََََََََّّّّّّّّّّّّليم، - فلمي عقيـدة ملائمـة للفطرة الســـــــــــــليمـة    مو
 موافقة للعقل الصري  ال الي من الشهوات والش اات. 

فلا مكان فياا لشـــــــهيء من ذلك مطلقًا،   السَََََََّّّّّّّلامة من الاضَََََََّّّّّّّطراب والتناقض واللبس، -
 كيف لا، وهي وحىٌ لا ي تيه الباطل من بين يديه ولا من خلفه. 

ــاملة صـــال ة لكل زمان ومكان وحال وأمة،    العموم والشَََّّّمو  والصَََّّّلاح، - فلمي عامة شـ
 بل إن ال ياة لا تستقيم إلا  اا. 

فلا غمور فياا ولا تعقيد، فمل صها أن جميا ات لوقات    الوضوح في ك  تفاصيلها، -
في هـما الكون تحـت رعـايـة رب واحـد وهو رب العـالمين الـمي خلى الكون ومـا فيـه، وقـدر  

  ل شهيء فيه تقديرا. 
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فلا تجاوز فياا للنصوص المثبتة لها كما أهاا عقيدة تقوم على اليمة    عقيد  توقيفية، -
والبرهان، لا تقتصــر على تقرير القضــايا بال ير والإل ام فلا تثبت في جميا ج ئيا اا إلا  

 بالدليل من الكتاب أو السنة. 

لأهاـا تقوم على البرهـان، والســـــــــــــبـب في هـما هو فبوت مصـــــــــــــادرهـا   عقيَّد  ثَّابتَّة ودائمَّة، -
  وديمومواــا فــاه هو حــافظهــا، يقول تعــالى:  

َ
ون
 
افِظ حَََّّ

َ
   ل
َ
ا لََّّ
َّ
إِنََّّ رَ وَ

ْ
ك ِ
ِ
ا الََُّّ

َ
نََّّ
ْ
ل زَّ
َ
حْن  ن

َ
ا ن
َّ
﴿إِنََّّ

 . (9[﴾ )سور  الحجر: 9 

ففي  ل متعلقا اا تنلمي عن اليلو في  ل شهيء  اليلو والتوغل بالعقل   عقيد  وسطية، -
 لإدرام  ل شهيء مثل البحث في الصفات والتقليد الأعمى في العقائد. 

فلمي تحرر الإاســـــــان من التبعية الداخلية لشـــــــهوات نفســـــــه فلا يلتفت   عقيد  محرر ، -
إلا إلى ما هو مباح والتحرز من  ل مكبلات ومعوقات ال ياة الاي تحول دون الإبدات في 
ــانيــــة الاي أكــــدت علياــــا الرســــــــــــــــالات   الكون، فــــالكون في حــــاجــــة للقيم والمبــــادل الإاســــــــــــــ

 السماوية. 

فالعقيدة الإســــــلامية موجهة لكل البشــــــر لا تخو جماعة من    عقيد  عالمية وخاتمة، -
 الناس دون غيرها. 

فالنفس الإاســـــانية في الإســـــلام تتمتا بحرية    عقيد  تقوم على الاختيار ونفي العبثية، -
الإرادة والقدرة والمشيئة، فا يات القرآنية تبين أن مس لة العقيدة تقوم على الاختيار،  

 ﴿ قال تعالى: 
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َ
﴿ ، قال تعالى: (82)سَّور  النح :   ﴾ف
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والعقيـدة الإســـــــــــــلاميـة تمن  معتنقياـا الراحـة النفســـــــــــــيـة والفكريـة وال يـاة الكريمـة، وتؤفر على  
ــالــــب الروح والقلــــب والمســـــــــــــــــد وكفيلــــة بحــــل جميا   ــاملــــة، وتجما بين مطــ الســـــــــــــلوم والأخلاح والمعــ

، كمـــا أهاـــا عقيـــدة لا تقبـــل التج ئـــة، وتشـــــــــــــمـــل المـــادة والروح والعقـــل والوجـــدان والقلـــب  المشـــــــــــــكلات
والوجود و ل الأمور الييبية، ولا تعرف تشــــــــبياًا ولا تجســــــــيمًا ل لوهية، ولا تقبل ال يادة والنقصــــــــان 

ن   ولا التحريف والتبديل، وتدعو إلى وحدة الشـعوب والأمم، وتعترف بجميا الأنبياء والمرسـلين وأ
تعميم في  ل رب المميا، ولا تت فر بالأعاصــــير وتقلب الأيام والســــنين فلمي صــــال ة للبقاء، وتصــــل  لل

 شعب وجءس، وتدعو الإاسان للعمل وفى ما سنه   خالى الكون وال ياة. 

 أهداف تدريس العقيد  الإسلامية: (4

تسـ ى المؤسـسـات التربوية الأزهرية إلى ترسـيخ المفاهيم العقدية لدى المتعلمين من خلال وضـا  
العديد من الأهداف التدريســــــــية الاي ترتبط ب ر ان العقيدة الإســــــــلامية ويتم تنميواا لدى المتعلمين، 

( أن من أهــداف تــدريس 204، ص.  2014(  و)طنطــاوي وخليفــة،  379, ص.  2003فقــد ذكر )فرج،  
 لعقيدة الإسلامية في المراحل التعليمية ات تلفة ما يلي: ا

غرس العقيدة الإســــــلامية الدــــــ يحة في نفوس المتعلمين، وتدــــــ يحها لدتام مما يقد  -
  شو اا من ش اات تقدح فياا. 
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تكوين العقيــدة الدـــــــــــــ يحــة الاي تقوم على معرفــة   تعــالى، وصـــــــــــــفــاتــه، وأســـــــــــــمــائــه،   -
وأفعاله، ومعرفة رســــــــله وصــــــــفا ام وكت ام الم، لة، ومعرفة الملائكة ووظائفهم، ومعرفة  

 اليوم ا خر والييب  له. 

توعية المتعلمين وتبصــيرهم بات اطر الاي تحام بعقيدة الإســلام، وتدري ام على كيفية  -
 الدفات عن عقيد ام ضد المشككين، والانتصار لقضاياها باليمة والبرهان. 

حماية المتعلمين من المماهب الهدامة والنّحِل الضـــــــالة وتنقية عقيد ام من الشـــــــوائب   -
 ـالبـدت وال رافـات، وتوعيوام بـ خطـار العـادات والتقـاليـد للمجتمعـات الاي  عيشـــــــــــــون 

 فياا على العقيدة. 

مسـاعدة المتعلمين على أن  سـلكوا ويعملوا بناءً على أسـس سـليمة ومنهج قويم وفى ما   -
  عتقد ويؤمن به. 

كمـا يرى البـاحثـان أن من الأهـداف الاي تســـــــــــــ ى لتحقيقهـا تـدريس العقيـدة الإســـــــــــــلاميـة تحـمير  
المتعلمين من نواقض الإســــــــلام الاي  اا يخرج المســــــــلم عن الملة، كصــــــــرف وجوه العبادات والطاعات  

 ــالــمب  والنــمر والــدعــاء والاســـــــــــــتعــانــة والاســـــــــــــتيــافــة بيير   تعــالى، وكــملــك تعليمهم ليير   تعــالى  
ضـــــــــــــرورة احترام الــدين وشـــــــــــــعــائره وتوقيرهــا وتعظيمهــا وعــدم ازدرائاــا، وحرمــة الاســـــــــــــوا اء بــالــدين أو  

 بشعيرة من شعائره، وتعليمهم التوسل ب نواعه ما يجوز منه وما لا يجوز. 

 تعريف المفاهيم العقدية: (5

 تعريف المفهوم في اللْة: -

( أن المفهوم هو:" مجموعة الصـفات وال صـائو  483، ص. 2001ذكر مجما اللية العربية )
 الموط ة لمع ى كلي، ويقابله الماصدح". 

 تعريف المفهوم في الأدبيات التربوية: -

،  2003وورد في الأدبيات التربوية عدة تعريفات لكلمة مفهوم، حيث عرفه يـــــــــــــ اته  والنجار )
( ب نه:" تكوين عقلي يءشـــــــــــــ  عن تجريد خاصـــــــــــــية أو أكثر من حالات ج ئية)أمثلة( متعددة،  286ص. 

يتوافر في  ل م اا همه ال اصـــــــية حيث تع ل ال اصـــــــية مما يحيط  اا، ف ي من همه ال الات تعطي  
 أو مصطلً ا".  اسمًا

( بــ نــه:" عبــارة عن تجريــد  عبر عنــه بكلمــة أو رم ، 282، ص.  2003وعرفــه اللقــااي  والممــل ) 
 ويشير إلى مجموعة من الأشياء أو الأنوات الاي تتمي  بسمات وخصائو مشتركة". 

( بـ نـه: مجموعـة الأشـــــــــــــيـاء وال وادف والأفكـار الاي تربط بي اـا 201، ص.  2009وعرفـه ال يلـة )
 مظاهر وخصائو مشتركة تؤهلها للانتماء إلى صنف معين في ضوء معيار محدد. 

( بــــ نــــه:" الصـــــــــــــورة الــــمهنيــــة الاي تجما بين متييرات  31، ص.  2011وعرفــــه فرج  وطنطــــاوي) 
فلافة: ذه ي، وشـــــــــهيء، ولفا معبر عن ذلك الشـــــــــهيء، فالصـــــــــورة المهنية الاي يدل علياا لفا تســـــــــمى 
  ،

ً
مفهومًا، وما يدل علياا من الأشــــياء الموجودة أو المتصــــورة أو ات بر ع اا خارج المهن تســــمى مدلولا

 الإدرام هو نتاج الصورة المهنية". و 
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( ب نه:" رم  أو لفا أو شـبه جملة تعبر عن مجموعة  65، ص. 2021وعرفه خليفة، والتميمي)
 من ال قائى والأفكار لها خصائو وصفات تمي ها عن غيره من خلال دلالواا المهنية". 

ويعرف البـاحثـان المفهوم بـ نـه: ألفـاي تجريـديـة  عبر ع اـا بكلمـة، أو  لمتين، أو جملـة، أو رم ، 
 تتفى ما غيرها في نفس ال صائو والمظاهر والسمات. 

 تعريف المفاهيم العقدية: -

من خلال الرجوت إلى الأبحـاف والـدراســـــــــــــات الاي اعتءـت بتنميـة المفـاهيم العقـديـة نلاحا تبـاين 
( بــ هاــا:" ألفــاي 14، ص.  2002البــاحثين في تعريفهم للمفــاهيم العقــديــة، حيــث عرفهــا)ال رو ـــــــــــــهي،  

تجريدية محســـوســـة أو غير محســـوســـة لمعااي الأفكار ذات ال صـــائو المشـــتركة الاي أدركها العقل، 
ر ع اا بكلمة مثل: الوحدانية، أو بكلمتين مثل درجات المنة، أو بجملة مثل الألفاي الاي يمتنا ويعب

  اا السؤال عن  ". 

ــا:" ب ى عقليــــة تعتمــــد على ال برات الســـــــــــــــــابقــــة للفرد 453، ص.  2013وعرفهــــا هنــــدي)  ( بــــ هاــ
 وتتشكل وتنمو بالتدريج فم ت خم بالتحديد والوضوح والاتسات ما تقدم الصفوف الدراسية". 

( ب هاا" المفاهيم الاي  اتم بالصــفات والأعمال الاي تعد 34، ص. 2016وعرفها بريخ وبعلوشــة )
دليل الإيمان الوفيى باه تعالى ع  وجل، وبما أن ل على رسـله من كتب سـماوية تحمل تعاليم الدين  

 ال نيف". 

ــارت في إطار العقائد 219، ص. 2018وعرفها اليبيوي ) ( ب هاا:" الألفاي الموافقة لقصـــــــــــد الشـــــــــ
 كما يتصورها المتعلم عقليًا للمرحلة العمرية الاي يقا فياا". 

( ب نه:" تصـــــــــورات الفرد عن شـــــــــهيء أو أشـــــــــياء متصـــــــــلة بالمانب  50، ص.  2020وعرفها عرابة )
 الإيمااي لها خصائو ممي ة ويعبر ع اا برم  ليوي". 

( ب هاا:" الألفاي المنضــــــــوية في إطار العقائد الاي يتصــــــــورها  1132، ص.  2020وعرفها ال بار ) 
 المتعلم عقليًا ويعتقد ويؤمن  اا". 

الألفاي وفي ضََََََّّّّّّوش التعريفات السََََََّّّّّّابقة ْعرف الباحثان مفاهيم العقيد  الإسََََََّّّّّّلامية ب  اا: 
أو الكلمات الاي تتعلى ب ر ان العقيدة الإســــــلامية الثلافة الإلهيات والنبوات والســــــمعيات، وتتشــــــكل 

 وتنمو بالتدريج ما تقدم الصفوف الدراسية. 

المفردات أو المصــــــــــطل ات المتضــــــــــمنة بوحدة" الصــــــــــفات   كما ْعرفها الباحثان إجرائيًا ب  اا:
كتـاب التوحيـد المقرر الإلهيـة"، والاي يتوصـــــــــــــل إلياـا البـاحثـان من خلال تحليـل محتوى تلـك الوحدة ب

على طلاب الصــف الأول الثانوي الأزهري، والمســمى بــــــــــــــــ)تيســير شــرح جوهرة التوحيد للشــيخ إبراهيم 
 البيجوري(. 

 خصائص مفاهيم العقيد  الإسلامية: (6

توجد مجموعة من ال صـــــــائو الاي تمي  المفهوم الدي ي عن غيرة من المفاهيم الأخرى، تتمثل 
،  2011(  و)فرج  وطنطاوي،  35، ص. 2003(  و)الرضوان،  67، ص.  2000في )الشربي ي وصادح،  

 (: 26، ص. 2017(  و)الداود، 52 -44ص. 
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فــالمفهوم الــدي ي  ســـــــــــــتنــد إلى مصــــــــــــــادر إلهيــة متمثلــة في القرآن الكريم   التميز والتفرد: -
 والسنة النبوية دون غيره من المفاهيم. 

فالمفهوم الدي ي فابت بثبات مصـــــــــادره، وبالتالي صـــــــــلاحيته   الجمع بين الثبات والمرونة: -
ــاة   ــاجـــات العصـــــــــــــر وتييرات ال يـ ــا أنـــه مرن يتســـــــــــــا ليشـــــــــــــمـــل حـ لكـــل زمـــان ومكـــان، كمـ

 المتجددة، وتمشيه ما  ل عرف وما  ل بيئة. 

اقعية والشََََّّّّمو : - ومع ى ذلك أن المفهوم الدي ي جاء موافقًا لطبيعة البشــــر في  ل   الو
أن المفهوم الدي ي شـــــــامل لكل زمان ومكان، وموافقًا لأحكام الشـــــــريعة الإســـــــلامية، كما 

مراحـل الإاســـــــــــــان و ـل جوانـب حيـاتـه فهو ليس محـدد بعصـــــــــــــر، أو جيـل، أو طبقـة، أو  
 مكان معين. 

والتجريد  ع ي المفاهيم اليير ملموســـــة، ومن الصـــــعب على الأطفال   التجريد والتدرج: -
إدراكها وتعلمها، لملك يتعلمها الطلاب في المراحل المتقدمة  ليســـــــــهل عليام تصـــــــــورها، 
فالمفهوم الدي ي يختلف في طبيعته من حيث السهولة والصعوبة والبساطة والتعقيد، 

المفــاهيم العقــديــة عن غيرهــا من المفــاهيم بخــاصـــــــــــــيــة التجريــد، وذلــك لارتبــاطهــا  وتتمي   
:)القرآن الكريم 

ً
ــا تتفــــاوت درجــــة التجريــــد في المفــــاهيم، فمثلا ــانــــب العقــــدي، كمــ ــالمــ بــ

والصـــــــــــــلاة والشـــــــــــــعوذة( هي مفـاهيم أقـل تجريـدًا مقـارنـة ببعض المفـاهيم مثـل: )البعـث 
الفرد مقـارنتـا بـالمفـاهيم  اقعيـة قريبـة من حيـاة  والمنـة والنـار( حيـث إن المفـاهيم الأولى و 

بترتيــــــب وتنظيم المعرفــــــة  الــــــمي يتعلى  التــــــدرج المعرفي  بتــــــدرج المفهوم  الثــــــانيــــــة. ويع ى 
بطريقــــة هرميــــة، وهــــما يتطلــــب تحــــديــــد مــــا لــــدى المتعلم من الإمكــــانــــات المتوفرة الاي 

 تساعده لتعلم المفهوم. 

المفاهيم تعتمد في تكوي اا على ال برات الســــــــــابقة، وتمهد لل برات    الخبرات السَََََََََّّّّّّّّّابقة: -
 لو قلنا)

ً
النار( فالطالب هنا يدرم ما هي   عماباللاحقة الاي يحصــل علياا الفرد، فمثلا

النــار، ويحس بحرار اــا والألم النــاتج ع اــا، فهنــا تنعكس نتــائج خبرتــه في إدرام المفهوم 
لــدى الأفراد، ولو قلنــا)الرســـــــــــــــل( فهنــا قــد يختلف معنــاه من طــالــب  خر، فقــد  عرف 
أحدهم أهام بشـــر معصـــومون عن ال ط ، وقد  عرفه أحد آخر أهام بشـــر مثلنا، ولكن 

   اصطفاهم لتبلي  رسالة الإسلام، وأيدهم بالمعم ات الدالة على صدح نبو ام. 

ــا تكون امتلكــــت    الرمزيََََّّّّة والتعميم: - ــالرم يــــة، وهنــ ــاز بــ فبعض المفــــاهيم العقــــديــــة تمتــ
مــــــادة  قلنــــــا)الواحــــــد( ففي   لو 

ً
البســـــــــــــيطــــــة المعروفــــــة، فمثلا المعــــــااي  معــــــااي أخرى غير 

الرياضيات تدل على عدد طبي ي، وفي العقيدة تع ي   الواحد الأحد، كما أن المفهوم 
مومية المفهوم تع ي انطباح  ل الدي ي يمكن تعميمه على أمثلة أخرى مشــــــــــــا اة له، فع

مفهوم فياا على أفراده، فتســــميته تصــــدح علياا، و ل من توافر فياا خصــــائصــــه يندرج  
 تحته. 

فتعلم المفهوم يتم الانتقـال بـه من المســـــــــــــتويـات الـدنيـا إلى المســـــــــــــتويـات  النمو والتطور: -
، ومن المســــــــتويات البســــــــيطة الســــــــهلة إلى المســــــــتويات الأكثر  

ً
العليا الأكثر دقة وشــــــــمولا

 تركيبًا وتعقيدًا وهما بدوره  ساعد على تعميى المفهوم لدى المتعلم. 

ويع ى ذلـــك أن المفهوم الـــدي ي يتعـــدد في تصـــــــــــــءيفـــاتـــه، فعنـــد النظر إليـــه   التصََََََََََََّّّّّّّّّّّّ يف: -
بــــاعتبــــار الأقســــــــــــــــام الكبرى الممي ة للــــدين الإســـــــــــــلامي نجــــد أن هنــــام مفــــاهيم متعلقــــة 
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بالعقيدة ومفاهيم متعلقة بالشــــــــــريعة ومفاهيم متعلقة بالأخلاح وا داب الإســــــــــلامية، 
وعند النظر إليه باعتبار السـلوم المي يوجه حياة الفرد نجد أن هنام مفاهيم تنظم 
علاقة الفرد المســلم بربه، ومفاهيم تنظم علاقة الفرد المســلم بنفســه، ومفاهيم تنظم 

مفاهيم تنظم علاقة الفرد ببيئته، كما يتضمن التصءيف  علاقة الفرد المسلم بييره، و 
 أر ــان الإيمــان 

ً
تنظيم مفــاهيم العقيــدة الإســـــــــــــلاميــة في تنظيمين أفقي وعمودي، فمثلا

تتضـــــمن)الإيمان باه وملائكته وكتبه ورســـــله واليوم ا خر والقدر خيره وشـــــره(، وهما  
مثلـة على التنظيمـات   عـد تنظيم أفقي حيـث إهاـا تلتقي في صـــــــــــــفـات مشـــــــــــــتركـة، ومن الأ 

العموديــة مفهوم مراتــب الإيمــان والاي تنــدرج من الأقــل صـــــــــــــعوبــة إلى الأكثر صـــــــــــــعوبــة، 
 فتبدأ بمفهوم الإسلام فم الإيمان فم الإحسان. 

 أهمية تعلم المفاهيم العقدية: (7

للمفاهيم أهمية كبيرة في العملية التعليمية فلمي تســــــاعد في تســــــهيل عملية التعلم، وتســــــهم في 
تنقية ما اكتســـــــــبه المتعلم من مفاهيم خاطئة من اتمتما، ومســـــــــاعدته على مواجهة أي فكر دخيل 
أو تحريف أو تضـــــــــــــليـل لمفـاهيم الـدين الدـــــــــــــ يحـة، كمـا تؤدي إلى اكتســـــــــــــاب المتعلم المعرفـة الـديءيـة 

 يحـة، وايجـاد إجابة شـــــــــــــافيـة لكثير ممـا يطرحه حب اســـــــــــــتطلاعه من أســـــــــــــئلـة، وتحـديد دوره الدــــــــ ـــــ
ــية إســـــــــــلامية عاملة مؤمنة بخالقها )قاســـــــــــم   الاجتمامي في ال ياة بجميا أبعادها، وتكوين يـــــــــــ صـــــــــ

 (. 2015والظنحااي، 

والمفـاهيم الإســـــــــــــلاميـة وم اـا المفـاهيم العقـديـة يءب ي أن يكون لهـا واقا عملي في نفوس الطلاب 
وســـــلوكهم، فلمي ليســـــت مادة نظرية، أو مجرد معلومات تقدم لهم، مما  ســـــتدمي مراعاة خصـــــائو  
الطلاب عند صـياغة مفردات المنهج، كما أن الت كيد على أهمية مفاهيم العقيدة وضـرورة مناسـبواا 

لاب المرحلـة الثـانويـة يكون نـابا من أهميـة هـمه المرحلـة ذا اـا الاي يمر خلالهـا الطلاب بفترة حرجـة لط
من حيـــاتـــه يكون فياـــا ســـــــــــــريا التـــ فر بـــالظروف والتيـــارات ال ـــارجيـــة، نتيجـــة مـــا يمر بـــه من تييرات 

 (. 2015جسمية ونفسية )الدوسري، 

ــية المتعلم الإســـــلامية، ويتمثل  ويعمل تعلم المفاهيم العقدية على تنمية جميا جوانب يـــــ صـــ
 (455، ص. 2020(  و)الشهرااي والعالم، 18 -15، ص. 2006ذلك فيما يلي: )ال والدة والملاد، 

 عمل تعلم المفاهيم العقدية على إشبات رغبة المتعلم في علم ومعرفة    ففي جانب العق ، -
ا  قـال تعـالى:  وتفكير وتـدبر صـــــــــــــنا   تعـالى،   هََّ
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ــا تعمــــل على تحرير عقــــل المتعلم من ال ضـــــــــــــوت    ،(24)سََََََََََََّّّّّّّّّّّّور  محمََََّّّّد:     ﴾[34  ــا أهاــ كمــ
للانحرافات والتفســــيرات والأوهام، ودعوته إلى التثبت من ال قائى من خلال تنمية وعيه 

 العقائدي في التحقى من ص ة ما يراه أو  سمعه من المفاهيم العقدية. 

 عمل تعلم المفاهيم العقدية على ســــــــــلامة جســــــــــد المتعلم من  ل ما   وفي جانب الجسَََََََََّّّّّّّّّد، -
قـال تعـالى:    يؤذيـه، وابـاحـة ال ينـة والاعتـدال في الطعـام والشـــــــــــــراب، والتوســـــــــــــط في النفقـة،
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 . (31)سور  الأعراف:  ﴾الم



 
فاعلية برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية المفاهيم  
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 عمل تعلم المفاهيم العقدية على اســـــتشـــــعار قلب المتعلم بالراحة وفي الجانب النفسَََََّّّّّ ي،   -
والطمـ نينـة، من خلال الإيمـان ال ـالو ه وحـده، فـالإيمـان يقي نفس المتعلم من الوقوت 
في الأمرار النفسية والوساوس، حيث إن التو ل على   واخلاص التوحيد له سبحانه، 

 ﴿قال تعالى:  أو خوف أو قلى،وال ضـــــوت والتملل إليه، شـــــفاء  ل هم أو غم 
ْ
وا
 
ينَ  مَن ُِ

َّ
ال

 مَآبو 
سْن  مْ وَح  ه 

َ
وَ ى ل

 
الِحَاتِ ط  الصَّ

ْ
وا
 
 . (28)سور  الرعد:  ﴾وَعَمِل

(  و)الـدوســـــــــــــري،  20، ص.  2010)القيـام،    وتتضََََََََََََّّّّّّّّّّّّ  أهميَّة تعلم المفَّاهيم العقَّديَّة فيمَّا يلي:
2015) 

ــاعـد على انتقـال أفر التعلم  حيـث إن دراســـــــــــــة المفـاهيم العقـديـة تتي  أمـام المتعلمين  - تســـــــــــ
الفرصــــــــــــــة لاســـــــــــــتخـدام مـا ســـــــــــــبى أن تعلموه في مواقف جـديـدة، وذلـك لأن تعلم المفـاهيم 
ــاعـد على إيجـاد العلاقـات بين العنـاصـــــــــــــر ات تلفـة في موقف تعليمي، وبـالتـالي يمك ام   ســـــــــــ

 ما سبى تعلمه والمواقف المديدة.  التعرف على أوجه التشابه بين

تنظيم ج ئيات المادة وتفصـــــــــيلا اا في إطار هيكل مفاهيمي يؤدي إلى الترابط والتكامل بين  -
 فروت العلم والاحتفاي بالمعرفة. 

 تضم المفاهيم الديءية الاي يجب تعلمها لتكوين العقيدة اللازمة لأداء الشعائر الديءية.  -

النــــــاس فتحيــــــل  - الاي تعلى في قلوب  ال رافــــــات والأوهــــــام وال  عبلات  العقــــــل من  تحرير 
 حيا ام إلى ترهات. 

الكون وعناصــــر ال ياة على أســــس وقوانين ربط الأســــباب بالمســــببات  حيث تقوم مظاهر   -
 مادية بحيث يمكن تفسير تلك الظواهر وفى القوانين الكونية. 

تحرير الإاســـــــــــــــــان من ات ــــاوف  حيــــث يؤمن أن الرزح والنفا والضـــــــــــــر وا جــــل مقــــادير  -
 مكتوبة، لا يملك الإاسان لها جلبًا ولا دفعًا. 

تثبت مفاهيم العقيدة الإسلامية الد يحة الفرد  حيث يرتبط تكوين المفهوم بالتفكير،  -
فتكوين المفهوم خاصية تمي  السلوم البشري وهي الاي تجعل الإاسان قادرًا على التفكير 
بــــ نمــــاطــــه، فيعرف من خلال تلــــك المفــــاهيم )المثــــال واللامثــــال( مــــا يتفى ومــــا لا يتفى ما  

ــا تــــ فير على عقيــــدة المســـــــــــــلم وعلى  العقيــــدة الدـــــــــــــ يحــــة، ف ــــ ــ  لهــ المفــــاهيم الــــديءيــــة ال طــ
 سلوكياته. 

تســـــاعد المفاهيم العقيدية على الربط بين ال قائى الديءية ات تلفة، وبالتالي  ســـــهل على  -
 المتعلمين تعلمها وفهم المادة الدراسية. 

كما ت تي أهمية تعلم المفاهيم العقيدية في تمكين المتعلم من فهم العقيدة فهمًا صــــــــــ يحًا مما  
وأفعاله، فالعقيدة الإســـلامية الدـــ يحة تمثل أســـاس الشـــريعة الإســـلامية الاي ينعكس على أقواله  

تنبثى م اا بقية فروت العلوم الشـــــــــرعية، فمهما اتســـــــــعت فقافة المتعلم إلا أهاا لا ت ال ناقصـــــــــة ما لم 
 (. 456، ص. 2020تتوج بالعقيدة الإسلامية الد يحة )الشهرااي  والعالم، 
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ويت ــــــــــ  مما ســــــــــبى أن تعلم المفاهيم عنصــــــــــر مهم في بناء المعرفة، فلمي تســــــــــهل عملية اختيار  
ات توى الدرا ــــهي وبناءه في شــــكل متتابا ومترابط، مما  عمل على جعل المادة أكثر وضــــوحًا وســــهولة 
والبحـــــــث عن  لمفـــــــاهيمهـــــــا،  أكثر  فهم  وتحقيى  لتعلمهـــــــا،  دافعيوام  إفـــــــارة  وبـــــــالتـــــــالي  المتعلمين،  لـــــــدى 

 علومات وال برات الإضافية الاي تسهم في تعلمها. الم

ثِر  في تعلم المفاهيم العقدية: (8  العوام  الم

، ص. 2003توجــد بعض العوامــل الاي تؤفر في تعلم المفــاهيم العقــديــة تتمثــل في )الرضـــــــــــــوان،  
الــعــ يــ ،  38 وعــبـــــــد  والــطــيــطــي،  240  -238، ص.  2009   وطــنــطـــــــاوي،  189، ص.  2010     وفــرج، 

 (: 28، ص. 2017  والداود، 290 -279، ص. 2011

 وتتمثل في:  :عوام  تتعلق بالمفهوم نفس  (أ

وصــــــفاته وخصــــــائصــــــه، والســــــمات الموهرية الاي تمي ه عن غيره  وطبيعتهتحديد المفهوم  -
العقـديـة تتنوت بين ات ســـــــــــــوس واتمرد، وأغل اـا مجردة،    فـالمفـاهيم من المفـاهيم الأخرى   

يصـــــــــــعب تعلمها لابتعادها عن واقا حياة المتعلمين، ومن فما يءب ي على المعلم اســـــــــــتخدام  
الأمثلة التوضـــيحية لتقريب الصـــورة إلى أذهان الطلاب ما توظيف الوســـائل التعليمية في 

 ذلك عند تدريسها لهم قد الإمكان. 

الإيجابية والســــــــلبية للمفهوم، وهي الصــــــــفات المرتبطة وغير المرتبطة بالمفهوم،   الصــــــــفات -
و لما إزدات الصـفات المرتبطة بالمفهوم إزدات سـهولة تعلمه  لأن المتعلمين يصـعب عليام 
 مفهوم )المن( فهم مخلوقـات ه، خلقهم 

ً
إدرام الصـــــــــــــفـات غير المرتبطـة بـالمفهوم، فمثلا

 ا الملائكة، ولدتام القدرة على التشكل. من نار،  شتر ون بصفات م

للمفهوم وغير  - المنتميــــــة  للمفهوم  فيجــــــب طرح الأمثلــــــة  المنتميــــــة  المنتميــــــة وغير  الأمثلــــــة 
ا لـدى المتعلم، وعـدد الأمثلـة الاي يتم  المنتميـة لـه، ويءتج عن تقـديم ذلـك حفا المفهوم آليـً
تقـــديمهـــا للطلاب حول المفهوم المراد تعلمـــه  عتمـــد على طبيعـــة المفهوم وخصـــــــــــــــائصـــــــــــــــه،  

 عنـد تقـديم المعلم لمفهوم الملائكـة فـالمفـاهيم اتمردة ت
ً

تطلـب عـدد كبير من الأمثلـة، فمثلا
 فانه يقدم الأمثلة التالية ما تحديد المنتمي وغير المنتمي: 

 خلى   تعالى الملائكة من نور.  •

 الملائكة لهم القدرة على التشكل.  •

 تتشابه الملائكة ما باقي العباد في عبادة   تعالى.  •

يتفقون الملائكة ما المن، فبعضـــــــــهم مؤمن وبعضـــــــــهم  افر، وهما هو المثال غير  •
 المنتمي للمفهوم. 

كمــا يءب ي عنــد تعليم المفــاهيم البــدء بــالأمثلــة المنتميــة لســـــــــــــهولواــا، فم الانتقــال إلى الأمثلــة غير 
 المنتمية، بالإضافة إلى التدرج في تعليم همه المفاهيم من ال سية إلى اتمردة. 
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عــدد الأمثلــة الموطـــــــــــــ ــة للمفهوم  فكلمــا زاد عــدد الأمثلــة الاي يقــدمهــا المعلم للمتعلمين،  -
 لو أعطق المعلم مفهوم المنـة في 

ً
 لمـا زاد من اســـــــــــــتيعـاب المفهوم بســـــــــــــرعـة ممكنـة، فمثلا

 إطار العقيدة الإسلامية، فانه يمكن أن يقدم الأمثلة التالية علياا: 

 ال لى، ويدخلها البشر في ا خرة. خلى   تعالى المنة منم بداية  •

لا يــــدخــــل المنــــة إلا من آمن بــــاه، وملائكتــــه، وكتبــــه، ورســـــــــــــلــــه، واليوم ا خر،  •
 وبالقدر خيره وشره. 

 في المنة ما لاعين رأت ولا أذن سمعت ولا خطر على قلب بشر.  •

 في المنة مراتب عدة تكون حسب أعمال المسلمين في الدنيا.  •

الـــــمي  شـــــــــــــــــاهـــــده ويـــــدركـــــه المتعلم  - مـــــدى ارتبـــــاا المفهوم بواقا المتعلم  فتعليم المفهوم 
بحواســـــــــــــه يختلف عن تعليم المفهوم الـمي لا  شـــــــــــــاهـده ولا يـدركـه المتعلم، وبـالتـالي يءب ي 
على المعلم هنــا اســـــــــــــتيلال البيئــة المــاديــة والاجتمــاعيــة عنــد تقــديم المفهوم، والإكثــار من  

 . الدالة عليه لمساعدة المتعلم على فهم ما لم  شاهده أو يدركه ضرب الأمثلة والشواهد

 وتتمثل في: : عوام  تتعلق بالمتعلم نفس  (ب

الظروف ات يطة بالمتعلم  فالمؤفرات العضـوية، أو حدوف خلل وظيفي في جسـم المتعلم،  -
أو شـــــــــــــعوره بــالتعــب والإرهــاح  عــد من العوامــل الاي تؤفر في اكتســــــــــــــابــه للمفهوم، كمــا أن 

 المتعلم يقبل على تعلم المفاهيم إذا ارتبطت باحتياجاته واهتماماته. 

ال برات الســـــــــــــابقـة للمتعلم  فـال برات الســـــــــــــابقـة لهـا دور كبير في تنميـة القـدرات العقليـة   -
وعامل الن ــــج لدى المتعلمين، كما أهاا توســــا الفروح الفردية بي ام، فالطفل المي ينمو 
داخل أســـــرة يتحدف أفرادها عن المفاهيم العقدية بصـــــورة مســـــتمرة، يتكون لديه خبرات  

مما  ســـــــــــاعده في التفوح على زملائه المين يءشـــــــــــؤون في أســـــــــــر جيدة حول هما الموضـــــــــــوت 
 مختلفة الاهتمامات. 

التيمية الراجعة  وهي المعلومات الاي يتلقاها المتعلم بعد مروره بالتعلم السابى، وهي قد  -
تؤفر إيجابيًا على تعلمه، كما أهاا تبين مدى فهمه واســــــــــتيعابه للمفهوم، كما تســــــــــهل تعلم 
ا لـه في بعض الأحيـان، فعنـدمـا تكون اســـــــــــــتجـابـة المفهوم لـدى المتعلم  المفهوم وتكون تع ي يـً

، فان المعلم يقوم بتع ي ه، وهنا لا شــك في ان المتعلم ســيقوم صــ يحة لم
ً

فهوم المنة مثلا
ببــــمل العــــديــــد من المهــــارات لتــــ كيــــده على تعلم المفهوم، وهنــــا يتــــ كــــد دور المعلم المهم في 
عملية التع ي ، فان عملية التع ي  الإيجابي أو الســــلبي مهم جدًا في ترســــيخ المفاهيم لدى  

 المتعلمين. 

العمر ال م ي للمتعلم ودافعيتـــه تجـــاه تعلم هـــمه المفـــاهيم  ومســـــــــــــتوى ن ـــــــــــــمـــه العقلي   -
وقدرته على اسـتءتاج العلاقات بين خصـائو المفاهيم وتصـءيفها وترتي اا منطقيًا في الب ي 
المعرفية لدية، ومدى امتلاكه لل برة المباشـــــــــــرة الاي تســـــــــــاعد على فهم همه المفاهيم فهمًا 

 . مارسة عمليةعميقًا وممارسواا م
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 : عوام  تتعلق بالماد  الدراسية (ج

وتتمثــل في التنظيم الهرمي للمــادة الــدراســـــــــــــيــة، والتنظيم الهرمي للمفهوم، والتــدرج في تعلمــه، 
وكملك قدرة المعلم على صـــياغته صـــياغة إجرائية تتناســـب ما خصـــائو المفهوم ومســـتوى المتعلم، 
ي واختيار طريقة التدريس المناســــبة لتعلمه، واللية المســــتخدمة في تعليمه، ومدى مشــــاركة المتعلم ف

واعطاء تطبيقات تربوية مناســـــبة له، مما  ســـــهل على المتعلم فهمه واتقانه، وتعرف مدى    اكتســـــابه،
 قدرته على تصءيفه وتطبيقه في المواقف المناسبة. 

 نظريات التعلم وتفسيراتاا لتعلم المفاهيم: (9

هنام العديد من النظريات الاي فســــــــــرت عملية تعلم المفاهيم، وتنوعت اتجاهات أصــــــــــ ا اا،  
،  2013  وربـا عـة،  273ص.    -263،  2011وفيمـا يلي عرر موج  لتلـك النظريـات:)فرج  وطنطـاوي،  

 (: 141 -140ص. 

ا لمســـــــــــــتويــات المتعلمين العقليــة،   نظريََّّة جََّّانيََّّة: - وفي ضـــــــــــــوئاــا يتم اختيــار المفــاهيم وفقــً
وتنظيمها في فئات تمي   ل فئة من فئات المفهوم، بمع ى أن يرتبط  ل مفهوم بالمفهوم 
الأكثر تركيبًا منه بشــكل  ســاعد على حدوف الانتقال الرأ ــهي للتعلم، ومراعاة تقديمها 

تعليمها بحيث يرامى فياا الانتقال من المفاهيم بتتابا وتدرج منطقي يتناسب ما أسس  
البســــــــيطة إلى المفاهيم المعقدة والمركبة، ومن المفاهيم الســــــــهلة إلى المفاهيم الصــــــــعبة. 
وهو  اـما يرك  على التـدرج المعرفي المي  ع ي عدم فهم المســـــــــــــتوى الأعلى للمفهوم قبـل 

 التمكن من المستوى الأداق له. 

ج كلاوزمير وزملاش : - وهو نموذج يرك  على خصـــــــــــــائو المفهوم وضـــــــــــــرورة تقديمه   نموَ
بطريقة واطــــ ة وملموســــه، مدــــ وبة بمجموعة من الأمثلة الموجبة والأمثلة الســــالبة  

 الموط ة لهما المفهوم وخصائصه. 

وهي من النظريات الاي أشــــــارت إلى ضــــــرورة البدء بتعلم المفهوم العام فم   نظرية أوزك : -
الانتقــــال منــــه إلى المفهوم ال ــــاص، بمع ى أن يرتبط  ــــل موضـــــــــــــوت أو مبــــدأ أو مفهوم 
جديد بالءســـــــــــــبـة للمتعلم بالموضـــــــــــــوت أو المبـدأ أو المفهوم المي ســـــــــــــبى أن تعلمـه بحيث  

لـــــدراســـــــــــــيـــــة ما الأج اء الأخرى من  يتحقى التكـــــامـــــل بين  ـــــل ج ء من محتوى المـــــادة ا
محتوى المادة ذا اا. ولتسهيل تعلم المفاهيم اتمردة لدى المتعلمين اقترح أوزبل أسلوب 
المنظمــات المســـــــــــــبقــة أو مــا يطلى علياــا المنظمــات المتقــدمــة وهي عبــارة عن مفهومــات أو  

 
ً

  أفكار تقدم إلى المتعلم قبل تقديم المادة الاي ســــيتعلمها فعلا
ً

، ويمكن أن تتخم أشــــكالا
متنوعــة إلا أن وظيفواــا هي توســـــــــــــيا قــدرة المتعلم على تنظيم المــادة المــديــدة، وبــالتــالي 

 سهولة تعلمها وتمكرها. 

وهي ترك  على البءيـــة المعرفيـــة وطرح تنظيمهـــا، وذلـــك من خلال تقـــديم   نظريَََّّّة برونر: -
المفـاهيم والمبـادل بـالتمثيلات الملموســـــــــــــة العمليـة، بـاعتبـار أن ذلـك يجعـل المتعلم أكثر  
قــدرة على إدرام المــادة التعليميــة، كمــا أن هــمه النظريــة ترك  على ضـــــــــــــرورة التتــابا في 

متتـــابعـــة يمكن عن طريقهـــا تنظيم المـــادة  تقـــديم المفهوم، بمع ى تحـــديـــد مصـــــــــــــفوفـــات  
 التعليمية في بءية هرمية تبدأ بالسهل وتتدرج إلى الصعب أو الأكثر صعوبة. 
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ج ديننس وزملائ : - وهو  شير إلى بعدين أساسيين في تعلم المفهوم، الأول: ويتمثل   نموَ
في الإعــــداد والتجهي  لتعلم المفهوم من خلال الوقوف على ال برات المعرفيــــة للمتعلم 

ــااي: فيعتمـــد على المنظمـــات المتقـــدمـــة ــا عنـــد برونر   -قبـــل اكتســـــــــــــــاب المفهوم، والثـ   -كمـ
 فهوم وتكوينه. والأمثلة المناسبة الاي تعمل على تع ي  تعلم الم

ويت ـــــــــــــ  ممـا ســـــــــــــبى أن عمليـة تعلم المفهوم لا تمر بعشـــــــــــــوائيـة، ولكن يتبعهـا عمليـة تخطيط  
وتنظيم في صـورة مترابطة ومتكاملة ومتدرجة  مما  سـاعد على تدفى المفاهيم سـواءً بشـكل رأ ـهي أو  
أفقي، وتدرجها من الأكثر سهولة إلى الأكثر صعوبة، ويختلف ذلك باختلاف المفهوم نفسه، وطبيعة 

 تعلم ومستوى إدراكه لهما المفهوم. الم

 أقسام مفاهيم العقيد  الإسلامية: (10

تقوم العقيدة الإســـلامية على مجموعة من المفاهيم الاي تضـــم أســـاســـيات العقيدة من إلهيات  
ونبوات وســـــمعيات، وهمه المفاهيم تشـــــكل تصـــــور الإســـــلام ل قائى الكون والإاســـــان وال ياة، وفهم 
العقيدة فهمًا صــــــــ يحًا  ســــــــتل م إدرام مفاهيمها الم ئية، ومفاهيمها المترابطة الاي تشــــــــكل المبادل  

 التعميمات. و 

(   54، ص.  2011وللمفـــاهيم العقـــديـــة العـــديـــد من الأنوات، فقـــد صـــــــــــــنفهـــا )فرج وطنطـــاوي،  
 ( إلى اتمالات والمباحث التالية: 220، ص. 2018(  و)اليبيوي، 447، ص. 2013و)هندي، 

: جََّّانََّّب الإلهيََّّات:
ً
ويرتبط  اــما المفهوم العــام العــديــد من المفــاهيم الفرعيــة الاي يختو    أولا

 اــــا، مثــــل: الإيمــــان، والإســـــــــــــلام، والإحســــــــــــــــان، والمعرفــــة، ومفــــاهيم صـــــــــــــفــــات الــــمات مثــــل: ال يــــاة،  
والوجـدانيـة، والوجود، ووجوب الوجود، ومفـاهيم صـــــــــــــفـات الأفعـال مثـل: القـدرة، والإرادة، والعلم، 

ومفهوم الواجب والمائ  والمســـتحيل في حى   تعالى، ومفهوم صـــفات  والســـما، والبصـــر، والكلام،
   تعالى وأسمائه وأفعاله. 

ويرتبط  اما المفهوم عدة مفاهيم فرعية م اا: الوحي، والرسول، والنبي،   ثانيًا: جانب النبوات:
والأمانة، والعصـمة، والكمال البشـري، والتبلي ، والفطانة، والمعم ة، والكرامة، والكتب السـماوية،  

 والتوراة والإنجيل، وال بور، والقرآن الكريم. 

ا: جانب السَََََََّّّّّّّمعيات)الْيبيات(:
ً
وتتضــــــــمن مجموعة من المفاهيم العقدية الفرعية م اا:   ثالث

مفهوم الملائكة، والمن، وعلامات القيامة الصـيرى، وعلامات القيامة الكبرى، والبعث، وال سـاب،  
وســــؤال القبر، واعيم القبر وعمابه، والصــــراا، وال شــــر، وال ور، والمي ان، والشــــفاعة، والمنة،  

 وم ا خر. والنار، والراية، و ل ما يتصل بالي

 ( إلى: 27، ص. 2017(  و)الداود ،36، ص. 2003بينما صنفها:)الرضوان ،

مفاهيم عقدية محســـــــــوســـــــــة، وتدرم بال واس  مثل الأحكام الاي وردت في القرآن الكريم  -1
 مثل: )الصلاة وال  اة واليج(.  وسنة الرسول 

وجودها  مثل الاســــــــــتدلال على مفاهيم عقدية محســــــــــوســــــــــة، وتدرم بالدلائل الدالة على   -2
 وجود ال الى من مظاهر خلقه المتنوعة في هما الكون الواسا. 

مفـاهيم عقـديـة لا يمكن إدراكهـا بـال واس، لكوهاـا من عـالم الييـب  مثـل: )المن والملائكـة   -3
 والشياطين(. 



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية
 م 2025( يوليو 3)(، الجزء 207العدد: )
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( إلى مجموعة من  302، ص.  2012وفي الســــــياح نفســــــه فقد توصــــــلت نتائج دراســــــة البيضــــــهي )
المفاهيم العقدية المناســبة لطلاب المرحلة الثانوية وم اا:)الدين، مراتب الدين، الشــهادتان، الإيمان 

ــفاته، والإيم ان  باه تعالى، وتوحيده، والشـــــــــرم باه، والكفر، والإيمان بالرســـــــــل، وأســـــــــماء   وصـــــــ
بـــالملائكـــة، والإيمـــان بـــالكتـــب الإلهيـــة، والإيمـــان بـــالقـــدر، والنبوات، والوحي، والتو ـــل، وال ســـــــــــــــاب،  

( إلى قائمة بمفاهيم التوحيد لطالبات 143  -137، ص. 2015والم اء(، وتوصـــــــــــلت دراســـــــــــة محمد )
الصـــــــــــــف الأول الثـــانوي الأزهري وتمثلـــت تلـــك المفـــاهيم في مفـــاهيم أســـــــــــــــاســـــــــــــيـــة وتفرت ع اـــا مفـــاهيم 
القوة  والكفر(،  ع امــــــا:)المعلول  العلــــــة، وتفرت  مفــــــاهيم:)الطبا،  وانحصـــــــــــــرت في  فرعيــــــة)فــــــانويــــــة(، 
المودعة، بدمي، الصـــــفات الســـــلبية، وتفرت ع اا)القدم، البقاء، ات الفة لل وادف، القيام بالنفس، 

لطاهر، الوحدانية، التســــــلســــــل، الدور، المســـــــتحيل(، الت، يه، وتفرت عنه:)المليل، المميل، الولي، ا
القدوس، الرب، العلي، ال لول، المهة، الاتصــــــال، الانفصــــــال، الت ويل، الســــــفه(، صــــــفات المعااي، 
وتفرت ع اا:)العلم، ال ياة، القدرة، الإرادة، الكلام، الســـــــــــما، البصـــــــــــر، الكائنات(، قدم الصـــــــــــفات،  

الضـــــــــــــدان، العـدم  وتفرت ع اـا:)المعت لـة، الكراميـة، ال نـابلـة(، المســـــــــــــتحيـل وتفرت عنـه: )النقيضـــــــــــــان، 
ــايقـان، العـدم، ال ـدوف، الفنـاء، الممـافلـة لل وادف، القيـام بـاليير، التعـدد، المهـل،   والملكـة، المتضـــــــــــ

  -237، ص. 2018الموت والعم ، الكراهية، البكم، الصــــــــــمم والعمى((، وعالمت دراســــــــــة اليبيوي )
النـبـي238 بيـــــــت  آل  في  اليـلـو  في:)  المتـمـثـلـــــــة  العـقـــــــديـــــــة  المفـــــــاهيـم  القـبـور ( مجـمـوعـــــــة من  تعـظـيـم   ،

واتخاذها مســــاجد، زيارة القبور، التبرم بالأيــــمار والألأمار ونحوهما، التصــــوير، العبادة، ات بة، 
ال ب في   والبيض في  ، ال وف، الرجاء، التو ل، الدعاء، الاســـــــــتيافة، النمر، الهداية بيد   

( إلى قــائمــة بــالمفــاهيم  467، ص.  2020وحــده، التوحيــد(، وتوصـــــــــــــلــت دراســـــــــــــــة الشـــــــــــــهرااي والعــالم)
العبودية العامة، العقدية تضــــمنت:)توحيد الربوبية، توحيد الألوهية، توحيد الأســــماء والصــــفات،  

العبوديـــة ال ـــاصـــــــــــــــة، الطـــاغوت، الشـــــــــــــرم، الصـــــــــــــراا المســـــــــــــتقيم، المنـــة، النـــار، المي ان، التطير، 
، ص.  2022بينما توصــلت دراســة العتيبي  والشــتوي )الإســترقاء، التو ل على  ، الفطرة، البراءة(،  

( لبعض المفاهيم العقدية المتمثلة في: )الســـــــــ ر، مـــــــــ ر الت فير، مـــــــــ ر النفث، مـــــــــ ر التولة، 360
، الدفن،  الألأمبةمــــــــ ر التخييل، مــــــــ ر ال دات، الشــــــــعوذة، الســــــــ ر اتمازي، الردة، الســــــــ رة،  

يات، ال ط على الرمل، الضرب  الءشرة، التداوي، الشرم باه، الكهانة، العرافة، الاستعانة، الييب
بـال  ـــــــــــــهى، الضـــــــــــــرب بـالودت، النظر في ال روف الهمــائيــة، قراءة الكف، قراءة الفنجــان، النظر في 

 البلورة، تحضير الأرواح، النظر في النجوم(. 

وبناءً على ما ســـــــــبى  فقد اســـــــــوادفت العديد من الدراســـــــــات والبحوف تنمية مفاهيم العقيدة 
الإســــلامية باســــتخدام الاســــتراتيجيات والنماذج والبرامج التدريســــية ات تلفة، وم اا دراســــة عبد  

في ( والاي هدفت إلى بيان فاعلية بعض الءشــــاطات المقترحة في ضــــوء المدخل الترا ي 2006وابراهيم)
تنميـة بعض المفـاهيم العقـائـديـة ومهـارات التفكير النـاقـد لـدى طـالبـات الفرقـة الأولى بقســـــــــــــم التربيـة 

( والاي كشــــــفت عن فاعلية برنامج مقترح في ضــــــوء مقاصــــــد  2012جامعة الأزهر، ودراســــــة البيضــــــهي)
نويـة الشـــــــــــــريعـة الإســـــــــــــلاميـة لتنميـة المفـاهيم العقـديـة والأحكـام التشـــــــــــــريعيـة لـدى طلاب المرحلـة الثـا

( والاي تحققـــت من مـــدى تنميـــة مقرر التوحيـــد  2015بـــالممهوريـــة اليمنيـــة، ودراســـــــــــــــة الـــدوســـــــــــــري)
للمفاهيم العقدية لدى طالبات الصـــــــــف الثالث المتوســـــــــط من وجهة نظر المعلمات بمدينة الريار  

( والاي اســـــــوادفت تعرف فاعلية نموذج بايبي في تنمية 2015ودرجة اكتســـــــا ان لها، ودراســـــــة محمد)
مفــــاهيم التوحيــــد ومهــــارات التفكير التــــ ملي لــــدى طــــالبــــات الصـــــــــــــف الأول الثــــانوي الأزهري، بعض  

( والاي تقصـت فاعلية توظيف الرسـوم المتحركة في إكسـاب المفاهيم 2016ودراسـة بريخ، وبعلوشـة)
العقدية والاتجاه نحوها لدى طالبات الصـــــــــف ال امس الأســـــــــا ـــــــــهي في التربية الإســـــــــلامية، ودراســـــــــة 



 
فاعلية برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية المفاهيم  

 العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية 

 د/ حسام عبدالواحد عبدالسلام النجار

 د/ عصام أحمد محمود أبو يمن 
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( والاي توصـــــــلت نتائجها إلى فاعلية اســـــــتراتيجية ال رائط المهنية في تنمية المفاهيم 2018اليبيوي)
( والاي بحثت  2020العقدية لطلاب المرحلة المتوســطة بالمملكة العربية الســعودية، ودراســة ال بار)

( في تنمية المفاهيم العقدية والدافا المعرفي لدى طالبات veeأفر اســــــــــتخدام اســــــــــتراتيجية الشــــــــــكل)
  PQ4R( والاي اســوادفت فاعلية اســتراتيجية  2020 لية التربية للبنات، ودراســة الشــهرااي، والعالم)

في تنميـة المفـاهيم العقـدية بمقرر التوحيـد لدى طلاب الصـــــــــــــف الأول المتوســـــــــــــط، ودراســـــــــــــة عبـد   
ة بعض مفاهيم ( والاي كشـــــــــــــفت عن فاعلية برنامج قائم على التفكير الت ملي في تنمي2020وأخران)

 العقيدة في مادة التربية الإسلامية لتلاميم الصف الثااي الإعدادي. 

 ويتض  من تحلي  تلِ الدراسات والبحوث التي تم تناولها في هُا المحور ما يلي:

رك ت غـالبيـة تلـك الـدراســـــــــــــات والبحوف على تنميـة المفـاهيم العقـديـة من خلال مـدخلات   -
(، ومقـاصـــــــــــــد  2006تـدريســـــــــــــيـة متنوعـة مثـل: المـدخـل الترا ي كـدراســـــــــــــة عبـد  وابراهيم )

(،  2015(، ونموذج بايبي كدراســـــة محمد )2012الشـــــريعة الإســـــلامية كدراســـــة البيضـــــهي )
(، وال رائط المهنية كدراسـة اليبيوي 2016شـة )والرسـوم المتحركة كدراسـة بريخ وبعلو 

  PQ4R(، واســــــــــــتراتيجية  2020( كدراســــــــــــة ال بار )vee(، واســــــــــــتراتيجية الشــــــــــــكل)2018)
 (. 2020(، والتفكير الت ملي كدراسة عبد  وآخران )2020كدراسة الشهرااي والعالم )

اتفقـت غـالبيـة تلـك الـدراســــــــــــــات والبحوف على أهميـة الـدمج بين تنميـة المفـاهيم العقـديـة  -
(،  2006ومتييرات تابعة أخرى، مثل: مهارات التفكير الناقد كدراســــــــــــة عبد  وابراهيم )

(، والتفكير التــ ملي كــدراســــــــــــــة محمــد  2012والأحكــام التشـــــــــــــريعيــة كــدراســــــــــــــة البيضـــــــــــــهي )
 (. 2020ة ال بار )(، والدافا المعرفي كدراس2015)

تنوعــت عينــات تلــك الــدراســــــــــــــات والبحوف مــا بين الطــالبــات المعلمــات كــدراســــــــــــــة عبــد   -
بـــــالممهوريـــــة اليمينـــــة 2020(، ودراســـــــــــــــــة ال بـــــار)2006وابراهيم ) ــة  ــانويـــ الثـــ (، والمرحلـــــة 

(،  2015(، والصـــــــــــف الأول الثانوي الأزهري كدراســـــــــــة محمد )2012كدراســـــــــــة البيضـــــــــــهي )
(، وطلاب المرحلة المتوســـــطة 2016شـــــة)والصـــــف ال امس الأســـــا ـــــهي كدراســـــة بريخ وبعلو 
(، والصـــف الأول المتوســـط كدراســـة 2018بالمملكة العربية الســـعودية كدراســـة اليبيوي)

 (. 2020(، والصف الثااي الإعدادي كدراسة عبد  وآخران)2020الشهرااي والعالم)

تنوت البيئــات التعليميــة لتلــك الــدراســـــــــــــــات والبحوف مــا بين التعليم المــام ي، والمــدارس   -
 العامة، والتعليم الأزهري. 

يتفى البحـث ال ـالي ما تلـك الـدراســــــــــــــات والبحوف في أهميـة تنميـة المفـاهيم العقـديـة من   -
 خلال المداخل والنماذج والبرامج التدريسية ات تلفة. 

يتمي  البحث ال الي عن تلك الدراســــــــات والبحوف في اعتماده على اســــــــتراتيجيات التفكير  -
ــارات التفكير المنطقي  المتشـــــــــــــعـــب كمتيير مســـــــــــــتقـــل، ودمجـــه بين المفـــاهيم العقـــديـــة ومهـ
كمخرجـات تعليميـة متكـاملـة، وتركي ه على طلاب الصـــــــــــــف الأول الثـانوي الأزهري، وهو مـا 

ثيرًا خاصــــة الاي أجريت في البيئة المصــــرية، ســــوى دراســــة لم تتطرح إليه تلك الدراســــات ك
جريت على طالبات الصــــــــــف الأول الثانوي الأزهري قل تطوير منهج 2015محمد )

ُ
( والاي أ

التوحيـــد من قِبـــل قطـــات المعـــاهـــد الأزهريـــة إلى الصـــــــــــــورة الاي هي عليـــه ا ن، وتب ي البحـــث  
فات الســلبية وصــفات المعااي("، ال الي لوحدة "الصــفات الإلهية )الصــفة النفســية والص ــ

 وهو ما لم تتناوله تلك الدراسة. 
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اســــــــــــتفاد البحث ال الي من تلك الدراســــــــــــات والبحوف في تدعيم مشــــــــــــكلة البحث ال الي،   -
باعتبار أن توصــــيات تلك الدراســــات والبحوف مبررًا لإجراء هما البحث، الأمر المي جعل 
الإحســـــــــــــاس بمشـــــــــــــكلـة البحـث ال ـالي جـاءت نـابعـة لمـا نـادت بـه تلـك الـدراســـــــــــــات والبحوف،  

ــار النظري للبحــــث ــالي في محور )المفــــاهيم العقــــديــــة(، وكــــملــــك    وكــــملــــك تــــدعيم الإطــ ال ــ
الاســـــــــــــتفــادة م اــا في بنــاء قــائمــة المفــاهيم العقــديــة، وكــملــك بنــاء أداة القيــاس المتمثلــة في 

 اختبار المفاهيم العقدية. 

 "Logical thinkingالمحور الثاني: التفكير المنطقي"

يتناول هما ات ور تعريف التفكير المنطقي، وأهميته، وممي اته، وخصــــائصــــه، مراحل التفكير 
 المنطقي، وعوائى التفكير المنطقي، فم مهارات التفكير المنطقي، وفيما يلي بيان لملك: 

 ( تعريف التفكير المنطقي:1

( بـ نـه:" ذلـك 232، ص.  2011تعـددت ا راء في تعريف التفكير المنطقي، فقـد عرفـه ســـــــــــــليمـان)
التفكير المي يمـارس عنـد محـاولة بيـان الأســـــــــــــبـاب والعلـل الاي تكمن وراء الأشـــــــــــــيـاء، ومحـاولة معرفة 

لة نتائج الأعمال، ولكنه أكثر من مجرد تحديد الأســـباب أو النتائج، حيث إنه ُ ع ي بال صـــول على أد
 تؤيد أو تثبت وجهة النظر أو تنفياا". 

ــياء والكشـــــــــف عن 86، ص. 2013وعرفه الي اوي ) ( ب نه:" التعبير عن ال كم الصـــــــــائب ل شـــــــ
خواصـــــها، والت كد من وجود العلاقة أو عدم وجودها بين الأشـــــياء، وتوضـــــي  الأســـــباب والنتائج الاي 
تكمن وراء هما ال كم، وهو بملك اشــــــــاا أو عملية عقلية معرفية ذهنية تتمثل في إيجاد العلاقات 

الأشــــياء والتعرف على الأســــباب والنتائج الاي تكمن وراء همه الأشــــياء، فهو تفكير قصــــدي موجه بين 
 نحو هدف معين وهو الوصول إلى أفضل حل للمشكلة الاي تواجه الفرد". 

( ب نه:" أحد أنوات التفكير المي يقوم على إدرام  75، ص. 2015كما عرفه القباطي والصبري)
وتصــــور العلاقات بين معلومات ســــابقة  للتوصــــل إلى اســــتءتاجات معينة، خاصــــة بمواقف جديدة،  

  انت غير معرفة". 

( بـــ نـــه:" القـــدرة على القيـــام بـــالتفكير للوصـــــــــــــول 1006، ص.  2018وعرفـــه أبو عيـــانـــة وآخران)
وانتــــــاج المعلومــــــات   القــــــدرة على جما وتنظيم  أو ترفض وجهــــــة نظر معينــــــة من خلال  لأدلــــــة تؤيــــــد 

 وحفظها وتحليلها وتقييمها". 

( ب نه" اشــاا ذه ي يقوم الطلاب من خلاله بمجموعة من  238، ص. 2019وعرفه إســماعيل)
العمليات العقلية المنطقية العليا الاي تمك ام من التوصــــل لقاعدة ما أو تعميم معين في ضــــوء عدد  
من المقـدمـات أو المعلومـات، وكـملـك اســـــــــــــتءبـاا وربط ومقـارنـة مجموعـة من المعلومـات أو المعطيـات 

 
ً

 م اا إلى نتائج معينة صـــــــــ يحة علميًا بالاســـــــــتناد على الأدلة والبراهين، وكملك الاعتماد على وصـــــــــولا
 علاقات الءسب والتناسب بين المعلومات المتاحة للوصول إلى استدلال ص ي  علميًا". 

( بـ نـه:" نوت من أنوات التفكير الـمي يمكن الفرد من  Baserer, 2020, p. 177وعرفـه بـاســـــــــــــرير)
حــل المشـــــــــــــكلات، والقيــام بتحليــل المفــاهيم والمعلومــات، واســـــــــــــتخــدام مســــــــــــــارات التفكير ات تلفــة، 
والتعرف على اتمردات، وادرام العلاقات بين الأشـياء، والقدرة على اتخاذ القرارات المنطقية وذلك 

 ستءتاجات ات تلفة". من خلال عمل المقارنات والتوصل للا 



 
فاعلية برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية المفاهيم  

 العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية 

 د/ حسام عبدالواحد عبدالسلام النجار

 د/ عصام أحمد محمود أبو يمن 
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 ويت   مما سبى أن التفكير المنطقي: 

-  .
ً

ا وفاعلا
ً
 عملية ذهنية يكون فياا الفرد حيويًا واشط

  سوادف ال صول على نتيجة من مقدمات.  -

 تاتم ببيان الأسباب والعلل الاي تكمن وراء الأشياء.  -

 يبحث عن الأسباب والمسببات.  -

 ي تي ب دلة منهمية يختبر ص واا أو ينفياا.  -

  سوادف الوصول إلى أفضل حل للمشكلة الاي تواجه الفرد.  -

 وانتاج المعلومات، وحفظها، وتحليلها، وتقييمها. يقوم على جما وتنظيم  -

ا بَََّّّ  اَََّّّا: مجموعـــة من العمليـــات العقليـــة   ويعرف البَََّّّاحثَََّّّان مهَََّّّارات التفكير المنطقي إجرائيًَََّّّ
الاي يمارسـها طلاب الصـف الأول الثانوي الأزهري أفناء دراسـوام لمادة التوحيد والاي تتضـمن قدر ام 
على جما المعلومات حول المفاهيم والموضوعات العقدية، وذلك من خلال الملاحظة الدقيقة ل دلة 

عالمواا والمقارنة بي اا وترتي اا وفى محك معين والشـــواهد، ومن فم تنظيمها، والقدرة على تحليلها وم
والوصـــول إلى اســـتءتاجات صـــادقة من خلالها، وتقاس بمجموت الدرجات الاي يحصـــل علياا الطلاب 

 في اختبار مهارات التفكير المنطقي المعد لملك. 

 ( أهمية التفكير المنطقي:2

التفكير من النعم العظيمــة الاي أاعم    اــا على الإاســــــــــــــان وبــه يتمي  عن غيره من الكــائنــات 
الأخرى، وقــد دعــا القرآن الكريم دعوة مبــاشـــــــــــــرة وصـــــــــــــريحــة للتفكير واعمــال العقــل وعــدم تعطيلــه،  

قِ وجعل ذلك بابًا من أبواب الاســتدلال على وجود ال الى وعظمته وتوحيده، قال تعالى: 
ْ
ل
َ
﴿إِنَّ فِي خ

ابِ   بََّ
ْ
وْلِي الأل

 
ِ
ِ
اتو لأ

ارِ تيََّ اََّ ِ  وَالهَّ يَّْ
َّ
فِ الل

َ
تِلا
ْ
رِْ  وَاخ

َ
اوَاتِ وَالأ مََّ   190السَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّ

ً
امَّا  قِيََّ

َ ِ
 اللّ
َ
ون ر 
 
ك
ْ
ُ ينَ يََّ ُِ

َّ
[ الَّ
 
ْ
ق
َ
ل
َ
ا مَا خ

َ
ن رِْ  رَكَّ

َ
مَاوَاتِ وَالأ قِ السََََََََََّّّّّّّّّّ

ْ
ل
َ
 فِي خ

َ
ون ر 
َّ
ك
َ
ف
َ
وبِاِمْ وَيَت

 
ن ىَ ج 
َ
 وَعَل
ً
ودا ع 

 
 هَُا بَ وَق

َ
   َِ

َ
بْحَان  سَََََََََّّّّّّّّّ 

ً
اطِلا

ارِ 
َّ
ابَ الن

َ
ا عَُ
َ
قِن
َ
 . (191 -190سور     عمران، اتية )  [﴾191  ف

يـلـي:)الـيـ اوي،   فـيـمـــــــا  المـنـطـقـي  الـتـفـكـيـر  أهـمـيـــــــة  وابـراهـيـم، 99، ص.  2013وتـكـمـن  و)مـهـــــــدي   ،)
 (: Riyanti & Karyanto, 2019(، و)Sadi & Cakiroju, 2015(، و)367، ص. 2015

يحرر المتعلم من الأهواء العـ صـية عندما يتعرر لمشـكلة أو موقف أو قضـية ما   -
 ومن فم يقلل من ت فير العاطفة وال، عات الع صية للفرد. 

  عمل على تنمية الأسلوب والاتجاه العلمي في التفكير.  -

 ينمي قدرة المتعلم على التفكير المي يقوم على اليمة والدليل والبرهان.  -

  ساعد المتعلم على الوصول إلى النتائج الد يحة وعدم الوقوت في ال ط .  -

 عمــل على الروح المنطقيــة لــدى المتعلم، الأمر الــمي يجعلــه يبــدت في الافتراضـــــــــــــــات   -
 وال لول ال اصة بالمشكلات الاي يواجهها. 
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  ساعد المتعلم في معرفة الأسباب ومسببات الظاهرة الاي تقف وراء الأحداف.  -

حــــــل  - والقــــــدرة على  المواقف والمشـــــــــــــكلات،  المتعلم من طرح الأســـــــــــــئلــــــة حول  يمكن 
 المشكلات. 

 ســـــاعد في إزالة اليمور، وفي توضـــــي  الأمور، وفي التميي  بين العناصـــــر المتداخلة   -
 والعناصر المتشا اة. 

ــاعد المتعلم على التميي  بين الأدلة الســـليمة وغير الســـليمة، وبين الأدلة الكافية  -  سـ
 وغير الكافية بناء على النتائج الاي يتوصل إلياا بنفسه. 

 سهم في نمو المستوى الأ اديمي للمتعلم، مما  ساعده على تقبل المفاهيم المديدة   -
 وربطها بال برات السابقة. 

 وأكثر عمقًا.  -
ً

 يمكن المتعلم من طرح آراء أكثر انفتاحًا وأكثر شمولا

 يقود المتعلم إلى اتخاذ قرارات أكثر ن مًا ورشدًا بما يؤدي إلى تقدمه علميًا وعمليًا.  -

يتضـــــــــــــمن التفكير المنطقي عمليـــات عقليـــة ومعرفيـــة عليـــا مثـــل: التنظيم والتجريـــد   -
 والمقارنة والتصءيف والتمثيل، والاستءباا، والاستقراء، والاستدلال. 

يحقى أهــداف التعلم، فهــدف التعلم هو تحقيى التفكير بوضـــــــــــــوح، وأن يخرج من  -
 الشواهد بالاستءتاجات الد يحة لكي يتخم القرارات ال كيمة خلال حياته. 

  عين المتعلم على الفهم والانتفات بما تعلمه، وييسر له توصيل المعلومات.  -

يفت  أمـــــام المتعلم ممـــــارســـــــــــــــــة الأنوات ات تلفـــــة من التفكير مثـــــل: التفكير النـــــاقـــــد  -
 والاستدلالي والاستءتا ي

 بالثقة بالنفس وتحقيى المات الإيجابية. ي يد من شعور المتعلم  -

وتتمثل أهمية التفكير المنطقي في البحث ال الي في أنه ينمي قدرة طلاب الصــــــف الأول الثانوي 
الأزهري على جما الأدلـة والبراهين المتعلقـة بـالموضـــــــــــــوعـات العقـديـة ات تلفـة، والنظر فياـا وتحليلهـا  

لتالي إقنات  للتوصــــــــــل من خلالها إلى نتائج تثبت صــــــــــ ة تلك الموضــــــــــوعات أو تنفياا عن   تعالى، وبا
 ا خرين من خلال الأدلة والي ج المنطقية على الإيمان بتلك المسائل العقدية أو تركها. 

 ( مميزات التفكير المنطقي:3

(   54، ص.  2009،للتفكير المنطقي العـــديـــد من الممي ات الاي يتصـــــــــــــف  اـــا، م اـــا: )عبـــدالع ي 
 (: 90، ص. 2012و)العفون وعبدالصاحب، 

 . الظاهرة الأحداف وراء تقف الاي والمسببات الأسباب  ساعد المتعلم على معرفة -

 أعماله أو الأاشطة الاي يقوم  اا.  لنتائج المتعلم  معرفه يتضمن -

التي تتعلق بالمساااااااا     البدائل  أو  الفرور  تنفي  أو تثبت  أدله إلى إلى الوصـــــــول   تادف -
 .العلمية
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تسهم في تطور قدرات المتعلم وعدم التسليم  عليا  ومعرفية عقلية  عمليات  يتضمن -
 .بأي قضية

 البيئيـــــة   والظروف  الفرد  وبخبرات  ون ـــــــــــــج  ذ ـــــاء  من  العقليـــــة  الفرد  بقـــــدرات  يتـــــ فر -
 . به ات يطة

 . المتعلم  عمر تقدم ما ينمو أنه -

ل ســــــــئلة الاي يثيرها المهن، أو المشــــــــكلات الاي تادف إلى يوصــــــــل إلى أفضــــــــل إجابة   -
 حلها. 

 فيه بناء  -
ً

 ويتطلب منه مخ ونًا منظمًا ومصـــــــنفًا مســـــــملا
ً

ا فاعلا
ً
يجعل المتعلم اشـــــــط

 المتعلم المعرفي. 

 ســــــــاعد المتعلم في الوصــــــــول إلى أفضــــــــل ال طط فيما يتعلى بالمهنة أو الدراســــــــة أو  -
 ال ياة العائلية الاي يود أن يحققها. 

والتفكير المنطقي  ســــــــهم في مســــــــاعدة الطلاب على النظر في الأدلة والبراهين الدالة على وجود  
  تعــالى وتحليلهــا بمنطقيــة أكبر ممــا يءتج عنــه تع ي  قوة هــمه الأدلــة، ودحض الشـــــــــــــبــه الاي تطرأ 

 تعــالى، علياــا، كمــا  ســـــــــــــهم في فهم العلاقــة بين الأســـــــــــــبــاب والنتــائج ممــا يءتج عنــه زيــادة معرفتنــا بــاه
وكملك ت صـــــــــيل المفاهيم العقدية بطريقة منطقية مما  ســـــــــهم في توضـــــــــي  أســـــــــس الإيمان والعقائد  

 بشكل يمكن فهمه وقابل للتفسير والإقنات لمن لا يؤمن بوجود خالى لهما الكون. 

 ( خصائص وسمات التفكير المنطقي:4

بــــالعــــديــــد من ال صــــــــــــــــائو والســـــــــــــمــــات الاي تمي ه عن غيره من أنوات   يتفرد التفكير المنطقي 
 من: محمود)

ً
،  2007(  و عبيـدات وأبو الســـــــــــــميـد )147، ص.  2006التفكير الأخرى، كمـا أوردهـا كلا

(  4، ص.  2010(  و المفل )72، ص.  2010(  و أبو غـــالي)54، ص.  2009(  و عبـــدالع ي  )78ص.  
و Muhammad, 2015, P. 39(  و)99، ص.  2013(  والي اوي)6، ص.  2012والشـــــــــــــبــــــاطــــــات )   )

( ويتمثل ذلك 476، ص. 2022(  وأمين وأخران )Zaman, et al, 2017(  و)59، ص. 2015يوسف)
 فيما يلي: 

تفكير متطور: حيـث ينمو ما تقـدم العمر واكتســـــــــــــاب ال برات، ويعتمـد على العقـل  -
 وعلى المعلومات وال برات ات  ونة. 

تفكير م اتي: فهو محدد الأدوات وواطـــــــــ  الأســـــــــاليب، يتطور من خلال البحث عن  -
 العلاقات بين الأشياء وربطها معًا. 

ا ل عمــــار والبيئــــات  - ــً تفكير ذه ي عملي: فهو متعــــدد المســـــــــــــتويــــات والمعــــالمــــات، تبعــ
والثقافات، ويتضـــــــــــمن مجموعة من العمليات العقلية المتكاملة والمترابطة لتحقيى 
الهدف مثل: المقارنة، والتصـــــــــءيف، والتنظيم، والتجريد، والتســـــــــلســـــــــل، والتعميم، 

اا، والاســتءتاج، والاســتقراء، والبحث  والتحليل، والتركيب، والاســتدلال، والاســتءب
 عن السبب والنتيجة. 
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تفكير متســـــلســـــل ومنظم: حيث  عمل على تحليل الأفكار فيءتقل من الفكرة الكلية  -
إلى الأفكــار الفرعيــة في تســـــــــــــلســــــــــــــل محكم، فم العمــل على تركيــب الأفكــار من خلال 

 تجميا أج اء الفكرة في تنظيم جديد. 

تفكير ذو مع ى: حيـــــث  عمـــــل على الاتســـــــــــــــــاح الـــــداخلي ل فكـــــار فيمـــــا بي اـــــا وعـــــدم   -
 تعارضها، وبالتالي إدرام العلاقات بين جوانب الموضوت. 

تفكير مقصـــــــــــــود: حيـــــث يتم بطريقـــــة ذهنيـــــة متكـــــاملـــــة، ويتطلـــــب أن يكون المتفكر  -
ا  ــً  ـــــافيـــ ا  ــً ــائـــــه زمنـــ ا ت  ون وافر من المعلومـــــات وال برات المنظمـــــة، ما إعطـــ

ً
ــ ممتلكـــ

للتعامل ما القضــــــــــــية الاي يراد إيجاد حلول لها بعد التعرف على مســــــــــــببا اا والعلل 
 الاي تقف وراء حدوااا. 

اشـاا عقلي: حيث تاتم بالإجابة عن الأسـئلة الملموسـة مثل: لماذاا وما الهدفا لأي  -
 سببا هل هما أكبر أو أصير...ال . 

بالمرونة: حيث يقدم تبريرًا تســــــــتطيا من خلاله الانتقال من المقدمات  تفكير يتســــــــم  -
 إلى النتائج  ليخرج باستءتاج على قدر من الدقة والوضوح. 

تفكير  عتمـــد على الربط بين الظواهر وبين مـــا هو مخ ن في الـــماكرة: حيـــث  عتمـــد  -
على إيجـــاد علاقــات بين القضـــــــــــــــايــا والظـــاهرة موضـــــــــــــوت الــدراســـــــــــــــة وبين المعلومــات 

 وال برات ات ت نة في الماكرة. 

اشـــــــاا ذه ي غير مباشـــــــر: حيث اســـــــتدل عليه من أفارة مثل حل المشـــــــكلة، الإجابة  -
 على أي سؤال أو الوصول إلى هدف أو اتخاذ قرار. 

 عتمـــد على علم المنطى: حيـــث يتبا القواعـــد والمبـــادل العـــامـــة للتفكير الدـــــــــــــ ي ،  -
ــا   ــا في إزالـــة اليمور وحـــل المشـــــــــــــكلات والتميي  بين جوان اـ ــارهـ والاي يمكن اســـــــــــــتثمـ

 المتشا اة وغير المتشا اة. 

تفكير  عمـــل على تـــمليـــل المشـــــــــــــكلات الاي تواجـــه الإاســـــــــــــــان أفنـــاء ســـــــــــــعيـــة لتحقيى  -
 الأهداف. 

تفكير نتائجه واطـــ ة وقابلة للتصـــديى بســـبب التســـلســـل والدقة، وتادف إلى أدلة  -
 تعطي بدائل متوقعة أو تنفياا. 

ذات المفكر، فم يتطور ليتفــاعــل ما القضــــــــــــــايــا الاي يثيرهــا يتمرك  في البــدايــة حول   -
 ا خرون. 

 تاتم بتحديد الألفاي مما  ساعد على إزالة اليمور وسوء الت ويل لدى المتعلم.  -

 يتضمن معرفة الفرد بءتائج أعماله والتءبؤ  اا.  -

ويت ـــــــــــــ  ممــا ســـــــــــــبى أن التفكير المنطقي يتطور ما تقــدم عمر المتعلم، وما زيــادة حصـــــــــــــيلتــه 
المعرفية، ونوعية الأســــــــــــئلة الاي توجه إليه، ويت فر بقدراته العقلية من ذ اء وخبرات، وبالثقافة الاي 
  تســـــــــــــود في مجتمعــه، وبـالظروف البيئيــة ات يطــة بـه، كمــا أنـه تفكير يتســـــــــــــم بتــدرج مراحلــه، وترتيـب
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خطواتـه، ويعتمـد على الفرضـــــــــــــيـات الاي يتوصـــــــــــــل من خلال الأدلـة إلى إفبـا اـا أو نفياـا، كمـا أنـه تفكير  
  عتمد على مهارات وعمليات عقلية متعددة. 

 ( مراح  التفكير المنطقي:5

(  و)القبــــاطي 2004يمر التفكير المنطقي بعــــدة مراحــــل متكــــاملــــة تتمثــــل فيمــــا يلي: )طــــاف ،  
 (79، ص. 2015والصبري، 

 الشعور بال اجة إلى التفكير من أجل التعامل ما قضية حياتية.  .1

استحضار المعلومات وال برات السابقة للاستفادة م اا من أجل التوصل إلى حلول  .2
 جديدة. 

البحــث عن أفكــار أخرى مســــــــــــــانــدة ودراســـــــــــــواــا  للتعرف على مــدى الاســـــــــــــتفــادة م اــا  .3
 لتحقيى الأهداف والوصول إلى النتائج. 

 اختيار ال ل المناسب واختباره للت كد من ص ته.  .4

ــالـــدرجـــة الأولى على فهم المتعلمين للكلمـــات والممـــل والســـــــــــــيـــاقـــات   فـــالتفكير المنطقي  عتمـــد بـ
الليويـــة، وعلى النظر في الأدلـــة وتحليلهـــا وتصـــــــــــــءيفهـــا والمقـــارنـــة بي اـــا، من أجـــل تفســـــــــــــير الظـــاهرة أو  
القضــــــية موضــــــوت الدراســــــة، وبالتالي فهو يتطلب من المعلم توفير بيئة صــــــفية داعمة لنجاح عملية 

لتفكير، واشيال المتعلمين بممارسة الأاشطة الفكرية، واحترام الفروح الفردية بي ام، وتعميعهم ا
على حرية المناقشـــــــة والتعبير، والملاحظة، والمقارنة، والتصـــــــءيف، والتفســـــــير، وفحو الفرضـــــــيات، 

 وتقبل آرائام مهما  انت فم تحليلها للتوصل من خلالها إلى الاستءتاج المناسب. 

 ( عوائق التفكير المنطقي:6

يلي: )محمود،   مـــــا  لـــــدى المتعلمين   دون تحقيى التفكير المنطقي 
ً

من العوائى اتي تقف حـــــائلا
 (: 101، ص. 2013(  و)الي اوي، 159، ص. 2006

 عدم كفاية المعلومات وغمور المعااي.  -

 التسرت في الأحكام والتعميم.  -

 الميل أو الهوى   ن يصدح الفرد ما يود أن يصدقه أو ينكر ما يود أن ينكره.  -

 والممود. عدم الثقة في النفس  -

 الإذعان لأفكار سابقة.  -

 التعليل الس ري "ال رافة".  -

 كثافة المناهج الدراسة، وزيادة لأمم الصف المدر هي.  -

 الاعتماد على الكتاب المدر هي كمصدر أسا هي ووحيد للمعرفة.  -

 المناخ الصفي المقيد لسلوكيات المتعلمين.  -

 غياب أساليب التع ي  الاي ت يد من دافعية المتعلمين.  -
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غمور الأهـداف التربويـة المتعلقـة بـالتـدريـب على التفكير ممـا يحـد من قـدرة المعلم  -
 على مساعدة الطلاب في اكتساب مهارات التفكير. 

ويضـــاف لما ســـبى  غياب الأاشـــطة الصـــفية الاي تعـــما الطلاب على ممارســـة التفكير المنطقي 
 الاســـــــــتدلال والاســـــــــتقراء والاســـــــــتءباا، وتقويم الي ج، وتوليد الأفكار، وكملك عدم إعطاء المعلم 
ا لممـارســـــــــــــة مهـارات التفكير وتطبيقهـا، وعـدم احترام آرائام وأفكـارهم، وممـارســـــــــــــتـه ا  ـافيـً

 للطلاب وقتـً
لأســــــاليب التدريس التقليدية، وتعــــــميعهم على حفا المادة الدراســــــية دون فهمها، والاقتصــــــار على 

 جعل الطلاب متلقيين سلبيين دون أن يكونوا مشاركين فاعلين في العملية التعليمية. 

 ( مهارات التفكير المنطقي:7

ــابــــات التربويــــة، وكــــملــــك في  ــا في الكتــ ــاولهــ ــارات التفكير المنطقي بتنوت تنــ تتنوت تصـــــــــــــءيفــــات مهــ
الـــدراســـــــــــــــات والبحوف الاي اهتمـــت بتنميواـــا، ومن خلال الاطلات على العـــديـــد من الأدبيـــات التربويـــة 

( يـــلـــي:  فـــيـــمـــــــا  المـــنـــطـــقـــي  الـــتـــفـــكـــيـــر  مـــهـــــــارات  تـــحـــــــديـــــــد  تـــم  والـــبـــحـــوف  (  Yaman, 2005والـــــــدراســـــــــــــــــــات 
،  2011(  وسليمان)63  -61، ص.  2007(، وعبيدات وأبو السميد)149  -148، ص.  2006ومحمود)

وابـراهـيـم)  1155ص.  -139 ومـهـــــــدي  وزاير  70  -65، ص.  2015(  وعـطـيـــــــة )2015(   وفـــــــاضـــــــــــــــــــل    )
 (: 42، ص. 2020(  وبسيواي)166 -106، ص. 2019وداخل)

وهي المهــارات المســـــــــــــتخــدمــة في جما المــادة أو ات توى المعرفي، إذ   المعلومََّّات:مهََّّار  جمع   (1
يمكن أن تكون على شـــــــــــــكل بيانات مخ ونة أو يتم جمعها من مصـــــــــــــادر مختلفة، وتتم من 
خلال الملاحظـة الـدقيقـة، والشــــــــــــــك، والتســــــــــــــاال، والتـ مـل في الظواهر ات تلفـة، وتضـــــــــــــم 

 المهارات الفرعية التالية: 

 مهارة الملاحظة: ال صول على المعلومات عن طريى واحدة أو أكثر من ال واس.  -

 مهارة التساال: البحث عن معلومات جديدة عن طريى تكوين وافارة الأسئلة.  -

مجموعة من الأاشـــــــــــــطة أو الاســـــــــــــتراتيجيات الاي يقوم  اا   مهار  حفظ وتُكر المعلومات: (2
المتعلمون  اـدف تخ ين المعلومـة في الـماكرة بعيـدة المـدى والاحتفـاي  اـا، وتتضـــــــــــــمن هـمه 

 المهارة: 

أو  - المفــــــاهيم  التعبير عن  المتعلم على  قــــــدرة  )الترمي (: أي  مهــــــارة تخ ين المعلومــــــات 
 العلاقات بصورة رم ية أو رقمية ليسهل حفظها في الماكرة. 

مهارة الاســــترجات: قدرة المتعلم على اســــترجات واســــتدعاء ال قائى، أو المصــــطل ات   -
العلميـــــة، أو خصـــــــــــــــــائو الأشـــــــــــــيـــــاء، أو الرموز، أو التعميمـــــات، أو النظريـــــات، أو 

 الاحداف من الماكرة عند ال اجة. 

وهي مجموعة من الإجراءات الاي تســــــــــتخدم في ترتيب المعلومات   مهار  تنظيم المعلومات: (3
  ادف فهمها، وتتضمن المهارات الفرعية التالية: 



 
فاعلية برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية المفاهيم  

 العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية 

 د/ حسام عبدالواحد عبدالسلام النجار

 د/ عصام أحمد محمود أبو يمن 
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ــبه  - ــيئين أو أكثر عن طريى مهارة المقارنة: وتع ي ملاحظة أوجه الشــ والاختلاف بين شــ
فحو العلاقــات بي اــا والبحــث عن نقــاا الاتفــاح والاختلاف ورايــة مــا هو موجود 

 في أحدهما ومفقود في ا خر. 

مهارة التصــــــــــءيف: وهي قدرة المتعلم على تحديد الصــــــــــفات، أو الســــــــــمات ال اصــــــــــة   -
بالموضــــوعات، أو الأشــــياء، أو المفاهيم، أو وضــــا الأشــــياء في مجموعات تبعًا لصــــفة 

 أو صفات مشتركة بي اا. 

مهارة الترتيب: قدرة المتعلم على ترتيب خصـــــــــــائو المفهوم طبقًا لمعيار أو صـــــــــــفة أو  -
خـاصـــــــــــــيـة معينـة، بحيـث يمكن اســـــــــــــتخـدامهـا بفـاعليـة، وتشـــــــــــــمـل المقـارنـة من خلال 
ملاحظة التشــــــا اات والاختلافات بين شــــــيئين أو أكثر أو من خلال وضــــــا الأشــــــياء في 

 ء. مجموعات حسب  ل مجموعة من المفاهيم او الاشيا

ــاء   مهَََّّّار  تحليَََّّّ  المعلومَََّّّات: (4 مهـــارات عقليـــة تتطلـــب القـــدرة على تج ئـــة المعرفـــة والأشـــــــــــــيـ
الرأي   بين  التميي   على  المفكر  قـــــــدرة  وتتضـــــــــــــمن  عنـــــــاصـــــــــــــرهـــــــا،  إلى  والمواقف  والعلاقـــــــات 
وال قيقــة، والأســـــــــــــبــاب والنتــائج، والــدليــل والبرهــان، والمصــــــــــــــادر الموفوقــة والمصــــــــــــــادر غير 

 مهارة تحليل المعلومات ما يلي: الموفوقة، والافكار الرئيسة والأفكار الهامشية، وتضم 

مهارة تحديد ال صـــــائو: وهي المهارات الاي يتم من خلالها تحديد خصـــــائو شـــــهيء  -
 ما. 

مهارة تحديد المكونات: المهارات الاي يتم من خلالها تحديد أج اء شــــهيء ما من خلال  -
كوّن 

ُ
قواعد المعرفة ات  ونة لدى الفرد، ومن فم العمل على توضـــــــــــــي  الاج اء الاي ت

 الكل. 

مهارة تحديد العلاقات والأنماا والروابط: وهي قدرة المتعلم على توضي  العلاقات  -
الداخلية بين الأج اء، والعلاقات يمكن أن تكون ســـــــــــببية، أو رأســـــــــــية، أو زمنية، أو 

 ج ئية، أو علائقية، أو تحويلية. 

: وهي مهــارة أســــــــــــــاســـــــــــــيــة وتــ تي بمثــابــة القــدرة على التوقا مهََّّار  إنتََّّاج وتوليََّّد المعلومََّّات (5
 والتءبؤ وصياغة الفرور، وتتضمن ما يلي: 

مهارة البحث: يبحث الطالب عن معلومات للإجابة عن الســـــــــــــؤال المطروح ما إجراء   -
 ترتيب وتنظيم للبيانات والمعلومات. 

مهارة التجريب: تعتمد همه المهارة على القدرة على تحديد المشــــــــكلة وتوضــــــــيحها من  -
خلال المعلومات والبيانات ووضــــــــا الفرور لتفســــــــيرها، وقدرة الطالب على تجريب  

 ال يارات للتوصل إلى ال ل الد ي . 

مهــارة التركيــب: القــدرة على تجميا الأفكــار والعنــاصـــــــــــــر وانتــاج أفكــار وأبءيــة جـديــدة   -
 وخطط عمل ذات علاقة بالموضوت وفى نظرة  لية شاملة. 
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مهارة الاســـــــتءتاج: وهي التفكير فيما هو أبعد من المعلومات المتوافرة لســـــــد الثيرات  -
 فياا، أي إعطاء المتعلم القاعدة العامة وتركه يتوصل إلى تفسير الموقف. 

مهارة التءبؤ: وهي مهارة تتضـمن اسـتعمال معلومات متوافرة مسـبقًا للتءبؤ بحدوف   -
ظاهرة أو حدف في المســـــتقبل، أو إضـــــافة مع ى للمعلومات المديدة وربطها بالأبءية 

 المعرفية القائمة. 

ــا بتييير شـــــــــــــكـــل المعلومـــات  - ــارة الاي يقوم المتعلم من خلالهـ ــارة التمثيـــل: وهي المهـ مهـ
الواردة إليـه من البيئـة ال ـارجيـة من خلال إقـامـة علاقـات بين العنـاصـــــــــــــر ات ـددة،  
 بحيث يمكن تمثيلها على شكل رسم تخطيطي، أو بيااي، أو رموز، أو شكل جدول. 

ــاســــــــــــية والمعلومات المعطاه،  - الإســــــــــــهاب والإفاضــــــــــــة)التوســــــــــــا(: تطوير الأفكار الأســــــــــ
 واغنااها بتفصيلات مهمة واضافات قد تؤدي إلى نتاجات جديدة. 

المعلومََََََّّّّّّات: (6 أو تقييم  مــــــدى    مهََََََّّّّّّار  تقويم  اتخــــــاذ القرار، وال كم على  القــــــدرة على  وهي 
مصـــــــــــــداقيـة المعلومـات، وبيـان دقـة المصـــــــــــــادر والتنـاقضـــــــــــــات، والكشـــــــــــــف عن الميـالطـات، 

 وتحديد أخطاء التعميم، وتضم المهارات الفرعية التالية: 

 الإفبات: تقديم البرهان على ص ة أو دقة الادعاءات.  -

التعرف على الأخطاء: الكشــــــف عن الميالطات أو الوهن في الاســــــتدلالات المنطقية،   -
 وما يتصل بالموقف أو الموضوت من معلومات، والتفريى بين ا راء وال قائى. 

 وضا ات كات: اتخاذ معايير لإصدار الأحكام والقرارات.  -

 الإفبات: تقديم البرهان على ص ة أو دقة الادعاءات.  -

وقـد اســـــــــــــتفـاد البـاحثـان من تلـك المهـارات في بنـاء قـائمـة بمهـارات التفكير المنطقي تتنـاســـــــــــــب ما  
 طبيعة مادة التوحيد، وما طبيعة عينة البحث، والاي تم عرر إجراءات بنائاا في مواد البحث. 

ا لمعرفـة مســـــــــــــتوى قـدرات الاســـــــــــــتـدلال لـدى المتعلمين، فقـد   ولمـا  ـان التفكير المنطقي ضـــــــــــــروريـً
اهتمــت العــديــد من الــدراســــــــــــــات والبحوف بتنميتــه لــدى المتعلمين في المواد الــدراســـــــــــــيــة ات تلفــة من  

ر ( والاي بحثت أف2010خلال البرامج والاســتراتيجيات والأســاليب التدريســية، وم اا دراســة أبو غالي)
توظيف اســـــــــــــتراتيجيـــة فكر زاوج شـــــــــــــــارم على تنميـــة مهـــارات التفكير المنطقي في العلوم لـــدى طلبـــة 

ــا ـــــــهي بي ة، ودراســـــــة الي اوي) ــهي في 2013الصـــــــف الثامن الأســـــ ( والاي اســـــــتخدمت المدخل التفاوضـــــ
دية،  تدريس التاريخ لتنمية بعض مهارات التفكير المنطقي والميل إلى المادة لدى تلاميم المرحلة الإعدا

( والاي اســـوادفت تعرف فاعلية اســـتراتيجية عظم الســـمكة في تنمية مهارات  2015ودراســـة يوســـف)
القبــــــاطي  الثــــــانويــــــة، ودراســــــــــــــــــة  لــــــدى طلاب المرحلــــــة  ــ لــــــة الفي يــــــائيــــــة  المنطقي وحــــــل المســــــــــــــــ التفكير 

( والاي كشـــــفت عن فاعلية برمجية حاســـــوبية متعددة الوســـــائط في تنمية التفكير 2015والصـــــبري)
( والاي 2015ي لدى طفل ما قبل المدرســــــة في أمانة العاصــــــمة صــــــنعاء، ودراســــــة عبدالرحمن)المنطق 

تقصـــــــــــــــت فـــاعليـــة اســـــــــــــتخـــدام المتنـــاولات اليـــدويـــة في تنميـــة بعض مهـــارات التفكير المنطقي في مـــادة  
( والاي 2016الريـاضـــــــــــــيـات لـدى التلاميـم بطيلي التعلم بـالصـــــــــــــف الثـالـث الابتـداوي، ودراســـــــــــــة جودة)



 
فاعلية برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية المفاهيم  

 العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية 

 د/ حسام عبدالواحد عبدالسلام النجار

 د/ عصام أحمد محمود أبو يمن 

 

 

212 

في تنمية بعض مهارات    Web Questsتوصــــــــــــلت إلى فاعلية اســــــــــــتخدام الرحلات المعرفية عبر الويب  
التفكير المنطقي والدافعية للإنجاز الأ اديمي لدى طالبات قسم الرياضيات بجامعة تبوم، ودراسة 

( والاي تقصــــــــــــــت فـاعليـة اســـــــــــــتراتيجيـة بنـاء المع ى في تنميـة مهـارات التفكير 2018أبو عيـانـة وأخران)
ادي، كما توصــــلت دراســــة الشــــاف ي  المنطقي وكتابة البراهين الهندســــية لتلاميم الصــــف الثااي الإعد

( إلى فـاعليـة نموذج ســـــــــــــوشـــــــــــــمـان للتـدريـب الاســـــــــــــتقصــــــــــــــاوي في تنميـة مهـارات التفكير 2019وأخران)
يـــة، المنطقي والطموح الأ ـــاديمي لـــدى طلاب الفرقـــة الرابعـــة بكليـــة الاقتصـــــــــــــــاد الم، لي جـــامعـــة المنوف

( الاي وظفت اســــتراتيجية ســــوم وبحثت أفرها في تدريس العلوم على تنمية 2019ودراســــة إســــماعيل)
بعض مهـــارات التفكير المنطقي والـــم ـــاء الأخلاقي لـــدى تلاميـــم الصـــــــــــــف الثـــااي الإعـــدادي، ودراســـــــــــــــة 

رات  ( والاي اســوادفت الكشــف عن درجة فاعلية النموذج البناوي الواق ي في تنمية مها2020الفاي )
التفكير المنطقي والدافعية للإنجاز نحو دراســــة الفقه لدى طالبات الصــــف الرابا الابتداوي بمدينة 

( والاي توصــــــلت إلى فاعلية برنامج تعليمي مســــــتند إلى  2020الريار، ودراســــــة الشــــــمري والمقو ــــــهي )
المنطقي لدى   تعليل الأحكام وتجســــــــيد الأفكار في اكتســــــــاب المفاهيم الفقهية وتنمية مهارات التفكير

( والاي كشـــــــــــــفــت عن فــاعليــة 2020طلاب المرحلــة الثــانويــة في دولــة الكويــت، ودراســــــــــــــة على وأخران)
التدريس وفقًا لمهارات التفكير المنطقي في تحصــــــيل طالبات الصــــــف الرابا العلمي في مادة الكيمياء،  

فاهيم الإســــــلامية  ( والاي بحثت أفر اســــــتراتيجية حصــــــاد الأفكار في اكتســــــاب الم2022ودراســــــة مطر)
( والاي 2022عند طالبات الصــــــف ال امس الأدبي وتنمية تفكيرهن المنطقي، ودراســــــة أمين وأخران)

كشـــــــــــــفــت عن فــاعليــة برنــامج مقترح بــاســـــــــــــتخــدام مــدخــل التعلم المرتك  على المهــام في تنميــة مهــارات  
 الكتابة المدلية والتفكير المنطقي لدى طلاب الصف الأول الثانوي. 

وقد أكدت نتائج وتوصــيات تلك الدراســات والبحوف على أهمية توفير برامج تدريبية للتطبيى 
على  ل من الطلاب والمعلمين لتنمية التفكير المنطقي لدتام، وكملك ضـــرورة تقويم وتطوير المناهج  

تنمية مهارات التفكير المنطقي لدى  الدراســـية في ضـــوء مهارات التفكير المنطقي، والعمل كملك على 
المتعلمين في المقررات الدراســــية ات تلفة، كما توصــــلت نتائج تلك الدراســــات والبحوف إلى أن تنمية 
مهارات التفكير المنطقي لها أفر إيجابي في رفا تحصــــــــــيل الطلاب، والمســــــــــاهمة في تنظيم وتســــــــــلســــــــــل 

ي اســـتدعاء المعلومات وتمكرها بشـــكل ســـلس  المعلومات على وفى خطوات مرتبة ومنظمة مما يؤفر ف
وبســـــــــــــيط من قبــل الطلاب، كمــا أن اســـــــــــــتخــدام مهــارات التفكير المنطقي يجعــل من الطلاب ات ور  

 الأساس أفناء التعلم والمعلم موجه ومرشد لهم. 

 وكتحلي  تلِ الدراسات والبحوث التي اشتم  علياا هُا المحور يتض  ما يلي:

تنوت عينـات تلـك الـدراســــــــــــــات والبحوف الســــــــــــــابقـة: حيـث شـــــــــــــملـت مرحلـة ريـار الأطفـال   -
(،  2015(، والمرحلة الابتدائية كدراســـــة عبدالرحمن)2015كدراســـــة القباطي والصـــــبري )

غـــــــالــــي) أبــــو  كـــــــدراســـــــــــــــــــة  الإعـــــــداديـــــــة  ــلـــــــة  والــــيــــ اوي)2010والمــــرحــ عــــيـــــــانـــــــة 2013(،  وأبــــو   )
ــيـــــــل)2018وآخـــــران) ــفـــــــايـــــ  )2019(، واســـــــــــــــــمـــــــاعـــ والـــ وآخـــــران)(2020(،  ــى  ــلـــ وعـــ  ،2020  ،)
(،  2020(، والشـــمري والمقو ـــهي)2015(، والمرحلة الثانوية كدراســـة يوســـف)2022ومطر)

ــامعيـــــة كـــــدراســــــــــــــــــة جودة)2022وأمين وأخران) المـــ (، والشــــــــــــــــــاف ي  2016(، وفي المرحلـــــة 
يـــــدل على مرونـــــة توظيف مهـــــارات التفكير المنطقي في المراحـــــل 2019وأخران) (، وهو مـــــا 

ربوي لـه أهميتـه في بنـاء تعليم قـائم على دمج مهـارات التفكير ات تلفـة  التعليميـة كمتيير ت
ل لى عقول مفكرة، وقادرة على التفاعل ما متيير العصـــــــــــر وما التراكم المعرفي في شـــــــــــاى 

 اتمالات. 



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية
 م 2025( يوليو 3)(، الجزء 207العدد: )
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تنوت التخصــصــات الاي تناولت تنمية التفكير المنطقي: حيث شــملت العلوم كدراســة أبو   -
(، والفي ياء كدراســـة 2013(، والتاريخ كدراســـة الي اوي)2019(، واســـماعيل )2010غالي)

(، والريـــاضـــــــــــــيـــات كـــدراســـــــــــــــة 2020(، والكيميـــاء كـــدراســـــــــــــــة على وأخران)2015يوســـــــــــــف)
(، والفقــــه كــــدراســـــــــــــــــة 2018انــــة وأخران)(، وأبو عي ــــ2016(، وجودة)2015عبــــدالرحمن)

(، واللية العربية وخاصــــــــة الكتابة كدراســــــــة 2020(، والشــــــــمري والمقو ــــــــهي)2020الفاي )
القبــــــاطي 2022أمين وأخران) كــــــدراســـــــــــــــــــة  ال ــــــاســـــــــــــوبيــــــة  البرامج  في  توظيفــــــه  تم  (، كمــــــا 

(، وهو ما يدل على 2022(، وفي تنمية المفاهيم الإسـلامية كدراسـة)مطر)2015والصـبري)
ة توظيف التفكير المنطقي ومهاراته في المواد الدراســـية ات تلفة وقدرته على التكيف مرون

 ما طبيعة ات توى التعليمي. 

تركي  تلك الدراســــــــــات والبحوف على تنمية مهارات التفكير المنطقي من خلال اســــــــــتخدام   -
نمــاذج واســـــــــــــتراتيجيــات وبرامج تـدريســـــــــــــيــة مختلفــة مثــل: اســـــــــــــتراتيجيــة فكر زاوج شــــــــــــــارم 

(،  2015(، واســــــــــــتراتيجية عظم الســــــــــــمكة كدراســــــــــــة)يوســــــــــــف،  2010كدراســــــــــــة أبو غالي)
(، واســـتراتيجية بناء المع ى كدراســـة 2016والرحلات المعرفية عبر الويب كدراســـة)جودة،  

(، واسـتراتيجية  2019(، واسـتراتيجية سـوم كدراسـة إسـماعيل )2018أبو عيانة وأخران )
(، واسـتراتيجية حصـاد  2020تعليل الأحكام وتجسـيد الأفكار كدراسـة الشـمري والمقو ـهي)

البرامج  (، و 2013(، والمدخل التفاوضـــــهي كدراســـــة الي اوي )2022الأفكار كدراســـــة مطر )
(، ونموذج سوشمان للتدريب الاستقصاوي  2015ال اسوبية كدراسة القباطي والصبري)

(،  2020(، والنموذج البناوي الواق ي كدراســــــة الفاي )2019كدراســــــة الشــــــاف ي وأخران )
 (. 2022ومدخل التعلم المرتك  على المهام كدراسة أمين وأخران )

يختلف البحث ال الي عن تلك الدراســـــــــات والبحوف في ربطه بين تنمية المفاهيم العقدية  -
ومهــارات التفكير المنطقي في ســـــــــــــيــاح التعليم الأزهري، وهو مــا لم تتنــاولــه أي من البحوف  

على دراســـــــــــات تتناول   -في حدود اطلاعهما  -والدراســـــــــــات الســـــــــــابقة، كما لم  عثر الباحثان
لمهارات التفكير المنطقي من خلال توظيف اســــتراتيجيات التفكير ذلك، وكملك في تنميته 

 المتشعب. 

اســــــــــــتفاد البحث ال الي من تلك الدراســــــــــــات والبحوف في تدعيم مشــــــــــــكلة البحث ال الي،   -
باعتبار أن توصـــيات همه الدراســـات والبحوف مبررًا لإجراء هما البحث، الأمر المي جعل 
البحـــث ال ـــالي تلبيـــة لمـــا نـــادت بـــه تلـــك الـــدراســـــــــــــــات والبحوف، وكـــملـــك في تـــدعيم الإطـــار  

مهارات التفكير المنطقي(، وكملك الاســــتفادة م اا في بناء النظري للبحث ال الي في محور )
قـــائمـــة مهـــارات التفكير المنطقي، وبنـــاء أداة القيـــاس المتمثلـــة في اختبـــار مهـــارات التفكير 

 المنطقي. 

 Divergent Thinking المحور الثالث: التفكير المتشعب:

يتناول هما ات ور تعريف التفكير المتشــــــــــــعب، واشــــــــــــ ته، والفلســــــــــــفة الاي يقوم علياا، وأهمية  
التفكير المتشـــــــــعب، وســـــــــماته، ومبادئه، فم تناول تعريف اســـــــــتراتيجيات التفكير المتشـــــــــعب، وأهمية  

يـان توظيفهـا في التـدريس، والأســـــــــــــس الاي تقوم علياـا، ودور المعلم والمتعلم عنـد توظيفهـا، وفيمـا يلي ب
 لملك: 
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 د/ حسام عبدالواحد عبدالسلام النجار
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 ( تعريف التفكير المتشعب:1

( بمع ى التفكير Divergent Thinkingفي القواميس الأجنبية تناولت بعض الأدبيات مصطل  )
( بمع ى Neural Branching Thinkingالمتشـــــــــــــعــــب أو التبــــاعــــدي، وتنــــاول البعض م اــــا مصـــــــــــــطل  )

( تع ي: عصـبيًا، Neuralالتفكير المتشـعب، وبالعودة إلى المعاجم المتخصـصـة في اللية نجد أن  لمة )
( تع ي التفرت أو التشــــــــعب  Branchأو المناطى الدماغية ال اصــــــــة بت فير المهاز العصــــــــبي، أما  لمة )

 عن دراسة ال نان، 
ً

 (. 23، ص. 2013)نقلا

ب" بمع ى:" انتشـــــــــــــر وتفرح، 343، ص.  2001وورد في مجما الليـة العربيـة) (: أن  لمـة " تشـــــــــــــعـّ
عَبٍ". 

ُ
 صارا ذا ش

وعُرف التفكير المتشـــــــــــــعـب في اصـــــــــــــطلاح التربويين بعـدة تعريفـات، فقـد عرفـه اللقـااي، والممـل  
( بـــــ نـــــه:" نوت من التفكير يكون على المتعلم فيـــــه الانطلاح بتفكيره إلى آفـــــاح غير 132، ص.  2003)

ا معينــة لظــاهرة مــا، أو هو مــا يتي    أو أســـــــــــــبــابــً
ً

محــددة  خــاصــــــــــــــة حينمــا يطلــب منــه أن يقــدم تعليلا
متعلم فرص الانطلاح بتفكيره في مســـــارات غير عادية، تســـــاعده على التوصـــــل إلى مظاهر إبداعية  لل

 وأشكال جديدة من الفكر". 

( ب نه:" القدرة على توليد بدائل منطقية أو معقولة 126، ص. 2003وعرفه ي اته، والنجار )
الـنـواتـج  فـي  والـنـــــــدرة  والـوفـرة  والاخـتـلاف  الـتـنـوت  عـلـى  الـتـركـيـ   يـكـون  وفـيـاـــــــا  المـعـطـــــــاة،  المـعـلـومـــــــات  مـن 

 وال لول". 

( بــ نــه:" القــدرة على ممــارســــــــــــــة أكبر قــدر من الربط بين الأفكــار  12، ص.  2005وعرفــه عمران)
والمفــاهيم والمعلومــات وال قــائى والمعــارف المرتبطــة بــالموضـــــــــــــوت، وهو يحــدف اتصــــــــــــــالات جــديــدة بين 
ال لايا العصــــــــــــبية في شــــــــــــبكة الأعصــــــــــــاب بات ، ويتعلى بالكيفية الاي  عمل  اا العقل عند معالمته  

 كلات أو الأفكار أو المواقف والأحداف". للمش

( بـ نـه:" مجموعـة العمليـات العقليـة غير المرئيـة الاي تحـدف في 12، ص. 2012وعرفـه ال ـديبي )
اتجاهات متعددة نتيجة حدوف وصـــــــــلات جديده بين ال لايا العصـــــــــبية في شـــــــــبكه الاعصـــــــــاب بات   

 لمساعدة الفرد على التكيف ما مواقف ال ياة ات تلفة". 

( ب نه:" مجموعة الإجراءات والعمليات العقلية الاي يقوم 167، ص. 2016وعرفه عبدالفتاح)
الطالب من خلالها باسـتقبال واسـتيعاب وتنظيم المعرفة ودمجها في البءية المعرفية له، والربط بي اا 

 وبين خبراته ومعارفه السابقة وتوظيفها   ادف حل موقف جديد بالءسبة له". 

( بـ نـه:" عمليــة توليــد الأفكــار ات تلفــة عن موضـــــــــــــوت معين 242، ص.  2015وعرفـه الســـــــــــــلياي)
خلال فترة محددة، من خلال تج ئة الموضـــــوت إلى مكوناته الم ئية، وتحليليه، وادرام العلاقات بين 

 مكوناته  من أجل التبصر بجوانبه ات تلفة". 

( على أنه القدرة على توليد العديد من الأفكار بمعااي Chiang & Chen, 2017, p. 289وعرفه)
 مختلفة. 

( على أنه: تفاعل علم الأعصـــــــــــاب والتعليم بشـــــــــــكل مباشـــــــــــر، من  Amran et al., 2019وعرفه)
 خلال اعتبار الدماج عضوًا بيولوجيًا يحتاج إلى أن يكون في ال الة المثلى للتعلم. 
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يءتجها ويستءتج الباحثان مما سبى أن التفكير المتشعب: مجموعة من العمليات العقلية الاي  
 المتعلم نتيجة استثارته ب سئلة تتطلب أنواعًا من التفكير  ادف الإجابة عما يثار بداخله. 

 ( نش   التفكير المتشعب:2

في العقــدين الأخيرين من القرن العشـــــــــــــرين ظهرت نظريــة التعلم المســـــــــــــتنــد إلى الــدمــاج  نتيجــة 
لتطور تقنيات مســ  الدماج الاي مُكنت من تحليل ما يجرى داخل دماج الإاســان، حيث أكدت همه  
النظريــــة على أن  ــــل فرد قــــادر على التعلم إذا توفرت لــــه بيئــــة حــــاف ة للتعلم، والاي تتي  فرصــــــــــــــــة 

يراح في ال برة التربويـــة دون تمهيـــد، على أن نتـــائج هـــمه النظريـــة أعـــادت توجيـــه الانتبـــاه من  الاســـــــــــــت
جديد نحو عدد من اســـــتراتيجيات التفكير المتشـــــعب أو التباعدي، باعتبارها اســـــتراتيجيات تســـــاعد  
على بنـاء خلايـا الأعصـــــــــــــاب، حيـث أكـدت النتـائج على أن التشـــــــــــــعـب في التفكير  ســـــــــــــاعـد على حـدوف  

ت جديدة بين ال لايا العصــــــــــبية، تســــــــــم  للتفكير ب ن  ســــــــــير عبر مســــــــــارات جديدة لم يكن اتصــــــــــالا 
ــاعـد في إتـاحـة إمكـانيـة جـديـدة للعقـل تســـــــــــــهم في إحـداف م يـد من    ســـــــــــــلكهـا من قبـل، وعلى نحو  ســـــــــــ
إعمـال الـمهن، وبمـا يقود العقـل للعمـل بـامكـانيـة أفضــــــــــــــل، وعلى نحو أوســـــــــــــا وبكفـاءة أعلى من ذي 

( هو أول من نادى بالتفكير المتشــــــعب بعد أن توصــــــل إلى نظرية بناء Guilfordرد)قبل. ويعتبر جيلفو 
العقــل، حيــث قــام بــالتفريى بين نوعين من أنوات التفكير همــا: التفكير التبــاعــدي الــمي يتطلــب من  
المتعلم العـديد من الاســـــــــــــتجـابات ات تلفـة للســـــــــــــؤال الواحد والمشـــــــــــــكلـة الواحدة، والتفكير التقـاربي 

ب من المتعلم تخفيض عـــدد الأفكـــار المطروحـــة إلى فكرة واحـــدة فقط أو افءتين تمثلان الـــمي يتطل ـــ
(   502، ص.  2002الأفضــــــــــــــــل للإجــــابــــة عن الســـــــــــــؤال المطروح أو ل ــــل مشـــــــــــــكلــــة محــــددة )عمران،  

، ص.  2018(  و)بصـــــــــــــــل،  21، ص.  2016(  و)رزوقي ولطيف،  100ب، ص.    2010و)إســـــــــــــمــاعيــل،  
 (. 15، ص. 2021(  و)صرصور، 241

 ( الفلسفة التي يقوم علياا التفكير المتشعب:3

 من: ال ـديبي
ً

، ص. 2018(  ومحمـد)169، ص.  2015(  وال ربي)35، ص.  2012)   شـــــــــــــير كلا
، ص.  2020(  والفاي )49، ص. 2022(  والدار ي وعبدالرضـــــــا )16، ص. 2021(  وصـــــــرصـــــــور )37

( إلى أن التفكير المتشـــــــــــــعب يقوم على عدد من النظريات الفلســـــــــــــفية ترجا جميعها إلى النظرية 108
 من اســــــــــتقبال   البنائية، والاي تســــــــــتند إلى فكرة أن هنام

ً
دافا إاســــــــــااي يقود الفرد لفهم العالم بدلا

المعرفـة بشـــــــــــــكـل ســـــــــــــلبي، وأن المعرفـة تب ى بءشـــــــــــــاا المتعلمين بواســـــــــــــطـة تكـامـل المعلومـات وال برات  
المـديـدة ما المعلومـات الســـــــــــــابقـة، والتعليم ليس عمليـة تراكميـة للمعرفـة، بـل عمليـة إبـدات تحـدف  

ة الموجودة لــــدى الطــــالــــب، وتتمثــــل النظريــــات الاي يقوم علياــــا تيييرات فوريــــة في التراكيــــب المعرفي ــــ
 التفكير المتشعب فيما يلي: 

 نظرية جيلفورد عن التحليل العاملي للإبدات.  -

 نظرية بياجيه عن النمو المعرفي.  -

نظريــات الــدمــاج، ويتمثــل أهمهــا في:)نظريــة النصـــــــــــــفيين الكرويين للــدمــاج، نموذج هيرمــان   -
 للمخ الكامل، نظرية التعلم المستند على الدماج(. 

 نظرية الم اءات المتعددة لماردنر.  -
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النفس  التشـــــــــــــري ، وعلم  علمـــــــاء  قـــــــام  اـــــــا  الـــــــدمـــــــاج والاي  أجريـــــــت على  الاي  الأبحـــــــاف  وتعتبر 
الفســــــــــــيولو ي، وعلم النفس العصــــــــــــبي، وعلم النفس المعرفي هي المرتك  الأســــــــــــاس المي انطلى منه 
التفكير المتشــــــــــــعب، خاصــــــــــــة وأن التفكير المتشــــــــــــعب  عتمد على العلاقات بين ال لايا العصــــــــــــبية في 

جـة لـملـك يءب ي تنميــة تفكير المتعلمين أفنــاء تعلمهم بصـــــــــــــرف النظر عن الطريقــة الاي الـدمـاج، ونتي
 تستخدم في ذلك. 

فنظريــة التعلم المســـــــــــــتنــد إلى الــدمــاج تعــد من التوجياــات ال ــديثــة الاي  اتم بــدراســــــــــــــة المهــاز  
 عن الاهتمام بدراســة ات  البشــري من حيث ماهيته وكيفية 

ً
العصــبي للإاســان، ورفا كفاءته، فضــلا

 عملــه. والتفكير المتشـــــــــــــعــب ونظريــة التعلم المســـــــــــــتنــد إلى الــدمــاج  ــل م ام يــدعم ا خر، إذ إن نظريــة
التعلم المســـــــــتند إلى الدماج تم التوصـــــــــل عن طريقها إلى فكرة المتشـــــــــعب عبر ما يقوم به الدماج عند 
تعرضــــــه لمشــــــكلة، إذ يحف  على حدوف اتصــــــالات جديدة بين ال لايا العصــــــبية في شــــــبكة الأعصــــــاب  

 بات ، وهما بدوره  شعب تفكير المتعلم لإنتاج عدد أكبر من الأفكار. 

 ( أهمية التفكير المتشعب:4

 عد التفكير المتشـــــعب من أنماا التفكير الاي لها أهمية كبيرة في العملية التعليمية والتربوية،  
(  إلى أهمية  240، ص. 2018(  و)خطاب،26، ص. 2013(  و)يـ اته ،Runco, 2008حيث أشـار )

 هما النوت من التفكير في عدة نقاا، من أهمها: 

 ســـــــاعد على توضـــــــي  وظائف جانبي الدماج الأيمن، والأ ســـــــر بصـــــــورة إجماليه  ووظائف   -
جوانـب ات  بصـــــــــــــورة تفصـــــــــــــيليـة )الم ء الأعلى من المـانـب الأيمن، والم ء الأســـــــــــــفـل من  
 المانب الأيمن  والم ء الأعلى من المانب الأ سر، والم ء الأسفل من المانب الأ سر(. 

يحدد الأســــــاليب والأاشــــــطة الاي يمكن من خلالها تحفي  عمل الدماج  وأحداف ترابطات  -
وتشــــــــــابكات طبيعية بين ال لايا العصــــــــــبية  حيث إن عدد ال لايا العصــــــــــبية في الدماج لا 

 ما مرور ال من، ولكن ما يتيير هو كيفية تواصل، وتلاحم همه ال لايا. 
ً
 يتيير تقريبا

يحدد إجراءات تصــــــــميم المناهج التعليمية بطريقة تتناســــــــب ما طبيعة الطلاب باختلاف   -
 نمط تعلمهم، والمانب الءشط في الدماج سواء المانب الأيمن أو الأ سر. 

 ســـــــــــــتثمر القــدرات الإبــداعيــة لــدى الطلاب من خلال توليــدهم للاســـــــــــــتجــابــات أو ال لول   -
 المتعددة للمواقف. 

ي يــد من إيجــابيــة الطلاب في مواقف التعلم ات تلفــة من خلال تحفي هم على التفكير في  -
 اتجاهات متعددة، وفت  مسارات جديدة للتفكير والإبدات وتوظيفها في عملية التعلم. 

 مســــارات تســــم    -
ً
 عمل على ابتكار وصــــلات جديدة في العقل بين ال لايا العصــــبية مشــــكلا

بحدوف العديد من الاتصـــــــالات بين ال لايا العصـــــــبية المكونة لبءية العقل، ويت ـــــــ  ذلك 
 من خلال التيير في أداء المتعلمين. 

المعلومـــــات، وتوليـــــد عـــــدد كبير من الأفكـــــار والبـــــدال ل ـــــل  -  ســــــــــــــــــاعـــــد الطلاب في تنظيم 
 المشكلات المعقدة والاهتمام بالأفكار وال لول الأصيلة. 
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وتتجلى أهمية توظيف اســــــــــتراتيجيات التفكير المتشــــــــــعب في منهج التوحيد لدى طلاب المرحلة 
الثانوية الأزهرية في رفا مســتوى كفاية عقولهم أفناء دراســة موضــوعات العقيدة الإســلامية، وتنميه 

يم قدر ام على اســــتيعاب المعارف العقائدية وتمثيلها وتوســــيعها، ومســــاعد ام على الربط بين المفاه
والمعلومـات وال قـائى والأدلـة الشـــــــــــــرعيـة المرتبطـة بـالموضـــــــــــــوت العقـدي ومعـالمواـا وتنظيمهـا بطريقـة 
مرنــة. والانطلاح بتفكيرهم في اتجــاهــات متعــددة عنــد معــالمــه المســـــــــــــــائــل والموضـــــــــــــوعــات العقــديــة  

 لعقدية. لتقديم إجابات مختلفة ل سئلة المطروحة والتفكير فياا بعمى، وبالتالي إفراء معلوما ام ا

 ( سمات التفكير المتشعب:5

  وخطاب،  391، ص.  2017تتمثل ســمات التفكير المتشــعب في أربا مكونات كما يلي )الشــيخ، 
 (: 519، ص. 2020  ورجب، 246، ص. 2018

ــلة بموضــــوت ما، تتصــــف    التفكير الطلق: (1 ويتضــــمن توليد عدد من الاســــتجابات ذات الصــ
بالتدفى والنوعية ويقاس كميًا بعدد الاســــــــتجابات وال لول والأفكار والنواتج الاي يءتجها 

 المتعلم. 

هو القــدرة على توليــد الأفكــار المتوقعــة عــادة، وتوجيــه مســــــــــــــار التفكير ما    التفكير المرن: (2
متطلبـــات الموقف، ففيـــه تتنوت الأفكـــار لموقف معين ويتمكن الفرد من الانتقـــال من فئـــة  
الـفـرد لإنـتـــــــاج  يـفـكـر  ـاـــــــا  الـاـي  الـطـرح  أو  الـفـئـــــــات  بـعـــــــدد  ا  كـمـيـــــــً ويـقـــــــاس  أخـرى،  فـئـــــــة  إلـى 

 ر والفئات. الاستجابات من خلال عدد اتجاهات التفكي

ويتضـمن القدرة على إنتاج اسـتجابات وأفكار غير مطروقة وأفكار ذكية   التفكير الأصَّي : (3
غير م لوفة تتمي  بالمدة والندرة، ويقاس كميًا بعدد الاســــــتجابات غير الم لوفة الاي تتردد  
 كثيرًا في مجتما الاستجابات، وتمثل اتجاهات جديدة أو قف ة نوعية بعيدة عن الم لوف. 

ويتضـمن توسـيا وتفصـيل الفكرة البسـيطة وتحسـين الاسـتجابة العادية   التفكير الموسَّع: (4
ا بعـدد التفـاصـــــــــــــيـل الاي يمكن إضـــــــــــــافواا   ا، ويقـاس كميـً  ودقـة ووضـــــــــــــوحـً

ً
لمعلهـا أكثر جمـالا

 لتحسين الاستجابة السابقة. 

وبصــــــــفة عامة فان ســــــــمات التفكير المتشــــــــعب تحتاج لبيئة صــــــــفية غنية بالمثيرات والأاشــــــــطة  
ات ف ة، وأن تكون الأســئلة الاي يطرحها المعلم تثير الرغبة والتحفي  لدى المتعلمين  مما  ســاعدهم  

رح  على طرح العديد من الأفكار والراى غير التقليدية والربط بي اا وبين موضــــــــــوت التعلم، وكملك ط
 العديد من الإجابات لأي قضية تطرح أمامهم. 

 ( مبادئ التفكير المتشعب:6

ــا عنـــد توظيفـــه في العمليـــة   ــا اـ ــا التفكير المتشـــــــــــــعـــب ويءب ي مراعـ توجـــد عـــدة مبـــادل يقوم علياـ
، ص.  2011(  و)ســـــــــــــليمــان،25، ص.  2009(  و)جروان،2002التعليميــة تتمثــل فيمــا يلي: )عمران،

 (: 326، ص. 2019(  و)أبو رومية،22، ص. 2017(  و)عيتهى،2013(  و)ي اته،564

عدم التســرت في إصــدار الأحكام: هما المبدأ يو ــهي بت جيل ال كم والتقييم ل ين الانوااء   -
من توليـــد عـــدد كبير من الافكـــار، فـــاصـــــــــــــــدار أحكـــام مســـــــــــــتعملـــة  عيى عمليـــة التفكير، 

 ويخرجها عن مسارها، ويتمثل ذلك في قصة حديث الاستئمان. 



 
فاعلية برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية المفاهيم  

 العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية 

 د/ حسام عبدالواحد عبدالسلام النجار

 د/ عصام أحمد محمود أبو يمن 
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البحــث عن أكبر عــدد ممكن من الأفكــار وبــدائــل ال لول: هــما المبــدأ يتطلــب إيجــاد أكبر   -
قـــــدر من الأفكـــــار والبـــــدائـــــل دون الاهتمـــــام بنوعيـــــة هـــــمه الأفكـــــار  لأن ال لول تكمن في 

 محصلة همه الأفكار، حاى لو  انت بسيطة، ويتمثل ذلك في قصة غ وة ال ندح. 

تقبل جميا الأفكار دون اســـــــــــتثناء: هما المبدأ يؤكد على عدم ال وف من أي فكرة غريبة  -
تطرأ في أذهــان الطلاب  لأن الأفكــار اليريبــة قــد تبــدو مـــــــــــــ يفــة في نظر البعض، وتكون 

 أصيلة. 
ً
 يب ى علية أخرون أفكارا

ً
 أساسا

ــالتفكير إلى أبعــــد مــــدى: هــــما المبــــدأ يرى ضـــــــــــــرورة التخلي عن ن عــــة ال مول   - الــــمهــــاب بــ
ــياء والمواضـــيا   ــيا التفكير في شـــاى الأشـ والكســـل في التفكير، ويؤكد على فت  اتمال لتوسـ

 ات تلفة، وال فاي على جدية التفكير، وحيويته في البحث عما هو جديد في الأفكار. 

ــيرة حاى تختمر الأفكار: هما المبدأ يؤكد على ضــــرورة ممارســــة اشــــاا   - ــتراحة قصــ أخم اســ
أو هوايـة لا علاقـة لهـا بـالمشـــــــــــــكلـة لبعض الوقـت، حيـث قـد يقف  إلى ذهن الطـالـب أفكـار  

 أصيلة لم تخطر على باله مسبقًا. 

ــا  - ا لمــ
ً
ــ ــالــــب طوال الوقــــت متيقظــ محــــاولــــة دمج الأفكــــار: هــــما المبــــدأ يتطلــــب أن يكون الطــ

 عرضــــه الأخرين من أفكار، وقد يتمكن الطالب من الوصــــول إلى فكرة أصــــيلة عن طريى  
 الربط بين الأفكار المتنوعة. 

ضـــرورة طرح أســـئلة متنوعة، لإيضـــاح وتبســـيط الأســـئلة الم امة والمعقدة عند المتعلمين،  -
ليســـــــــــــ لوا عن   ويتمثـل ذلـك في قصـــــــــــــة الثلاف رهط الـمين توجهوا إلى بيوت أزواج النبي

 عبادته. 

مبـــدأ التعـــاون: حيـــث يتطلـــب هــما المبـــدأ أن يتعـــاون الطلبـــة في طرح الأفكـــار المتنوعــة ما   -
 محاولة دمجها ما بعضها. 

مبـــدأ التبرير لكـــل الأفكـــار الاي تطرح: حيـــث  عمـــل هـــما المبـــدأ على إنتـــاج أفكـــار جـــديـــدة   -
 بالإضافة إلى طرح أسئلة متنوعة على الطلبة، وذلك لإيضاح الأسئلة الم امة لكل طالب. 

من خلال ما ســــبى   ســــتءتج الباحثان أن التفكير المتشــــعب يقوم على مبدا اســــتمطار الأفكار   
من خلال تءشيط ذهن المتعلم، وتعميعه على التعبير عن أفكاره بحرية، والمهاب بتفكيره إلى أبعد  
ــئلة المتنوعة الاي تســـــــــاعده على التفكير، والتوصـــــــــل إلى إجابات،   مدى من خلال طرح عدد من الأســـــــ
والتبرير لكل فكرة واعطاء الدليل علياا، ودمج الأفكار والربط بي اا للتوصــــــــــل إلى أفكار جديدة تتمي  

 بالأصالة والإبدات، وفي ضوء همه المبادل يءتقل الطالب من التلقي السلبي إلى الدور الءشط. 

وقـد اســـــــــــــتفـاد البـاحثـان من هـمه المبـادل عنـد معـالمـة مواد المعـالمـة التجريبيـة، وأفنـاء تنفيـم 
 الطلاب ل اشطة التعليمية. 

 :Divergent Thinking Strategy( تعريف استراتيجيات التفكير المتشعب 7

نظرًا لأهمية اســــــــــتراتيجيات التفكير المتشــــــــــعب، فقد حصــــــــــلت على اهتمام التربويين، وتنوعت 
ا لتنوت توظيفهم لهـا، فقـد عرفهـا شـــــــــــــان وآخرون ) بـ هاـا"  ,p. 9 (Shan et al ,2012تعريفـا ام لهـا تبعـً
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تفكير خــــار ج الصـــــــــــــنــــدوح يقوم بــــه المتعلمون وذلــــك  اــــدف الوصـــــــــــــول لأفكــــار وحلول جــــديــــدة غير 
 تقليدية". 

( ب هاا: "عمليات ذهنية تســــــــــاعد عقل المتعلم على الانطلاح في 69، ص. 2016وعرفها ال نان )
اتجـاهـات متشـــــــــــــعبـة ومتعـددة، ويســـــــــــــتـدل علياـا عن طريى تعـدد الراى ات تلفـة، وانتـاج عـدة حلول 
للمشـكلة واصـدار اسـتجابات تباعدية غير نمطية، وممارسـته تؤدي إلى إنتاج أفكار أصـيلة ومتنوعة 

 ل المشكلات مفتوحة ال اائية". في ح

( ب هاا:" إســـــــــتراتيجيات تتمي  بقدر اا على تحفي  وتدعيم حدوف  19، ص. 2016وعرفها أحمد)
اتصـــــالات جديدة في شـــــبكة الاعصـــــاب بات ، كما تســـــاعد على تشـــــعب تفكير التلاميم من خلال فت  

 مسارات جديدة للتفكير". 

( ب هاا:" مجموعة من ال طوات والإجراءات والعمليات الاي يتبعها 89، ص.  2016وعرفها على)
المعلم والاي تسم  بتشعب تفكير المتعلمين من خلال إحداف التقاءات جديدة بين ال لايا العصبية 
المونـــة لبءيـــة الـــدمـــاج، وتســـــــــــــهم في فت  مســــــــــــــــارات جـــديـــدة للتفكير بمرونـــة وتعـــدد الراى وصــــــــــــــــدور  

 ة متشعبة". استجابات تباعدي

( ب هاا: استراتيجيات تفكير تساعد المتعلمين على ممارسة أكبر  258، ص. 2021وعرفها كريم )
قـدر من الربط بين المفـاهيم والأفكـار وال قـائى والمعلومـات والمعـارف المرتبطـة بـالموضـــــــــــــوت والانطلاح  

عدية بالتفكير في اتجاهات متعددة، ويســــتدل عليه من خلال مرونة التفكير وصــــدور اســــتجابات تبا
 غير نمطية، وتعدد الراى عند معالمة المتعلم للمشكلات المديدة. 

 وباستقراء التعريفات السابقة يمكن استخلاص ما يلي: 

تءشــــــــــيط ال لايا العصــــــــــبية   إلى  ممارســــــــــته تؤدي التفكير  من  نمط  المتشــــــــــعب التفكير  أن -
 . بات 

 . الاستجابات وتنوت تعدد يتطلب مرن  تفكير -

 . التفكير المنطقي غير مقيد، وهو  عد أسا هي لعمليةتفكير حر  -

تاتم بطرح الأســئلة ب ســاليب وطرح مختلفة مما  ســاعد المتعلم على التفكير في مســارات   -
 متعددة. 

  ساعد على ربط خبرات الطلاب المكتسبة بال برات السابقة لإكسا اا مع ى أعمى.   -

 ســـــــــــــــــاعــــد على الربط بين المفــــاهيم والأفكــــار وال قــــائى والمعلومــــات والمعــــارف المرتبطــــة  -
 بالموضوت، وادرام العلاقات بي اا للتوصل إلى حلول أو أفكار جديدة. 

ا بَّ  اَّا: مجموعـة من العمليـات   ويعرف البَّاحثَّان اسََََََََََََّّّّّّّّّّّّتراتيجيَّات التفكير المتشََََََََََََّّّّّّّّّّّّعَّب إجرائيًَّ
العقلية الاي تسم  لطلاب الصف الأول الثانوي الأزهري الانطلاح في اتجاهات متعددة من التفكير، 
والربط بين الأفكار والمفاهيم والمعلومات وال قائى أفناء معالمة الموضـــــــــــوعات العقدية بما  ســـــــــــم  

العكتـــــــــــــهي، والأنظمـــة الرم يــة،  بــانتـــاج إجــابــات متنوعــة، وتتضـــــــــــــمن التفكير الافتراضـــــــــــــهي، والتفكير  
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والتنــاظر، وتحليــل وجهــات النظر، والتكملــة، والتفكير الشـــــــــــــبكي  ويســـــــــــــتــدل على حـدوااــا من خلال 
 مرونة التفكير، وصدور استجابات تباعدية غير نمطية عند دراسة موضوعات التوحيد. 

 ( استراتيجيات التفكير المتشعب:8

تصــنف اســتراتيجيات التفكير المتشــعب من خلال الرجوت إلى الدراســات والبحوف الاي تناولواا  
 ,Zambo & Zambo (2007(  و)29، ص.  2001  وعمران)Cardellichio &Field (1997) إلى ما يلي: 

p. 4( 26، ص.  2013(  وال نــان)49  -41، ص.  2012(  وال ــديبي)34، ص.  2009  وعبــدالعظيم-  
 & Mariza(  و  24، ص. 2016(  وال نـــــان)130، ص.  2014(،  وابراهيم ومحمود وســـــــــــــعيـــــد)  30

Leondari (2016)( و صــــــــــــرصــــــــــــور 135، ص.  2018(  ومحمد)310، ص. 2016  وتمام وصــــــــــــلاح ،)
 (: 584 -582، ص. 2022(، وعبداللاه)162، ص. 2021(  والشمري )34 -29، ص. 2021)

 Hypothetical Thinking Strategyإستراتيجية التفكير الافتراض ي:  -1

وهي إســـــــــــــتراتيجيـة تعتمـد على توجيـه المعلم تمموعـة من الأســـــــــــــئلـة الافتراضـــــــــــــيـة للطلاب أفنـاء  
الموضــــــوعات والأحداف بشــــــكل جيد، والاي تحف هم للتفكير التدريس للعمل على اســــــتيعاب وادرام  

 في الأحداف والمواقف والنتائج المترتبة علياا وتكوين علاقات جديدة بي اا. 

وفي همه الاســــتراتيجية يتم توظيف قدرات المتعلم في طرح الفرضــــيات المدعمة بالأدلة واطلاح  
العنان في تفكيره، والتدفيى والت اي في إصـدار الأحكام، ويرامى فياا تتابا الأسـئلة المطروحة لمسـاعدة  

ج المترتبـة علياـا،  المتعلمين على ابتكـار إجـابـات جـديـدة وايجـاد علاقـات بين الظواهر والأشـــــــــــــيـاء والنتـائ
وتوظيف همه الإجابات في توضــــــــــي  المفاهيم وال قائى والقضــــــــــايا العقدية، وهما النوت من التفكير 
 عمل على نمو ال لايا العصــــــــبية، حيث إنه  عــــــــما الطلاب على ممارســــــــة التفكير ب نواعه ات تلفة 

ة العقـديـة ات ققـة لهـمه وتـ ملهـا بـالشـــــــــــــكـل الـمي يتي  لهم إدراكهـا واســـــــــــــتيعـا اـا. ومن أمثلـه الأســـــــــــــئل ـ
 :الاستراتيجية

 ماذا يحدف لو  ان للكون أكثر من إلهةا -

 ما المي يترتب على إدراكنا أن   سميعًا بصيرًاا -

تعــالى   تعــالى -مــاذا لو أن   تعــالى  ــان يحتــاج إلى غيره ليقوم بــماتــه أو ليــدبر أمره -
 ا-عن ذلك

ا للمطرا  -
ً
 كيف ستكون حياتنا إذا  ان هنام إلهًا للشمس وآخر للقمر وفالث

 اماذا يحدف لو لم يكن هنام وحيًا قرآنيًا أن له   تعالى على رسوله -

 بالقضاء والقدراما النتائج المترتبة على إيماننا  -

  Reversal Thinking Strategy إستراتيجية التفكير العكس ي)الانقلا ي(: -2

وهي اســــتراتيجية تعتمد على بالبدء بالتعلم بطريقة غير م لوفة لدى المتعلم وتعرضــــه لمواقف  
جــديــدة من خلال توجيــه تفكيره بــ ن يبــدأ من النتــائج ويءتلمي بــالأســـــــــــــبــاب أو يبــدأ من ال اــايــة ويءتلمي 

 من إيجاد إجابات لأسـئلة ت
ً

عطق له، بالبداية، أو يطلب منه أن ي تي ب سـئلة حول موضـوت معين بدلا
وهـما النوت من التفكير  ســـــــــــــاعـد المتعلم على إدرام العلاقـات الموجودة بين المفـاهيم والمواقف ذات  
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الصـــــــــــلة بعناصـــــــــــر الموقف التعليمي، ويدفعه للنظر بعمى في ات توى التعليمي مما  ســـــــــــهم في فهمه 
والتمكن من إعادة صــــــــــــياغته، وكملك ي يد من قدره المتعلم على النظرة الشــــــــــــمولية للموضــــــــــــوعات 
الدراســية من خلال راية أكثر عمقًا بحيث لو تيير شــيئا في أحد الموضــوعات الدراســية فان الطالب 

 لهــمه التييرات. ومن أمثلــه الأســـــــــــــئلــة ي
ً
فهم التيير بــ كملــه الــمى حــدف في الموقف التعليمي ككــل تبعــا

 ات ققة لهمه الاستراتيجية: 

بمــا أن   تعــالى ســـــــــــــيحــاســــــــــــــب النــاس على أعمــالهم الظــاهرة وال فيــة يوم القيــامــة،  -
 فماذا يجب أن تكون صفته ليكون قادرًا على ذلكا

نحن نرى هما الكون الفســي ، من المرة الصــييرة إلى اتمرات الشــاســعة،  عمل وفى  -
 قوانين دقيقة ونظام محكم، ما المي استءتجه من ذلك عن خالقها

نحن نؤمن ب ن   تعالى يجيب دعاء عباده، ويســـما منجا ام، ويســـتجيب للمضـــطر  -
 إذا دعاه، فما المي استءتجه من ذلك عن صفة سمعها

بمــا أن   تعــالى خلى البشـــــــــــــر والنبــاتــات وال يوانــات، و ــل هــمه الكــائنــات ال يــة لهــا  -
 بداية وهااية، فما المي تستءتجه عن ال الى المي أوجد  ل همه ال ياةا

بما أن الأنبياء والرسل جميعًا دعوا إلى عبادة إله واحد، فماذا استءتج من إجماعهم   -
 هماا

 Different symbol Strategyإستراتيجية الأنظمة الرمزية المختلفة:  -3

ات تلفة من أجل اســــتيعاب أفضــــل  تعتمد همه الاســــتراتيجية على اســــتخدام الأنظمة الرم ية  
لعناصــر الموقف التعليمي والربط بين أج ااه والتعبير عنه ب ســلوبه ال اص من خلال التخطيط أو  
الرســـــــــــــومــــات الاي توطـــــــــــــ  الروابط والعلاقــــات بين مكونــــات الموضـــــــــــــوت العقــــدي، وعلى المعلم عنــــد 

رســـــم خريطة أو خطوا تعبر اســـــتخدامه لهمه الاســـــتراتيجية في التدريس أن يطلب من الطالب أن ي
عن تســلســل لمواقف أو أحداف أو يحول المعلومات النصــية إلى مخططات، أو يل و محتوى معين 
في مخطط متدرج في المستويات يتم عرر ات توى من خلاله. فكلما نمت قدرة الطالب على التعبير 

ســـــــــــــتيعــاب عنــاصـــــــــــــر عن ات توى التعليمي بــاســـــــــــــتخــدام أنظمــة رم يــة مختلفــة  لمــا دل ذلــك على ا
ات توى التعليمي ومعرفــة أج اءه، وبــالتــالي تجــاوز النظرة الضـــــــــــــيقــة للمعرفــة اتم أة إلى نظره أكثر 
 للمعرفة المتكاملة في نظام مترابط تترابط فيه  ل عناصــــــر الموقف التعليمي، وتوظيف المتعلم 

ً
عمقا

الــمي يــدرســـــــــــــــه، وتبســـــــــــــيط   لهــمه الاســـــــــــــتراتيجيــة يبين مــدى قــدرتــه في التعبير عن ات توى العقــدي
ا، ويعكس مـــدى إدراكـــه للعلاقـــات بين المفـــاهيم وفهمـــه للارتبـــاطـــات  المفـــاهيم وجعلهـــا أكثر وضـــــــــــــوحـــً

 الموجودة بي اا، وتجاوز نظرته ات دودة ل شياء. 

 ويمكن توظيف همه الاستراتيجية في المواقف التعليمية ب ن يُطلب من المتعلم ما يلي: 

 رسم خريطة مفاهيم للعلاقة بين العناوين الرئيسية والفرعية لموضوت عقدي ما.  -
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رســـــــــــم شـــــــــــكل تخطيطي للمقارنة بين صـــــــــــفات أو أنوات أو خصـــــــــــائو لشـــــــــــيئين، مثل  -
طبقات المنة   -صـــور اعيم القبر وصـــور عماب القبر  -صـــفات الملائكة وصـــفات المن

 وطبقات النار. 

رســـــــــــــم دائرة واحــدة متكــاملــة ومنتظمــة لتمثــل الكمــال والوحــدة، في مقــابــل أشـــــــــــــكــال  -
 متفرقة وغير منتظمة لتمثل التعدد والنقو. 

رســـــــــــــم خط مســـــــــــــتقيم يؤدي إلى هــدف واحــد )يرم  إلى توحيــد  (، ومقــارنتــه بطرح  -
 متشعبة ومليئة بالعقبات )ترم  إلى الشرم وتعدد ا لهة(. 

 Analogy Strategyإستراتيجية التناظر )التشاب  والاختلاف(:  -4

تعتمــد هــمه الاســـــــــــــتراتيجيــة في إتــاحــة الفرصــــــــــــــة للمتعلم للبحــث عن العلاقــات بين الأشـــــــــــــيــاء    
لتحــديــد أوجــه الشـــــــــــــبــة والاختلاف بي اــا، فلمي ت يــد من إعمــال العقــل وتءشـــــــــــــيط القــدرات الــمهنيــة  
لتوضـــي  العلاقات بين عنصـــرين أو شـــيئين، حيث إن البحث عن أوجه التشـــابه بين أشـــياء قد تبدو  

 نه إتاحة الفرصــــــــــــة لم يد من تشــــــــــــعب التفكير، ومثل هما النوت من التفكير يتطلب مختلفة من شـــــــ ـــــ
 تتطلـب ابتكـار رايـة جـديـده بين عنـاصـــــــــــــر الموقف التعليمي. ومن أمثلـه 

ً
 لأن الإجـابـة دائمـا

ً
 عـاليـا

ً
إبـداعـا

 الأسئلة ات ققة لهمه الاستراتيجية: 

 وسالة غيره من الأنبياءا ما أوجه الشبه والاختلاف بين رسالة النبي -

 ما أوجه الشبه والاختلاف بين النبي والرسول، وبين المعم ة والإرهاصا -

 ما أو جه الاختلاف بين أدوار الملائكة وأدوار المن في القرآن الكريما -

 ما أوجه الاختلاف بين المعم ة، والكرامة، والمعونة، والإهانة، والاستدراجا -

ما أوجه التشابه بين نصوص القرآن الكريم ونصوص كتب الأديان السابقة )التوراة  -
 اوالإنجيل( الاي تصدح دعوة الرسول 

 Analysis of point of View Strategy :إستراتيجية تحلي  وجهات النظر -5

وهي اســـــــتراتيجية تقوم على توجيه الطالب لأن يفكر في أرائه ومبادئه ومعتقداته الاي يؤمن  اا 
ا لــملــك في رايتــه وحكمــه على الأمور وتفــاعلــه ما الأحــداف، ممــا   في المواقف ات تلفــة، والاي تؤفر تبعــً

 مة الموقف.  ساعد في تعميى الفكر فياا والت مل في مدى ص واا ومناسبواا ل ل المشكلة أو معال

فتحليل الطالب لوجهة نظره تتي  له الفرصـة لم يد من الت مل في مدى صـ واا ومدى مناسـبواا 
للموقف أو ل ـــل المشـــــــــــــكلـــة المطروحـــة، ممـــا قـــد يترتـــب عليـــه تـــدعيمهـــا وقبولهـــا إذا  ـــانـــت منـــاســـــــــــــبـــة 
ــها إذا  انت غير مناســــــبة وغير صــــــ يحة وغير  وصــــــ يحة ومتوافقة ما المشــــــكلة المطروحة، أو رفضــــ

 ا المشكلة المطروحة، أو تعديلها إذا احتاجت لملك. متوافقة م

وعلى المعلم عند اســـــــــــــتخدامه لهمه الاســـــــــــــتراتيجية في التدريس أن يطلب من الطالب أن يمكر 
وجهـــة نظره حول أمر معين أو المبررات الاي جعلتـــه يوافى أو يرفض أمر معين، أو يؤيـــد موضـــــــــــــوت 
معين، كما أن اســـــتخدام همه الاســـــتراتيجية ما المتعلمين ي يد من حماســـــهم وتفاعلهم ويســـــم  لهم 
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بــــالتعبير عن  ــــل أفكــــارهم ومعتقــــدا ام بحريــــة تــــامــــة دون خوف أو قلى وقــــد تفت  الطريى أمــــامهم  
لل روج بحـــل مشـــــــــــــكلـــة مـــا من خلال ربط أفكـــارهم ببعضـــــــــــــهـــا. ومن أمثلـــة الأســـــــــــــئلـــة ات ققـــة لهـــمه 

 الاستراتيجية: 

ــاء والقـــدر لا تـــدعو إلى  - مـــا الأدلـــة الاي تـــدعم  اـــا وجهـــة نظرم من أن عقيـــدة القضـــــــــــــ
 التوا لا

 ما الأدلة العقلية من وجهة نظرم الاي تثبت  اا صفة القدرة ه تعالىا -

 ما وجوه إعماز القرآن الكريم من وجهة نظرما -

 بين مماهب العلماء في الموزون يوم القيامة ما بيان وجهة نظرما -

 كيف ترد من وجهة نظرم على من يدمي إنكار وجود المنا -

 ناق  من وجهة نظرم ال كمة من إرسال الرسل عليام السلاما -

بين أســـــــــــباب رفضـــــــــــك لمن يدمي أن الملائكة غير معصـــــــــــومون بناءً على قصـــــــــــة هاروت   -
 وماروت في تعليم الناس الس را

 Completion Strategy :إستراتيجية التكملة -6

تعتمد همه الاســتراتيجية على وجود دافا فطري طبي ي لدى الأفراد لإكمال الشــهيء الناقو      
ا لنظريــة المشـــــــــــــطلــت في الرغبــة الــدائمــة لــدى الفرد في إكمــال الأشـــــــــــــيــاء  أو غير المكتمــل، وهــما وفقــً
الناقصـــــــة، مما يحث الطالب على تشـــــــعب تفكيره في مســـــــارات عديدة لإيجاد علاقات بين العناصـــــــر 

جودة لإكمال الناقو غير الموجود، أو اكتشـــاف علاقات جديدة، وبالتالي مســـاعدته على التءبؤ المو 
بمــا يمكن حــدوفــه، وهــمه الاســـــــــــــتراتيجيــة تعمــل على توســـــــــــــيا الفهم وتعميقــه لــدى المتعلم من خلال 

 إضافة تفاصيل أو أمثلة أو تفسيرات لبعض المفاهيم. 

ويمكن اســـــــــــــتخـــدام هـــمه الاســـــــــــــتراتيجيـــة من خلال قيـــام المعلم بتحـــديـــد بعض خطوات حـــل  
المشـكلة المطروحة ما إخفاء بعض من ال طوات المفقودة، ومن المهم في همه الاسـتراتيجية أن يقيم  
المتعلم الأدلـــة والشـــــــــــــواهـــد على إفبـــات صـــــــــــــ ـــة إجـــابتـــه، كمـــا يءب ي على المعلم تع ي  إجـــابـــة المتعلم 

والاي من شـــــــــــ هاا مســـــــــــاعدته على راية الأشـــــــــــياء الاي توجد بي اا علاقات بطرح عديدة. ومن   المتنوعة
 أمثلة الأسئلة ات ققة لهمه الاستراتيجية ما يلي: 

 تكملة فراغات معينة بما هو مناسب في عبارة مقدمة.  -

 حمف ج ء من إجابة السؤال وعلى المتعلم القيام باكمالها.  -

ذكر بعض ما يتعلى بالمفاهيم، أو الشـروا، أو الأر ان، أو الأصـناف واكمال الطلاب  -
 ما نقو م اا. 



 
فاعلية برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية المفاهيم  

 العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية 
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أهاـــــا متييرة ذكر أمثلـــــة على   - الاي اعرفهـــــا، ممـــــا  ع ز فكرة  "ال وادف" )ات لوقـــــات( 
 وناقصة. 

ــا ســـــــــــــوى    - ــا  ع ز فكرة أن  ــــل مــ ــا، ممــ ذكر أمثلــــة على احتيــــاج ات لوقــــات لييرهــ
 محتاج. 

 إكمال خريطة مفاهيم عن الصفات الإلهية.  -

 Web Analysis Strategy إستراتيجية التحلي  الشبكي: -7

 ادف همه الاســـــتراتيجية إلى تحليل الأحداف الاي لها نتائج كثيرة، أو ظواهر مختلفة ومعقدة،  
وذلك عن طريى سـلسـلة من الأمثلة حول العلاقات الاي تشـكل ال دف والظواهر ات تلفة  لتحديد  

 العلاقات والنتائج المتشابكة ل حداف، ومعرفة مدى ارتباا  ل م اا ببقية العناصر. 

وتعتمــد هــمه الاســـــــــــــتراتيجيــة على تنميــة قــدرات المتعلم على اكتشــــــــــــــاف العلاقــات المعقــدة بين 
الأحداف والمواقف وتبســـــــــــــيطها والتعبير ع اا وتمثيلها واســـــــــــــتءتاج الارتباا بي اا ت اولة إعطاء مع ى 
لهـما التعقيـد، وهـما  عـد تـدريـب للمتعلم  ســـــــــــــاعـد على تشـــــــــــــعـب ال لايـا العصـــــــــــــبيـة من خلال إنتـاج 

قـات وارتبـاطـات وأفكـار جـديـدة تتعلى بـالموقف التعليمي، ويتم التـدريـب على هـمه الاســـــــــــــتراتيجيـة  علا
ــابـــات تجرى بين المتعلمين أفنـــاء تنفيـــم المهـــام أو أوراح العمـــل أو   من خلال طرح المعلم أســـــــــــــئلـــة واجـ

معرفة  الأاشـــــطة التعليمية للوصـــــول إلى المعلومات الموجودة بعقولهم، كما أن اكتشـــــاف العلاقات و 
ا ييســـــــــــــر تشـــــــــــــعــب تفكير المتعلم وينمى لــديــة مهــارات   الارتبــاطــات وتحــديــد طرح التــداخــل  عــد تــدريبــً

 وامكانات عقليه جديدة. ومن الأمثلة الاي يمكن من خلالها توظيف همه الاستراتيجية ما يلي: 

قيام المعلم برســـــــم دائرة في منتصـــــــف الســـــــبورة ويكتب فياا "صـــــــفة القِدَم". فم يخرج  -
ا رئيســـــــــــــيــة يملؤهــا ما الطلاب:)التعريف  -الــدليــل العقلي  -الــدليــل النقلي  -م اــا فروعــً

 الأفر الإيمااي(.  -الفرح بي اا وبين صفة ات لوقين

ــاليـــة:)الي ى   - ــالى" وبين المفـــاهيم التـ ــالنفس ه تعـ ــام بـ حـــدد العلاقـــة بين صـــــــــــــفـــة "القيـ
 احتياج ات لوقات(.  -القيومية -القدرة المطلقة -المطلى

 وقدرة   تعالىاما العلاقة بين خلى الإاسان  -

حدد كيف تربط بين التوافى والنظام المي  ســـــــير عليه الكون، وبين ما توصـــــــل إليه  -
 العلم ال ديث من تدعيمه لملكا

 المال( بال ساب يوم القيامةا –الد ة  -ما علاقة اعمة )العقل  -

وفي ضــــوء ما ســــبى يلاحا أن اســــتراتيجيات التفكير المتشــــعب ترتبط ما بعضــــها، مما  ســــاعد  
ــبية، وتحفي  تفكير الطلاب في اتجاهات متنوعة، وهما ما يدعوا إلى   على زيادة كم الارتباطات العصـــــــــ
تييير إجراءات التعلم الســــــــــــــائــدة في الواقا التعليمي على نحو يتوافى ما هــمه الاســـــــــــــتراتيجيــات ممـا  
يءتج عنــه زيــادة القــدرات العقليــة للمتعلم، وكــملــك تحفي ه وتعـــــــــــــميعــه على التفكير، وخروجــه عن 
الم لوف بالموقف التعليمي من خلال اســـتخدامه ل اشـــطة العقلية الاي تعمل على إفارة تفكيره الأمر  
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، ص.  2020(  و)الفـــاي ،  159، ص.  2019الـــمي يجعلـــه ات ور الفعـــال للعمليـــة التعليميـــة )فـــايـــد،  
112 .) 

 ( أهمية توظيف استراتيجيات التفكير المتشعب في التدريس:10

أكـدت العـديـد من الـدراســـــــــــــات والبحوف أهميـة توظيف إســـــــــــــتراتيجيـات التفكير المتشـــــــــــــعـب في 
   Beaty & Silvia  (2012)(  و2009التدريس، ومن تلك الدراســــات والبحوف دراســــة: عبدالعظيم )

(   95، ص.  2016(  وال نان )2020(، وصــــــال ة)2019(  وفايد)2016،(  وأحمد)2016ورمضــــــان)
( والاي أفادت جميعها أن توظيف استراتيجيات  25، ص.  2021(  وصرصور)16، ص.  2021وكريم )

 التفكير المتشعب في التدريس  ساعد على: 

 جعل الطالب محورًا للعملية التعليمية.  -

 تكوين اتجاهات إيجابية نحو المادة الدراسية.  -

  سهم في تنمية مهارات التفكير لدى المتعلم ب نواعها ات تلفة.  -

  سهم في إعمال عقل المتعلم، واتاحة الفرصة له للإتيان ب كثر من حل.  -

 ينقل الطالب من مرحلة حفا المعلومات إلى مرحلة إنتاجها وتطويرها وتوضيحها.  -

ي يـد من فقـة الطـالـب بقـدراتـه العقليـة من خلال تنميـة شـــــــــــــعوره بمســـــــــــــؤوليـة التعلم  -
 حيث يتوصل للمعرفة بنفسه. 

يجعل الطالب يصـــــرح بما يمتلكه من أفكار حول موضــــــوت الدراســــــة  ليكون عنصــــــرًا   -
 في بيئة التعلم. 

ً
 فعالا

ي يــــد من فقــــة المتعلمين بقــــدرا ام في التفــــاعــــل ما المشـــــــــــــكلات الــــديءيــــة المعــــاصـــــــــــــرة،  -
 والتوصل إلى حل مبتكر لها. 

تعـــــــــــــميا الطلاب على التفكير غير التقليـــدي عن طريى خلى بيئـــة تعليميـــة فريـــة في  -
 عملية التعليم. 

الإبدات في التفكير  لإنتاج أفكار جديدة تســاعده على التكيف ما  ســاعد على تنمية  -
 المتييرات الاي تحدف من حوله. 

يرفا من مســــــتوى كفاءة العقل البشــــــري وي يد من إمكاناته مما يؤدي إلى تدريبه على  -
 إنتاج حلول مبتكرة. 

يجعل تفكير المتعلم  ســــــــــير في مســــــــــارات جديده للتدريس، مما  ســــــــــاعد في خلى بيئة  -
 تعليمية فرية. 
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إطلاح الطاقات الكامنة عند الطلاب لكي  عبروا عن أنفســـــــــــهم في جو من ال رية بما  -
  سم  بظهور الأفكار، وا راء، ووجهات النظر. 

ويت ــ  مما ســبى أهمية انتقال المعلم في تدريســه من أســلوب ال فا والاســتظهار إلى توظيف 
ــا، ومن أســـــــــــــــاليـــب التـــدريس   ــال الـــمهن، وانتـــاج المعلومـــات وتوليـــدهـ ــارات التفكير ات تلفـــة واعمـ مهـ

 أفناء عملية التعلم. 
ً

 التقليدية إلى أساليب التعلم الءشط الاي تجعل المتعلم فعالا

 ( أسس استراتيجيات التفكير المتشعب:11

تقوم اســـــــــــــتراتيجيات التفكير المتشـــــــــــــعب على مجموعة من الأســـــــــــــس والاي راعها الباحثان عند  
  -249،  2018تنفيمها في التدريس وعند تنفيم الطلاب ل اشـــــــــطة والتكليفات، وهي  التالي: بصـــــــــل )

 (577، ص. 2022(  وزوين)336 -334، ص. 2020(  وابراهيم)156، ص. 2019(  وفايد)251

مراعــاة خصـــــــــــــــائو المتعلم النمــائيــة وميولــه واتجــاهــاتــه والفروح الفرديــة من خلال  -
 طرح المعلم ل سئلة الاي تثير التفكير والقدرات الإبداعية. 

تقـــديم ال برات والمعـــارف التعليميـــة للمتعلم بصـــــــــــــورة  ســـــــــــــتطيا عقلـــه اكتســــــــــــــــا اـــا  -
واســـــــــــــتـدعـائاـا من خلال جو يتمتا فيـه بـال ريـة والأمن النفتـــــــــــــهي، ممـا يـدفعـه للتعبير 

 عن أفكاره وآرائه بحرية. 

المــــــديــــــدة   - المتعلم وبحيــــــاتــــــه من جهــــــة وبخبراتــــــه  بــــــاهتمــــــامــــــات  توفير محتوى يرتبط 
 والسابقة من جهة أخرى ما تقديم التيمية الراجعة له في الوقت المناسب. 

توفير بيئـة آمنـة تحف  المتعلم على التعلم والإبـدات وتشـــــــــــــبا رغبتـه في المعرفـة وتحترم   -
 أفكاره. 

توجيه مســــــار تفكير المتعلم نحو المطلوب اكتشــــــافه من خلال توجياات المعلم وردود   -
 أفعاله. 

تنويا اســـــــــــتخدام اســـــــــــتراتيجيات التفكير المتشـــــــــــعب والأاشـــــــــــطة وأســـــــــــاليب التقويم  -
والوســــــــــــــائــل التعليميــة حســــــــــــــب طبيعــة  ــل درس  وذلــك لمراعــاة جــانبي الــدمــاج لــدى  

 المتعلم. 

تق ـهي عامل ال من من خلال إعطاء المتعلم وقتًا يتناسـب ما أداء وانجاز التكليفات  -
والمهــام ات تلفــة والاي تســـــــــــــم  لــه بتنــاول وفهم المعلومــات وتقييم مــدى صـــــــــــــ واــا من 

 عدمه. 

 توطيد العلاقات الاجتماعية بين المتعلمين داخل وخارج غرفة الصف.  -

 ( دور المعلم في استراتيجيات التفكير المتشعب:12

 Chandler & Redman (2012)يتمثل دور المعلم في استراتيجيات التفكير المتشعب فيما يلي:   
 & Mariza(   95، ص.  2016(  وال نــان )79، ص.  2016(  ورمضــــــــــــــان)35، ص.  2013  وال نــان)

Leondari (2016)(16، ص. 2021(، وكريم )428، ص. 2018  وال فا ي :) 
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 . م اا الهدف توضي  ما واط ة بصورة الاستراتيجيات تخطيط -

 وأســـــــــــــبــاب  وتفســـــــــــــيرات  بــدلائــل  تــدعيمهــا  مراعــاة  ما  الطلاب  وأفكــار  إجــابــات  توظيف -
 . المرجوة الأهداف لتحقيى منطقيًا ص يحة

 . اكتشافه المطلوب نحو الطلاب تفكير مسار توجيه -

 بين  الاجتمـــامي  التفـــاعـــل  توافر  خلال  من  الـــدرا ـــــــــــــهي  الصـــــــــــــف  في  تعليميـــة  بيئـــة  خلى -
 . الطلاب عن طريى التعلم التعاواي

تشاااااااااااااىيت الطاالاا عالم تادةق انةماار اه تل اة جو  لىاايعتار  و ا  ى  عالم  ي ة     -
 .المط وحة ل فكاروالتعزيز المستم   ،ةيها

ال  اااااااااااااااااا  ب ياااااا   ،ل اعااااااا  ليو  وقيم الط   - ا ح يااااااة لهم جاصاااااا   وتوةير جو لن 
 .يستطيت ك  يالا إبداء ر ير لت احترام آراء الآص ين

إاشــــــــــــــاء العلاقــات الاجتمــاعيــة الاي تنمي الموانــب الوجــدانيــة بين الطلبــة ومعلميام،  -
 وبين الطلبة وبعضهم البعض. 

ــة  - تنميــــة روح التعــــاون بين المتعلمين داخــــل الفصــــــــــــــــل وخــــارجــــه عن طريى المنــــاقشــــــــــــــ
 المماعية، والسماح بالقاء الأسئلة من قبل الطلاب، ورفا مستوى الدافعية لدتام. 

 الكشف عن أنماا وأساليب التعلم والقدرات الدماغية للمتعلمين.  -

 تجنب الواديد أفناء التعلم واتاحة الفرصة لهم للتعبير عن آرائام.  -

والـبـحـــــــث   - المـعـــــــارف  تـولـيـــــــد  عـلـى  الـطـلاب  تـحـفـ   الـاـي  المـثـيـرة  بـــــــالأاشــــــــــــــطـــــــة  الاهـتـمـــــــام 
 والاستقصاء بطرح إبداعية. 

تقديم مشـــكلات تتحدى تفكير المتعلم، وتعـــمعه على المشـــاركة والتعاون ما ال ملاء   -
 وانتاج الأفكار المديدة. 

إعطاء الطلاب الفرص الكافية للتفكير والت مل في القضـــــــــــــايا والظواهر والمشـــــــــــــكلات  -
 العلمية المطروحة. 

التخطيط لعملية التقويم في صـــــورة مواقف واقعية تحث المتعلم على إطلاح العنان  -
 والتفكير بمرونة وأصالة. 

 تنويا استراتيجيات التدريس لتلبية حاجات المتعلمين.  -

من خلال ما ســــــــبى  ســــــــتخلو الباحثان أن لمعلم التوحيد دورًا بارزًا في اســــــــتراتيجيات التفكير 
و ايئة المناخ الصــــــــــفي  المتشــــــــــعب  حيث  ســــــــــاعد على التخطيط، وتوظيف إجابات وأفكار الطلاب،

ــافه، وتعـــــميعهم لل كم  ــار تفكيرهم نحو المطلوب اكتشـــ المناســـــب المي  ســـــاعدهم على توجيه مســـ



 
فاعلية برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية المفاهيم  

 العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية 

 د/ حسام عبدالواحد عبدالسلام النجار

 د/ عصام أحمد محمود أبو يمن 

 

 

228 

على مــدى صـــــــــــــ ــة أو خطــ  مــا توصـــــــــــــلوا إليــه من إجــابــات من خلال تقــديم الأدلــة المنطقيــة، وتنويا 
الأســـــــــــئلة المطروحة ما بين الصـــــــــــريحة والرم ية والعميقة، وتوفير جو آمن حاى يتاح الطلاب التعبير 
عن أفكــــارهم وآراءهم بحريــــة، و ايئــــة منــــاخ منــــاســــــــــــــــب ل ــــدوف تفــــاعــــل اجتمــــامي للتعلم التعــــاواي، 

 يه الطلاب نحو استراتيجية التفكير المتشعب المناسبة للموقف التعليمي. وتوج

 استراتيجيات التفكير المتشعب:( دور المتعلم في 13

،  2018يتمثل دور المتعلم خلال اسـتخدام اسـتراتيجيات التفكير المتشـعب فيما يلي: ال فا ي)
 (580، ص. 2022(  وزوين)16، ص. 2021(  وكريم )77، ص. 2019(  والبدري)428ص. 

 الاستجابة ل سئلة الاي يوجهها له المعلم من أجل الوصول إلى النتائج المرغوبة.  -

 المشاركة في المناقشات الاي تعمل على تءشيط تعلمه.  -

توليــــد أكبر عــــدد من البــــدائــــل والأفكــــار ل ــــل المشـــــــــــــكلات المعقــــدة، وذلــــك من خلال  -
المناقشـــــــات وتبادل الأفكار والمعلومات للمســـــــاعدة على اســـــــتبقاء المعرفة والمعلومات  

 الاي تم التوصل إلياا وامكانية تطبيقها في المواقف المديدة. 

البحث عن أوجه التشـــــابه والاختلاف بين العناصـــــر في الموضـــــوعات المقدمة، وادرام   -
 العلاقات بين أج اء الموضوت والتعبير عنه ب سلوبه ال اص. 

التعبير عن الأفكـار ووجهـات النظر، واكتشـــــــــــــاف الارتبـاطـات والعلاقـات بين المفـاهيم  -
 والقيم والمبادل وادراكها والتعبير ع اا ب سلوب خاص. 

 تنظيم الأفكار والتوصل إلى الاستجابات المناسبة للمواقف.   -

التعــاون ما ال ملاء في البحــث عن المعرفــة والمعلومــات، وتكوين نمــاذج عقليــة لمــا تم  -
 تعلمه، وتنفيم إرشادات وتعليمات المعلم، والقيام بالأاشطة المطلوبة. 

ممارســة مهارات التفكير العليا من خلال القيام بالأاشــطة الاي تنمي مهارات التفكير  -
 بطرح مختلفة وغير معهودة  ل ل المشكلات الاي تواجهه. 

ا الاســـــــــــــتفادة من إجابات وآراء ا خرين، والمشـــــــــــــاركة بفاعلية في  ويضـــــــــــــاف لأدوار المتعلم أيضـــــــــــــً
المناقشـات وصـنا القرارات حول ات توى المي يدرس وطريقة تدريسـه، والمشـاركة في حل المشـكلات 
  الواقعية، والمشــــــــاركة في وضــــــــا إجابات الأســــــــئلة الاي يطرحها المعلم، وتطوير أفكاره نحو الأفضــــــــل،

 والتفكير في الأفضل، وعدم اليمر على رأي ا خر. 

ونظرًا لأهمية اســـــــــــتراتيجيات التفكير المتشـــــــــــعب ودورها الفعال في التدريس، فقد تناولت عدة  
دراســــــــــــــــات وبحوف توظيفهـــا في العمليـــة التـــدريســـــــــــــيـــة، وتوصـــــــــــــلـــت نتـــائجهـــا إلى فعـــاليواـــا في العمليـــة 

والاي اســـــــوادفت تعرف فاعلية اســـــــتخدام    Joseph(2016)التعليمية، ومن تلك الدراســـــــات: دراســـــــة 
اســــــتراتيجيات التفكير المتشــــــعب في تنمية التحصــــــيل والتفكير الناقد في الرياضــــــيات لطلاب المرحلة 

( والاي توصلت نتائجها إلى فاعلية البرنامج القائم على استراتيجية 2018الثانوية، ودراسة ال فا ي)
(  2019يد)كتابي الإبدامي في مدارس المتمي ين، ودراسة فاالتفكير المتشعب لتنمية مهارات التعبير ال

والاي بحثـت أفر اســـــــــــــتخـدام إســـــــــــــتراتيجيـات التفكير المتشـــــــــــــعـب في تـدريس التـاريخ على تنميـة مهـارات  
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التفكير الت ملي وبقاء أفر التعلم لدى طلاب المرحلة الثانوية وأوصـت بضـرورة توظيف اسـتراتيجيات  
( والاي اسوادفت تعرف 2019التفكير المتشعب في العملية التدريسية، ودراسة المي اوي، ومسعود)

ــتراتيجيات التفكير المتشــــــعب في تدريس التاريخ لتنم ية التفكير فاعلية وحدة تعليمية قائمة على اســــ
  -كملك   -( والاي بحثت2021الإبدامي وال كمة لدى طلاب الصف الثااي الثانوي، ودراسة صرصور)

أفر اســـــــــــــتراتيجية التفكير المتشـــــــــــــعب في تنمية المفاهيم الفقهية والدافعية نحو التعلم لدى طالبات 
تنمية ذلك، فيما  الصــف الثامن الأســا ــهي في مبحث التربية الاســلامية بفلســطين وأفبتت فاعليواا في

( إلى فاعلية التدريس باســتخدام إســتراتيجيات التفكير المتشــعب في 2021توصــلت دراســة الشــمري)
تنمية كفايات فهم المقروء لدى تلاميم الصـــــــــــف ال امس الابتداوي، وكملك توصـــــــــــلت دراســـــــــــة كريم 

التوليـدي في ( إلى فـاعليـة اســـــــــــــتراتيجيـات التفكير المتشـــــــــــــعـب في التحصـــــــــــــيـل ومهـارات التفكير  2021)
( إلى  2022التاريخ لدى طلاب الصـــــف ال امس الأدبي، فيما توصـــــلت دراســـــة الدرا ي، وعبدالرضـــــا)

فاعلية اســــــتراتيجيات التفكير المتشــــــعب في تحصــــــيل مادة الاجتماعيات عند طالبات الصــــــف الثااي 
( فقد ســـــــــــعت للتحقى من اســـــــــــتراتيجية مقترحة قائمة على 2022المتوســـــــــــط، أما دراســـــــــــة عســـــــــــيري)

مدخل التفكير المتشعب وفاعليواا في تنمية مهارات القراءة الت ملية لدى طالبات المرحلة المتوسطة، 
ــا اســـــــــــــواــــدفــــت دراســــــــــــــــة عبــــداللاه) ( تطوير وحــــدة في الليــــة العربيــــة بــــاســـــــــــــتخــــدام بعض 2022بينمــ

ة اســــــــــــتراتيجيات التفكير المتشــــــــــــعب واســــــــــــتراتيجيات التعلم الممتا في تنمية مهارات الطلاقة التعبيري
( إلى فاعلية اســــــتراتيجيات التفكير 2022لدى تلاميم المرحلة الابتدائية، كما توصــــــلت دراســــــة زوين)

المتشـــــعب في تدريس الدراســـــات الاجتماعية لتنمية مهارات الاســـــتقصـــــاء الميرافي والتفكير الإيجابي  
ات اليماج  ( تنمية مهار 2024لدى تلاميم المرحلة الإعدادية، بينما اســـوادفت دراســـة محمد وطلبة)

والومي الفقلمي للطلاب المعلمين شــعبة اللية العربية والتربية الإســلامية بكلية التربية جامعة الفيوم 
 باستخدام برنامج في القضايا الفقهية المستحدفة قائم على التفكير المتشعب. 

وقد اسَََََََّّّّّّّتفاد البحث الحالي من البحوث والدراسَََََََّّّّّّّات السَََََََّّّّّّّابقة الخاصَََََََّّّّّّّة باُا المحور فيما  
 يلي:

التفكير  - )اســـــــــــــتراتيجيـــــــات  ات ور  هـــــــما  في  ال ـــــــالي  للبحـــــــث  النظري  الإطـــــــار  تـــــــدعيم 
 المتشعب(. 

 اختيار المنهج والتصميم التجريبي المناسب للبحث، وفي تفسير نتائج البحث.   -

التعلم  - التــــــابعــــــة ونواتج  العــــــديــــــد من المتييرات  في تنميــــــة  تــــــ فيرهــــــا وفــــــاعليواــــــا  بيــــــان 
ــة   Joseph(2016) ات تلفـة   ـالتفكير النـاقـد كـدراســـــــــــــة ، والتفكير التـ ملي كـدراســـــــــــ

(،  2019(، والتفكير الإبـدامي وال كمـة كـدراســـــــــــــة المي اوي ومســـــــــــــعود)2019فـايـد)
(، وكفايات فهم المقروء كدراسـة 2021وتنمية المفاهيم الفقهية كدراسـة صـرصـور)

(،  2021(، والتحصـــــــيل ومهارات التفكير التوليدي كدراســـــــة كريم)2021الشـــــــمري)
(، والطلاقـــــة التعبيريـــــة كـــــدراســـــــــــــــــة 2022ة عســـــــــــــيري)والقراءة التـــــ مليـــــة كـــــدراســـــــــــــ ــــ

(، ومهــارات الاســـــــــــــتقصـــــــــــــــاء الميرافي والتفكير الإيجــابي كــدراســـــــــــــــة 2022عبــداللاه)
(،  2024الومي الفقلمي كــدراســـــــــــــــة محمــد وطلبــة)(، ومهــارات اليمــاج و 2022زوين)

وهـما يؤكـد فـاعليواـا في العمليـة التعليميـة، ممـا يقتضـــــــــــــهي تجري اـا وبحـث فـاعليواـا في 
تنمية المفاهيم العقدية ومهارات التفكير المنطقي وهو ما لم تتناوله تلك الدراسات  

 والبحوف من قبل. 



 
فاعلية برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية المفاهيم  

 العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية 

 د/ حسام عبدالواحد عبدالسلام النجار

 د/ عصام أحمد محمود أبو يمن 

 

 

230 

 Joseph توظيفها في العديد من المواد الدراســـــــــية ات تلفة   الرياضـــــــــيات كدراســـــــــة -
فــــــايــــــد)  (2016) كــــــدراســـــــــــــــــــة  التــــــاريخ  وفي  (،  2019(، والمي اوي ومســـــــــــــعود)2019، 
الــــــدراســــــــــــــــــات الاجتمــــــاعيــــــة كــــــدراســــــــــــــــــة عبــــــدالرضــــــــــــــــــا)2021وكريم) (،  2022(، وفي 
كـــــــدراســـــــــــــــــــة صـــــــــــــــرصـــــــــــــــور)2022وزويـــن) الـــفـــقـــــــه  وفـــي  مـــحـــمـــــــد 2021(،  ( ودراســـــــــــــــــــة 
(،  2022(، وعســــــــــيري)2021(، وفي اللية العربية كدراســــــــــة الشــــــــــمري)2024وطلبة)

ــادة التوحيـــد لـــدى طلاب الصـــــــــــــف الأول  (، م2022وعبـــداللاه) ــا في مـ ــا يبرر تجري اـ مـ
 الثانوي الأزهري وهو ما لم تتناوله تلك الدراسات والبحوف من قبل. 

ا: الإجراشات المنهجية للبحث:
ً
 ثالث

 سارت الإجراشات المنهجية للبحث على النحو التالي:

 بناء مواد البحث وضبطها.  (1

 إعداد أدوات قياس البحث وضبطها.  (2

 إعداد التجربة الأساسية للبحث.  (3

 بناش مواد البحث وضبطها: (1

بنــاء   -التفكير المنطقيقــائمــة مهــارات    -تمثلــت مواد البحــث في ا تي:)قــائمــة المفــاهيم العقــديــة
دليل   -كتاب الطالب  -التصــــور المقترح للبرنامج التعليمي القائم على إســــتراتيجيات التفكير المتشــــعب

 المعلم لتدريس البرنامج التعليمي(، وفيما يلي عرر لإجراءات بنااها: 

 ومر إعدادها وفى ال طوات ا تية: إعداد قائمة المفاهيم العقدية:  (1)

اســـــــــــــواــدفــت القــائمــة تحــديــد المفــاهيم   تحََّّديََّّد الهََّّدف من بنََّّاش قََّّائمََّّة المفََّّاهيم العقََّّديََّّة:  -أ
العقدية المتضـــــــــــمنة بوحدة" الصـــــــــــفات الإلهية" من كتاب )تيســـــــــــير شـــــــــــرح جوهرة التوحيد للشـــــــــــيخ 
إبراهيم البيجوري( المقررة على طلاب الصـــــــــــــف الأول الثــــانوي الأزهري)القســـــــــــــم العلمي( الفصــــــــــــــــل 

ينة البحث باســـــــــــــتخدام  م   ادف تنميواا لدى ع2024  -2023الدرا ـــــــــــــهي الثااي من العام الدرا ـــــــــــــهي  
 استراتيجيات التفكير المتشعب. 

ــادر   تحَّديَّد مصََََََََََََّّّّّّّّّّّّادر إعَّداد قَّائمَّة المفَّاهيم العقَّديَّة: -ب اعتمـد بنـاء القـائمـة على عـدة مصـــــــــــ
 أهمها: 

الدراسـات والبحوف السـابقة الاي اهتمت بالمفاهيم العقدية وتنميواا، والاي تم عرضـها في  -
 الإطار النظري للبحث. 

تيســـــــير شـــــــرح جوهرة التوحيد للشـــــــيخ إبراهيم البيجوري المقرر على طلاب الصـــــــف الأول   -
 الثانوي الأزهري. 

 استطلات آراء المتخصصين وال براء في تدريس العقيدة الإسلامية.  -

 الاطلات على الأدبيات التربوية الاي اهتمت بتحليل ات توى.  -

  وقد مرت  تحليَّ  محتوى وحد " الصََََََََََََّّّّّّّّّّّّفَّات الإلهيَّة" لتحَّديد ما باَّا من مفَّاهيم عقَّدية -ج 
 همه ال طوة بما يلي: 



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية
 م 2025( يوليو 3)(، الجزء 207العدد: )

 

 

231 

ــير   -عند التحليل  -عُ ي تحديد وحدة التحليل:  - بالمفهوم بوصــــــــــفه وحدة للتحليل  وهو  شــــــــ
إلى أنـه: تصـــــــــــــور عقلي أو دلالـة لفظيـة، تـدل على الأحكـام العقـديـة الاي تشـــــــــــــترم فيمـا بي اـا 
بمجموعة من ال صــــــــــائو المشــــــــــتركة، الواردة في موضــــــــــوعات وحدة" الصــــــــــفات الإلهية" 

ــير شـــــــــــرح المقررة على طلاب الصـــــــــــف الأول الثانوي الأزهري في  مادة التوحيد بكتاب )تيســـــــــ
 جوهرة التوحيد للشيخ إبراهيم البيجوري(. 

تحددت عينة التحليل في الموضـــــــوعات الواردة في وحدة" الصـــــــفات   :تحديد عينة التحليل -
الإلهية" المقررة على طلاب الصف الأول الثانوي الأزهري)القسم العلمي( في مادة التوحيد  
بكتاب )تيســـير شـــرح جوهرة التوحيد للشـــيخ إبراهيم البيجوري( الفصـــل الدرا ـــهي الثااي 

التحليل  ل المفاهيم العقدية الواردة  م، وقد اشـــــــــــتمل 2024  -2023من العام الدرا ـــــــــــهي  
ا لتعريف المفهوم الإجراوي، كمــا شـــــــــــــمــل التحليــل جميا   بوحــدة" الصـــــــــــــفــات الإلهيــة" وفقــً

 العناوين الرئيسية والفرعية الاي وردت في فنايا همه الموضوعات. 

بعـــد الانواـــاء من تحـــديـــد وحـــدة التحليـــل وعينـــة التحليـــل قـــام   إجراءات تحليـــل ات توى:  -
إلى    44البـاحثـان بقراءة الم ء ات ـدد للتحليـل من بـدايـة وحـدة" الصـــــــــــــفـات الإلهيـة" )ص:  

( المقررة على طلاب الصـــــــــف الأول الثانوي في مادة التوحيد بكتاب )تيســـــــــير شـــــــــرح 81ص: 
متــــــ  البيجوري( قراءة  إبراهيم  للشـــــــــــــيخ  التوحيــــــد  لعــــــدة مرات، جوهرة  وفــــــاحصــــــــــــــــــة  نيــــــة 

واســــتخراج المفاهيم العقدية المتضــــمنة في همه موضــــوعات همه الوحدة، وذلك في ضــــوء 
ا في اســـــــــــــتمــارة تــدون فياــا هــمه المفــاهيم   التعريف الإجراوي للمفهوم المشـــــــــــــــار إليــه ســـــــــــــــابقــً

هـــل فهمـــه العقـــديـــة، ما تحـــديـــد الـــدلالـــة اللفظيـــة لكـــل مفهوم وصـــــــــــــيـــاغتـــه بصـــــــــــــورة تســــــــ ـــــ
 واستيعابه. 

ويقصــد به مدى صــدح وفبات التحليل وفى محددات التحليل، وتم ذلك  ضــبط التحليل:  -
 من خلال: 

المادة صــــــــــــدح التحليل: حيث تم الت كد من صــــــــــــدح التحليل من خلال تقديم صــــــــــــورة من   (أ)
ات للـة "وحـدة الصـــــــــــــفـات الإلهيـة" واســـــــــــــتمـارة التحليـل المـدون فياـا المفـاهيم العقـديـة الاي 

(  لل كم على صـــــــــــــــدح  2( من ات كمين)مل ى4اســـــــــــــتخرجهـــا البـــاحثـــان، وتقـــديمهمـــا إلى )
التحليـل ومـدى تمثيـل نواتج التحليـل للمضـــــــــــــمون الـمي تم تحليلـه، وتم حســـــــــــــاب اســـــــــــــبـة  

(، و اما  %96والاي بليت ) (cooperدام اســــــتخدام معادلة )الاتفاح بين ات كمين باســــــتخ
 يتبين اتفاح ات كمين على تمثيل نواتج التحليل للمضمون المي تم تحليله. 

ــد بــه مــدى اتفــاح النتــائج الاي أســـــــــــــفرت ع اــا عمليــة التحليــل، إذا   (ب) فبــات التحليــل: ويقصــــــــــــ
أجريـت مرات متتـاليـة، ومن طرح قيـاس الثبـات أن يقوم البـاحثـان بتحليـل المـادة نفســـــــــــــهـا 
مرتين وعلى فترتين متبـاعـدتين، وفي مثـل هـمه ال ـالـة  ســـــــــــــتخـدم عنصـــــــــــــر ال من في قيـاس 

(، وللتـ كـد من فبـات التحليـل قـام أحـد البـاحثـان  225، ص.  2004فبـات التحليـل)طعيمـة،
باجراء تحليل للمفاهيم العقدية المتضـــــــمنة بوحدة" الصـــــــفات الإلهية" من كتاب)تيســـــــير 
شــــــرح جوهرة التوحيد للشــــــيخ إبراهيم البيجوري( بنفســــــه مرتين متتاليتين بفاصــــــل زم ي 

ا، وقـد تم اســـــــــــــتخـدام معـادلـة ) بـة الاتفـاح بين (  ل ســــــــــــــاب اســــــــ ـــــcooperقـدره فلافون يومـً
( وهي اسـبة اتفاح عالية تدل على فبات %94.7التحليلين والاي بليت بعد تطبيى المعادلة)

 ( يل و نتائج عملية التحليل: 3التحليل، والمدول )
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 ( نتائج تحلي  المحتوى 3جدو  )

 معامل الثبات الاختلاف  الاتفاح التحليل الثااي التحليل الأول  المفاهيم 
 %94.7 2 36 38 36 الناتج

( وهما يدل على فبات عال للتحليل  حيث  %94.7( أن معامل الثبات بل )3ويت   من جدول )
 عبر عن انخفار الثبات، أما إذا  انت اسبة الاتفاح  فهما    %70إنه إذا  انت اسبة الاتفاح أقل من

 (. 210، ص. 2013ف كثر فهما يدل على ارتفات الثبات )الوكيل، والمفاي،  85%

كمـا تم اســـــــــــــتخـدم طريقـة أخرى للتـ كـد من فبـات التحليـل من خلال معرفـة مـدى تطـابى نتـائج 
تحليـــل البـــاحـــث ما زميلـــه المشـــــــــــــــارم لـــه في البحـــث، فقـــد قـــام زميـــل البـــاحـــث الثـــااي بـــاجراء عمليـــة  

(  4( وهي اســـــــــــــبـة اتفـاح عـاليـة كمـا هو موطـــــــــــــ  بجـدول)%92.3التحليـل، وقـد بليـت اســـــــــــــبـة الاتفـاح)
 التالي: 

 ( نسبة الاتفاق بين تحلي  الباحث وتحلي  الزمي  للموضوعات نفسها4جدو  )

 اسبة الاتفاح  عدد المفاهيم الناتجة  القائم بالتحليل
 36 الباحث

92.3% 
 39 ال ميل

ــابقة  أســــــــفرت نتائج التحليل لموضــــــــوعات وحدة   نتائج التحليل:  - في ضــــــــوء ال طوات الســــــ
ــير شــــــرح  الصــــــفات المقررة على طلاب الصــــــف الأول الثانوي في مادة التوحيد بكتاب )تيســــ

الاســــــــتعانة  ام  تم  ،( مفهومًا36عن تحديد )  جوهرة التوحيد للشــــــــيخ إبراهيم البيجوري(
 في عمل قائمة المفاهيم العقدية اللازم تنميواا لدى طلاب الصف الأول الثانوي الأزهري. 

تم  بعد الانوااء من ال طوات السابقةإعداد قائمة المفاهيم العقدية في صورتاا المبدئية:  -د
 (، مفهومًا موزعة على فلافة مواضيا  التالي: 36إعداد القائمة في صور اا المبدئية، وتكونت من )

 ( مفاهيم. 5الصفات النفسية، وتضمن ) الموضوع الأو : ▪

 ( مفهوم. 16الصفات السلبية، وتضمن ) الموضوع الثاني: ▪

 ( مفهوم. 15صفات المعااي، وتضمن ) الموضوع الثالث: ▪

 تم  المبدئية صـــــور اا في القائمة إعداد من الانوااء بعدقائمة المفاهيم العقدية:   صَََََّّّّّدق  -هَََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّ 
المتخصـــــصـــــين في العقيدة الإســـــلامية، ات كمين من أعضـــــاء هيئة التدريس، من   بعض على عرضـــــها
حول: منــاســـــــــــــبــة القــائمــة  آرائام  معرفــة (،  اــدف2تــدريس العلوم الشـــــــــــــرعيــة )مل ى وطرح  ومنــاهج

للهدف المي وضــــعت من أجله، ومناســــبة الصــــياغة الليوية، ومدى المناســــبة بين المفاهيم العقدية 
ومـدلولا اـا اللفظيـة، ومنـاســـــــــــــبـة المفهوم الفرمي للمفهوم الرئيس، واضــــــــــــــافـة أو حـمف أو تعـديـل مـا 

 ترونه مناسبًا.  

ما جاء بالقائمة من مفاهيم عقدية  جاءت آراء وتوجياات الســـــادة ات كمين على مناســـــبة وقد
لطلاب الصـف الأول الثانوي الأزهري، وأهاا على درجة كبيرة من الدقة من حيث الصـياغة والمناسـبة 

 تعــديــل القــائمــة، تم  أبــداه ات كمون من آراء مــا ضـــــــــــــوء لمــدلولا اــا اللفظيــة وللمفهوم الرئيس، وفي
 (. 3ال اائية)مل ى صور اا ووضعها في
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وبملك يكون قد تمت الإجابة عن الســـــــــؤال الأول من أســـــــــئلة هما البحث، ونصـــــــــه: ما المفاهيم 
 العقدية المتضمنة في وحدة "الصفات الإلهية" المقررة على طلاب الصف الأول الثانوي الأزهريا

 وقد مر إعدادها في ضوء ال طوات التالية: إعداد قائمة مهارات التفكير المنطقي،  (2)

اســـــــــــــواــــدفـــت القــــائمــــة تحــــديـــد مهــــارات التفكير المنطقي   تحَََّّّديَََّّّد الهَََّّّدف من قَََّّّائمَََّّّة المهَََّّّارات: -أ
ــتراتيجيات  المناســــب تنميواا لطلاب الصــــف الأول الثانوي الأزهري في مادة التوحيد في ضــــوء اســ

 التفكير المتشعب. 

 اعتمد بناء القائمة على عدة مصادر أهمها:  تحديد مصادر إعداد قائمة المهارات:  -ب

 لدراسات والبحوف السابقة الاي اهتمت بالتفكير المنطقي، وتنمية مهاراته. ا -

 طبيعة وحاجات طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية.  -

 طبيعة مادة التوحيد المقررة على طلاب الصف الأول الثانوي الأزهري.  -

 آراء المتخصصين وال براء في تدريس العلوم الشرعية. استطلات  -

 الكتب والمراجا المتخصصة في التفكير بعامة ومهارات التفكير المنطقي م اا بخاصة.  -

( مهارة 13اشـــتملت القائمة في صـــور اا المبدئية على ) إعداد القائمة في صَََّّّورتاا المبدئية: -ج
 ( التالي يبين ذلك: 5فرعية، تندرج تحت خمس مهارات رئيسة للتفكير المنطقي، وجدول )

 ( توزيع مهارات التفكير المنطقي الفرعية على المهارات الرئنسة5جدو )

 وحساب أوزا اا ال سبية في صورتاا الأولية 

 الوزن الءسبي عدد المهارات الفرعية  المهارات الرئيسة م

 %15.5 2 جما المعلومات 1
 %23 3 تنظيم المعلومات 2
 %15.5 2 ومعالمة المعلوماتتحليل   3
 %23 3 إنتاج وتوليد المعلومات 4
 %23 3 تقييم المعلومات 5

 %100 13 اتمموت
بعــــد الانواــــاء من إعــــداد القــــائمــــة في صـــــــــــــور اــــا    ضََََََََََََّّّّّّّّّّّّب  قَََّّّائمَََّّّة مهَََّّّارات التفكير المنطقي: -د

المبدئية، تم عرضـــــها على مجموعة من ال براء والمتخصـــــصـــــين من أعضـــــاء هيئة التدريس 
في مجال العقيدة الإسلامية، ومناهج وطرح تدريس العلوم الشرعية، ومجال علم النفس 

هـــدف الـــمي  (   اـــدف إبـــداء الرأي فياـــا من حيـــث: منـــاســـــــــــــبـــة القـــائمـــة لل2التعليمي)مل ى
وضعت من أجله، ومناسبة المهارات الفرعية للمجالات الرئيسة الاي تندرج تحواا، وص ة  

 الصياغة الليوية للمهارات، واضافة أو حمف أو تعديل ما يرونه من مهارات. 

  (Cooper)للتحقى من فبات القائمة تم تطبيى معادلة  وبر التحقق من ثبات القائمة:   -هَََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّ 
ل ســـــــــــــاب اســـــــــــــبـة الاتفـاح بين ات كمين، وتم التوصـــــــــــــل إلى أن اســـــــــــــبـة الاتفـاح على مهـارات التفكير 
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( مما  شــــــــير إلى فبات %90المنطقي بين ات كمين  انت عالية، حيث بليت متوســــــــط اســــــــبة الاتفاح )
 القائمة. 

ــابقة، وباجراء    إعداد القائمة في صََََّّّّورتاا الهاائية:  -و  في ضــــوء ما أســــفرت عنه ال طوات الســ
التعــديلات المقترحــة من ات كمين وال ــاصـــــــــــــــة بــالصـــــــــــــيــاغــة الليويــة لبعض المهــارات وتعــديــل بعض 
المهــارات لتكون أكثر منــاســـــــــــــبــة لمهــارات التفكير المنطقي الرئيســــــــــــــة، تمثلــت القــائمــة ال اــائيــة لمهــارات 

( 13الصـــــــــــــف الأول الثـانوي الأزهري في مـادة التوحيـد في )التفكير المنطقي المنـاســــــــــــــب تنميواـا لطلاب  
 (. 4مهارة فرعية تندرج تحت خمس مهارات رئيسة)مل ى

وبملك يكون قد تمت الإجابة عن الســــــــــؤال الثااي من أســــــــــئلة هما البحث، ونصــــــــــه: ما مهارات  
 التفكير المنطقي المناسبة لطلاب الصف الأول الثانوي الأزهريا

 بناش التصور المقترح للبرنامج التعليمي القائم على استراتيجيات التفكير المتشعب: (3)

 تم بناء التصور المقترح للبرنامج من خلال ال طوات التالية: 

اعتمد البرنامج في فلســــــــــفته على مجموعة من اســــــــــتراتيجيات التفكير فلسََََََََََّّّّّّّّّّفة البرنامج:    (أ
المتشـــــــــــــعـب المتمثلـة في اســـــــــــــتراتيجيـات )التفكير الافتراضـــــــــــــهي، التفكير العكتـــــــــــــهي، الأنظمـة  
الرم يـة ات تلفـة، التنـاظر، تحليـل وجهـات النظر، التكملـة، التحليـل الشـــــــــــــبكي(، والاي تم 

ي مــادة التوحيــد، بمــا يضـــــــــــــمن قــدرة  توظيفهــا ضـــــــــــــمن محتوى وحــدة)الصـــــــــــــفــات الإلهيــة( ف
الطلاب على ممــارســـــــــــــــة أكبر قــدر من الربط بين الأفكــار والمفــاهيم والمعلومــات وال قــائى  
والمعارف المرتبطة بالموضـــــــــــوت العقدي والانطلاح بالتفكير في اتجاهات متعددة  من خلال 

ا من التفكير  اــد ف الإجــابــة عمــا يثــار بــداخلــه،  اســـــــــــــتثــارة المتعلم بــ ســـــــــــــئلــة تتطلــب أنواعــً
والانتقال من مرحلة حفا المعلومات إلى مرحلة إنتاجها وتطويرها وتوضــــيحها، وقد رومي  

 عند تنفيم همه الاستراتيجيات عدة مبادل تم مراعا اا، وم اا: 

تنظيم محتوى الملسـات في ضـوء التكامل بين اسـتراتيجيات التفكير المتشـعب بما  سـهم   -
 في تنمية مفاهيم العقيدة الإسلامية في وحدة الصفات الإلهية ومهارات التفكير المنطقي. 

تضـــــــــــــمين محتوى الملســــــــــــــات مجموعــة من الأاشـــــــــــــطــة التعليميــة" الفرديــة والممــاعيــة،   -
والتقليدية والإلكترونية" الاي تســـــــــهم في توظيف اســـــــــتراتيجيات التفكير المتشـــــــــعب والاي  
تؤكــــد على إيجــــابيــــة المتعلم، وتســـــــــــــهم في تنميــــة مفــــاهيم العقيــــدة الإســـــــــــــلاميــــة في وحــــدة  

 قي. الصفات الإلهية ومهارات التفكير المنط

التفكير  - اســـــــــــــتراتيجيــــــات  بين  التنويا  المتعلمين من خلال  بين  الفرديــــــة  الفروح  مراعــــــاة 
المتشــعب، وبين الأســاليب والأاشــطة المســتخدمة مما  ســهم في خلى بيئة علمية تعليمية 

 تحقى الدافعية للتعلم. 

تعــميا المتعلمين على التفكير غير التقليدي عن طريى خلى بيئة تعليمية فرية في عملية  -
التعليم ت يد من فقة الطالب بقدراته العقلية من خلال تنمية شــعوره بمســؤولية التعلم 

 حيث يتوصل للمعرفة بنفسه. 

إطلاح الطـــاقـــات الكـــامنـــة عنـــد الطلاب لكي  عبروا عن أنفســـــــــــــهم في جو من ال ريـــة بمـــا  -
 ســــــم  بظهور الأفكار، وا راء، ووجهات النظر، بما  ســــــاعد على ممارســــــة التفكير وطرح  

 الأسئلة وتقييمها  مما يجعلهم على ومي بما يدرسوه. 
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 البرنامج في اتتي:أسس البرنامج: تمثل  الأسس التي قام علياا  (ب

 طبيعة مادة التوحيد المقررة على طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية.  -

 طبيعة طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية وخصائصهم.  -

المفــاهيم العقــديــة ومهــارات التفكير المنطقي المنــاســـــــــــــــب تنميوامــا لطلاب الصـــــــــــــف الأول   -
 الثانوي الأزهري الاي تم التوصل إلياما. 

 المبادل والتطبيقات التربوية لتوظيف استراتيجيات التفكير المتشعب.  -

التكـــامـــل بين اســـــــــــــتراتيجيـــات التفكير المتشـــــــــــــعـــب في الموقف التعليمي الواحـــد  ممـــا يثري   -
ــارات التفكير لـــدى عينـــة البحـــث التجريبيـــة  اـــدف تنميـــة  الموقف التعليمي ويعـــدد مســـــــــــــ

 المفاهيم العقدية ومهارات التفكير المنطقي. 

المرونة في تصـميم الملسـات وتنفيمها بما يتناسـب ما طبيعة ات توى العقدي ومسـتوى   -
 الطلاب. 

بـــــاهتمــــــامـــــات الطلاب وبحيــــــا ام من جهــــــة وبخبرا ام   - ارتبــــــاا ات توى العقــــــدي  مراعـــــاة 
 المديدة والسابقة من جهة أخرى ما تقديم التيمية الراجعة لهم في الوقت المناسب. 

تــدعيم ات توى التعليمي بــاســـــــــــــتراتيجيــات التفكير المتشـــــــــــــعــب، والأاشـــــــــــــطــة التعليميــة،  -
وأســاليب التقويم الاي تعمل على جمب انتباه الطلاب وتنويعها حســب طبيعة  ل درس  

 وذلك لمراعاة جانبي الدماج لدى المتعلم. 

الـتـــــــدريـس،   - الـعـقـــــــدي، وطـرائـى  واتـ ـتـوى  الـتـعـلـيـمـيـــــــة،  الأهـــــــداف  بـيـن  الارتـبـــــــاا  مـراعـــــــاة 
والأاشـــــــــــــطــة التعليميــة، ووســــــــــــــائـل التقويم  بمــا يحقى التكــامـل بي اــا، والإســـــــــــــهــام في فهم 

 ات توى والإقبال على دراسته. 

تنمية روح التعاون بين الطلاب داخل الفصــــل عن طريى المناقشــــة المماعية، والســــماح   -
لهم بــالقــاء الأســـــــــــــئلــة في جو  ســـــــــــــوده ال ريــة والأمن النفتـــــــــــــهي، ممــا يــدفعهم للتعبير عن  
أفكــارهم وآرائام بحريــة أفنــاء تقــديم ال برات والمعــارف التعليميــة المقــدمــة لهم، وبــالتــالي  

 ة واحترام أفكارهم. إشبات رغبا ام في المعرف

 إعطاء الطلاب الفرص الكافية للتفكير والت مل في القضايا العقدية المطروحة.  -

  صـ يحة  وأسـباب  وتفسـيرات بدلائل  تدعيمها مراعاة  ما  الطلاب  وأفكار  إجابات توظيف -
 . المرجوة الأهداف لتحقيى منطقيًا

 جوانب التعلم في البرنامج: تمثل  في اتتي: (ج

ت ويـــد الطلاب بـــالمعلومـــات والمعـــارف عن اســـــــــــــتراتيجيـــات التفكير المتشـــــــــــــعـــب واجراءات   -
 توظيفها في تنمية المفاهيم العقدية ومهارات التفكير المنطقي. 

ت ويــد الطلاب بــالمعلومــات والمعــارف الاي تنمي لــدتام المفــاهيم العقــديــة المرتبطــة بوحــدة   -
 "الصفات الإلهية". 



 
فاعلية برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية المفاهيم  

 العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية 

 د/ حسام عبدالواحد عبدالسلام النجار

 د/ عصام أحمد محمود أبو يمن 
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ت ويـد الطلاب بـالمعلومـات والمعـارف الاي تنمي لـدتام مهـارات التفكير المنطقي في العقيـدة   -
 الإسلامية. 

 تنمية روح التفاعل والعمل الممامي بين الطلاب.  -

تدريب الطلاب على توظيف اســـــتراتيجيات التفكير المتشـــــعب ات تلفة في تنمية المفاهيم  -
 العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدتام. . 

تـدريـب الطلاب على الأاشـــــــــــــطـة التعليميـة والمهـام ات تلفـة ذات الصـــــــــــــلـة بـاســـــــــــــتراتيجيـات   -
 التفكير المتشعب. 

 تدعيم الاتجاهات الإيجابية لدى الطلاب.  -

تـــدريـــب الطلاب على كيفيـــة أداء التكليفـــات والواجبـــات المطلوبـــة م ام  لتنميـــة المفـــاهيم  -
 العقدية ومهارات التفكير المنطقي في مادة التوحيد. 

 تدريب الطلاب على ربط ما تعلموه من مفاهيم عقدية بواقا حيا ام.  -

 تعميا الطلاب على المشاركة في ال لقات النقاشية، وابداء الرأي، وطرح وجهات النظر.  -

 تنمية قيم التعاون والتواصل الميد ما ا خرين لدى الطلاب.  -

تمثل الهدف العام للبرنامج في تنمية مفاهيم العقيدة الإســــــــــلامية  الهدف العام للبرنامج:   (د
المتضـــــمنة في وحدة" الصـــــفات الإلهية" وكملك تنمية مهارات التفكير المنطقي لدى طلاب 

 الصف الأول الثانوي الأزهري من خلال التدريب على استراتيجيات التفكير المتشعب. 

في ضـــــــــــــوء الهــــدف العــــام للبرنــــامج التعليمي تم صـــــــــــــيــــاغــــة   الأهَََّّّداف الإجرائيَََّّّة للبرنَََّّّامج: (ه
ا، م اا )120الأهداف الإجرائية في صـــورة ســـلوكية قابلة للقياس بل  مجموعها )

ً
( 60( هدف

بــــالمفــــاهيم العقــــديــــة، و) ا ارتبطــــت 
ً
ا ارتبطــــت بمهــــارات التفكير المنطقي، 60هــــدفــــ

ً
( هــــدفــــ

ي على النحو التالي: الصـــفة وجاءت تلك الأهداف موزعة على موضـــوعات البرنامج التعليم
ا، الصــــفات الســــلبية والمتمثلة في 15النفســــية والمتمثلة في صــــفة )وجود   تعالى( )

ً
( هدف

(  52خمس صـــــــــــــفـــات)القـــدم، البقـــاء، ات ـــالفـــة لل وادف، القيـــام بـــالنفس، الوحـــدانيـــة()
ا، صـــــــفات المعااي والمتمثلة في ســـــــبا صـــــــفات)القدرة

ً
، الإرادة، العلم، ال ياة، الكلام، هدف

ا. 53السما، البصر( )
ً
 ( هدف

في ضـــــــوء أهداف البرنامج  فقد اشـــــــتمل على  محتوى البرنامج والجدو  الزمِي لتنفيُ : (و
( ســـــــــــاعة 22( جلســـــــــــة/ محاضـــــــــــرة، بواقا )15)فلاف( موضـــــــــــوعات واســـــــــــتيرح تدريســـــــــــها )

 ( يوط  ذلك: 6تدريسية، والمدول )
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في ضََََََََََََّّّّّّّّّّّّوش    ( موضََََََََََََّّّّّّّّّّّّوعَّات وجلسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّات البرنَّامج التعليمي والخطَّة الزمنيَّة لتنفيَُّ 6جَّدو )
 استراتيجيات التفكير المتشعب

 أهداف الجلسة الجلسة الموضوع
اسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّتَََّّّراتََّّيَََّّّجَََّّّيََََََّّّّّّات  

 التدريس
الَََََََّّّّّّّوسَََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّائَََََََّّّّّّّ   
 المستخدمة

الَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّزمَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّن 
 بالدقيقة

 القياس القبلي 
جلسَََََََََّّّّّّّّّات 
 تمهيدية

بََََََّّّّّّالَََََّّّّّبَََََّّّّّرنََََََّّّّّّامََََّّّّج،   1 الَََََّّّّّتَََََّّّّّعَََََّّّّّريَََََّّّّّف 
ومَََََََّّّّّّّحَََََََّّّّّّّتَََََََّّّّّّّوا ،   وأهَََََََّّّّّّّدافَََََََّّّّّّّ ، 
تَََََََََّّّّّّّّّنَََََََََّّّّّّّّّفَََََََََّّّّّّّّّيَََََََََُّّّّّّّّّ ،   وإجَََََََََّّّّّّّّّراشات 

 وأساليب التقويم.

الإلَََََََََََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّقَََََََََََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّاش  
والمَََََََََََّّّّّّّّّّّحَََََََََََّّّّّّّّّّّاضََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّر ، 
 الحوار والمناقشة.

- بََََََّّّّّّوركََََََّّّّّّويََََََّّّّّّ ََََََّّّّّّ  
 جهاز داتا شو

90 

التعريف باسََََََََّّّّّّّّتراتيجيات  2
المَََََّّّّّتشَََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّعََََََّّّّّّب،   الَََََّّّّّتَََََّّّّّفَََََّّّّّكَََََّّّّّيَََََّّّّّر 
الَََََّّّّّعَََََّّّّّقََََََّّّّّّديََََََّّّّّّة،   والمَََََّّّّّفََََََّّّّّّاهَََََّّّّّيَََََّّّّّم 
 ومهارات التفكير المنطقي

الإلَََََََََََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّقَََََََََََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّاش  
والمَََََََََََّّّّّّّّّّّحَََََََََََّّّّّّّّّّّاضََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّر ، 
 الحوار والمناقشة.

- بََََََّّّّّّوركََََََّّّّّّويََََََّّّّّّ ََََََّّّّّّ  
 جهاز داتا شو

90 

الصََََََََََََّّّّّّّّّّّّفَََّّّة  
 النفسية

تعريف صََََََََََََّّّّّّّّّّّّفَََّّّة وجود    3
الَّدليَّ  العقلي  َكر    -تعَّالى 

عَََّّّلَََّّّى وجَََّّّود    والَََّّّنَََّّّقَََّّّلَََّّّي 
ضََّّد صََّّفة الوجود   -تعالى 

الَّقَّو     -وحَّكَّمَّهََََََّّّّّّا إبَّطََََََّّّّّّا  
إن العالم وجِدَ بالصَََّّّدفة 
والطبيعة أو بالتسََََََََّّّّّّّّلسََََََََّّّّّّّّ  

 أو بالدور.

الَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّتَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّفَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّكَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّيَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّر  
  -الافََََََََََّّّّّّّّّّتََََََََََّّّّّّّّّّراضََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّ ََََََََََّّّّّّّّّّي 
  -التفكير العكسََََََّّّّّّ ي 
 -التحلي  الشَََََّّّّّبكي
  -الأنظمَََّّّة الرمزيَََّّّة 
تَََّّّحَََّّّلَََّّّيََََََّّّّّّ  وجَََّّّهََََََّّّّّّات  

 النظر

  -بََََََّّّّّّوركََََََّّّّّّويََََََّّّّّّ ََََََّّّّّّ  
داتَََََََََّّّّّّّّّا   جَََََََََّّّّّّّّّهَََََََََّّّّّّّّّاز 

مقاطع   -شَََََََََّّّّّّّّّو
  -فَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّيَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّديَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّو 
بَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّطَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّاقَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّات  

 عم .

90 

الصَََّّّفات  
 السلبية

  -معِى الصَََََّّّّّفات السَََََّّّّّلبية  4
ضَََََََّّّّّّّد   -معِى صَََََََّّّّّّّفة القدم

- صََََََََََََّّّّّّّّّّّّفََََّّّّة القََََّّّّدم وحكمهََََّّّّا 
أنواع صََََّّّّفة القدم وحكم 

الَََََّّّّّدليَََََّّّّّ  العقلي    -كَََََّّّّّ  نوع
والنقلي على إثبات صََََََََّّّّّّّّفة  

تَّعََََََّّّّّّالَّى  الَّفَّرق   -الَّقََََََّّّّّّدم   
والَََّّّحََََََّّّّّّدوث   الَََّّّقََََََّّّّّّديَََّّّم  بَََّّّيَََّّّن 

الََََََّّّّّّقََََََّّّّّّدم    -والأزلََََََّّّّّّي  مََََََّّّّّّعََََََََََََِّّّّّّّّّّّّى 
الَّزمََََََّّّّّّانَّي   والَّقََََََّّّّّّدم  الََََََُّّّّّّاتَّي 

 والقدم الإضافي.

  -التفكير العكسََََََّّّّّّ ي 
الََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّتشَََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّابَََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ   

تحليَََّّّ     -والتنَََّّّاظر
الََََّّّّنََََّّّّظََََّّّّر    -وجََََّّّّهََََََّّّّّّات 
  -الأنظمَََّّّة الرمزيَََّّّة 

التحليَّ    -التكملَّة
 الشبكي.

  -بََََََّّّّّّوركََََََّّّّّّويََََََّّّّّّ ََََََّّّّّّ  
بَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّطَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّاقَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّات  

جهَََََّّّّّاز    -عمَََََّّّّّ   
شََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّو    -داتََََََََّّّّّّّّا 
مَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّقَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّاطَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّع 

 90 فيديو.

الَّبَّقََََََّّّّّّاش     5 صََََََََََََّّّّّّّّّّّّفََََََّّّّّّة  َّى  مَّعَّ
ضََََََََّّّّّّّّد صََََََََّّّّّّّّفة البقاش    -تعالى 

الَََّّّدليَََّّّ  العقلي    -وحكمهَََّّّا
والنقلي على صََََََّّّّّّفة البقاش  

 تعالى.   

الَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّتَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّفَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّكَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّيَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّر  
  -الافََََََََََّّّّّّّّّّتََََََََََّّّّّّّّّّراضََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّ ََََََََََّّّّّّّّّّي 
  -التفكير العكسََََََّّّّّّ ي 
  -الأنظمَََّّّة الرمزيَََّّّة 

تَّحَّلَّيََََََّّّّّّ    -الَّتَّكَّمَّلََََََّّّّّّة
الََََّّّّنََََّّّّظََََّّّّر    -وجََََّّّّهََََََّّّّّّات 
 التحلي  الشبكي.

  -بََََََّّّّّّوركََََََّّّّّّويََََََّّّّّّ ََََََّّّّّّ  
داتَََََََََّّّّّّّّّا   جَََََََََّّّّّّّّّهَََََََََّّّّّّّّّاز 

مقاطع   -شَََََََََّّّّّّّّّو
  -فَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّيَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّديَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّو 
بَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّطَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّاقَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّات  

 عم .

90 



 
فاعلية برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية المفاهيم  

 العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية 

 د/ حسام عبدالواحد عبدالسلام النجار

 د/ عصام أحمد محمود أبو يمن 
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 أهداف الجلسة الجلسة الموضوع
اسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّتَََّّّراتََّّيَََّّّجَََّّّيََََََّّّّّّات  

 التدريس
الَََََََّّّّّّّوسَََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّائَََََََّّّّّّّ   
 المستخدمة

الَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّزمَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّن 
 بالدقيقة

المَّخََََََّّّّّّالَّفََََََّّّّّّة   6 صَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّفََََََّّّّّّة  َّى  مَّعَّ
ضَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّد صََََََََََََّّّّّّّّّّّّفََََّّّّة    -للحوادث

لَََََََّّّّّّّلَََََََّّّّّّّحَََََََّّّّّّّوادث   المَََََََّّّّّّّخَََََََّّّّّّّالَََََََّّّّّّّفَََََََّّّّّّّة 
الَََّّّدليَََّّّ  العقلي    -وحكمهَََّّّا

عَََََّّّّّلَََََّّّّّى صََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّفََََََّّّّّّة   والَََََّّّّّنَََََّّّّّقَََََّّّّّلَََََّّّّّي 
 المخالفة للحوادث.

الَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّتَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّفَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّكَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّيَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّر  
  -الافََََََََََّّّّّّّّّّتََََََََََّّّّّّّّّّراضََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّ ََََََََََّّّّّّّّّّي 
  -التفكير العكسََََََّّّّّّ ي 
  -الأنظمَََّّّة الرمزيَََّّّة 
الََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّتشَََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّابَََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ   

تحليَََّّّ     -والتنَََّّّاظر
الََََّّّّنََََّّّّظََََّّّّر    -وجََََّّّّهََََََّّّّّّات 
 التحلي  الشبكي.

  -بََََََّّّّّّوركََََََّّّّّّويََََََّّّّّّ ََََََّّّّّّ  
بَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّطَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّاقَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّات  

جهَََََّّّّّاز    -عمَََََّّّّّ   
شََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّو    -داتََََََََّّّّّّّّا 
مَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّقَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّاطَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّع 

 فيديو.

90 

الََََّّّّقََََّّّّيََََََّّّّّّام   7 صََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّفََََََّّّّّّة  مََََّّّّعََََََََِّّّّّّّّى 
ضََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّد   -بَََّّّالنفس   تعَََّّّالى 

  -القيََََّّّّام بََََّّّّالنفس وحكمَََّّّ  
والَّنَّقَّلَّي   الَّعَّقَّلَّي  الََََََّّّّّّدلَّيََََََّّّّّّ  
الَََََََّّّّّّّقَََََََّّّّّّّيََََََّّّّّّام   صََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّفَََََََّّّّّّّة  عَََََََّّّّّّّلَََََََّّّّّّّى 

 بالنفس.

الَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّتَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّفَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّكَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّيَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّر  
  -الافََََََََََّّّّّّّّّّتََََََََََّّّّّّّّّّراضََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّ ََََََََََّّّّّّّّّّي 
  -الأنظمَََّّّة الرمزيَََّّّة 
الََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّتشَََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّابَََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ   

تحليَََّّّ     -والتنَََّّّاظر
الََََّّّّنََََّّّّظََََّّّّر    -وجََََّّّّهََََََّّّّّّات 

التحليَّ    -التكملَّة
 الشبكي.

  -بََََََّّّّّّوركََََََّّّّّّويََََََّّّّّّ ََََََّّّّّّ  
داتَََََََََّّّّّّّّّا   جَََََََََّّّّّّّّّهَََََََََّّّّّّّّّاز 

مقاطع   -شَََََََََّّّّّّّّّو
  -فَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّيَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّديَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّو 
بَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّطَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّاقَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّات  

 عم .

90 

معِى صَََََََََّّّّّّّّّفة وحدانية    8
صََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّفََََََّّّّّّة   -تََََََّّّّّّعََََََّّّّّّالََََََّّّّّّى  ضََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّد 

 - الََََّّّّوحََََََّّّّّّدانََََّّّّيََََََّّّّّّة وحََََّّّّكََََّّّّمََََّّّّهََََََّّّّّّا
وأنَََّّّواعََََََّّّّّّ   الَََّّّكَََّّّم  تَََّّّعَََّّّريَََّّّف 
وحكم اتصَََََََََََّّّّّّّّّّّاف   تعالى 
الَََََّّّّّخَََََّّّّّمسََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّة  - بََََََّّّّّّالَََََّّّّّكَََََّّّّّمَََََّّّّّوم 
والَّنَّقَّلَّي   الَّعَّقَّلَّي  الََََََّّّّّّدلَّيََََََّّّّّّ  
على صََََََََََََّّّّّّّّّّّّفََّّة وحََّّدانيََّّة   

عَّن    -تَّعََََََّّّّّّالَّى  تَّعََََََّّّّّّالَّى  تَّزَّزهََََََّّّّّّ  
الضَََََََََّّّّّّّّّد والشَََََََََّّّّّّّّّبي  والنظير  
والمثي  والشََََََََََّّّّّّّّّّريِ والولد 

معِى   -والصديق والأعداش
وحكم   الكموم الخمسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّة
 اتصاف  تعالى باا.

الَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّتَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّفَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّكَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّيَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّر  
  -الافََََََََََّّّّّّّّّّتََََََََََّّّّّّّّّّراضََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّ ََََََََََّّّّّّّّّّي 
  -التفكير العكسََََََّّّّّّ ي 
  -الأنظمَََّّّة الرمزيَََّّّة 
الََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّتشَََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّابَََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ   

تحليَََّّّ     -والتنَََّّّاظر
الََََّّّّنََََّّّّظََََّّّّر    -وجََََّّّّهََََََّّّّّّات 

التحليَّ    -التكملَّة
 الشبكي.

  -بََََََّّّّّّوركََََََّّّّّّويََََََّّّّّّ ََََََّّّّّّ  
بَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّطَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّاقَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّات  

جهَََََّّّّّاز    -عمَََََّّّّّ   
شََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّو    -داتََََََََّّّّّّّّا 
  -صَََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّور 
مَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّقَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّاطَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّع 

 فيديو.
90 

صََََََََََََّّّّّّّّّّّّفََََّّّّات  
 المعاني

لََََََََََََّّّّّّّّّّّّْة   9 المََََََّّّّّّعََََََّّّّّّانََََََّّّّّّي  تََََََّّّّّّعََََََّّّّّّريََََََّّّّّّف 
تعريف صَّفة   -واصَّطلاحًا

ا    -القََّّدر  لََّّْة واصََََََََََََّّّّّّّّّّّّطلاحًََّّ
الََََََّّّّّّقََََََّّّّّّدر   صََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّفََََََّّّّّّة  ضََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّد 

تَّعَّلَّقََََََّّّّّّات   -وحَّكَّمََََََّّّّّّ  بَّيََََََّّّّّّان 
الََََّّّّدليََََّّّّ     -صََََََََََََّّّّّّّّّّّّفََََّّّّة القََََّّّّدر 

العقلي والنقلي على صفة 
 القدر .

الَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّتَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّفَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّكَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّيَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّر  
  -الافََََََََََّّّّّّّّّّتََََََََََّّّّّّّّّّراضََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّ ََََََََََّّّّّّّّّّي 
  -الأنظمَََّّّة الرمزيَََّّّة 
تَََّّّحَََّّّلَََّّّيََََََّّّّّّ  وجَََّّّهََََََّّّّّّات  

  -الَّتَّكَّمَّلََََََّّّّّّة   -الَّنَّظَّر
 التحلي  الشبكي

  -بََََََّّّّّّوركََََََّّّّّّويََََََّّّّّّ ََََََّّّّّّ  
داتَََََََََّّّّّّّّّا   جَََََََََّّّّّّّّّهَََََََََّّّّّّّّّاز 

مقاطع   -شَََََََََّّّّّّّّّو
  -فَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّيَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّديَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّو 
بَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّطَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّاقَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّات  

 عم .

90 
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 أهداف الجلسة الجلسة الموضوع
اسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّتَََّّّراتََّّيَََّّّجَََّّّيََََََّّّّّّات  

 التدريس
الَََََََّّّّّّّوسَََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّائَََََََّّّّّّّ   
 المستخدمة

الَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّزمَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّن 
 بالدقيقة

ضد    -الإراد تعريف صفة   10
الإراد  وحَّكَّمََََََّّّّّّ   - صَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّفََََََّّّّّّة 
والإراد   الأمَّر  بَّيَّن    -الَّفَّرق 
دليََّّ  العقلي والنقلي على  

 صفة الإراد .

الَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّتَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّفَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّكَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّيَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّر  
  -الافََََََََََّّّّّّّّّّتََََََََََّّّّّّّّّّراضََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّ ََََََََََّّّّّّّّّّي 
  -التفكير العكسََََََّّّّّّ ي 
  -الأنظمَََّّّة الرمزيَََّّّة 
الََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّتشَََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّابَََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ   

تحليَََّّّ     -والتنَََّّّاظر
الََََّّّّنََََّّّّظََََّّّّر    -وجََََّّّّهََََََّّّّّّات 

التحليَّ    -التكملَّة
 الشبكي.

  -بََََََّّّّّّوركََََََّّّّّّويََََََّّّّّّ ََََََّّّّّّ  
داتَََََََََّّّّّّّّّا   جَََََََََّّّّّّّّّهَََََََََّّّّّّّّّاز 

مقاطع   -شَََََََََّّّّّّّّّو
  -فَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّيَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّديَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّو 
بَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّطَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّاقَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّات  

 صور. -عم 
90 

ضََّّد   -تعريف صََّّفة العلم 11
الََّّعََّّلََّّم وحََّّكََّّمََََََّّّّّّ   - صَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّفََََََّّّّّّة 
الَّعَّلَّم    -تَّعَّلَّقََََََّّّّّّات صَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّفََََََّّّّّّة 
والَّنَّقَّلَّي   الَّعَّقَّلَّي  الََََََّّّّّّدلَّيََََََّّّّّّ  

الفرق   -على صََََََََََََّّّّّّّّّّّّفَّة العلم
المََََّّّّكََََّّّّتسََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّب  الََََّّّّعََََّّّّلََََّّّّم  بََََّّّّيََََّّّّن 
والعلم الضَََََََََّّّّّّّّّرورر والعلم 
الَّبََََََّّّّّّديَّ َّي   والَّعَّلَّم  الَّنَّظَّرر 
وحكم اتصَََََََََََّّّّّّّّّّّاف   تعالى 

 بُلِ.

الَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّتَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّفَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّكَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّيَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّر  
  -الافََََََََََّّّّّّّّّّتََََََََََّّّّّّّّّّراضََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّ ََََََََََّّّّّّّّّّي 
  -التفكير العكسََََََّّّّّّ ي 
الََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّتشَََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّابَََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ   

تحليَََّّّ     -والتنَََّّّاظر
الََََّّّّنََََّّّّظََََّّّّر    -وجََََّّّّهََََََّّّّّّات 

التحليَّ    -التكملَّة
 الشبكي.

  -بََََََّّّّّّوركََََََّّّّّّويََََََّّّّّّ ََََََّّّّّّ  
داتَََََََََّّّّّّّّّا   جَََََََََّّّّّّّّّهَََََََََّّّّّّّّّاز 

مقاطع   -شَََََََََّّّّّّّّّو
  -فَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّيَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّديَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّو 
بَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّطَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّاقَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّات  

 عم .
90 

الَّحَّيََََََّّّّّّا  12 صَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّفََََََّّّّّّة   - تَّعَّريَّف 
الَََََّّّّّحَََََّّّّّيََََََّّّّّّا   صََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّفََََََّّّّّّة  ضََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّد 

الََََّّّّدليََََّّّّ  العقلي    -وحكمََََّّّّ 
 والنقلي على صفة العلم.

الَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّتَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّفَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّكَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّيَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّر  
  -الافََََََََََّّّّّّّّّّتََََََََََّّّّّّّّّّراضََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّ ََََََََََّّّّّّّّّّي 
  -التفكير العكسََََََّّّّّّ ي 
الََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّتشَََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّابَََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ   

تحليَََّّّ     -والتنَََّّّاظر
الََََّّّّنََََّّّّظََََّّّّر    -وجََََّّّّهََََََّّّّّّات 

التحليَّ    -التكملَّة
 الشبكي.

  -بََََََّّّّّّوركََََََّّّّّّويََََََّّّّّّ ََََََّّّّّّ  
داتَََََََََّّّّّّّّّا   جَََََََََّّّّّّّّّهَََََََََّّّّّّّّّاز 

مقاطع   -شَََََََََّّّّّّّّّو
  -فَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّيَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّديَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّو 
بَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّطَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّاقَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّات  

 صور. -عم 

90 

الََّّكََّّلام  13 صََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّفََََََّّّّّّة    -تََّّعََّّريََّّف 
الَََََََّّّّّّّكََََََّّّّّّلام   صََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّفَََََََّّّّّّّة  ضََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّد 

بََََََّّّّّّيََََََّّّّّّن    -وحََََََّّّّّّكََََََّّّّّّمََََََّّّّّّ  الََََََّّّّّّفََََََّّّّّّرق 
القََََََّّّّّّديم  النفسََََََََََََّّّّّّّّّّّّ ي  الكلام 

الََََّّّّدليََََّّّّ    -والكلام اللفظي
النقلي والعقلي على صفة 

 الكلام.

الَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّتَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّفَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّكَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّيَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّر  
  -الافََََََََََّّّّّّّّّّتََََََََََّّّّّّّّّّراضََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّ ََََََََََّّّّّّّّّّي 
  -التفكير العكسََََََّّّّّّ ي 
  -الأنظمَََّّّة الرمزيَََّّّة 
الََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّتشَََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّابَََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ   

تحليَََّّّ     -والتنَََّّّاظر
الََََّّّّنََََّّّّظََََّّّّر    -وجََََّّّّهََََََّّّّّّات 

التحليَّ    -التكملَّة
 الشبكي.

  -بََََََّّّّّّوركََََََّّّّّّويََََََّّّّّّ ََََََّّّّّّ  
داتَََََََََّّّّّّّّّا   جَََََََََّّّّّّّّّهَََََََََّّّّّّّّّاز 

مقاطع   -شَََََََََّّّّّّّّّو
  -فَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّيَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّديَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّو 
بَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّطَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّاقَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّات  

 عم .
90 

 - تعريف صََََََََََََّّّّّّّّّّّّفََََّّّّة السََََََََََََّّّّّّّّّّّّمع 14
السََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّمََّّع  صََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّفََََََّّّّّّة  ضََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّد 

الَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّتَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّفَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّكَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّيَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّر  
  -الافََََََََََّّّّّّّّّّتََََََََََّّّّّّّّّّراضََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّ ََََََََََّّّّّّّّّّي 

  -بََََََّّّّّّوركََََََّّّّّّويََََََّّّّّّ ََََََّّّّّّ  
داتَََََََََّّّّّّّّّا   جَََََََََّّّّّّّّّهَََََََََّّّّّّّّّاز 

90 



 
فاعلية برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية المفاهيم  

 العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية 

 د/ حسام عبدالواحد عبدالسلام النجار

 د/ عصام أحمد محمود أبو يمن 

 

 

240 

 أهداف الجلسة الجلسة الموضوع
اسََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّتَََّّّراتََّّيَََّّّجَََّّّيََََََّّّّّّات  

 التدريس
الَََََََّّّّّّّوسَََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّائَََََََّّّّّّّ   
 المستخدمة

الَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّزمَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّن 
 بالدقيقة

الَََّّّدليَََّّّ  العقلي    -وحكمهَََّّّا
عَََََّّّّّلَََََّّّّّى صََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّفََََََّّّّّّة   والَََََّّّّّنَََََّّّّّقَََََّّّّّلَََََّّّّّي 

 السمع.

  -التفكير العكسََََََّّّّّّ ي 
الََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّتشَََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّابَََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ   

تحليَََّّّ     -والتنَََّّّاظر
الََََّّّّنََََّّّّظََََّّّّر    -وجََََّّّّهََََََّّّّّّات 

التحليَّ    -التكملَّة
 الشبكي.

مقاطع   -شَََََََََّّّّّّّّّو
  -فَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّيَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّديَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّو 
بَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّطَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّاقَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّات  

 عم .

  -تعريف صََََََََََََّّّّّّّّّّّّفََََّّّّة البصََََََََََََّّّّّّّّّّّّر  15
الَََّّّبصَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّر  صَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّفََََََّّّّّّة  ضََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّد 

الَََّّّدليَََّّّ  العقلي    -وحكمهَََّّّا
عَََََّّّّّلَََََّّّّّى صََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّفََََََّّّّّّة   والَََََّّّّّنَََََّّّّّقَََََّّّّّلَََََّّّّّي 

 البصر.

الَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّتَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّفَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّكَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّيَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّر  
  -الافََََََََََّّّّّّّّّّتََََََََََّّّّّّّّّّراضََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّ ََََََََََّّّّّّّّّّي 
  -التفكير العكسََََََّّّّّّ ي 
الََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّتشَََََََََََََََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّابَََََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ   
  -والََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّتََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّنََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّاظََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّر 
  -الأنظمَََّّّة الرمزيَََّّّة 
تَََّّّحَََّّّلَََّّّيََََََّّّّّّ  وجَََّّّهََََََّّّّّّات  

  -الَّتَّكَّمَّلََََََّّّّّّة   -الَّنَّظَّر
 التحلي  الشبكي.

  -بََََََّّّّّّوركََََََّّّّّّويََََََّّّّّّ ََََََّّّّّّ  
داتَََََََََّّّّّّّّّا   جَََََََََّّّّّّّّّهَََََََََّّّّّّّّّاز 

مقاطع   -شَََََََََّّّّّّّّّو
  -فَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّيَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّديَََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّو 
بَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّطَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّاقَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّات  

 عم .
90 

 القياس البعدر
المقترح: (ز البرنََََََّّّّّّامج  بين   تََََََّّّّّّدريس  الــــــدمج  التعليمي من خلال  البرنــــــامج  تــــــدريس محتوى  تم 

اســـتراتيجيات التفكير المتشـــعب في الدرس الواحد، وتم ذلك في ضـــوء ال طوات والمراحل  
 ا تية: 

 مرحلة الإعداد، وتشمل على: الخطو  الأولى: 

 تحديد أهداف الدرس.  -

 تحديد محتوى الدرس.  -

 إعداد الوسائل والأاشطة التعليمية المستخدمة لت ويد الطلاب بال برات التعليمية.  -

التركي  علياـــــا من خلال تصـــــــــــــميم الأاشـــــــــــــطـــــة  - تحـــــديـــــد مســــــــــــــــــارات التفكير المطلوب 
 التعليمية. 

( طلاب ممــــا 6-4تقســـــــــــــيم الطلاب إلى مجموعــــات بحيــــث تحتوي  ــــل مجموعــــة من ) -
 يؤدي إلى تنمية روح التعاون بين الطلاب داخل الفصل وخارجه. 

 مرحلة التمهيد، وتشمل على: الخطو  الثانية: 

إفارة دافعية الطلاب للتعلم عن طريى توجيه بعض الإرشــــــــــــادات  ل وام على ال رية   -
 في الإجابة والتعبير بررائام للوصول إلى فهم الموضوعات العقدية المطروحة. 

 طرح بعض الأسئلة الاي تثير التفكير عند الطلاب وحوام على ال رية في الإجابة.  -
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 انتقاء بعض الإجابات ل سئلة والأفكار المديدة للوصول لل ل.  -

 مرحلة العرر: ويتم فياا: الخطو  الثالثة: 

المرونــة في اســـــــــــــتخــدام اســـــــــــــتراتيجيــات التفكير المتشـــــــــــــعــب بــاختلاف طبيعــة ات توى   -
 التعليمي من خلال القيام بم ج عدد م اا في موضوت ما، أو الاكتفاء بتطبيى بعضها. 

 جمب انتباه الطلاب وافارة تفكيرهم عن طريى إلقاء الأسئلة غير التقليدية.  -

إعطــاء الطلاب مجموعــة من الءشــــــــــــــاطــات والتــدريبــات للتمكن من ات توى المطلوب  -
 تعلمه. 

جما أفكار الطلاب واجابا ام ومناقشـــــــــــــوام فياا لتقييمها، واســـــــــــــتخلاص أهم الأفكار   -
 المديدة وتع ي  أص ا اا وعرضها للاستفادة م اا. 

 التع ي  المستمر ل فكار والبحث عن إجابات جديدة.  -

 وتشمل على:  مرحلة التقويم: الخطو  الرابعة: 

تقــديم تيــميــة راجعــة لمميا جوانــب الموقف التعليمي  لإفرائــه والاســـــــــــــتفــادة منــه في  -
 مواقف تالية. 

تقييم أداء المتعلمين  لمعرفة مدى تحقيى أهداف الدرس، ومعالمة نقاا الضــعف   -
 وتدعيم نقاا القوة. 

إعطـــاء الطلاب م يـــد من الأاشـــــــــــــطـــة والواجبـــات الم، ليـــة الاي  اـــدف لتنميـــة التفكير  -
 المتشعب. 

 وقد اشتملت جوانب التقويم على ما يلي: 

ــار التفكير المنطقي قبـــل  - ــار المفـــاهيم العقـــديـــة واختبـ التقويم القبلي: وتمثـــل في اختبـ
ا في  ــً توجيـه بعض الأســـــــــــــئلـة في بـدايـة  ـل تـدريس البرنـامج التعليمي ككـل، وتمثـل أيضـــــــــــ

 جلسة   ادف الكشف عن معرفة الطلاب وخبرا ام السابقة حول موضوت الملسة. 

 التقويم البناوي:  ادف تعرف مدى تقدم الطلاب بعد  ل مهمة تم الانوااء م اا.  -

ــئلة التقويمية الاي تعقب  ل درس، فم تقديم اختبار   - التقويم ال ااوي: من خلال الأســـ
المفـاهيم العقـديـة واختبـار التفكير المنطقي في هاـايـة تـدريس البرنـامج التعليمي ككـل، 

 والاي اسوادف البرنامج التعليمي تنميواما. 

اعتمد البرنامج في تدريسه على الاستعانة ببعض الوسائل التعليمية   الوسائ  التعليمية: (ح
وم اـــا: كتـــاب الطـــالـــب، الســـــــــــــبورة ومل قـــا اـــا، اللوحـــات والصـــــــــــــور التوضـــــــــــــيحيـــة، عرور 
البوربويءت، الفيديوهات التعليمية، الداتا شــــو، شــــبكة الإنترنت، كما تم  عمل مجموعة  

البـاحثـان ما طلاب اتمموعـة    تواصـــــــــــــل اجتمـامي على)واتســـــــــــــاب(  ليتواصـــــــــــــل من خلالهـا
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التجريبية والرد على اســــــتفســــــارا ام فيما يتعلى بالتكليفات والأاشــــــطة الاي يقوموا  اا ما  
ــائــل  الاســـــــــــــتعــانــة بــالمعلم القــائم بــالتــدريس لهم، وتم توضـــــــــــــي  كيفيــة توظيف هــمه الوســــــــــــ

 والمصادر في تدريس البرنامج في دليل المعلم. 

اعتمد البرنامج في تدريســـه على قيام عينة البحث التجريبية ببعض   الأنشَََّّّطة التعليمية: (ط
الأاشــطة والمشــتقة من طبيعة التفكير المتشــعب، بالإضــافة لبعض الأاشــطة الأخرى الاي 

عرر وجهــــات نظر   -تثري دافعيــــة الطلاب للتعلم، وم اــــا: العمــــل في مجموعــــات تعــــاونيــــة
ات النقـــا ، القراءات ال ـــارجيـــة  إعـــداد لوحـــات تعليميـــة، المشــــــــــــــــاركـــة في حلق ـــ  -مختلفـــة

تل يو   -الإفرائية، جما بعض ا يات القرآنية والأحاديث النبوية حول الموضـوت العقدي
 ما يمكن التوصل إليه. 

للت كد من صـــــــلاحية التصـــــــور    التحقق من صَََََََّّّّّّّلاحية التصَََََََّّّّّّّور المقترح للبرنامج التعليمي: (ي
( محكمين من المتخصـــــــــــــصـــــــــــــين في العقيـــدة 4المقترح للبرنـــامج التعليمي تم عرضـــــــــــــــه على )

التعليمي)مل ى النفس  التـــــــدريس، وعلم  والمنـــــــاهج وطرح  للتحقى من  2الإســـــــــــــلاميـــــــة،    )
 صلاحيته ومناسبته لتحقيى الأهداف المرجوة. 

في ضـوء ال طوات السـابقة، وبعد   التصَّور المقترح للبرنامج التعليمي في صَّورت  الهاائية: (ك
مراعاة ملاحظات ات كمين أصـــــــــب  التصـــــــــور المقترح للبرنامج التعليمي في صـــــــــورته ال اائية 

 (. 5)مل ى

 إعداد كتاب الطالب: (4)

وفقًا لاســـتراتيجيات التفكير المتشـــعب، قام الباحثان باعادة تنظيم وصـــياغة وحدة "الصـــفات 
الإلهيـــة" من كتـــاب التوحيـــد المقرر على طلاب الصـــــــــــــف الأول الثـــانوي الأزهري )القســـــــــــــم العلمي( في 

 صورة أاشطة وتدريبات تبعًا لل طوات التالية: 

 تحديد الأهداف العامة والإجرائية لكتاب الطالب.  -

إعادة تنظيم محتوى وحدة" الصـــــــفات الإلهية": تم إعادة تنظيم وصـــــــياغة محتوى وحدة   -
"الصـــــــــــــفــات الإلهيــة" المقررة على طلاب الصـــــــــــــف الأول الثــانوي الأزهري)القســـــــــــــم العلمي( 

م في مادة التوحيد بكتاب )تيســــــــــــير شــــــــــــرح 2025  -2024الفصــــــــــــل الدرا ــــــــــــهي الثااي للعام 
جماعية،   -ي( في صـــــورة أاشـــــطة تعليمية )فرديةجوهرة التوحيد للشـــــيخ إبراهيم البيجور 

غير صـــــــــــــفيــة( وكــملــك أســـــــــــــئلــة تــدريبيــة بمــا يتنــاســــــــــــــب ما    -إلكترونيــة، صـــــــــــــفيــة  -تقليــديــة
اســـــــــــــتراتيجيــات التفكير المتشـــــــــــــعــب، وبمــا يحقى تنميــة المفــاهيم العقــديــة المتضـــــــــــــمنــة  اــا 

رات  وال اصــة بالصــفات النفســية والصــفات الســلبية وصــفات المعااي، وكملك تنمية مها
 التفكير المنطقي لدى عينة البحث، ما بيان الهدف من الءشاا واجراءات تنفيمه. 

صـــــدح كتاب الطالب: بعد الانوااء من إعداد كتاب الطالب في صـــــورته الأولية، تم عرضـــــه  -
العلوم  التــــــدريس وبعض موجلمي  المنــــــاهج وطرح  مجــــــال  على مجموعــــــة من ات كمين في 

(   ادف الت كد من صلاحيته لتحقيى اليرر  2الشرعية بالمرحلة الثانوية الأزهرية)مل ى
ريبــات لمســـــــــــــتوى عينــة البحــث ولطبيعــة المفــاهيم منــه، ومــدى منــاســـــــــــــبــة الأاشـــــــــــــطــة والتــد

العقدية المتضمنة بوحدة "الصفات الإلهية" ولمهارات التفكير المنطقي، ومدى وضوحهما  
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ودقة صــــــــــــياغواما الليوية، ومدى ارتباطهما باســــــــــــتراتيجيات التفكير المتشــــــــــــعب وب هداف  
 كتاب الطالب. 

وقـــــد أجما معظم ات كمين على ملاءمـــــة مـــــا جـــــاء بكتـــــاب الطـــــالـــــب من وضـــــــــــــوح الأاشـــــــــــــطـــــة 
ــتراتيجيات التفكير المتشـــــعب ما إجراء بعض التعديلات  ــبواما لعينة البحث ولاســـ والتدريبات ومناســـ
ال اصــــــــة بالصــــــــياغات الليوية لبعضــــــــهما. وبملك أصــــــــب  كتاب الطالب في صــــــــورته ال اائية صــــــــالً ا  

 (. 6للتطبيى)مل ى

ا لاستراتيجيات التفكير المتشعب: (5)
ً
 إعداد دلي  المعلم وفق

من خلال مراجعة الباحثان ل دبيات التربوية والدراســــــــــات الســــــــــابقة المرتبطة باســــــــــتراتيجيات 
التفكير المتشـــــــــــــعـب، قـامـا البـاحثـان بـاعـداد دليـل لمعلم العلوم الشـــــــــــــرعيـة  ســـــــــــــترشـــــــــــــد بـه عنـد تنفيـم 
جلســـــات البرنامج التعليمي،  ادف تنمية مفاهيم العقيدة الإســـــلامية ومهارات التفكير المنطقي لدى  

لاب الصف الأول الثانوي الأزهري أفناء تدريس وحدة "الصفات الإلهية"، وقد اشتمل دليل المعلم ط
 على ما يلي: 

 مقدمة الدليل.  -

 التعريف بالدليل وأهميته وكيفية استخدامه.  -

 علياا البرنامج التعليمي وفلسفته. الأسس الاي يقوم  -

 أهداف البرنامج التعليمي.  -

التعريف بـاســـــــــــــتراتيجيـات التفكير المتشـــــــــــــعـب ودور المعلم والمتعلم فياـا، وكـملـك التعريف  -
 بمفاهيم العقيدة الإسلامية ومهارات التفكير المنطقي. 

 استراتيجيات التفكير المتشعب الاي يمكن توظيفها في تدريس البرنامج.  -

 الوسائل التعليمية ومصادر التعلم الاي يمكن توظيفها في تدريس البرنامج.  -

 أساليب التقويم.  -

 التكليفات والواجبات الم، لية.  -

 ال طة ال منية لتنفيم جلسات البرنامج.  -

 التوجياات والإرشادات الاي يءب ي مراعا اا أفناء تنفيم جلسات البرنامج.  -

 خطوات السير في تنفيم جلسات البرنامج وفي استراتيجيات التفكير المتشعب.  -

التخطيط لتنفيـــم جلســـــــــــــــات البرنـــامج، واشـــــــــــــتملـــت على: العنوان، الأهـــداف الســـــــــــــلوكيـــة  -
مصــــــــــاغة بطريقة إجرائية، طرائى التدريس، الوســــــــــائل التعليمية، الأاشــــــــــطة التعليمية، 
 خطة السير في الشرح وفقًا لاستراتيجيات التفكير المتشعب، التقويم، الواجبات الم، لية. 

 المراجا العلمية المقترحة الاي تم الاستعانة  اا في إعداد دليل المعلم.  -



 
فاعلية برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية المفاهيم  

 العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية 

 د/ حسام عبدالواحد عبدالسلام النجار

 د/ عصام أحمد محمود أبو يمن 
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بعد الانوااء من إعداد دليل المعلم، تم عرضـــــــه على مجموعة من ات كمين المتخصـــــــصـــــــين في و
(  للتحقى من صــــــــــلاحيته للتطبيى من  2مجال المناهج وطرح التدريس وعلم النفس التعليمي)مل ى

خلال الت كد من: دقة وصـــــــ ة الصـــــــياغة الليوية ت توى الدليل، ملائمة أســـــــلوب العرر لمســـــــتوى 
بة أهداف  ل درس وسـلامة صـياغواا، ملاءمة الاسـتراتيجيات والوسـائل التعليمية في الطلاب، مناس ـ

 ل درس لتحقيى أهدافه، مناســـبة الأاشـــطة التعليمية والأســـئلة المتضـــمنة في  ل درس لموضـــوعات 
 ل جلســــــــــــة، مناســــــــــــبة أســــــــــــاليب التقويم ل هداف التعليمية، عرر أي مقترحات يودون إضــــــــــــافواا  

ا-رضـــــــــــهلتحســـــــــــينه، كما تم ع ــً على بعض معلمي العلوم الشـــــــــــرعية بالمرحلة الثانوية الأزهرية     -أيضـــــــــ
للتــ كــد من فهمهم لمضـــــــــــــمونــه، وللإجراءات التــدريســـــــــــــيــة المشـــــــــــــتمــل علياــا، وأخــم تيــميــة راجعــة م ام 

 لتعديله في ضوء آرائام. 

وقـــــد أجما معظم ات كمين على ملاءمـــــة ومنـــــاســـــــــــــبـــــة الأهـــــداف الإجرائيـــــة والاســـــــــــــتراتيجيـــــات  
التدريســـية والوســـائل والأاشـــطة التعليمية وأســـاليب التقويم لموضـــوعات الدروس، ما إجراء بعض 
التعديلات ال اصـة بصـياغة الليوية في إجراءات بعض الدروس، وبعد إجراء تلك التعديلات أصـب  

 (. 7في صورته ال اائية صالً ا للاستخدام)مل ىدليل المعلم 

 التجركة الاستطلاعية للبرنامج التعليمي: (ل

تمثل الهدف من همه التجربة في تعرف المشـــــــــــــكلات والصـــــــــــــعوبات الاي يمكن أن تؤفر في تنفيم 
التجريـب الأســــــــــــــا ـــــــــــــهي للبرنـامج  لمعـالمواـا وتلافياـا، وتم تجريـب أربا جلســــــــــــــات من البرنـامج التعليمي 

وي ( طالبًا من طلاب الصــــف الأول الثان30)الثالثة والرابعة والتاســــعة والعاشــــرة( اســــتطلاعيًا على )
بمعهــد بنين دنــديط الثــانوي   -غير مجموعــة البحــث الأســــــــــــــاســـــــــــــيــة)التجريبيــة والضــــــــــــــابطــة(  -الأزهري 

/  11/  27  -4الأزهري التـــابا لإدارة ميـــت غمر التعليميـــة الأزهريـــة بمحـــافظـــة الـــدقهليـــة في الفترة من  
م، وبعد الوقوف على بعض الصـــــــــــعوبات والمشـــــــــــكلات الاي قد تعوح تنفيم جلســـــــــــات البرنامج  2024

تعليمي أفناء تنفيمه على مجموعة البحث الأســــاســــية، ووضــــا الإجراءات المناســــبة لتلافياا  أصــــب  ال
 البرنامج التعليمي في صورته ال اائية صالً ا للتطبيى على عينة البحث التجريبية. 

وبملك يكون قد تمت الإجابة عن الســـــــــؤال الثالث من أســـــــــئلة هما البحث، ونصـــــــــه: ما صـــــــــورة 
البرنامج التعليمي القائم على اســــــــــــتراتيجيات التفكير المتشــــــــــــعب في تنمية المفاهيم العقدية ومهارات  

 التفكير المنطقي لطلاب الصف الأول الثانوي الأزهريا

 إعداد أدوات قياس البحث وضبطها:  (2

إعـداد اختبـار لتحصـــــــــــــيلي لقيـاس المفـاهيم العقـديـة، واختبـار لقيـاس تمثلـت أدوات البحـث في  
 مهارات التفكير المنطقي، وفيما يلي عرر لإجراءات بنااهما: 

 إعداد اختبار المفاهيم العقدية: (1)

 وهو عبارة عن اختبار تحصيلي للمفاهيم العقدية، وتم إعداده وفى ال طوات التالية: 

اســـــــــــــواـدف الاختبـار قيـاس تحصـــــــــــــيـل طلاب الصـــــــــــــف الأول    تحَّديَّد الهَّدف من الاختبَّار: -أ
الثــانوي الأزهري للمفــاهيم العقــديــة المتضـــــــــــــمنــة في وحــدة" الصـــــــــــــفــات الإلهيــة" من كتــاب 
)تيســـــــــــــير شـــــــــــــرح جوهرة التوحيــد للشـــــــــــــيخ إبراهيم البيجوري( قبــل وبعــد تطبيى التجربــة  

يجيـــات التفكير الميـــدانيـــة للبحـــث  لقيـــاس فـــاعليـــة البرنـــامج التعليمي القـــائم على اســـــــــــــترات
 المتشعب في تنمية المفاهيم العقدية. 
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 اعتمد الاختبار في مصدره على ما يلي:  مصادر بناش الاختبار: -ب

 قائمة المفاهيم العقدية ال اائية الاي تم التوصل إلياا في خطوة سابقة.  -

 المادة العلمية المتضمنة في البرنامج التعليمي.  -

ــابقـة الاي أعـدت مثـل هـمه الاختبـارات مثـل دراســـــــــــــة: عبـد ،  - الـدراســـــــــــــات والبحوف الســـــــــــ
(  وال بـــــار  2018(  واليبيوي )2015(  ومحمـــــد )2012(  والبيضـــــــــــــهي )2006وابراهيم )

 (. 2020(  والشهرااي والعالم)2020)

 طبيعة طلاب الصف الأول الثانوي الأزهري وخصائصهم.  -

 آراء المتخصصين في التربية وعلم النفس وبعض موجلمي ومعلمي المواد الشرعية.  -

الكتـابـات التربويـة المرتبطـة بـاعـداد المقـاييس والاختبـارات، وذلـك  اـدف تعرف كيفيـة بنـاء  -
 الاختبارات والمستويات المعرفية ل سئلة. 

تم إعداد اختبار المفاهيم العقدية في ضـــــــــوء تصـــــــــءيف بلوم   تحديد مسََََََََّّّّّّّّتويات الاختبار: -ج
ل هداف في اتمال المعرفي، وذلك لشــيوت هما التصــءيف، وســهولة اســتخدامه وتطبيقه،  
ــابقة في مجال الدراســـة ال الية على هما التصـــءيف في بناء  ــتناد أغلب الدراســـات السـ واسـ

لمســـتويات التالية من تصـــءيف بلوم اختبارات المفاهيم. وقد اشـــتمل الاختبار ال الي على ا
 وهي:)التمكر، والفهم، والتطبيى، المستويات العليا(. 

تم إعداد جدول مواصـــــفات لاختبار    إعداد جدو  مواصَََََّّّّّفات الاختبار في صَََََّّّّّورت  الأولية:  -د
ــبية، ويبين عدد الأهداف   المفاهيم العقدية يبين عدد المفاهيم ال اصـــــــة بكل موضـــــــوت وأوزاهاا الءســـــ
الإجرائيـــة لكـــل موضـــــــــــــوت وأوزاهاـــا الءســـــــــــــبيـــة، وعـــدد المفردات الاختبـــاريـــة الاي تيطي تلـــك الأهـــداف،  

 ( يوط  ذلك: 7وجدول )

 (: مواصفات الاختبار التحصيلي للمفاهيم العقدية7جدو )

 الموضوت
عــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدد 
 المفاهيم

الأهــــــــــــــــــمــــــــــــــــــيـــــــــــــــــة  
ــة  ــيـــــــ ــءســــــــــــــــــــــبـــــــ الـــــــ

 للمفاهيم

عـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدد  
 الأهداف 

ــة   الأهــــــــــــــــمــــــــــــــــيــــــــــــــ
الـــــــــءســـــــــــــــــــــبـــــــــيـــــــــة 

 ل هداف 

عـــــــــــــــــــــــــــــــــدد  
 الأسئلة

ــيــــــــــــــة   الأهــــــــــــــمــــــــــــ
ــبـــــــيـــــــة   الـــــــءســـــــــــــــــ

 ل سئلة

ــة  الصـــــــــــــــــــــــفــــــــ
 النفسية

5 14% 6 10% 6 10% 

الصــــــــــــــفـــــــات 
 السلبية

16 44% 26 43% 26 43% 

صـــــــــــــــــــــــفــــــــــات  
 المعااي

15 42% 28 47% 28 47% 

 %100 60 %100 60 %100 36 اتمموت
وبـانواـاء ال طوات الســـــــــــــابقـة، تم التوصـــــــــــــل إلى توزيا مفردات الاختبـار التحصـــــــــــــيلي للمفـاهيم 

 ( التالي: 8العقدية على الموضوعات والمستويات المعرفية، كما يوط ه جدول)
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على الموضََََََََََََّّّّّّّّّّّّوعََََّّّّات   (: توزيع مفردات الاختبََََّّّّار التحصََََََََََََّّّّّّّّّّّّيلي للمفََََّّّّاهيم العقََََّّّّديََََّّّّة8جََََّّّّدو  )
 المعرفيالعقدية ومستويات القياس 

 م

وت
ض
لمو
ا

 

الصفة 
الاي 

يتناولها 
 الدرس 

مستويات القياس المعرفي في اختبار المفاهيم العقدية 
 وتوزيعها على الموضوعات العقدية والصفات الاي تتناولها

وت 
مم

ات
بي 
س
الء
ن 
ز و
ال

 
مستويات   التطبيى الفهم  التمكر 

 عليا

ف 
هد

ال 
سؤ

ف  
هد

ال 
سؤ

ف  
هد

ال 
سؤ

ف  
هد

ال 
سؤ

 

الصفة  1
 النفسية

صفة 
 % 10 6 27 1 6 1 14، 2 2 7، 1 2 الوجود 

الصفات   2
 السلبية

صفة 
،  18 2 15 1 19، 8 2 13، 9 2 القدم 

38 7 11.5 % 

صفة 
 % 7 4 5 1 24 1 16 1 17 1 البقاء 

صفة 
ات الفة  
 لل وادف 

1 20 1 12 1 29 1 42 4 7 % 

صفة 
القيام  
 بالنفس 

1 22 1 23 1 35 1 11 4 7 % 

صفة 
،  26 2 الوحدانية

30 2 28  ،
32 2 39  ،

45 1 21 7 11.5 % 

صفات  3
 المعااي

صفة 
،  37 2 33 1 القدرة

41 1 47 1 10 5 8 % 

صفة 
 % 5 3 - - 50 1 4 1 36 1 الإرادة 

صفة 
،  25 2 40 1 العلم 

43 1 56 1 46 5 8 % 

صفة 
 % 5 3 52 1 - - 49 1 44 1 ال ياة 

صفة 
،  31 2 48 1 الكلام

51 2 3 ،34 1 58 6 10 % 

صفة 
 % 5 3 - - 54 1 55 1 53 1 السما 

صفة 
 % 5 3 - - 60 1 59 1 57 1 البصر 

 % 100 60 11 14 19 16 اتمموت 
 / /// % 100 % 18 % 23 % 32 % 27 الوزن الءسبي

 



 

 جامعة الأزهر 
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تم صـــــياغة مفردات الاختبار في صـــــورة مبدئية  تحديد نوع مفردات الاختبار وصَََََّّّّّياغتاا:  -هــــــــــــــ ـــــ
( مفردة من النمط الموضـــــــــــــومي من نوت الاختيــار من متعــدد، وقــد تم اختيــار هــما  60و ــان عــددهــا )

النوت من الأســـــــــئلة  لما يتمي  به من: ال لو من ذاتية المدـــــــــي ، وقياســـــــــه لقدرات متنوعة، وامكانية  
دلات صــــــــــــــدح وفبــات عــاليــة، وقلــة عــامــل التخمين بــه،  تيطيتــه لأج اء كبيرة من ات توى، وتمي ه بمع ــ

 وسهولة التد ي . 

وقد رومي في صـــــــــياغة مفردات الاختبار ارتباطها بمحتوى البرنامج التعليمي والمفاهيم العقدية 
المراد تنميواا، ووضــوح مقدمة الســؤال بحيث لا تحتمل أكثر من تفســير، وأن يكون لكل ســؤال فلافة 

ــهلة، بدائل  واحدًا م اا يمثل الإجابة الدــــــــ يحة، كما رومي أن تكون الإجابات الثلافة واطــــــــ ة و  ســــــ
 لنظام 

ً
ومتســـــــاوية الأطوال بقدر الإمكان، وألا تســـــــير الإجابات الدـــــــ يحة على امتداد الاختبار وفقا

 معين  سهل على الطالب اكتشافه. 

تم صـــــــــــياغة همه التعليمات لشـــــــــــرح فكرة الاختبار في أبســـــــــــط    صََََََََََّّّّّّّّّّياغة تعليمات الاختبار:  -و
صـــــــــورة ممكنة لها، ورامى الباحثان أن تكون ســـــــــهلة وقصـــــــــيرة ومباشـــــــــرة، ومصـــــــــاغة ب ســـــــــلوب ليوي 
واطــــــ ، وقد تضــــــمنت تلك التعليمات وصــــــفًا مختصــــــرًا للاختبار، وتركيب مفرداته، وطريقة الإجابة 

وزمن الإجابة عنه، وقد تم وضـــا ســـؤال محلول  لكي عنه، ما تعريف الطالب بالهدف من الاختبار،  
  سترشد به الطالب في كيفية الإجابة عن الاختبار. 

تم تدـــ ي  الاختبار وفى مفتاح للتدـــ ي  أعده الباحثان، وتم  طريقة تصَََّّّحيلا الاختبار:  -ز
تحــديــد نظــام تقــدير الــدرجــات على النحو التــالي: الاختيــار الدـــــــــــــ ي   عطق درجــة واحــدة، والاختيـار  

 درجة(.  60ال ط  أو المتروم  عطق صفرًا، وبملك بل  مجموت درجات الاختبار )

في ضــوء جدول المواصــفات تم كتابة مفردات الاختبار، فم   صََّّدق المحكمين على الاختبار:  -ح
من ذوي الاختصـــــــــــــــاص وال برة في مجــال   عرضـــــــــــــــه في صـــــــــــــورتــه المبــدئيــة على مجموعــة من ات كمين

العقيدة الإســــــلامية، ومناهج وطرح تدريس العلوم الشــــــرعية، وكملك المتخصــــــصــــــين في علم النفس 
(  وذلك بيرر إبداء آرائام ومقترحا ام 2التعليمي، وبعض معلمي وموجلمي العلوم الشـــــرعية)مل ى

صـدح الاختبار في قياس ما وضـا لقياسـه، ودقة فيما يتعلى بصـلاحية الاختبار للتطبيى والت كد من 
الصــياغة الليوية لمفرداته، ومناســبته لعينة البحث، ووضــوح تعليماته، ومناســبة البدائل لكل فقرة 

اضــافة أو حمف أو تعديل ما ت، ومناســبة الأســئلة لمســتويا اا المعرفية، ما الســماح لهم بمن الفقرا
 يرونه يحقى الهدف من الاختبار. 

وقد أشـار ات كمون إلى مناسـبة الاختبار للهدف المي وضـا من أجله، ومناسـبته للطلاب، ما  
 من فلافة، وكملك تعديل بعض الصياغات الليوية لبعض 

ً
ضرورة جعل بدائل  ل مفردة أربعة بدلا

مفردات الاختبـار  لتكون أكثر منـاســـــــــــــبـة، وقـد عمـل البـاحثـان على مراعـاة تلـك المقترحـات، ويوطـــــــــــــ  
 ( الءسبة المئوية لاتفاح ات كمين على عناصر تحكيم مفردات الاختبار: 9) جدول 
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 (7( ال سبة المئوية لاتفاق المحكمين على مفردات اختبار المفاهيم العقدية ن )9جدو  )

 الءسبة المئوية عناصر التحكيم  م
 %85,71 سلامة الصياغة الليوية والعلمية لبنود الاختبار.   (1
 %71.43 وضوح تعليمات الاختبار.   (2
 %85.71 ارتباا بنود الاختبار بالمفاهيم العقدية  (3
 %100 صدح الاختبار في قياس ما وضا له.   (4
 %85,71 مفردات الاختبار لمستوى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية. مناسبة   (5
 %71,43 مناسبة البدائل لكل فقرة من الفقرات.   (6

( أن الءســـــــــــــبـــة المئويـــة لاتفـــاح ات كمين على عنـــاصـــــــــــــر تحكيم مفردات  9يت ـــــــــــــ  من جـــدول )
 صلاحية الاختبار للتطبيى.(، وهي اسب اتفاح مقبولة تشير إلى  %100،  %85.71الاختبار تتراوح بين )

 تحددت أهداف التجربة الاستطلاعية للاختبار فيما يلي:  التجركة الاستطلاعية للاختبار:  -ا

 ( حساب صدح الاتساح الداخلي للاختبار 1)

 حساب فبات الاختبار.  (2)

 حساب معامل السهولة والصعوبة والتميي  لمفردات الاختبار.  (3)

 ( حساب زمن الاختبار. 4)

ا على عينــة اســـــــــــــتطلاعيــة بل  عــدد   ا قبليــً ولتحقيى هــما قــام البــاحثــان بتطبيى الاختبــار تطبيقــً
 من طلاب الصـــــــــــــف الأول الثـــانوي الأزهري بمعهـــد بنين دنـــديط الثـــانوي التـــابا 30أفرادهـــا )

ً
( طـــالبـــا

وهي   م،2024/  10/ 29لإدارة ميـت غمر التعليميـة الأزهريـة بمحـافظـة الـدقهليـة يوم الثلافـاء الموافى  
 ليست ضمن عينة البحث الأساسية، وقد أسفرت نتائج التجربة الاستطلاعية عن ا تي. 

حســــــــاب صــــــــدح الاتســــــــاح الداخلي للاختبار: تم حســــــــاب صــــــــدح الاتســــــــاح الداخلي   (1)
ــار المفــــاهيم العقــــديــــة عن طريى معــــاملات الارتبــــاا بين درجــــة  ــــل مســـــــــــــتوى  لاختبــ

 ( التالي:  10والدرجة الكلية للاختبار، ويمكن توضي  ذلك من خلال جدول)

 ( معاملات الارتباط ودلالاتاا بين درجة ك  مستوى 10جدو  )

 30والدرجة الكلية لاختبار المفاهيم العقدية ن=

 قيمة معامل الارتباا )ر( المستوى 

 **0.851 التمكر

 **0,939 الفهم 

 **0,893 التطبيى

 **0,792 مستويات عليا

 0.349( = 0.05مستوى الدلالة عند )          0.448( = 0.01)مستوى الدلالة عند 

 0.05* دالة إحصائيًا عند مستوى              0.01** دالة إحصائيًا عند مستوى 
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249 

( أن جميا قيم معاملات الارتباا بين درجة  ل مســــتوى والدرجة الكلية 10يت ــــ  من جدول)
   ( وبالتالي فلمي مقبولة. 0.05(، )0.01لاختبار المفاهيم العقدية دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة )

حســــــــــــــاب فبــات درجــات الاختبــار: يقصــــــــــــــد بثبــات الاختبــار أن  عطي الاختبــار النتــائج  (2)
نفســـــــــــــهــا إذا مــا أعيــد تطبيقــه على عينــة البحــث نفســـــــــــــهــا في وقــت آخر وتحــت نفس  
الظروف، واذا  ـان هنـام تطـابى في النتـائج في  ـل مرة  ســـــــــــــتخـدم فياـا الاختبـار، فـانـه 

ا إلى حـــد كبير، ول ـــ ملـــك قـــام البـــاحثـــان بـــالتـــ كـــد من فبـــات يمكن اعتبـــار الاختبـــار فـــابتـــً
 درجات اختبار المفاهيم العقدية بواسطة استخدام ما يلي: 

(: تم حســـــــاب معامل فبات 20ريتشـــــــاردســـــــون ) حســـــــاب الثبات باســـــــتخدام معادلة كيودر -أ
(  KR20اختبار المفاهيم العقدية باســــــــــتخدام معادلة كيودر ريتشــــــــــاردســــــــــون )الصــــــــــيية  

( 11لكوهاـا أكثر منـاســـــــــــــبـة لأســـــــــــــئلـة الاختيـار من متعـدد، ويت ـــــــــــــ  ذلـك من خلال جـدول )
 التالي: 

 ( معام  ثبات الاختبار التحصيلي للمفاهيم العقدية 11جدو  )

 (20بواسطة معادلة كيودر ريتشاردسون )

 الأداة
ــــــــــــــــــــــدد   عــــــــــــــــــ

 الطلاب
الــــــــــــدرجــــــــــــة  

 الكلية
 المتوسط

الانـــــــــــــــحـــــــــــــــراف  
 المعياري 

 التباين
مـــــــــعـــــــــامـــــــــل  

 الثبات
اختبـار المفـاهيم 

 العقدية
30 60 45.73 8.05 64.86 0.848 

(  0,848( أن معـامـل فبـات درجـات اختبـار المفـاهيم العقـديـة ككـل بل  )11يت ـــــــــــــ  من جـدول )
أن الاختبار على درجة عالية من الثبات، ودال إحصــائيًا يدعو للثقة في صــ ة النتائج، مما  شــير إلى  

 مما  ع ى الاطمئنان إلى استخدامه أداة للقياس في هما البحث. 

 -حســــــــــاب فبات درجات الاختبار باســــــــــتخدام طريقة التج ئة النصــــــــــفية )ســــــــــبيرمان براون  -ب
اختبار المفاهيم العقدية باســتخدام طريقة جتمان(: قام الباحثان بحســاب فبات درجات  

 . ( التالي يوط  ذلك12جتمان( وجدول) -التج ئة النصفية )سبيرمان براون 

 جتمان( -( معام  ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية )سبيرمان براون 12جدو  )

 الأداة
 المعامل

 التج ئة النصفية 
 سبيرمان و براون 

Spearman & Brown 
 جتمان

Guttman 
ــار المفـــــاهيم  اختبـــ

 العقدية
 النصف الثااي النصف الأول 

0.879 0.879 
0.732 0.724 

أن معــاملات الثبــات لــدرجــات اختبــار المفــاهيم العقــديــة تتراوح مــا بين (  12يت ـــــــــــــ  من جــدول)
( وهو معامل  شــــــــــــير إلى أن الاختبار على درجة عالية من الثبات، الأمر المي يجعل 0,879  -0,724)

الباحثان يطمئنان إلى اســـــتخدامه   داة للقياس، حيث  ع ى ذلك أن الاختبار يمكن أن  عطق نفس 
 بيقه على العينة نفسها وتحت نفس الظروف. النتائج إذا أعيد تط
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 حساب معامل السهولة والصعوبة والتميي  لمفردات الاختبار:  (3)

 حساب معامل السهولة والصعوبة لمفردات اختبار المفاهيم العقدية:  -

  1إن العلاقة بين معامل الســهولة ومعامل الصــعوبة علاقة عكســية  أي أن معامل الســهولة   
معامل الصــعوبة، ولا تســتطيا المفردة أن تقيس التعلم إذا  انت غاية في الســهولة ويســتطا جميا    -

  أفراد عينة البحث الإجابة ع اا، أو  انت غاية في الصــــعوبة ولم  ســــتطا أحد من أفراد عينة البحث
 (. 269، ص. 2002الإجابة ع اا )علام، 

( تكون شــــــــــــــديـدة الســـــــــــــهولـة، وأن  0.80وقـد اعتبرت المفردات الاي ي يـد معـامـل ســـــــــــــهولواـا عن )
( تكون شديدة الصعوبة، وبعد حساب  ل من:)معامل 0.20المفردات الاي يقل معامل سهولواا عن )

ومعامل الســـــهولة المدـــــي  من أفر التخمين لمفردات اختبار المفاهيم   -ومعامل الصـــــعوبة  -الســـــهولة
( وجد أن درجات معامل الســــــهولة ومعامل الســــــهولة المدــــــي  من أفر التخمين والصــــــعوبة العقدية

بـــــ ن جميا مفردات  0.80  -  0.26لمفردات الاختبـــــار قـــــد تراوحـــــت بين ) (، وبنـــــاءً عليـــــه يمكن القول 
 اختبار المفاهيم العقدية ليست شديدة السهولة أو الصعوبة.  

 حساب معامل التميي  لمفردات اختبار المفاهيم العقدية:  -

للطــالــب الممتــاز والطــالــب الضـــــــــــــعيف، ولتعيين معــامــل ُ عبر معــامــل التميي  عن تميي  المفردة  
التميي  لكـــل مفردة من مفردات اختبـــار المفـــاهيم العقـــديـــة، تم حســـــــــــــــاب قـــدرة المفردة على التميي  

ــاســـــــــــــتخـــدام معـــادلـــة معـــامـــل تميي  المفردة، وقـــد اعتبر علام ) ( أن المفردات الاي 270، ص.  2002بـ
تبر ذات قوة تميي ية مناســــــــــــبة، وبعد حســــــــــــاب معاملات  ( تع0.80 -  0.20يتراوح معامل تميي ها بين )

( وبنــاءً عليــه اعُتبر أن 0.49:  0.44التميي  لأســـــــــــــئلــة اختبــار المفــاهيم العقــديــة، وجــد أهاــا تتراوح بين )
 جميا مفردات اختبار المفاهيم العقدية ممي ة وتصل  للتطبيى. 

حســاب زمن الإجابة على الاختبار: تــــــــــــــــمّ حســاب المتوســط ال م ي للإجابة على اختبار   (4)
المفاهيم العقدية من خلال حساب مجموت الأزمنة الاي استيرقها الطلاب في الإجابة 

( الاخـتـبـــــــار  ــئـلـــــــة  أســـــــــــ اتـمـمـوعـــــــة 2000عـلـى  عـــــــدد طـلاب  عـلـى  ــمـوـاـــــــا  وقســـــــــــ ( دقـيـقـــــــة، 
دقيقة(،  66ى أن زمن الاختبار هو )( طالبًا، وتوصـــــــــــل الباحثان إل30الاســـــــــــتطلاعية )

 بالإضافة إلى خمس دقائى لإلقاء تعليمات الاختبار. 

في ضـــــــوء ما أســـــــفرت عنه نتائج التجربة الاســـــــتطلاعية لاختبار  الصَََََََّّّّّّّور  الهاائية للاختبار:    -ر
المفــاهيم العقــديــة، وفي ضـــــــــــــوء آراء الســــــــــــــادة ات كمين، وبعــد التــ كــد من صــــــــــــــدح الاختبــار وفبــاتــه، 
وحســـــــــــــاب معـاملات الســـــــــــــهولـة والصـــــــــــــعوبـة، وتحـديـد زمن الإجـابـة عليـه، وحســـــــــــــاب فـاعليـة البرنـامج  

ا من )التعليمي، أصـــــــــــــب  الاختبـار في صـــــــــــــورتـه ال اـائ (، وعـدد درجـاتـه ) 60يـة مكونـً
ً
( درجـة، 60ســـــــــــــؤالا
رفى الاختبار بورقة  8وأصــب  صــالً ا للتطبيى على عينة البحث الضــابطة والتجريبية)مل ى

ُ
(، وقد أ

 (. 9إجابة للطالب، كما أعد الباحثان مفتاحًا لتد يحه)مل ى

 إعداد اختبار مهارات التفكير المنطقي: (2)

 اتبا الباحثان في بناء الاختبار ال طوات ا تية: 

اســــــــــوادف الاختبار قياس مســــــــــتوى مهارات التفكير المنطقي  تحديد الهدف من الاختبار: -أ
لـدى طلاب الصـــــــــــــف الأول الثـانوي الأزهري في وحـدة" الصـــــــــــــفـات الإلهيـة" المقررة عليام في 
مادة التوحيد بكتاب )تيســـير شـــرح جوهرة التوحيد للشـــيخ إبراهيم البيجوري( قبل وبعد 
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عـلـى  الـقـــــــائـم  الـتـعـلـيـمـي  الـبـرنـــــــامـج  فـــــــاعـلـيـــــــة  لـقـيـــــــاس  لـلـبـحـــــــث   المـيـــــــدانـيـــــــة  الـتـجـربـــــــة  تـطـبـيـى 
 استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية مهارات التفكير المنطقي. 

 تمّ بناء اختبار التفكير المنطقي في ضوء المصادر التالية:  تحديد مصادر بناش الاختبار: -ب

 قائمة مهارات التفكير المنطقي في صور اا ال اائية الاي تم التوصل إلياا في خطوة سابقة.  •

الدراســــات والبحوف الســــابقة الاي اهتمت بالتفكير المنطقي وتنمية مهاراته، مثل دراســــة:  •
(  وأمين  2022(  ومطر)2020(  والفاي )2020(  والشــمري والمقو ــهي )2019إســماعيل )
 (. 2022وأخران )

 طبيعة طلاب الصف الأول الثانوي الأزهري وخصائصهم.  •

آراء ال براء والمتخصـــــــــــــصـــــــــــــين في العقيـــدة الإســـــــــــــلاميـــة، وفي التربيـــة وعلم النفس، وبعض  •
 موجلمي ومعلمي العلوم الشرعية بالمعاهد الأزهرية. 

 البرنامج التعليمي القائم على استراتيجيات التفكير المتشعب.  •

التربويـــة المرتبطـــة بـــاعـــداد الاختبـــارات  وذلـــك  اـــدف تعرف كيفيـــة بنـــاء اختبـــار  الكتـــابـــات   •
 مهارات التفكير المنطقي. 

: في ضـــــــوء المصـــــــادر الســـــــابقة، تم بناء الاختبار في صـــــــورته الأولية  حيث وصََََََّّّّّّف الاختبار -ج
 من النمط الموضــــــومي للاختبارات في شــــــكل أســــــئلة الاختيار من  60اشــــــتمل على )

ً
( ســــــؤالا

متعدد، موزعة على مهارات التفكير المنطقي الاي تم التوصـــــل إلياا في ضـــــوء قائمة مهارات  
 التفكير المنطقي. 

تم إعـداد جـدول مواصـــــــــــــفـات لاختبـار    إعَّداد جَّدو  مواصََََََََََََّّّّّّّّّّّّفَّات اختبَّار التفكير المنطقي:  -د
التفكير المنطقي يبين عدد المهارات الرئيســــــة ومهارا اا الفرعية، والوزن الءســــــبي لها، وعدد المفردات  

 ( يوط  ذلك: 13الاختبارية الاي تيطي تلك المهارات الفرعية ووزهاا الءسبي، وجدول )

 ( يبين مواصفات اختبار التفكير المنطقي13جدو  )

 م
 المهارات الرئيسة

ــارات   عــــدد المهــ
 الفرعية

الــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوزن  
 الءسبي

ـــــــــــدد   ـــــــــــــــــــ عــــــــــــــــــ
 الأسئلة

الــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوزن  
 الءسبي

 %15 9 %15.5 2 جما المعلومات 1
 %23,3 14 %23 3 تنظيم المعلومات 2
 %15 9 %15.5 2 تحليل ومعالمة المعلومات 3
 %23,3 14 %23 3 إنتاج وتوليد المعلومات 4
 %23,3 14 %23 3 تقييم المعلومات 5

 %100 60 %100 13 اتمموت
كما قاما الباحثان بتوزيا مفردات اختبار التفكير المنطقي على المهارات الرئيســــة وموضــــوعات  

 ( يوط  ذلك: 14وحدة الصفات الإلهية ما بيان عدد الأسئلة وأرقامها وأوزاهاا الءسبية، وجدول )
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التفكير المنطقي على  14جَََََّّّّّدو  ) المهَََََّّّّّارات الرئنسَََََََََََََََََّّّّّّّّّّّّّّّّّة وعلى  ( يبين توزيع أسََََََََََََّّّّّّّّّّّّئلَََََّّّّّة اختبَََََّّّّّار 
 موضوعات وحد  الصفات الإلهية وكيان عددها وأرقامها وأوزا اا ال سبية
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توزيع أسئلة اختبار مهارات التفكير المنطقي الرئنسية وأرقامها على 
 الموضوعات العقدية والصفات التي تتناولها 
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 صفة 
وجود   
 تعالى 

2 2 ،8 1 16 2 3 ،12 3 
10  ،
35  ،
44 

1 27 9 15 % 
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صفة  
 القدم 

3 

13 

4 

- 

3 

22 

7 

4 ،47 

9 

34 5 8% 

صفة  
 البقاش

- 7 31 32 5 ،21 5 8% 

صفة  
المخالفة  
 للحوادث 

 23 - 15 
14  ،
60 

4 7% 

صفة  
القيام  
 بالنفس 

18 36 17 50 
46  ،
49 

6 10 % 

صفة  
 الوحدانية

24 33 - 6 ،30 
43  ،
53 

6 10 % 
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صفة  
 القدر  

4 

- 

9 

39 

4 

57 

4 

25 

4 

19 4 7% 

صفة  
 الإراد  

29 
20  ،
28 

- 58 - 4 7% 

صفة  
 العلم

 55 26 - 38 3 5% 

صفة  
 الحيا  

45 
11  ،
59 

- 54 - 4 7% 
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توزيع أسئلة اختبار مهارات التفكير المنطقي الرئنسية وأرقامها على 
 الموضوعات العقدية والصفات التي تتناولها 

بي 
س
ل 
ن ا
ز و
ال

 

 :
ً
مهار   أولا

 جمع 
 المعلومات 

ثانيًا: مهار   
 تنظيم
 المعلومات 

ا: مهار  
ً
ثالث

 تحلي  
ومعالجة 
 المعلومات 

رابعًا: مهار   
 إنتاج 
وتوليد 
 المعلومات 

خامسًا: مهار   
 تقييم
 المعلومات 

وع 
جم
الم

 

لة 
سئ
الأ
د 
عد

اِ   
س
 ال
قم
ر

لة  
سئ
الأ
د 
عد

لة  
سئ
الأ
م 
قا ر
أ

 

لة 
سئ
الأ
د 
عد

لة  
سئ
الأ
م 
قا ر
أ

 

د 
عد

لة 
سئ
الأ

لة  
سئ
الأ
م 
قا ر
أ

 

لة 
سئ
الأ
د 
عد

لة  
سئ
الأ
م 
قا ر
أ

 

صفة  
 الكلام 

37 42 - - 9 3 5% 

صفة  
 السمع

- 1 51 41 56 4 7% 

صفة  
 البصر 

52 48 40 - - 3 5% 

  60 14 14 9 14 9 المجموع 
 % 100 % 23.3 % 23.3 % 15 % 23.3 % 15 الوزن ال سبي 

 للاختبار، وتركيب  وضََََّّّّع تعليمات الاختبار:  -هـــــــــــــ ـــــ
ً
 مختصـــــرا

ً
تضـــــمنت تعليمات الاختبار وصـــــفا

مفرداته، وطريقة الإجابة عنه، ما تعريف الطالب ب من الاختبار، والهدف منه، وذكر مثال يوطـــــــ  
كيفية الإجابة عنه، وقد جاء ذلك في عبارات ســـــــهلة وقصـــــــيرة، ومباشـــــــرة، ومصـــــــاغة ب ســـــــلوب ليوي 

 واط . 

تم تحديد نظام تقدير الدرجات للاختبار   نظام تقدير درجات الاختبار وطريقة التصََّّحيلا:  -و
على النحو التالي: الاختيار الدـــــــ ي   عطق درجة واحدة، والاختيار ال ط  أو المتروم  عطق صـــــــفرًا، 

درجة(، وتم تدــــــ ي  الاختبار وفى مفتاح للتدــــــ ي  أعده    60وبملك بل  مجموت درجات الاختبار )
 الباحثان. 

 -للت كد من صــــدح الاختبار وصــــلاحيته للقياس تم عرضــــه   صََََّّّّدق المحكمين على الاختبار:  -ز
على مجموعـــة من ات كمين من ذوي الاختصـــــــــــــــاص وال برة في مجـــال العقيـــدة   -في صـــــــــــــورتـــه الأوليـــة

الإســـــــــــــلاميــة، ومنــاهج وطرح تــدريس العلوم الشـــــــــــــرعيــة، ومن المتخصـــــــــــــصـــــــــــــين في مجــال علم النفس 
ام فيمـا يتعلى بصـــــــــــــلاحيـة الاختبـار للتطبيى  (  وذلـك بيرر إبـداء آرائام ومقترحـا 2التعليمي)مل ى

والت كد من ســـــــــــلامة الصـــــــــــياغة الليوية والعلمية لبنود الاختبار، ووضـــــــــــوح تعليماته، وارتباا بنوده 
بمهارات التفكير المنطقي ات ددة، وصــــــدح الاختبار في قياس ما وضــــــا له، ومناســــــبة مفرداته لعينة 

 بة البدائل لكل فقرة من الفقرات. البحث، ومناس

وأشــــار ات كمون إلى مناســــبة الاختبار للهدف المي وضــــا من أجله، ومناســــبته لعينة البحث،  
وأشـــــــار بعضـــــــهم إلى تعديل بعض الصـــــــياغات الليوية لبعض مفرداته ولبعض البدائل  ليكون أكثر 

( الءســــــبة المئوية لاتفاح ات كمين على عناصــــــر 15مناســــــبة، ورامى الباحثان ذلك، ويوطــــــ  جدول )
 ردات الاختبار: تحكيم مف 



 
فاعلية برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية المفاهيم  

 العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية 
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 د/ عصام أحمد محمود أبو يمن 
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 (7( ال سبة المئوية لاتفاق المحكمين على مفردات اختبار التفكير المنطقي ن )15جدو  )

 الءسبة المئوية عناصر التحكيم  م
 %85.71 سلامة الصياغة الليوية والعلمية لبنود الاختبار.   (1
 %85,71 وضوح تعليمات الاختبار.   (2
 %100 الاختبار بمهارات التفكير المنطقي ات ددة. ارتباا بنود   (3
 %71,43 صدح الاختبار في قياس ما وضا له.   (4
 %85,71 مناسبة مفردات الاختبار لمستوى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية.   (5
 %71.43 مناسبة البدائل لكل فقرة من الفقرات.   (6

ات كمين على عنـاصـــــــــــــر تحكيم مفردات  ( أن الءســـــــــــــبـة المئويـة لاتفـاح  15يت ـــــــــــــ  من جـدول )
 (، وهي اسب اتفاح مقبولة تشير إلى صلاحية الاختبار للتطبيى.%100،  %71.43الاختبار تتراوح بين )

ا على عينـــــة   التجريَََََّّّّّب الاسََََََََََََّّّّّّّّّّّّتطلا ي لاختبَََََّّّّّار التفكير المنطقي:  -ح  ــً تم تطبيى الاختبـــــار قبليـــ
 من طلاب الصـــــــــــــف الأول الثـــانوي الأزهري بمعهـــد بنين 30اســـــــــــــتطلاعيـــة بل  عـــدد أفرادهـــا )

ً
( طـــالبـــا

دنـديط الثـانوي التـابا لإدارة ميـت غمر التعليميـة الأزهريـة بمحـافظـة الـدقهليـة، يوم الأربعـاء الموافى  
اســـية  وذلك  ادف حســـاب صـــدح الاختبار  م، وهي ليســـت ضـــمن عينة البحث الأس ـــ2024/  10/  30

نتـــــائج التجربـــــة   وفبـــــاتـــــه، ومعـــــامـــــل ســـــــــــــهولتـــــه، وال من الـــــمي  ســـــــــــــتيرقـــــه تطبيى الاختبـــــار، و ـــــانـــــت 
 الاستطلاعية ما يلي: 

  صدق الاتساق الداخلي: (1)

تم حســـــــــــــاب صـــــــــــــدح الاتســـــــــــــاح الـداخلي لاختبـار مهـارات التفكير المنطقي عن طريى معـاملات  
( 16الارتبـاا بين درجـة  ـل مهـارة والـدرجـة الكليـة للاختبـار، ويمكن توضـــــــــــــي  ذلـك من خلال جـدول )

 التالي:  

 ( معاملات الارتباط ودلالاتاا بين درجة ك  مستوى والدرجة الكلية 16جدو  )

 30لاختبار التفكير المنطقي ن=

مــــــــــعــــــــــامـــــــــل   المهارات الرئيسة قــــــــــيــــــــــمــــــــــة 
 الارتباا )ر(

 **0,682 جما المعلومات

 **0,940 تنظيم المعلومات

 **0,776 تحليل ومعالمة المعلومات 

 **0.862 إنتاج وتوليد المعلومات

 **0,861 المعلوماتتقييم  

 0.349(= 0.05مستوى الدلالة عند )          0.448(= 0.01مستوى الدلالة عند )      

  0.05* دالة إحصائيًا عند مستوى              0.01** دالة إحصائيًا عند مستوى 



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية
 م 2025( يوليو 3)(، الجزء 207العدد: )
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من المدول الســــــــابى أن جميا قيم معاملات الارتباا بين درجة  ل مســــــــتوى والدرجة    يت ــــــــ 
ــائيًا عند مســــــــتوى دلالة ) ( وبالتالي 0.05(، )0.01الكلية لاختبار مهارات التفكير المنطقي دالة إحصــــــ

   مقبولة.  فلمي

 تم حساب هما الثبات عن طريى:  حساب ثبات درجات الاختبار: (2)

(: 20حســاب معامل فبات اختبار التفكير المنطقي بواســطة معادلة كيودر ريتشــاردســون ) (أ)
تم حســـاب معامل فبات اختبار التفكير المنطقي باســـتخدام معادلة كيودر ريتشـــاردســـون 

(، لكوهاا أكثر مناســـــــــــبة لأســـــــــــئلة الاختيار من متعدد، ويت ـــــــــــ  ذلك من  KR20)الصـــــــــــيية 
 ( التالي: 17خلال جدول)

( معام  ثبات اختبار التفكير المنطقي بواسََََََََََّّّّّّّّّّطة معادلة كيودر ريتشََََََََََّّّّّّّّّّاردسََََََََََّّّّّّّّّّون  17جدو  )
(20) 

 الاختبار
ــــــــــــــــــــــدد   عــــــــــــــــــ

 الطلاب
الــــــــــــدرجــــــــــــة  

 الكلية
 المتوسط

الانــــــــــــــــحــــــــــــــــراف  
 المعياري 

 التباين
مــــــــــعــــــــــامـــــــــل  

 الثبات
مهــارات التفكير 

 المنطقي
30 60 43,40 8,81 77,70 0.861 

(، مما  شـــــير 0.861( أن معامل فبات اختبار التفكير المنطقي ككل بل  )17)يت ـــــ  من جدول  
إلى أن الاختبار على درجة عالية من الثبات ودال إحصــــائيًا يدعو للثقة في صــــ ة النتائج الاي  ســــفر 

 للقياس في هما البحث. 
ً
 ع اا، مما  ع ى الاطمئنان إلى استخدامه أداة

 -باســــــــــتخدام طريقة التج ئة النصــــــــــفية )ســــــــــبيرمان براون حســــــــــاب فبات درجات الاختبار   (ب)
جتمان(: قام الباحثان بحســــــاب فبات درجات اختبار التفكير المنطقي باســــــتخدام طريقة 

 . ( التالي يوط  ذلك18جتمان(،وجدول ) -التج ئة النصفية )سبيرمان براون 

 جتمان( -سبيرمان براون ( معام  ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية )18جدو  )

 الأداة
 المعامل

 التج ئة النصفية 
 سبيرمان و براون 

Spearman & Brown 
 جتمان

Guttman 
الــتــفــكــيــر   اخــتــبـــــــار 

 المنطقي
 النصف الثااي النصف الأول 

0.916 0.916 
0.759 0.724 

ــا بين   (أن18يت ـــــــــــــ  من جـــدول) ــار التفكير المنطقي تتراوح مـ معـــاملات الثبـــات لـــدرجـــات اختبـ
( وهو معامل  شــــــــــــير إلى أن الاختبار على درجة عالية من الثبات، الأمر المي يجعل 0,916  -0,724)

الباحثان يطمئنان إلى اســـــتخدامه   داة للقياس، حيث  ع ى ذلك أن الاختبار يمكن أن  عطق نفس 
 ه على العينة نفسها وتحت نفس الظروف. النتائج إذا أعيد تطبيق 

 حساب معامل السهولة والصعوبة والتميي  لمفردات الاختبار:  (ج)

 حساب معامل السهولة والصعوبة لمفردات اختبار التفكير المنطقي:  -

ومعامل الســــــهولة المدــــــي  من أفر   -ومعامل الصــــــعوبة  -تم حســــــاب  ل من:)معامل الســــــهولة
التخمين لمفردات اختبــار التفكير المنطقي( وجــد أن درجــات معــامــل الســـــــــــــهولــة ومعــامــل الســـــــــــــهولــة 

(، وبناءً عليه 0.80  -  0.31المدــــــــي  من أفر التخمين والصــــــــعوبة لمفردات الاختبار قد تراوحت بين )
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 د/ حسام عبدالواحد عبدالسلام النجار
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يمكن القول بـــ ن جميا مفردات اختبـــار مهـــارات التفكير المنطقي ليســـــــــــــــت شـــــــــــــــديـــدة الســـــــــــــهولـــة أو  
 الصعوبة.  

 حساب معامل التميي  لمفردات اختبار التفكير المنطقي:  -

:  0.46تم حســـــــــــــــاب معــاملات التميي  لأســـــــــــــئلــة اختبــار التفكير المنطقي، وجــد أهاــا تتراوح بين )
 ( وبناءً عليه اعُتبر أن جميا مفردات اختبار مهارات التفكير المنطقي ممي ة وتصل  للتطبيى. 0.49

حســاب زمن الإجابة على الاختبار: تــــــــــــــــمّ حســاب المتوســط ال م ي للإجابة على اختبار   ( د)
مهارات التفكير المنطقي من خلال حســـاب مجموت الأزمنة الاي اســـتيرقها الطلاب في 

( دقيقـة، وقســـــــــــــمواـا على عـدد طلاب اتمموعـة  2100الإجـابـة على أســـــــــــــئلـة الاختبـار )
دقيقـــــة(،    70أن زمن الاختبـــــار هو )  (، وتوصـــــــــــــــــل البـــــاحثـــــان إلى30الاســـــــــــــتطلاعيـــــة )

 بالإضافة إلى خمس دقائى لإلقاء تعليمات الاختبار. 

في ضــــــوء ما أســــــفرت عنه نتائج التجربة الاســــــتطلاعية لاختبار    الصََََََّّّّّّور  الهاائية للاختبار:  -ط
التفكير المنطقي، وفي ضوء آراء السادة ات كمين، وبعد الت كد من فبات الاختبار وصدقه، وحساب  

 من نوت الاختيار من متعدد،  60مكونًا من)  زمن إجابته، أصــــــــب  الاختبار في صــــــــورته ال اائية
ً

( ســــــــؤالا
ا للتطبيى على مجموعــة البحــث في صـــــــــــــورتــه ال اــائيــة 60وعــدد درجــاتــه ) ( درجــة، وأصـــــــــــــب  صـــــــــــــــال ــً

 (. 11وقد أعد الباحثان لهما الاختبار مفتاحًا لتد يحه)مل ى ،(10)مل ى

 إعداد التجركة الأساسية للبحث: (3

بعـــد الانواـــاء من بنـــاء مواد المعـــالمـــة التجريبيـــة للبحـــث، وبنـــاء أداتي القيـــاس، قـــامـــا البـــاحثـــان  
باجراء التجربة الأســــــاســــــية للبحث  للتحقى من فاعلية البرنامج التعليمي القائم على اســــــتراتيجيات  

لأول  التفكير المتشـــــــــــــعـب في تنميـة المفـاهيم العقـديـة ومهـارات التفكير المنطقي لـدى طلاب الصـــــــــــــف ا
 الثانوي الأزهري، وفى الإجراءات وال طوات التالية: 

حيث تم اختيارها من تلاميم الصـف الأول الثانوي الأزهري )القسـم  اختيار عينة البحث: (أ
ا( من معهـد ميـت غمر الثـانوي بنين، ومثـل   30العلمي(، وقد مثـل العينـة الضـــــــــــــابطـة ) طالبـً

طالبًا( من معهد تفهنا الأشـــراف الثانوي بنين، وفقًا للتصـــميم شـــبة   30العينة التجريبية )
 في كلا المعهدين عشوائيًا بطريقة القرعة.  التجريبي للبحث، وتم اختيار العينة

افقات الرسمية لتجركة البحث: (ب وذلك لتسهيل عملية إجراء التجربة    الحصو  على المو
الأســــــــاســــــــية للبحث في المعهدين المم ورين محل تنفيم التجربة، وتعقب ذلك عقد مقابلة 
ما إدارة المعهدين لشــــرح طبيعة البحث، وكيفية الســــير في تطبيقه، وعدد ال صــــو الاي 

 يتطل اا التطبيى. 

 ضب  المتْيرات الوسيطة للبحث: (ج

قبـل بـدء التطبيى القبلي لأداتي البحـث، قـامـا البـاحثـان بضـــــــــــــبط المتييرات الوســـــــــــــيطـة الاي قـد  
تؤفر في تجربة البحث، بما يضـــــــمن أن الفروح في نتائج البحث ترجا إلى ت فير المتيير المســـــــتقل لا لأي  

 شهيء م اا، وتمثلت فيما يلي: 

ِ بين معلمي المجموعتين التجريبية والضَََّّّابطة: - وتم ضـــبط ذلك   ضَََّّّب  مسَََّّّتوى التكاف
من خلال اختيار الباحثان لمعلمين متخصـــــصـــــين في تدريس العلوم الشـــــرعية أحدهما من  
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معهــد بنين تفهنــا الأشـــــــــــــراف الثــانوي والــمي يمثــل اتمموعــة التجريبيــة، والأخر من معهــد  
بنين ميـت غمر الثـانوي والـمي يمثـل اتمموعـة الضــــــــــــــابطـة، وقـد اشـــــــــــــترا البـاحثـان عنـد 
لهمـــــا نفس المؤهلات العلميـــــة وال برة   العمر ال م ي، وأن تكون  في  تقـــــار امـــــا  اختيـــــارهمـــــا 

ونا من تخصـــو العقيدة الإســـلامية، وخبر ام التدريســـية لا التربوية، حيث اشـــترطا أن يك
ــلين على مؤهل تربوي  مما يضـــــــمن  تقل عن خمس ســـــــنوات في التدريس، وأن يكونا حاصـــــ
معرفوام بطرائى وأســــــــــــــاليــب التــدريس واجراءات تطبيقهــا، كمــا تــ كــد البــاحثــان من عــدم  

موجلمي العلوم الشــــــــــرعية  وجود فروح جوهرية بي اما في الأداء التدريتــــــــــهي بناءً على تقييم  
لهمـــا، بمـــا يضـــــــــــــمن أن الفروح في النتـــائج الاي  ســـــــــــــفر ع اـــا البحـــث ترجا  إلى أفر المتيير 

 التجريبي وليس إلى اختلاف قدرا اما في التدريس. 

 التحقق من تجانس المجموعتين )التجريبية والضابطة( في العمر الزمِي: -

للتجـااس بين طلاب اتمموعتين التجريبيـة والضــــــــــــــابطـة في العمر ال م ي اســـــــــــــتخـدم البـاحثـان  
( يوطــــــــــ  19ل ســــــــــاب الفرح بين متوســــــــــطي أعمار الطلاب، وجدول )t-Testاختبار الءســــــــــبة التائية 

 ذلك: 

 بين متوسطي أعمار طلاب المجموعة الضابطة والتجريبية t-Test ( نتائج اختبار19جدو )

 في العمر الزمِي 

 المتوسط العدد اتمموعة
الانــــــحــــــراف  

 المعياري 

مــتــوســــــــــــــط 
بــيــن  الــفــرح 
 القياسين

الــــــــــ ــــــــــطــــــــــ   
المــــــعــــــيـــــــاري 

 للفرح 

قــــــيــــــمـــــــة 
 "ت"

مســـــــــــــــــتـــــوى  
 الدلالة

 0.430 16.23 30 التجريبية
0.067 0.125 1.086 

0.874 
 0.531 16.17 30 الضابطة غير دالة

  2.37==  58( وكدرجات حرية  0.01القيمة الجدولية لل سََََََََََّّّّّّّّّّبة التائية عند مسََََََََََّّّّّّّّّّتوى دلالة)
 1,66( = 0.05وعند )

(، وأن متوســــط  0,01(: أن قيمة )ت( غير دالة إحصــــائيًا عند مســــتوى )19يت ــــ  من جدول )
بـــــانحراف معيـــــاري قـــــدره )16.23أعمـــــار اتمموعـــــة التجريبيـــــة بل  ) ( عـــــام، بينمـــــا بل  0.430( عـــــام 

ــابطة ) ( عام، وأن قيمة 0.531( عام بانحراف معياري قدره)16.17متوســــــــط أعمار اتمموعة الضــــــ
(  مما  2.37( حيت تبل )0.01( أقل من المدولية عند مســــــــتوى)0,067ة ات ســــــــوبة)الءســــــــبة التائي

ا في العمر ال م ي، وهــــما  عــــد مؤشـــــــــــــرًا على تجــــااس   شـــــــــــــير إلى عــــدم وجود فروح دالــــة إحصـــــــــــــــــائيــــً
 اتمموعتين التجريبية والضابطة في العمر ال م ي. 

بناءً على الاختيار العشـــواوي للإدارة التعليمية   ضَََّّّب  المسَََّّّتوى الاجتما ي والاقتصَََّّّادر: -
الأزهريــة، ولمعهــدي تنفيــم التجربــة، فــان تلاميــم عينــة البحــث يقعــان في منطقــة جيرافيــة 

 واحدة، أي بيئواما الاجتماعية والاقتصادية تكاد تكون متقاربة. 

فقبــل بــدء   عقََّّد جلسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّة تنظيميََّّة مع المعلمين القََّّائمين بََّّالتََّّدريس لمجموعتي البحََّّث: (د
ــية للبحث عقد الباحثان جلســـــــــــة تمهيدية ما المعلمين القائمين  ــاســـــــــ تنفيم التجربة الأســـــــــ
ا  بــــالتــــدريس للمجموعتين، تنــــاولا خلالهــــا شـــــــــــــرح إجراءات تطبيى البرنــــامج التعليمي وفقــــً
ا لمـا جـاء في دليـل المعلم من   للمـدول ال م ي المتضـــــــــــــمن بجلســـــــــــــات البرنـامج التعليمي، ووفقـً



 
فاعلية برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية المفاهيم  

 العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية 

 د/ حسام عبدالواحد عبدالسلام النجار

 د/ عصام أحمد محمود أبو يمن 
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توظيف اســـتراتيجيات التفكير المتشـــعب في تدريس وحدة "الصـــفات الإلهية"، ما توضـــي  
طبيعــة الأاشـــــــــــــطــة والتــدريبــات الاي يتضـــــــــــــم اــا كتــاب التلميــم وكيفيــة الإجــابــة ع اــا، وذلــك 
بـالءســـــــــــــبــة لمعلم اتمموعـة التجريبيــة، كمــا قـام البــاحثــان بمرافقتــه داخـل الفصــــــــــــــل أفنــاء  

ن مقدرته على تطبيى إجراءات تدريس البرنامج ما  الشــــــــــرح لبعض ال صــــــــــو، والت كد م
الطلاب)القســـــــــــم العلمي(، وعلى تنفيم ما جاء بدليل المعلم، وما جاء بكتاب الطالب، كما 
عقد الباحثان لقاء ما معلم اتمموعة الضابطة لإعلامه ب نه سيتم تدريس نفس محتوى  

ول الثانوي الأزهري موضـــــــــــوعات وحدة "الصـــــــــــفات الإلهية" المقررة على طلاب الصـــــــــــف الأ 
الفصـــــــل الدرا ـــــــهي الثااي)القســـــــم العلمي( بالطريقة الســـــــائدة القائمة على التلقين وســـــــرد  

دون إدخــال أيــة معــالمــات  المعلومــات ما إجراء بعض المنــاقشــــــــــــــات والأســـــــــــــئلــة الصـــــــــــــفيــة،
بالإضـــــــــافة ل ل تجريبية على الدروس، ودون توظيف لإســـــــــتراتيجيات التفكير المتشـــــــــعب،  

وذلـك في نفس الفترة أســـــــــــــئلـة المنـاقشـــــــــــــة الواردة في الكتـاب المـدر ـــــــــــــهي في الوحـدة ات تـارة،
 ال منية نفسها الاي يدرس فياا طلاب اتمموعة التجريبية. 

اســـــــــــــواــدفــت تعريف   عقََّّد جلسَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّة تنظيميََّّة مع عينََّّة البحََّّث التجريبيََّّة والضَََََََََََََّّّّّّّّّّّّّابطََّّة  (ه
اتمموعــة التجريبيــة بــالبرنــامج التعليمي القــائم على إســـــــــــــتراتيجيــات التفكير المتشـــــــــــــعــب، 
وبالمفاهيم العقدية وبمهارات التفكير المنطقي، وكيفية الســــــــــير في دراســــــــــة البرنامج برفقة 
المعلم، وكــملــك كيفيــة التعــامــل ما كتــاب الطــالــب، وطبيعــة الأاشـــــــــــــطــة والتــدريبــات الاي 

ا وكيفية الإجابة ع اا، وذلك بالءسـبة لطلاب اتمموعة التجريبية، كما تم تعريف يتضـم ا
عـلـى  والـبـعـــــــدي، وحـوـاـم  الـقـبـلـي  الـتـطـبـيـى  أدوات  عـلـى  الإجـــــــابـــــــة  بـكـفـيـــــــة  اتـمـمـوعـتـيـن  طـلاب 

مـــ نوام بـــ ن نتـــائج تطبيى التفـــاعـــل ما المعلم أفنـــاء تنفيـــم التجربـــة والاســـــــــــــتفـــادة م اـــا، وط
 الأدوات إنما هي ليرر البحث العلمي وليس لها علاقة بدرجة مادة التوحيد. 

هَُّا، و عَّد الانتاَّاش من تلَِّ الإجراشات، تم تطبيق أدوات البحَّث ومواد المعَّالجَّة التجريبيَّة  
 وفق ما يلي:

البحََََََّّّّّّث: -1 القبلي لأداتي  تكــــــافؤ   التطبيق  التــــــ كــــــد من  التطبيى   هــــــما  الهــــــدف من  ــان  و ــــ
اتمموعتين التجريبيــة والضــــــــــــــابطــة في ال لفيــة المعرفيــة المتعلقــة بــ داتي البحــث: اختبــار  
بــيــن  الــفــروح  عــلــى  والــتــعــرف  المــنــطــقــي،  الــتــفــكــيــر  مــهـــــــارات  واخــتــبـــــــار  الــعــقـــــــديـــــــة  المــفـــــــاهــيــم 

بعد تطبيى الأداتين  اتمموعتين، ومدى دلالة همه الفروح، والتحقى من مدى التكافؤ، و 
على مجموعاي البحث التجريبية والضــــــــــابطة  بحضــــــــــور معلم اتمموعة التجريبية ومعلم 

مـن   الـفـتـرة  فـي  والإفـنـيـن  الأحـــــــد  يـومـي  ــابـطـــــــة  الضـــــــــــــــــ تـم 2025/  2/    17  -16اتـمـمـوعـــــــة  م، 
بـــــاســـــــــــــتخـــــدام اختبـــــار)ت(   ا  تدـــــــــــــ يحهمـــــا، ورصــــــــــــــــــد درجـــــا امـــــا ومعـــــالموامـــــا إحصــــــــــــــــــائيـــــً

(independent samples t-test ،وحســــــــــاب المتوســــــــــط ال ســــــــــابي، والانحراف المعياري ،)
(نتـائج التطبيى القبلي لأداتي  20والءســـــــــــــبـة التـائيـة، ومســـــــــــــتوى الـدلالـة، ويوطـــــــــــــ  جـدول)

 البحث  للت كد من تكافؤ اتمموعتين: 
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واختبَّار  ( نتَّائج التطبيق القبلي لمجموعتي البحَّث في اختبَّار المفَّاهيم العقَّديَّة،  20جَّدو  )
 مهارات التفكير المنطقي

 العدد المجموعة  الأدا 
المتوس   
 الحسا ي

الانحراف  
 المعيارر 

درجات 
 الحرية

 قيمة 
 )ت(

قيمة مستوى 
 0.05الدلالة عند 

اختبار المفاهيم  
 العقدية 

 3.74 20.06 30 التجريبية 
58 0.135 

0.893 
 3.90 19.93 30 الضابطة إحصائيًا غير دالة 

اختبار مهارات  
 التفكير المنطقي

 3,69 23.20 30 التجريبية 
58 0,265 

0.792 
 4,08 4,08 30 الضابطة غير دالة إحصائيًا 

 (1.67= ) 58وكدرجات حرية  0.05القيمة الجدولية لل سبة التائية عند مستوى دلالة 

( يت ـــــــــــ  أنه بحســـــــــــاب قيمة )ت( للفرح بين المتوســـــــــــطين باســـــــــــتخدام  20جدول)وبقراءة نتاج 
اختبـــار )ت(  تبين أن قيمـــة )ت( ات ســـــــــــــوبـــة ل داتين)اختبـــار المفـــاهيم العقـــديـــة، واختبـــار مهـــارات  

( على التوالي، وهي أقــــل من قيمــــة )ت( المــــدوليــــة والاي 0,265  -0,135التفكير المنطقي( تســــــــــــــــاوي)
(، وبما أن قيمة )ت( ات سـوبة أقل 58(، وبدرجات حرية )0.05دلالة )  ( عند مسـتوى 1.67تسـاوي )

ا بين اتمموعتين، ممـا يـدل  ــائيـً من قيمـة )ت( المـدوليـة، فـان ذلـك يؤكـد عـدم وجود فرح دال إحصـــــــــــ
على تجااس وتكافؤ مجموعاي البحث في اختبار المفاهيم العقدية واختبار مهارات التفكير المنطقي، 

يــمــكــن   عــلــيـــــــه  المــتــيــيــر وبــنـــــــاءً  تـــــــ فــيــر  إلــى  عــ ى 
ُ
تــ الــتــجــربـــــــة  إجــراء  بــعـــــــد  تــظــهــر  فــروح  أيا  بـــــــ ن  الــقــول 

المســـــــــــــتقــل)البرنــامج التعليمي القــائم على اســـــــــــــتراتيجيــات التفكير المتشـــــــــــــعــب(، وليس إلى اختلافــات  
 موجودة مسبقًا بين اتمموعتين. 

 تنفيُ التجركة الأساسية:) التدريس لطلاب المجموعتين التجريبية والضابطة(: -2

تـــدريس مواد المعـــالمـــة التجريبيـــة لطلاب اتمموعـــة    -تم تطبيى تجربـــة البحـــث الأســــــــــــــــاســـــــــــــيـــة
في الفصــــــــــــل الدرا ــــــــــــهي الثااي   -التجريبية، والتدريس بالطريقة العادية لطلاب اتمموعة الضــــــــــــابطة  

م، وقـــد اســـــــــــــتيرح 2025/  4/  14إلى    2025/  2/  18م في الفترة من  2025/  2024للعـــام الـــدرا ـــــــــــــهي  
 ( ساعة تدريسية. 22لسة/ محاضرة، بواقا )( ج15التدريس )

البحََََََّّّّّّث:   -3 البعََََََّّّّّّدر لأدوات  التجريبيــــــة  التطبيق  للمجموعــــــة  التــــــدريس  الانواــــــاء من  بعــــــد 
ــتراتيجيات التفكير المتشـــــــــعب، وللمجموعة   باســـــــــتخدام البرنامج التعليمي القائم على اســـــــ

اتمموعتين يومي الضــــــابطة بالطريقة المعتادة، تم تطبيى أدوات البحث بعديًا على أفراد  
م، فم أعقـــب ذلـــك تدـــــــــــــ يحهمـــا ورصـــــــــــــــد نتـــائجهمـــا 2025/  4/  16  -15الثلافـــاء والأربعـــاء  

ا  لاســـــــــــــتخلاص أهم نتـائج هـما البحـث،   وتحليلهمـا في جـداول تمهيـدًا لمعـالموامـا إحصـــــــــــــائيـً
 والتحقى من ص ة فروضه وال روج بتوصيات يمكن تطبيقها. 

 رابعًا: النتائج المتعلقة بفرو  البحث ومناقشتاا وتفسيرها:

 النتائج الخاصة باختبار تنمية المفاهيم العقدية: -أ

ترتبط هــمه النتيجــة بــالإجــابــة عن الســـــــــــــؤال الرابا من أســـــــــــــئلــة البحــث، والــمي ينو على: مــا 
فـاعليـة البرنـامج التعليمي القـائم على اســـــــــــــتراتيجيـات التفكير المتشـــــــــــــعـب في تنميـة المفـاهيم العقـديـة 
ــين  لطلاب الصـــــــف الأول الثانوي الأزهريا وللإجابة عن هما الســـــــؤال تم التحقى من صـــــــ ة الفرضـــــ

 ين: التالي



 
فاعلية برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية المفاهيم  

 العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية 

 د/ حسام عبدالواحد عبدالسلام النجار

 د/ عصام أحمد محمود أبو يمن 
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ينو الفرر الأول على أنه:" يُوجد فرح دال إحصــائيًا عند مســتوى    نتائج الفر  الأو : (1)
التجريبيــــــة α ≤ 0.05الــــــدلالــــــة)   البحــــــث في اتمموعتين  ( بين متوســـــــــــــطي درجــــــات عينــــــة 

والضــــــــــــــابطــة في القيــاس البعــدي لمســـــــــــــتويــات اختبــار المفــاهيم العقــديــة، وللاختبــار ككــل، 
لصـــــــــــال  طلاب اتمموعة التجريبية"، وللتحقى من هما الفرر، قام الباحثان بحســـــــــــاب  

والضــــــــــــــابطــة في القيــاس دلالــة الفرح بين متوســـــــــــــط درجــات طلاب اتمموعتين التجريبيــة  
للعينات المســـتقلة عن    t-Testالبعدي لاختبار المفاهيم العقدية، باســـتخدام اختبار )ت(

ــائيـة للعلوم الاجتمـاعيـة والمعروفـة ببرنـا (، وتم Spss V.27مج)طريى ح مـة البرامج الإحصـــــــــــ
 ( التالي: 21التوصل إلى النتائج الموط ة بدول)

الضََّّابطة(    -( دلالة الفرق بين متوسََّّطي درجات طلاب المجموعتين )التجريبية  21جدو  )
 في القياس البعدر لمستويات اختبار المفاهيم العقدية وللاختبار كك 

 العدد القياس  المجموعة  المستوى 
المتوس   
 الحسا ي

الانحراف  
 المعيارر 

درجات 
 الحرية

 قيمة 
 )ت(

مستوى  
 الدلالة 
0.05 

 التُكر 
 1.24 14.03 30 البعدر  التجريبية 

58 5.12 
دالة 
 2.20 11.66 30 البعدر  الضابطة إحصائيًا 

 الفهم 
 1.47 16.96 30 البعدر  التجريبية 

58 9.40 
دالة 
 2.09 12.56 30 البعدر  الضابطة إحصائيًا 

 التطبيق 
 1.31 12.30 30 البعدر  التجريبية 

58 7.00 
دالة 
 1.81 9.43 30 البعدر  الضابطة إحصائيًا 

مستويات  
 عليا 

 0.97 9.76 30 البعدر  التجريبية 
58 4.02 

دالة 
 1.90 8.20 30 البعدر  الضابطة إحصائيًا 

 الاختبار كك  
 1.94 53.06 30 البعدر  التجريبية 

58 13.60 
دالة 
 4.06 41.86 30 البعدر  الضابطة إحصائيًا 

(  2.66= )  58وكدرجات حرية   0.01القيمة الجدولية لل سَََََََََََّّّّّّّّّّّبة التائية عند مسَََََََََََّّّّّّّّّّّتوى دلالة  
 (1.67= ) 58وكدرجات حرية  0.05ومستوى دلالة 

( يت ــــــ  أنه بحســــــاب قيمة )ت( للفرح بين المتوســــــطين 21وبقراءة النتائج الموطــــــ ة بجدول )
بـاســـــــــــــتخـدام اختبـار )ت(  تبين أن قيمـة )ت( ات ســـــــــــــوبـة لمســـــــــــــتويـات اختبـار المفـاهيم العقـديـة على 

( وهي أكبر من قيمة 13.60(، وللاختبار ككل تســـــــاوي )4.02،   7.00،   9.40،   5.12التوالي تســـــــاوي )
( عنـد مســـــــــــــتوى دلالـة 1.67(، و )0.01( عنـد مســـــــــــــتوى دلالـة )2.66لمـدوليـة والاي تســــــــــــــاوي ))ت( ا

(، مما يدل على وجود فرح دال إحصــــــــــائيًا بين متوســــــــــطي درجات طلاب 58( وبدرجات حرية )0.05)
ــابطـــة( في القيـــاس البعـــدي لمســـــــــــــتويـــات اختبـــار المفـــاهيم العقـــديـــة،   -اتمموعتين )التجريبيـــة   الضـــــــــــــ

 ( يوط  ذلك: 1لصال  اتمموعة التجريبية، وشكل )وللاختبار ككل 
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في الضََََََّّّّّّابطة(    –( تمثي  بياني يوضََََََّّّّّّ  متوسََََََّّّّّّ  درجات طلاب المجموعتين )التجريبية  1شََََََّّّّّّك  )
 القياس البعدر لاختبار المفاهيم العقدية

ا على ما تقدم فانه: تم قبول الفرر الأول من فرور البحث، والمي نو على أنه:  وت ســـــــــيســـــــــً
( بين متوســـــــــطي درجات عينة البحث في (α ≤ 0.05يُوجد فرح دال إحصـــــــــائيًا عند مســـــــــتوى الدلالة  

اتمموعتين التجريبية والضـــــابطة في القياس البعدي لمســـــتويات اختبار المفاهيم العقدية وللاختبار  
 ككل لصال  طلاب اتمموعة التجريبية. 

ــائم على   القـــ ــالمـــــة التجريبيـــــة )البرنـــــامج التعليمي  الـــــمي أحـــــدفتـــــه المعـــ التـــــ فير  ولقيـــــاس لأمم 
لـــــدى اتمموعتين التجريبيـــــة   العقـــــديـــــة  ــاهيم  المفـــ اســـــــــــــتراتيجيـــــات التفكير المتشـــــــــــــعـــــب( على تنميـــــة 

ــابطة في القياس البعدي، تم حســـــاب قيمة) ، وتفســـــر قيمة لأمم الت فير إيتا 2 )Square-Etaوالضـــ
Eta-Square(22، على النحو التالي كما يبنه جدول :) 

1. = 0.01 is a small effect.2 

2. = 0.06 is a medium effect.2 

3. = 0.14 is a large effect.2 
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لبعدر المجموعة التجريبية في القياس االفرق بين متوسطي درجات طلاب 

لمستويات اختبار المفاهيم العقدية وللاختبار كك 
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  -( قيمََّّة مر ع إيتََّّا للفرق بين متوسََََََََََََّّّّّّّّّّّّطي درجََّّات طلاب المجموعتين )التجريبيََّّة 22جََّّدو  )
 الضابطة( 

 في تنمية المفاهيم العقدية

 لأمم الت فير (2قيمة ) درجة ال رية  قيمة )ت( الأداة

 كبير 0.76 59 13.60 اختبار المفاهيم العقدية

لاختبـار المفـاهيم العقـديـة   Square-Eta(  2( يت ـــــــــــــ  أن قيمـة )24بقراءة النتـائج في المـدول )
( من التباين الكلي بين اتمموعتين التجريبية والضابطة %76(، وهي قيمة تع ي أن )0.76قد بليت )

ــامج   ــاهيم العقــــديــــة يرجا إلى البرنــ لصـــــــــــــــــال  اتمموعــــة التجريبيــــة في التطبيى البعــــدي لاختبــــار المفــ
يتبين من خلالهـــا أنـــه حقى أفرًا كبيرًا التعليمي القـــائم على اســـــــــــــتراتيجيـــات التفكير المتشـــــــــــــعـــب والاي  

 لدتام. 

ا عنـــد   نتَََّّّائج الفر  الثَََّّّاني: (2) ينو الفرر الثـــااي على أنـــه:" "يُوجـــد فرح دال إحصــــــــــــــــائيـــً
( بين متوسطي درجات عينة البحث في اتمموعة التجريبية في α ≤ 0.05مستوى الدلالة )

ــين القبلي والبعدي لمســــــــــــتويات اختبار المفاهيم العقدية وللاختبار ككل لصــــــــــــال   القياســــــــــ
القيــاس البعــدي"، وللتحقى من هــما الفرر، قــام البــاحثــان بحســــــــــــــاب دلالــة الفرح بين 

ال التطبيقين  في  التجريبيــــــة  قبلي والبعــــــدي لاختبــــــار متوســـــــــــــط درجــــــات طلاب اتمموعــــــة 
للعينات المرتبطة، وقد تم التوصــــــل إلى   t-Testالمفاهيم العقدية، باســــــتخدام اختبار "ت"

 ( التالي: 23النتائج الموط ة بجدول )

( دلالَّة الفرق بين متوسََََََََََََّّّّّّّّّّّّطي درجَّات طلاب المجموعَّة التجريبيَّة في القيَّاسََََََََََََّّّّّّّّّّّّين 23جَّدو  )
 القبلي والبعدر لمستويات اختبار المفاهيم العقدية وللاختبار كك 

 العدد  القياس المستوى 
المتوسط 
 ال سابي 

الانحراف  
 المعياري 

درجات  
 ال رية

 قيمة
 )ت(

 مستوى الدلالة
0.05 

 التمكر 
 القبلي

30 
6.43 1.88 

 دالة إحصائيًا  18.60 29
 1.24 14.03 البعدي 

 الفهم 
 القبلي

30 
5.16 2.15 

 دالة إحصائيًا  29.33 29
 1.47 16.96 البعدي 

 التطبيى
 القبلي

30 
4.56 1.69 

 دالة إحصائيًا  19.42 29
 1.31 12.30 البعدي 

 مستويات عليا 
 القبلي

30 
3.90 2.09 

 دالة إحصائيًا  13.61 29
 0.97 9.76 البعدي 

 الاختبار ككل 
 القبلي

30 
20.06 3.74 

 دالة إحصائيًا  41.80 29
 1.94 53.06 البعدي 

(  2.66= )  58وكدرجات حرية   0.01القيمة الجدولية لل سَََََََََََّّّّّّّّّّّبة التائية عند مسَََََََََََّّّّّّّّّّّتوى دلالة  
 (1.67)=  58وكدرجات حرية  0.05ومستوى دلالة 
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(يت ــــــــــ  أنه بحســــــــــاب قيمة )ت( للفرح بين المتوســــــــــطين 23بقراءة النتائج الموطــــــــــ ة بجدول)
بـاســـــــــــــتخـدام اختبـار )ت(  تبين أن قيمـة )ت( ات ســـــــــــــوبـة لمســـــــــــــتويـات اختبـار المفـاهيم العقـديـة على 

( وهي أكبر من  41.80(، وللاختبار ككل تســــاوي )13.61،   19.42،   29.33،   18.60التوالي تســــاوي )
( عند مستوى دلالة 1.69(، و )0.01( عند مستوى دلالة )4675المدولية والاي تساوي )قيمة )ت( 

(، مما يدل على وجود فرح دال إحصــــــــــائيًا بين متوســــــــــطي درجات طلاب 29( وبدرجات حرية )0.05)
اتمموعة التجريبيـة في القيـاســـــــــــــين القبلي والبعـدي لمســـــــــــــتويات اختبـار المفـاهيم العقـدية، وللاختبـار  

 ( يوط  ذلك: 2صال  القياس البعدي، وشكل )ككل، ل

( تمثي  بياني يوضََََََََّّّّّّّّ  متوسََََََََّّّّّّّّ  درجات طلاب المجموعة التجريبية في القياسََََََََّّّّّّّّين  2شََََََََّّّّّّّّك  )
 القبلي والبعدر لمستويات اختبار المفاهيم العقدية وللاختبار كك 

ا على ما تقدم فانه: تم قبول الفرر الثااي من فرور البحث، والمي نو على أنه:  وت ســــــيســــــً
( بين متوســـــــــطي درجات عينة البحث في (α ≤ 0.05يُوجد فرح دال إحصـــــــــائيًا عند مســـــــــتوى الدلالة  

اتمموعـة التجريبيـة في القيـاســـــــــــــين القبلي والبعـدي لمســـــــــــــتويـات اختبـار المفـاهيم العقـديـة وللاختبـار  
 ككل لصال  القياس البعدي. 

ــائم على   القـــ ــالمـــــة التجريبيـــــة )البرنـــــامج التعليمي  الـــــمي أحـــــدفتـــــه المعـــ التـــــ فير  ولقيـــــاس لأمم 
اســـــــــــــتراتيجيــات التفكير المتشـــــــــــــعــب( على تنميــة المفــاهيم العقــديــة لــدى عينــة البحــث التجريبيــة، تم 

( قيمة لأمم الت فير على النحو التالي كما Cohen, 1988( لكوهين، ويفســـر  وهين )dحســـاب قيمة )
 (: 24يبنه جدول )

1) d= 0.2 is a small effect. 

2) d= 0.5 is a medium effect. 

3) d= 0.8 is a large effect. 
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ن القبلي المجموعة التجريبية في القياسيالفرق بين متوسطي درجات طلاب 

والبعدر لمستويات اختبار المفاهيم العقدية وللاختبار كك 
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 ( حجم ت ثير البرنامج التعليمي القائم على استراتيجيات التفكير المتشعب 24جدو  )

 30على اختبار المفاهيم العقدية ن=

 لأمم الت فير لكوهين dقيمة  درجة ال رية  قيمة )ت( الأداة
 كبير 7.63 29 41.80 اختبار المفاهيم العقدية

(، وهـما يـدل على أن البرنـامج  7.63بليـت ) d( يت ـــــــــــــ  أن قيمـة  24وبقراءة النتـائج في المـدول )
التعليمي القـــائم على اســـــــــــــتراتيجيـــات التفكير المتشـــــــــــــعـــب حقى أفرًا كبيرًا على المتيير التـــابا )اختبـــار  

 المفاهيم العقدية( لدى عينة البحث التجريبية. 

ا بين متوســـــــــــــطي درجـات طلاب اتمموعتين    ويتضََََََََََََّّّّّّّّّّّّ  ممَّا سََََََََََََّّّّّّّّّّّّبق: ــائيـً وجود فروح دالـة إحصـــــــــــ
التجريبيـة والضـــــــــــــابطـة في القيـاس البعـدي لاختبـار المفـاهيم العقـديـة لصـــــــــــــال  اتمموعـة التجريبيـة، 
ا بين متوســـــــــــــطي درجـات طلاب اتمموعـة التجريبيـة في القيـاس  وكـملـك وجود فروح دالـة إحصــــــــــــــائيـً

م العقـديـة لصـــــــــــــال  التطبيى البعـدي  ممـا يـدل على فـاعليـة البرنـامج  القبلي والبعـدي لاختبـار المفـاهي
التعليمي القائم على اســــتراتيجيات التفكير المتشــــعب في تنمية المفاهيم العقدية لدى طلاب الصــــف  

 الأول الثانوي الأزهري. 

 وقد ترجع هُ  النتائج إلى اتتي:

صـياغة الأهداف السـلوكية ال اصـة بكل درس في صـورة سـلوكية قابلة للقياس، وعرضـها   -
في بــدايــة الــدرس، ممــا ســــــــــــــاعــد البــاحثــان على تحقيى هــمه الأهــداف، وتقويم مــدى نموهــا  

 لدى عينة البحث التجريبية.   

تنظيم محتوى البرنـــامج التعليمي القـــائم على اســـــــــــــتراتيجيـــات التفكير المتشـــــــــــــعـــب، حيـــث  -
بمــــــا يتضـــــــــــــمنــــــه من إجراءات وخطوات تفصـــــــــــــيليــــــة لتطبيى   المعلم  اشـــــــــــــتمــــــل على دليــــــل 
استراتيجيات التفكير المتشعب، وكتاب الطالب الم اشتمل على شرح مفصل لكل مفهوم 

  ه. عقدي مقترنًا بالأدلة النقلية والعقلية توط

المناخ العام المي سـاد لأمرة الدراسـة  والمي سـاعد على إزالة ال وف لدى عينة البحث   -
ــاركــة الإيجــابيــة، ممــا ســــــــــــــاهم على نمو   المفــاهيم التجريبيــة، وزيــادة الثقــة بــالنفس والمشــــــــــــ

 العقدية لدتام. 

ــتراتيجيات التفكير المتشــــــــــــعب أفناء تقديم وعرر المفهوم العقدي لدى    - ما تمي ت به اســــــــــ
طلاب اتمموعـــــة التجريبيـــــة، حيـــــث ســـــــــــــــــاعـــــدت اســـــــــــــتراتيجيـــــة التفكير الافتراضـــــــــــــهي على 
اســتكشــاف المفهوم العقدي والبرهنة عليه، وســاعدت اســتراتيجية التشــابه أو التناظر في 

أمثلة تقريبية له، وســاعدت اســتراتيجية تحليل تبســيط المفهوم العقدي من خلال عرر  
وجهات النظر في عمل مقارنة بين التصـــــــــــــورات الدـــــــــــــ يحة والتصـــــــــــــورات ال ط  للمفهوم 
العقدي مما سـاعد في ترسـيخه بشـكل صـ ي  في أذهاهام، وسـاعدت اسـتراتيجية التكملة 

ســـاعدت  على إضـــافة تفاصـــيل أو أمثلة أو تفســـيرات لتوســـيا المفهوم العقدي وتعميقه، و 
اســــتراتيجية التحليل الشــــبكي على الربط بين المفاهيم العقدية في خريطة ذهنية متكاملة 
مما ســــــاعد في تنظيم المعلومات بشــــــكل مترابط وشــــــامل، وســــــاعدت اســــــتراتيجية الأنظمة  
الرم ية على تحويل المفاهيم العقدية إلى رموز بســـــيطة وســـــهلة التمكر لتبســـــيطها وجعلها  

ان لتلك الاســـــــــــتراتيجيات أفر واطـــــــــــ  وكبير في نمو المفاهيم العقدية أكثر وضـــــــــــوحًا  مما   
 لدى عينة البحث التجريبية. 
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ــاه  - تعــــدد اســـــــــــــتراتيجيــــات التفكير المتشـــــــــــــعــــب في الــــدرس الواحــــد حف  الطلاب على الانتبــ
المناقشات الصفية، والتركي ، وجعلهم في حالة دائمة من اليقظة والتفاعل الإيجابي أفناء  

ات تلفــــــة من خلال الاهتمــــــام بخصــــــــــــــــــائو الطلاب،  التعليميــــــة  ما مراعــــــا اــــــا ل نمــــــاا 
والمواءمـة بين محتوى البرنـامج التعليمي وطريقـة تقـديمـه ممـا ااعكس على فهمم للمفـاهيم 

 العقدية. 

أتاحت اســـــــــــتراتيجيات التفكير المتشـــــــــــعب الفرصـــــــــــة لعينة البحث التجريبية ليكونوا أكثر  -
إنتــاجيــة ل فكــار من خلال إفــارة الأســـــــــــــئلــة المتنوعــة، وفت  نقــاشـــــــــــــــات جــديــدة بي ام وبين 
المعلم، وتبــادل ا راء حول مع ى المفهوم العقــدي، والاســـــــــــــتمــات لمقترحــات زملائام والبنــاء  

ى منــاخ من ال مــاســـــــــــــــة والتحــدي لــدى بي ام لتقــديم الكثير من  علياــا، ممــا عمــل على خل
ــاه والإلمـــــام بكـــــل   ــا أفر في تعمقهم لمعنـــ العقـــــدي ممـــ بـــــالمفهوم  ــة  ــار المـــــديـــــدة المتعلقـــ الأفكـــ

 مكوناته  مما ااعكس إيجابيًا على أدائام في اختبار المفاهيم العقدية. 

ســــــــــــاعدت اســــــــــــتراتيجيات التفكير المتشــــــــــــعب عينة البحث التجريبية على ربط المعلومات   -
الســـــــابقة الاي يمتلكوهاا في مخ وهام المعرفي بالمعلومات المديدة وبنائاا بصـــــــورة متكاملة، 
الأمر الــــمي أدى لتحفي  أذهــــاهام وتوســـــــــــــيا مــــداركهم، ممــــا  ــــان لــــه أفر إيجــــابي في تنميــــة 

 ائاا مدة طويلة وسهل عليام تمكرها. المفاهيم العقدية، وابق 

أتـاح التـدريس وفى اســـــــــــــتراتيجيـات التفكير المتشـــــــــــــعـب الفرصـــــــــــــة لعينـة البحـث التجريبيـة   -
ــي اا  وذلك  لتقييم أنفســــــهم، وتعرف نقاا قو ام وتنميواا، وتعرف نقاا ضــــــعفهم وتحســــ
ــا  ـــان لـــه أفر كبير في تنميـــة  من خلال الأاشـــــــــــــطـــة والتـــدريبـــات المتنوعـــة المقـــدمـــة لهم  ممـ

 المفاهيم العقدية لدتام. 

مراعــاة البرنــامج التعليمي للفروح الفرديــة بين عينــة البحــث التجريبيــة  من خلال إتــاحــة  -
ــادر متعـــددة للإجـــابـــة عن أســـــــــــــئلـــة اســـــــــــــتراتيجيـــات التفكير  ال ريـــة لهم للبحـــث عن مصـــــــــــــ

 المتشعب، مما ساهم في تنمية المفاهيم العقدية لدتام. 

احتواء البرنــامج التعليمي القــائم على اســـــــــــــتراتيجيــات التفكير المتشـــــــــــــعــب على العــديــد من   -
لا  -إلكترونية، صـــــــفية-جماعية، تقليدية    -الأاشـــــــطة التعليمية بصـــــــييها المتعددة )فردية

صـفية( والمصـممة في ضـوء اسـتراتيجيات التفكير المتشـعب والمتضـمنة للمفاهيم العقدية 
، وكــملــك احتوائــه على التــدريبــات المتنوعــة عقــب  ــل درس  بوحــدة" الصـــــــــــــفــات الإلهيــة"

 ساعد عينة البحث التجريبية على فهم المفاهيم العقدية، وبالتالي تنميواا لدتام. 

ــادر التعليمية المتنوعة أفناء دراســــة البرنامج التعليمي  يــــما   - ــائل والمصــ الاســــتعانة بالوســ
عينة البحث التجريبية على المشــــــاركة الفعالة والءشــــــطة أفناء دراســــــوام له، وكملك زيادة 

 تركي هم وجمب انتباههم  وبالتالي تحقيى أفر كبير في تنمية المفاهيم العقدية لدتام. 

تعـــد اســـــــــــــتراتيجيـــات التفكير المتشـــــــــــــعـــب من النمـــاذج ال ـــديثـــة الاي تســـــــــــــتنـــد إلى النظريـــة  -
البنـائيـة، وهي تؤكـد على ترســـــــــــــيخهـا لمبـدأ محوريـة المتعلم في اكتســـــــــــــاب المعرفـة ممـا زاد من  
اهتمــام عينــة البحــث التجريبيــة وانتبــاههم ودافعيوام نحو التعلم والمشـــــــــــــــاركــة بفــاعليــة، 

دة ممــا أســـــــــــــهم في نمو المفــاهيم العقــديــة لــدتام بخلاف عينــة  وتقبلهم للمعلومــات المــدي ــ
 البحث الضابطة المين تعودوا على الطريقة السائدة. 



 
فاعلية برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية المفاهيم  

 العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية 

 د/ حسام عبدالواحد عبدالسلام النجار

 د/ عصام أحمد محمود أبو يمن 
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اشــــــــتمال بعض الأاشــــــــطة التعليمية وكملك الأســــــــئلة التقويمية على أســــــــئلة موضــــــــوعية  -
تطلبـت من عينـة البحـث التجريبيـة تـمكر المفـاهيم العقـديـة والأدلـة علياـا  ممـا ســـــــــــــاهم في 

 نموها لدتام. 

وتتفى همه النتيجة ما نتائج البحوف والدراســـــات الســـــابقة الاي أكدت إيجابية اســـــتراتيجيات  
التفكير المتشـــــــــــــعــب في تنميــة المفــاهيم ونواتج التعلم الأخرى المرتبطــة بــالموضـــــــــــــوعــات الــديءيــة، وم اــا  

(، كما تتفى ما نتائج العديد  2024(  ومحمد وطلبة )2021(  وصــــــــرصــــــــور)2021دراســــــــة: ال ديبي)
الدراســـات والبحوف الاي توصـــلت إلى فاعلية توظيف اســـتراتيجيات التفكير المتشـــعب في البرامج  من  

التعليمية والتدريبية والتدريســـــــية، وفي تحقيى بعض نواتج التعلم الأخرى في مواد دراســـــــية مختلفة 
(   2021(  والشـــــــــمري)2019(  والمي اوي ومســـــــــعود )2019(  وفايد )2018مثل دراســـــــــة: ال فا ي)

(  وزوين  2022(  وعبـــداللاه )2022(  وعســـــــــــــيري )2022(  والـــدرا ي وعبـــدالرضــــــــــــــــا )2021يم )وكر 
(2022 .) 

كما تتفى ما نتائج الدراســـــــات والبحوف الاي اســـــــتخدمت )متيير مســـــــتقل معين( للتعرف على  
(   2012(  والبيضهي)2006فاعليته في تنمية المفاهيم العقدية، وذلك مثل دراسة: عبد  وأبو لبن)

(   2020(  وال بار)2018(  واليبيوي)2016(  وبريخ وبعلوشة)2015(  ومحمد)2015والدوسري )
 (. 2020(  وعبد  وأخران)2020ااي والعالم)والشهر 

 النتائج الخاصة بتنمية مهارات التفكير المنطقي: -ب

ترتبط همه النتيجـة بالإجابة عن الســـــــــــــؤال ال ـامس من أســـــــــــــئلـة البحـث، والمي ينو على: ما 
فــاعليــة البرنــامج التعليمي القــائم على اســـــــــــــتراتيجيــات التفكير المتشـــــــــــــعــب في تنميــة مهــارات التفكير 
المنطقي لطلاب الصــــــــــــف الأول الثانوي الأزهريا وللإجابة عن هما الســــــــــــؤال تم التحقى من صــــــــــــ ة 

 التاليين: الفرضين 

ا عنــد    نتََّّائج الفر  الثََّّالََّّث: (3) ينو الفرر الثـــالـــث على أنـــه:" يُوجـــد فرح دال إحصـــــــــــــــائيـــً
( بين متوســطي درجات عينة البحث في اتمموعتين التجريبية  α ≤ 0.05مســتوى الدلالة)  

والضــــــــــــــــابطــــة في التطبيى البعــــدي للمهــــارات الفرعيــــة لاختبــــار مهــــارات التفكير المنطقي، 
وللاختبـــار ككـــل، لصـــــــــــــــال  طلاب اتمموعـــة التجريبيـــة "، وللتحقى من هـــما الفرر، قـــام 

موعتين التجريبيــــة  البــــاحثــــان بحســـــــــــــــــاب دلالــــة الفرح بين متوســـــــــــــط درجــــات طلاب اتم
   t-Testوالضـــــــابطة في القياس البعدي لاختبار المفاهيم العقدية، باســـــــتخدام اختبار )ت(

عيــة والمعروفــة  للعينــات المســـــــــــــتقلــة عن طريى ح مــة البرامج الإحصــــــــــــــائيــة للعلوم الاجتمــا
 ( التالي: 25(، وتم التوصل إلى النتائج الموط ة بجدول)Spss V.27ببرنامج)
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الضََّّابطة(    -( دلالة الفرق بين متوسََّّطي درجات طلاب المجموعتين )التجريبية  25جدو  )
 في القياس البعدر للمهارات الفرعية لاختبار مهارات التفكير المنطقي، وللاختبار كك 

 العدد  القياس اتمموعة  المهارة
المتوسط 
 ال سابي 

الانحراف  
 المعياري 

درجات  
 ال رية

 قيمة
 )ت(

مستوى  
 الدلالة 
0.05 

 جما البيانات 
 0.88 8.33 30 البعدي  التجريبية 

58 7.89 
دالة  

 1.95 5.23 30 البعدي  الضابطة إحصائيًا 
تنظيم  
 المعلومات 

 1.34 12.33 30 البعدي  التجريبية 
58 6.60 

دالة  
 2.08 9.33 30 البعدي  الضابطة إحصائيًا 

تحليل 
ومعالمة  
 المعلومات 

 0.78 8.06 30 البعدي  التجريبية 
58 8.15 

دالة  
 1.25 5.86 30 البعدي  الضابطة إحصائيًا 

إنتاج وتوليد  
 المعلومات 

 1.31 12.73 30 البعدي  التجريبية 
58 7.48 

دالة  
 2.28 9.13 30 البعدي  الضابطة إحصائيًا 

تقييم  
 المعلومات 

 1.27 12.76 30 البعدي  التجريبية 
58 5.12 

دالة  
 1.84 10.66 30 البعدي  الضابطة إحصائيًا 

 الاختبار ككل 
 2.81 54.23 30 البعدي  التجريبية 

58 14.02 
دالة  

 4.68 40.23 30 البعدي  الضابطة إحصائيًا 
(  2.66= )  58وكدرجات حرية   0.01القيمة الجدولية لل سَََََََََََّّّّّّّّّّّبة التائية عند مسَََََََََََّّّّّّّّّّّتوى دلالة  

 (1.67= ) 58وكدرجات حرية  0.05ومستوى دلالة 

( يت ـــــــ  أنه بحســـــــاب قيمة )ت( للفرح بين المتوســـــــطين 25وبقراءة النتائج الموطـــــــ ة بجدول)
بـاســـــــــــــتخـدام اختبـار )ت(  تبين أن قيمـة )ت( ات ســـــــــــــوبـة للمهـارات الفرعيـة لاختبـار مهـارات التفكير 

(، وللاختبــــار ككــــل تســـــــــــــــــاوي  5.12،    7.48،    8.15،    6.60،    7.89المنطقي، على التوالي تســـــــــــــــــاوي )
(، و 0.01( عنــد مســـــــــــــتوى دلالــة )2.66وهي أكبر من قيمــة )ت( المــدوليــة والاي تســــــــــــــاوي )(  14.02)
(، ممـا يـدل على وجود فرح دال إحصـــــــــــــائيًا  58( وبـدرجـات حريـة )0.05( عنـد مســـــــــــــتوى دلالـة )1.67)

الضــــــــــــــــابطـــة( في القيـــاس البعـــدي للمهـــارات   -بين متوســـــــــــــطي درجـــات طلاب اتمموعتين )التجريبيـــة
ــال  اتمموعة التجريبية، وشـــــكل )الفرعية لاختبار مه ( 3ارات التفكير المنطقي، وللاختبار ككل، لصـــ
 التالي يوط  ذلك: 



 
فاعلية برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية المفاهيم  

 العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية 

 د/ حسام عبدالواحد عبدالسلام النجار

 د/ عصام أحمد محمود أبو يمن 
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الضَََّّّابطة(   -( تمثي  بياني يوضَََّّّ  متوسَََّّّ  درجات طلاب المجموعتين )التجريبية  3شَََّّّك  )

 في القياس للمهارات الرئنسة لاختبار مهارات التفكير المنطقي، وللاختبار كك 

ا على ما تقدم فانه: تم قبول الفرر الثالث من فرور البحث، والمي نو على أنه:  ــً وت ســـيسـ
( بين متوســـــــــطي درجات عينة البحث في (α ≤ 0.05يُوجد فرح دال إحصـــــــــائيًا عند مســـــــــتوى الدلالة  

ــابطــة في التطبيى البعــدي للمهــارات الفرعيــة لاختبــار مهــارات التفكير  اتمموعتين التجريبيــة والضــــــــــــ
 المنطقي، وللاختبار ككل، لصال  طلاب اتمموعة التجريبية. 

ــائم على   القـــ ــالمـــــة التجريبيـــــة )البرنـــــامج التعليمي  الـــــمي أحـــــدفتـــــه المعـــ التـــــ فير  ولقيـــــاس لأمم 
اســـــــــــــتراتيجيـات التفكير المتشـــــــــــــعـب( على تنميـة مهـارات التفكير المنطقي لـدى اتمموعتين التجريبيـة 

(  26، ويوطـــــــــــ  نتائجه جدول)Eta-Square(2والضـــــــــــابطة في القياس البعدي، تم حســـــــــــاب قيمة )
 التالي: 

  -( قيمََّّة مر ع إيتََّّا للفرق بين متوسََََََََََََّّّّّّّّّّّّطي درجََّّات طلاب المجموعتين )التجريبيََّّة 26جََّّدو )
 الضابطة( 

 على تنمية مهارات التفكير المنطقي

 لأمم الت فير Eta-Squareقيمة  درجة ال رية  قيمة )ت( الأداة
 كبير 0.77 59 14.02 اختبار مهارات التفكير المنطقي
لاختبـار مهـارات التفكير المنطقي   Eta-Square( يت ـــــــــــــ  أن قيمـة 26وبقراءة النتـائج في جـدول )

( من التباين الكلي بين اتمموعتين التجريبية والضابطة %77(، وهي قيمة تع ي أن )0.77قد بليت )
لصـــــــــــــال  اتمموعة التجريبية في التطبيى البعدي لاختبار مهارات التفكير المنطقي يرجا إلى البرنامج  

تشـــــــــــــعـــب والاي يتبين من خلالهـــا أنـــه حقى أفرًا كبيرًا التعليمي القـــائم على اســـــــــــــتراتيجيـــات التفكير الم
 لدتام. 
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تنظيم جمع البيانات
المعلومات

ة تحليل ومعالج
المعلومات

إنتاج وتوليد
المعلومات

تقييم 
المعلومات

الاختبار ككل

8.33
5.23

12.339.338.065.86
12.73

9.13
12.7610.66

54.23

40.23

في (ةالضابط-التجريبية)تينالمجموعالفرق بين متوسطي درجات طلاب 

ختبار كك وللا للمهارات الرئنسة لاختبار التفكير المنطقيالقياس البعدر 



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية
 م 2025( يوليو 3)(، الجزء 207العدد: )
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ا    نتََََّّّّائج الفر  الرابع: (4) عنــــد  ينو الفرر الرابا على أنــــه: "يُوجــــد فرح دال إحصـــــــــــــــــائيــــً
اتمموعة التجريبية في بين متوسطي درجات عينة البحث في (  (α ≤ 0.05مستوى الدلالة  

القياســــــــــين القبلي والبعدي للمهارات الفرعية لاختبار مهارات التفكير المنطقي، وللاختبار  
تم حســـاب دلالة الفرح  ككل، لصـــال  القياس البعدي"، وللتحقى من صـــ ة هما الفرر

للمهارات الفرعية بين متوســـطي درجات طلاب العينة في القياس القبلي والقياس البعدي  
 t-Test، وذلـك بـاســـــــــــــتخـدام اختبـار "ت"  لاختبـار مهـارات التفكير المنطقي، وللاختبـار ككـل

 ( التالي: 27للعينات المرتبطة، وقد تم التوصل إلى النتائج الموط ة بجدول)

( دلالَّة الفرق بين متوسََََََََََََّّّّّّّّّّّّطي درجَّات طلاب المجموعَّة التجريبيَّة في القيَّاسََََََََََََّّّّّّّّّّّّين 27جَّدو  )
 الفرعية لاختبار مهارات التفكير المنطقي، وللاختبار كك القبلي والبعدر للمهارات 

 العدد القياس المهارة
المتوســــــــــــط 
 ال سابي

الانــــــحــــــراف  
 المعياري 

درجـــــــــات  
 ال رية

 قيمة
 )ت(

مســـــــــــــــتــوى  
 الدلالة
0.05 

ـــــــــــا   ــمــــــــــــــــــ ـــــــــ جــــــــــــــــــ
 البيانات

 القبلي
30 

3.26 1.79 
29 14.00 

ـــــــــــــــــــــــة   دالــــــــــــــــــ
 0.88 8.33 البعدي إحصائيًا

تــــــــــــنــــــــــــظــــــــــــيــــــــــــم  
 المعلومات

 القبلي
30 

5.10 1.90 
29 16.59 

ـــــــــــــــــــــــة   دالــــــــــــــــــ
 1.34 12.33 البعدي إحصائيًا

ــلــــــــــــيــــــــــــل   تــــــــــــحــــــــــ
ومــــــــعــــــــالـــــــمـــــــة  

 المعلومات

 القبلي
30 

4.30 1.44 
29 11.49 

ـــــــــــــــــــــــة   دالــــــــــــــــــ
 0.78 8.06 البعدي إحصائيًا

إنتـاج وتوليـد  
 المعلومات

 القبلي
30 

5.20 1.98 
29 17.48 

ـــــــــــــــــــــــة   دالــــــــــــــــــ
 1.31 12.73 البعدي إحصائيًا

تـــــــــــــقـــــــــــــيـــــــــــــيـــــــــــــم  
 المعلومات

 القبلي
30 

5.33 1.58 
29 19.74 

ـــــــــــــــــــــــة   دالــــــــــــــــــ
 1.27 12.76 البعدي إحصائيًا

الاخــــــــــــتــــــــــــبــــــــــــار  
 ككل

 القبلي
30 

23.20 3.69 
29 37.78 

ـــــــــــــــــــــــة   دالــــــــــــــــــ
 2.81 54.23 البعدي إحصائيًا

 ( 2.66= ) 58وكدرجات حرية  0.01القيمة الجدولية لل سبة التائية عند مستوى دلالة 

 (1.67= ) 58وكدرجات حرية  0.05ومستوى دلالة 

(يت ـــ  أنه بحســـاب قيمة )ت( للفرح بين المتوســـطين 27وبقراءة النتائج الموطـــ ة بجدول)     
باســـــــتخدام اختبار )ت(  تبين أن قيمة )ت( ات ســـــــوبة للمهارات الفرعية للمهارات الفرعية لاختبار  

( تســـــــــــــــــــاوي  التوالي  المنطقي، على  التفكير  ــارات  (،  19.74،    17.48،    11.49،    16.59،    14.00مهــــ
( عنــد  4675( وهي أكبر من قيمــة )ت( المــدوليــة والاي تســــــــــــــاوي )37.782لاختبــار ككــل تســــــــــــــاوي )ول

(، مما يدل على 29( وبدرجات حرية )0.05( عند مســــــــــــتوى دلالة )1.69(، و )0.01مســــــــــــتوى دلالة )
ا بين متوســـــــــــــطي درجـات طلاب اتمموعـة التجريبيـة في القيـاســـــــــــــين القبلي  وجود فرح دال إحصــــــــــــــائيـً

هــــارات الفرعيــــة لاختبــــار مهــــارات التفكير المنطقي، وللاختبــــار ككــــل، لصــــــــــــــــال  القيــــاس والبعــــدي للم
 ( التالي يوط  ذلك:  4البعدي، وشكل)



 
فاعلية برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية المفاهيم  

 العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية 

 د/ حسام عبدالواحد عبدالسلام النجار

 د/ عصام أحمد محمود أبو يمن 
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( تمثي  بياني يوضََََََََّّّّّّّّ  متوسََََََََّّّّّّّّ  درجات طلاب المجموعة التجريبية في القياسََََََََّّّّّّّّين  4شََََََََّّّّّّّّك  )

 البعدر( للمهارات الرئنسة لاختبار مهارات التفكير المنطقي، وللاختبار كك  -)القبلي 

ا على ما تقدم فانه: تم قبول الفرر الرابا من فرور البحث، والمي نو على أنه:  وت ســـــــيســـــــً
( بين متوســـــــــطي درجات عينة البحث في (α ≤ 0.05يُوجد فرح دال إحصـــــــــائيًا عند مســـــــــتوى الدلالة  

اتمموعــــة التجريبيـــــة في القيـــــاســـــــــــــين القبلي والبعـــــدي للمهـــــارات الفرعيـــــة لاختبـــــار مهـــــارات التفكير 
 المنطقي، وللاختبار ككل، لصال  القياس البعدي. 

ول ســــــــــــــــاب لأمم التــــ فير الــــمي أحــــدفتــــه المعــــالمــــة التجريبيــــة )البرنــــامج التعليمي القــــائم على  
( لكوهين، dاســـتراتيجيات التفكير المتشـــعب( على تنمية مهارات التفكير المنطقي، تم حســـاب قيمة )

 ( التالي: 28ويوط  نتائجه جدول )

 ( حجم ت ثير البرنامج التعليمي القائم على استراتيجيات التفكير المتشعب على28جدو  )

 30اختبار مهارات التفكير المنطقي ن= 

 لأمم الت فير لكوهين dقيمة  درجة ال رية  قيمة )ت( الأداة
 كبير 6.89 29 37.78 اختبار مهارات التفكير المنطقي
( وهــما يــدل على أن البرنــامج  6.89بليــت )  d( يت ـــــــــــــ  أن قيمــة  28وبقراءة النتــائج في جــدول )

التعليمي القـــائم على اســـــــــــــتراتيجيـــات التفكير المتشـــــــــــــعـــب حقى أفرًا كبير على المتيير التـــابا )اختبـــار  
 مهارات التفكير المنطقي( لدى عينة البحث التجريبية. 

ا بين متوســـــــــــــطي درجـات طلاب اتمموعتين    ويتضََََََََََََّّّّّّّّّّّّ  ممَّا سََََََََََََّّّّّّّّّّّّبق: ــائيـً وجود فروح دالـة إحصـــــــــــ
التجريبيــــة والضــــــــــــــــابطــــة في القيــــاس البعــــدي لاختبــــار مهــــارات التفكير المنطقي لصــــــــــــــــال  اتمموعــــة  
التجريبية، وكملك وجود فروح دالة إحصـــــــائيًا بين متوســـــــطي درجات طلاب اتمموعة التجريبية في 

هــارات التفكير المنطقي لصــــــــــــــال  التطبيى البعــدي  ممــا يــدل على القيــاس القبلي والبعــدي لاختبــار م
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5.1

12.33
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12.73

5.33

12.76

23.2

54.23

القبلي المجموعة التجريبية في القياسينالفرق بين متوسطي درجات طلاب 

ختبار كك للمهارات الرئنسة لاختبار مهارات التفكير المنطقي، وللاوالبعدر 



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية
 م 2025( يوليو 3)(، الجزء 207العدد: )
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فــاعليــة البرنــامج التعليمي القــائم على اســـــــــــــتراتيجيــات التفكير المتشـــــــــــــعــب في تنميــة مهــارات التفكير 
 المنطقي لدى طلاب الصف الأول الثانوي الأزهري. 

 وقد ترجع هُ  النتائج إلى اتتي:

عينــة البحــث التجريبيــة في عبــارات  صـــــــــــــيــاغــة مهــارات التفكير المنطقي المراد تنميواــا لــدى   -
ــتراتيجيات التفكير المتشــــعب، مما  ان  ســــلوكية إجرائية ســــهل عليام تعلمها من خلال اســ

 له أفر كبير في نموها لدتام. 

تمي  اســــــــــــتراتيجيات التفكير المتشــــــــــــعب من جعل  ل فكرة في البرنامج التعليمي خاضــــــــــــعة  -
للتســاال وعدم التســليم  اا، بل واخضــاعها للنقا  الفعال، وصــياغة الفرضــيات حولها، 
وتقديم البراهين على ص واا، والربط بين الأدلة للوصل إلى النتائج، ولا شك أن ذلك يثري 

 لدى عينة البحث التجريبية.  التفكير المنطقي وينميه

مـا تتمي  بـه طبيعـة مـادة التوحيـد في المرحلـة الثـانويـة الأزهريـة من عرر الـدليـل العقلي في  -
بعض الموضــــــوعات العقدية خاصــــــة في وحدة "الصــــــفات الإلهية"، والمي يتطلب توظيف 
مهارات التفكير المنطقي لفهمه وســــــــهولة اســــــــتيعابه، مما  ان له أفر بال  في توظيف عينة 

 ات التفكير المنطقي، وبالتالي تنميواا لدتام. البحث التجريبية لمهار 

ــاعـدت اســـــــــــــتراتيجيـات التفكير المتشـــــــــــــعـب عينـة البحـث التجريبيـة على ترتيـب وتنظيم   - ســـــــــــ
المعلومات العقدية بشكل متسلسل وتخ ي اا في البءية العقلية لدتام، والتعبير عن بعض 
المعلومات بمخططات ورســوم بيانية بشــكل منطقي  مما ســاهم في تنمية التفكير المنطقي 

 لدتام. 

ــتراتيجية التفكير العكتــــــــــهي طلاب اتمموعة التجريبية على البدء بالنتيجة  - ســــــــــاعدت اســــــــ
والعمل عكســــــيًا للوصــــــول إلى المقدمات، وال روج عن الم لوف في التفكير  مما ع ز الفهم 

 المنطقي للموضوعات العقدية. 

ســــــــــــاعدت اســــــــــــتراتيجية التفكير الافتراضــــــــــــهي عينة البحث التجريبية على صــــــــــــياغة بعض  -
الفرور حول إفبــــات صـــــــــــــ ــــة المعلومــــات العقــــديــــة، واختبــــار صـــــــــــــ واــــا من خلال الأدلــــة 
إنتـــــاج وتوليـــــد وتقييم المعلومـــــات   في 

ً
لـــــدتام متمثلا والبراهين  ممـــــا أفرى التفكير المنطقي 

 العقدية. 

ســـــــــــــــاعــدت اســـــــــــــتراتيجيــة التشـــــــــــــــابــه أو التنــاظر عينــة البحــث التجريبيــة على المقــارنــة بين  -
المعلومــات العقــديــة وبيــان أوجــه الشـــــــــــــبــه والاختلاف بي اــا وتصـــــــــــــءيفهــا في مجموعــات وفى  
خصــــــــــــــائو مشـــــــــــــتركــة من أجــل تبســـــــــــــيطهــا وتقري اــا في أذهــان الطلاب  ممــا أفرى التفكير 

 في تنظيم المعل
ً

 ومات العقدية بشكل منطقي. المنطقي لدتام متمثلا

البحـــــث التجريبيـــــة على تحليـــــل  - ســــــــــــــــــاعـــــدت اســـــــــــــتراتيجيـــــة تحليـــــل وجهـــــات النظر عينـــــة 
الموضـــــــــــــوعــات العقــديــة، والكشـــــــــــــف عن الميــالطــات المثــارة حولهــا، وال كم علياــا بشـــــــــــــكــل  

 في تقييم المعلومات. 
ً

 منطقي، مما أفرى التفكير المنطقي لدتام متمثلا

ــافة تفاصـــــــيل أو أمثلة أو   - ــتراتيجية التكملة عينة البحث التجريبية على إضـــــ ســـــــاعدت اســـــ
تفســيرات شــارحة للموضــوعات العقدية، كما ســاعدت اســتراتيجية التحليل الشــبكي على 



 
فاعلية برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية المفاهيم  

 العقدية ومهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية 

 د/ حسام عبدالواحد عبدالسلام النجار

 د/ عصام أحمد محمود أبو يمن 
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الربط بين عناصــــــر الموضــــــوت العقدي بشــــــكل منطقي من خلال رســــــم خريطة ذهنية  مما  
 في إنتاج وتوليد المعلومات بشكل منطقي. 

ً
 أفرى التفكير المنطقي لدتام متمثلا

ما تمي ت به اســــــتراتيجيات التفكير المتشــــــعب من إتاحة الفرصــــــة لعينة البحث التجريبية   -
من التعلم الفعــال، والقيــام بــدور إيجــابي واشـــــــــــــط في التفكير بشـــــــــــــكــل عــام، والقــدرة على 
التعبير عن الأفكار وشرحها وتفسيرها وفى قدرا ام من أجل توليد معلومات جديدة أكثر 

 مهارات التفكير المنطقي لدتام. عمقًا، مما أدى إلى نمو 

يـــــــــــــما البرنــــامج التعليمي القــــائم على اســـــــــــــتراتيجيــــات التفكير المتشـــــــــــــعــــب عينــــة البحــــث   -
التجريبية على تنمية روح العمل التعاواي، وال ث على التواصــــــــــــل في مناقشــــــــــــات جماعية 
من خلال تحليل الموضـــــــــــــوعات العقدية وتحليلها وتنظيم معلوما اا  مما زاد من معارفهم 

 وتنمية القدرات العقلية المنطقية لدتام.  وفهمهم وساعد في تطوير مهارا ام 

جماعية، تقليدية   -ســاهمت الأاشــطة التعليمية بكتاب الطالب بصــييها المتعددة )فردية -
لا صــــــــــفية( والمصــــــــــممة في ضــــــــــوء اســــــــــتراتيجيات التفكير المتشــــــــــعب   -إلكترونية، صــــــــــفية-

 والمتضمنة لمهارات التفكير المنطقي على تنميته لدى عينة البحث التجريبية. 

ســـــاعدت اســـــتراتيجيات التفكير المتشـــــعب عينة البحث التجريبية على اكتشـــــاف قدرا ام   -
العقلية من خلال الأاشــطة المتعلقة باســتراتيجيات التفكير الافتراضــهي والتفكير العكتــهي 

 والتحليل الشبكي وتحليل وجهات النظر الاي  ادف لتنمية التفكير المنطقي. 

مـــا تمي ت بـــه البيئـــة الصـــــــــــــفيـــة أفنـــاء تـــدريس البرنـــامج التعليمي من توفير جو من ال ريـــة   -
لعينـة البحـث التجريبيـة، والســـــــــــــمـاح لهم بـالقـاء الأســـــــــــــئلـة، وتقبـل  ـافـة الإجـابـات بصـــــــــــــدر  
رحب، والعمل على إزالة ال وف والقلى من ال ط ، وتع ي  فقوام ب نفســــــــــهم  مما ســــــــــاعد 

 ر المنطقي لدتام. على نمو وتطر مهارات التفكي

وتتفى همه النتيجة ما نتائج العديد من الدراســات والبحوف الاي توصــلت إلى فاعلية توظيف 
اســـــــــــــتراتيجيـات التفكير المتشـــــــــــــعـب في تنميـة مهـارات التفكير ات تلفـة في مواد دراســـــــــــــيـة أخرى، مثـل 

أحمــــــد ) (   2019(  وفــــــايــــــد)2019(  وأبو روميــــــة)2018(  ومحمــــــد)2016(  وعلى)2016دراســــــــــــــــــة: 
 (. 2024(  ومحمد وطلبة )2022وزوين) ( 2021وكريم)

كما تتفى ما نتائج الدراســـــــات والبحوف الاي اســـــــتخدمت )متيير مســـــــتقل معين( للتعرف على  
(   2015(  ويوســــــــف)2013فاعليته في تنمية مهارات التفكير المنطقي، وذلك مثل دراســــــــة: الي اوي)

(   2018(  وأبو عيـانـة وأخران)2016(  وجودة)2015(  وعبـدالرحمن)2015والقبـاطي والصـــــــــــــبري )
(   2020(  والشـــــــمري والمقو ـــــــهي )2020(  والفاي )2019(  واســـــــماعيل )2019ران )والشـــــــاف ي وأخ
 (. 2022(  وأمين وأخران )2022(  ومطر )2020وعلى وأخران)

 خامسًا: توصيات البحث:
 في ضوش ما أسفرت عن  نتائج البحث  فإن  يوص ي الباحثان باتتي:

تضــــــــــــمين   بال سَََََََََََّّّّّّّّّّّبة للقائمين على برامج إعداد معلمي العلوم الشَََََََََََّّّّّّّّّّّرعية بكلية التربية: -
برامج الإعداد اســــتراتيجيات التفكير المتشــــعب، وتدريب الطلاب المعلمين على توظيفها في 

 تدريس العلوم الشرعية أفناء فترة التدريب العملي بالتدريس المصير والتربية العملية. 



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية
 م 2025( يوليو 3)(، الجزء 207العدد: )
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تضـــــمين مناهج    بال سَََََّّّّّبة لمخططي ومطورر مناهج العلوم الشَََََّّّّّرعية بالأزهر الشَََََّّّّّريف: -
ــئلة تقويمية وتدريبية  تع ز  العلوم الشـــــــــرعية وم اا منهج التوحيد أاشـــــــــطة تعليمية وأســـــــ
تنميـة المفـاهيم العقـديـة ومهـارات التفكير ات تلفـة وم اـا مهـارات التفكير المنطقي، بحيـث 
لا ينصب الاهتمام على قياس حفا الطلاب للمعلومات وال قائى واستظهارها فحسب،  

ن الطالب القيام بمهارات المقارنة، والتعليل، والتصـــــــــءيف، والتســـــــــاال، والتءبؤ بل يل م م
بــالافتراضــــــــــــــات، والاســـــــــــــتءتــاج، وفرر الفرور، والربط بين الأســـــــــــــبــاب والنتــائج، وتوليــد 

ططات، بالإضــــــافة إلى تقويم وتطوير المعلومات وتحليلها وترتي اا وتقيمها،  وتمثيلها في مخ
مناهج العلوم الشــــــرعية بصــــــفة عامة وم ااج التوحيد بصــــــفة خاصــــــة من حيث محتواها  
وتنظيمـا اـا وتقـديمهـا بـ ســـــــــــــلوب شــــــــــــــائى بمـا ينمي مهـارات التفكير ات تلفـة، وم اـا مهـارات  
ــالمــــة   التفكير المنطقي، ما الاســـــــــــــتفــــادة بمــــا قــــدمــــه البحــــث ال ــــالي من أدوات ومواد معــ

 تجريبية يمكن الاستعانة  اا في تطوير مادة التوحيد، أو صياغة أسئلواا. 

وِلي التنميَّة المهنيَّة لمعلمي العلوم الشََََََََََََّّّّّّّّّّّّرعيَّة: - العمـل على عقـد دورات    بَّال سََََََََََََّّّّّّّّّّّّبَّة لمسََََََََََََّّّّّّّّّّّّ
تدريبية وتنظيم ور  عمل متخصـــــــصـــــــة حول تطبيى اســـــــتراتيجيات التفكير المتشـــــــعب في 
تــــدريس العلوم الشـــــــــــــرعيــــة داخــــل الفصـــــــــــــول الــــدراســـــــــــــيــــة، واعــــداد مواد تعليميــــة وأدلــــة  
اســـترشـــادية توطـــ  كيفية تطبيى تلك الاســـتراتيجيات في تنمية نواتج التعلم ات تلفة  لما 

ابي على المتعلمين في اكتســــــــــــــاب المعـارف وتنميـة المهـارات المتنوعـة، والبعـد  لهـا من دور إيج ـ
 عن الأساليب التقليدية في التدريس والاي تفتقد الإيجابية والفاعلية. 

العمــــل على توفير بيئــــة تعليميــــة تواكــــب تطبيى   بََََّّّّال سََََََََََََّّّّّّّّّّّّبََََّّّّة لإدارات المعََََّّّّاهََََّّّّد الأزهريََََّّّّة: -
ــتراتيجيات التفكير المتشــــــعب، ودعم معلمي  ــتراتيجيات التدريســــــية ال ديثة مثل اســــ الاســــ

 العلوم الشرعية في تطوير الأاشطة الصفية بما يتوافى وتلك الاستراتيجيات. 

تب ي إســتراتيجيات التفكير المتشــعب في تدريس العلوم   بال سََّّبة لمعلمي العلوم الشََّّرعية: -
الشرعية ما مراعاة متطلبات توظيفها، وتعرف دور  ل من المعلم والمتعلم أفناء تطبيقها  
لــــدى عينــــة  ــا لهــــا من أفر فعــــال في تنميــــة المفــــاهيم العقــــديــــة ومهــــارات التفكير المنطقي  لمــ

 البحث التجريبية.. 

إجراء دراســــــات تجريبية إضــــــافية    بال سَََََّّّّّبة للباحثين في مجا  المناهج وطرق التدريس: -
لتقييم فاعلية اســــــتخدام اســــــتراتيجيات التفكير المتشــــــعب في تنمية نواتج تعلم مختلفة، 
وفي تنميــــة مهــــارات أخرى مثــــل التفكير النــــاقــــد والإبــــدامي والتحليلي ومســـــــــــــتويــــات العمى  

طويرهـا المعرفي والفهم العميى، ما الاســـــــــــــتفـادة بمـا قـدمـه البحـث ال ـالي من أدوات، ما ت
بمـا يتنـاســـــــــــــب ما طبيعـة المتعلم والمـادة الـدراســـــــــــــيـة، وكـملـك تقويم وتطوير منـاهج العلوم 
الشــرعية بصــفة عامة، ومناهج التوحيد بصــفة خاصــة في ضــوء تضــمي اا لمهارات التفكير 
ات تلفة وم اا مهارات التفكير المنطقي، وتطويرها كملك في ضـــــــوء اســـــــتراتيجيات التفكير 

 المتشعب. 
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 سادسًا: مقترحات البحث:
 بناشً على نتائج البحث، يقترح الباحثان إجراش البحوث التالية:

تطوير منهج التوحيــد لطلاب المرحلــة الثــانويــة الأزهريــة في ضـــــــــــــوء اســـــــــــــتراتيجيــات التفكير  -
 المتشعب. 

الثـــــانويـــــة الأزهريـــــة في ضـــــــــــــوء مهـــــارات التفكير  - تقويم وتطوير كتـــــب التوحيـــــد في المرحلـــــة 
 المنطقي. 

اســـــــــــــتخــــدام اســـــــــــــتراتيجيــــات التفكير المتشـــــــــــــعــــب في تـــدريس مـــادة التوحيــــد لتنميــــة الومي  -
 بالقضايا العقدية لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية. 

إجراء مجموعـة من البحوف الأخرى لتنميـة المفـاهيم الـديءيـة ومهـارات التفكير المنطقي في  -
 مواد العلوم الشرعية الأخرى. 

إجراء دراســـة وصـــفية عن واقا اســـتخدام معلمي العلوم الشـــرعية لاســـتراتيجيات التفكير  -
 المتشعب. 

إعداد برنامج مقترح لتدريب معلمي العلوم الشـــــــرعية على توظيف اســـــــتراتيجيات التفكير  -
 المتشعب في تدريس العلوم الشرعية. 

اســتخدام اســتراتيجيات التفكير المتشــعب في تدريس العلوم الشــرعية من خلال المنصــات   -
  -التعليميـة الإلكترونيـة في تنميـة العـديـد من المتييرات الأخرى مثـل: مهـارات التفكير النـاقـد 

تنمية المفاهيم   -مهارات ما وراء المعرفة  -مهارات التفكير التحليلي  -مهارات التفكير الت ملي
 ة. الديءي
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 مراجع البحث 
: المراجع العركية:

ً
 أولا

فــــــاطمــــــه.) أحمــــــد، ومحمود، عبــــــدالرازح، وســـــــــــــعيــــــد،  قــــــائم على  2014إبراهيم،  برنــــــامج  (.فــــــاعليــــــة 
اســـــــــــــتراتيجيـــات التفكير المتشـــــــــــــعـــب لتنميـــة مهـــارات الفهم القراوي الإبـــدامي وبعض عـــادات  

  -116(، 4)  30مجلة  لية التربية ب سـيوا، العقل المنتج لدى طلاب الصـف الأول الثانوي،  
165 . 

(. فاعلية اســـــــــــتخدام اســـــــــــتراتيجيات التفكير المتشـــــــــــعب في تنمية ال س  2020إبراهيم، رشـــــــــــا نبيل)
لـــــدى تلاميـــــم المرحلـــــة الابتـــــدائيـــــة،   ــاضـــــــــــــهي  ــاء المنطقي الريـــ مجلـــــة تربويـــــات العـــــددي والـــــم ـــ

 . 378 -302(، 7) 23، الممعية المصرية لتربويات الرياضيات، الرياضيات

 ، دار صادر. لسان العربابن منظور، أبي الفضل جمال الدين محمد.)د. ت(. 

(: فاعلية برنامج مقترح في الرياضــــــــيات قائم على اســــــــتراتيجيات  2019أبو رومية، مصــــــــطفق محمد )
المؤتمر الـدولي التفكير المتشـــــــــــــعـب في تنميـة التفكير الريـاضـــــــــــــهي لـدى طلاب المرحلـة الثـانويـة،  

 لية البنات ل داب والعلوم التربوية،   الســــــــنوي الثالث لقطات الدراســــــــات العليا والبحوف،
 . 343 -316، 1جامعة عين شمس، 

(. فاعلية 2018أبو عيانة، عصـــــــــــام حســـــــــــن، وفت ي، ســـــــــــميحة محمد، وعشـــــــــــو ، إبراهيم محمد.)
اســـتراتيجية بناء المع ى في تنمية مهارات التفكير المنطقي وكتابة البراهين الهندســـية لتلاميم 

 . 1025 -997(، 1) 18مجلة  لية التربية، جامعة كفر الشيخ، الصف الثااي الإعدادي، 

أفر توظيف اســـــــــــــتراتيجيــة فكر زاوج شـــــــــــــــارم على تنميــة مهــارات  (.  2010أبو غــالي، ســـــــــــــليم محمــد.)
، ]رســــــــــالة ماجســــــــــتير غير التفكير المنطقي في العلوم لدى طلبة الصــــــــــف الثامن الأســــــــــا ــــــــــهي

 مءشورة[،  لية التربية، المامعة الإسلامية، غ ة. 

(. فاعلية استخدام استراتيجيات العصف المه ي وال رائط المهنية  2014أبوشريخ، شاهر ذيب.)
ونموذج التعلم التوليدي في التحصـــــــــيل الدرا ـــــــــهي وتنمية مهارات التفكير فوح المعرفي لدى 
طلاب الصـــف التاســـا الأســـا ـــهي في الأردن واتجاها ام نحو تعلم العقيدة الإســـلامية، مجلة 

جــــامعــــة القــــدس راســــــــــــــــات التربويــــة والنفســـــــــــــيــــة،  جــــامعــــة القــــدس المفتوحــــة ل بحــــاف والــــد
 . 286 -251(، 8) 2،المفتوحة

(. فعــاليــة برنــامج قــائم على اســـــــــــــتراتيجيــات التفكير المتشـــــــــــــعــب 2016أحمــد، ســـــــــــــمــاح عبــدال ميــد.)
وخرائط التفكير في تنميــة التحصـــــــــــــيــل والتفكير البصـــــــــــــري في الريــاضـــــــــــــيــات لطلاب المرحلــة 

 . 90 -6(، 8) 19مجلة تربويات الرياضيات، الثانوية، 

الموهبة العلمية وأســـــاليب التفكير: نموذج لتعليم العلوم في ب(.   2010إســـــماعيل، حمدان محمد.)
 ، دار الفكر العربي للءشر والتوزيا. ضوء التعلم البناوي المستند إلى ات 

أ(: التفكير الاســـــــــــــتــدلالي المنطقي لــدى معلمي العلوم أفنــاء أدائــه    2010إســـــــــــــمــاعيــل، مجــدي رجــب )
مجلة دراســــات في التدريتــــهي وعلاقته بتنمية ال يال العلمي لدى تلاميم المرحلة الابتدائية،  

، الممعيــة المصـــــــــــــريــة للمنــاهج  ليــه التربيــة جــامعــه عين شـــــــــــــمس، المنــاهج وطرح التــدريس
(155، )182- 229 
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ــتراتيجية ســـــــــــوم وأفرها في تدريس العلوم على تنمية بعض 2019إســـــــــــماعيل، ناريمان جمعة.) (. اســـــــــ
مجلة  لية مهارات التفكير المنطقي والم اء الأخلاقي لدى تلاميم الصــــــــــــف الثااي الإعدادي،  

 362 -311(، 119) 3التربية، جامعة ب اا، 

(. فـاعليـة برنـامج 2022أمين، أمـااي حلمي، وعبـدالقـادر، محمود هلال، وأحمـد، أســـــــــــــمـاء رمضـــــــــــــان.)
مقترح بـــاســـــــــــــتخـــدام مـــدخـــل التعلم المرتك  على المهـــام في تنميـــة مهـــارات الكتـــابـــة المـــدليـــة  

ــانوي،   مجلـــة شـــــــــــــبـــاب البـــاحثين في العلوم والتفكير المنطقي لـــدى طلاب الصـــــــــــــف الأول الثـ
 . 510 -453(، 13،  لية التربية، جامعة سوهاج، )التربوية

ــتراتيجيات التفكير المتشـــــعب في التحصـــــيل ومهارات  2019البدري، فائدة ياســـــين طه.) (. فاعلية اســـ
اتملة التربوية الدولية التفكير المنتج في الرياضـــيات لدى طالبات الصـــف الثااي المتوســـط،  

 . 86 -73(، 4)8المتخصصة، 

(. فاعلية توظيف الرســــــوم المتحركة في إكســــــاب  2016بريخ، أشــــــرف عمر، وبعلوشــــــة، غادة أحمد.)
ــا ـــــــــــــهي في التربيــة  المفــاهيم العقــديــة والاتجــاه نحوهــا لــدى طــالبــات الصـــــــــــــف ال ــامس الأســــــــــــ

 . 58 -29(، 1) 11ب،  -مجلة جامعة ال ليل للبحوفالإسلامية، 

(. درجة تضـــــــــــمين مهارات التفكير المنطقي في كتب التربي الوطنية 2020بســـــــــــيواي، زاهية منصـــــــــــور.)
مجلة العلوم التربوية للصــــفوف" الثامن، التاســــا، العاشــــر" للمرحلة الأســــاســــية في الأردن،  

 . 52 -38(، 23)4والنفسية، 

ــتراتيجيات التفكير المتشــــعب في تنمية مهارات  2018بصــــل، ســــلوى حســــن.) (. فاعلية اســــتخدام اســ
،  ليــــة التربيــــة، مجلــــة القراءة والمعرفــــةالقراءة النــــاقــــدة لــــدى تلاميــــم المرحلــــة الإعــــداديــــة،  

 . 271 -221(، 206جامعة عين شمس، )

فاعلية برنامج مقترح في ضـــوء مقاصـــد الشـــريعة الإســـلامية لتنمية (.  2012البيضـــهي، محمد ســـعد.)
، المفــاهيم العقــديــة والاحكــام التشـــــــــــــريعيــة لــدى طلاب المرحلــة الثــانويــة بــالممهوريــة اليمنيــة

 ]رسالة دكتوراه غير مءشورة، معهد الدراسات والبحوف التروية[، جامعة القاهرة. 

،  الشــــامل في المناهج وطرائى التعليم والتعلم ال ديثة (.  2016تمام، شــــادية، وصــــلاح، صــــلاح فؤاد.)
 مرك  ديبونو لتعليم التفكير. 

 الابــدات : مفهومــه، ومعــاييره، نظريــاتــه، قيــاســــــــــــــه، تــدريســــــــــــــه،(.  2009جروان، فت ي عبــدالرحمن. )
 (، دار الفكر والءشر. 2)ا

في  Web Quests(. فاعلية اســـــــــتخدام الرحلات المعرفية عبر الويب  2016جودة، ســـــــــامية حســـــــــين.)
تنميـــة بعض مهـــارات التفكير المنطقي والـــدافعيـــة للإنجـــاز الأ ـــاديمي لـــدى طـــالبـــات قســـــــــــــم 

(، 4)  17، جـامعـة البحرين، مجلـة العلوم التربويـة والنفســـــــــــــيـةالريـاضـــــــــــــيـات بجـامعـة تبوم،  
187- 228 . 

(. فاعلية وحدة تعليمية قائمة 2019المي اوي، صـــــــبري عبدالعال، ومســـــــعود، عبدالرحمن محمد.)
على اســــــــــــتراتيجيات التفكير المتشــــــــــــعب في تدريس التاريخ لتنمية التفكير الإبدامي وال كمة  

 . 136 -89(، 120) 30مجلة  لية التربية جامعة ب اا، لدى طلاب الصف الثااي الثانوي، 
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( في تنميـة المفـاهيم vee(. أفر اســـــــــــــتخـدام اســـــــــــــتراتيجيـة الشـــــــــــــكـل)2020ال بـار، ندى لقمـان محمـد.)
مجلة ســــــــــــر من رأى للدراســــــــــــات العقدية والدافا المعرفي لدى طالبات  لية التربية للبنات، 

 . 1176 -1121(، 64) 16،  لية التربية جامعة سامراء بالعراح، الإاسانية

(. فـاعليـة اســـــــــــــتراتيجيـات التفكير المتشـــــــــــــعـب في تنميـة المفـاهيم 2012ال ـديبي، على عبـدات ســـــــــــــن.)
مجلــة البلاغيــة والاتجــاه نحو البلاغــة لــدى متعلمي الليــة العربيــة النــاطقين بليــات أخرى،  

 . 104 -1(، 14، معهد اللية العربية، جامعة إفريقيا العالمية، )العربية للناطقين بييرها

(. فــاعليــة اســـــــــــــتراتيجيــة التفكير المتشـــــــــــــعــب في تنميــة مهــارات الفهم 2015ال ربي، خــالــد هــديبــان.)
اتملـــة العلميـــة لكليـــة التربيـــة القراوي لـــدى متعلمي الليـــة العربيـــة النـــاطقين بليـــات أخرى،  

 . 195 -160(، 4)31، جامعة أسيوا

 ، دار الس اب للءشر والتوزيا. استراتيجيات التفكير المتشعب(: 2016ال نان، أسامة محمود )

(. وحدة مقترحة لتدريس التاريخ باســــــــــتخدام اســــــــــتراتيجيات التفكير 2013ال نان، طاهر محمود.)
المتشـــــعب في تنمية مهارات اتخاذ القرار والومي التارياي بتاريخ القدس لدى تلاميم الصـــــف  

 . 75 -13، 48مجلة الممعية التربوية للدراسات الاجتماعية بمصر، الثااي الاعدادي، 

، دار المســـــــــــــيرة للءشـــــــــــــر والتوزيا 3، امهـــارات التـــدريس الصـــــــــــــفي(.  2009ال يلـــة، محمـــد محمود.)
 والطباعة. 

مفاهيم العقيدة الإســـــــــــــلامية في مقررات التربية الإســـــــــــــلامية  (.  2002ال رو ـــــــــــــهي، محمد بن جمعة.)
دراسـة تحليلية تقويمية، ]رسـالة ماجسـتير غير مءشـورة[، جامعة السـلطان    بسـلطنة عمان
 قابوس، عمان. 

(: أفر اســـــــــــــتخـدام مـدخـل التـدريس المتمـاي  في تـدريس الريـاضـــــــــــــيـات على  2018خطـاب، أحمـد على )
مجلة تنمية مهارات التفكير المتشـــعب والمهارات الاجتماعية لدى تلاميم المرحلة الابتدائية،  

 . 305 -201(، 2) 21تربويات الرياضيات، 

(. برنــامج قــائم على اســـــــــــــتراتيجيــة التفكير المتشـــــــــــــعــب لتنميــة 2018ال فــا ي، عــدنــان عبــد طلام.)
، الممعيـة المصـــــــــــــرية للقراءة والمعرفةمهـارات التعبير الكتـابي الإبدامي في مدارس المتمي ين،  

(2 ،)403- 457 . 

(. مصـــــــــفوفة مدى وتتابا لمفاهيم الأمن الفكري 2021خليفة، عبدال كم، والتميمي، عبدالرحمن.)
ومـدى    2030لـدى طلاب المرحلـة الابتـدائيـة بـالمملكـة العربيـة الســـــــــــــعوديـة على ضـــــــــــــوء رايـة  

 . 120 -53(، 131، )مجلة دراسات عربية في التربية وعلم النفساكتسا ام لها، 

، مطبوعات جامعة  تدريس التربية الإســــلامية(.  2006ال والدة، ناصــــر أحمد، والملاد، ماجد ز ي.)
 الإمارات العربية المتحدة. 

أفر استخدام استراتيجية التخيل الموجه على تحصيل المفاهيم (.  2017الداود، تمارا صلام مو هى.)
، ]رسـالة ماجسـتير غير مءشـورة[،  لية العقدية لدى طلبة الصـف الرابا الأسـا ـهي في الأردن

 العلوم التربوية، جامعة آل البيت. 
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(. فاعلية اســــتراتيجيات التفكير 2022الدرا ي، ســــعادة حمدي، وعبدالرضــــا، نجدت عبدالراوف.)
مجلـة المتشـــــــــــــعـب في تحصـــــــــــــيـل مادة الاجتمـاعيـات عنـد طالبـات الصـــــــــــــف الثـااي المتوســـــــــــــط، 

 . 66 -41(، 141) 3ا داب، 

 ، مكتبة ناشرون. 3، االعقيدة الإسلامية ومماه اا(. 2012الدوري، قحطان عبدالرحمن.)

مقرر التوحيـد للمفـاهيم العقـديـة لـدى طـالبـات مـدى تنميـة (.  2015الـدوســـــــــــــري، منـاب بءـت مبـارم.)
، الصــــــــــف الثالث المتوســــــــــط من وجهة نظر المعلمات بمدينة الريار ودرجة اكتســــــــــا ان لها

 ]رسالة ماجستير غير مءشورة[، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية. 

(. إعداد وحدة دراســـــــية مقترحة لتعليم المنطى لطلبة الصـــــــف ال امس  2004دياب، ســـــــهيل رزح.) 
، مجلـة المـامعـة الإســـــــــــــلاميـة بي ةالابتـداوي وقيـاس أفرهـا على تحصـــــــــــــيلهم في الريـاضـــــــــــــيـات، 

 267 -233(،  2، )12سلسلة الدراسات الإاسانية، 

ــاســـــــــــــيـة العليـا في 2013ربـا عـة، محمـد.) (. دراســـــــــــــة تحليليـة لمقررات التـاريخ لصـــــــــــــفوف المرحلـة الأســـــــــــ
مجلـــة جـــامعـــة القـــدس المفتوحـــة ل بحـــاف  فلســـــــــــــطين في ضـــــــــــــوء معـــايير التتـــابا والتكـــامـــل،  

 . 174 -125(، 2)1والدراسات التربوية والنفسية، 

(. برنــامج مقترح قــائم على مــدخــل الليــة عبر المنهج لتنميــة بعض 2020رجــب، أمــااي على الســـــــــــــيــد.)
كفايات التواصــــــــل الليوي في النصــــــــوص الميرافية والتاريخية ومهارات التفكير المتشــــــــعب 

 لية التربية جامعة اتملة التربوية، لدى الطلاب المعلمين شـــــــــــعبة الدراســـــــــــات الاجتماعية،  
 . 580 -483(،8أسيوا، )

 ، دار الكتب العلمية. التفكير وأنماطه(. 2016رزوقي، رعد مهدي، ولطيف، استبرح مجيد.)

مدى اكتســــــاب طلاب المرحلة الأســــــاســــــية العليا للمفاهيم (.  2003الرضــــــوان، فداء محمد عبد .)
، ]رســـــــــالة ماجســـــــــتير غير مءشـــــــــورة[، جامعة العقدية المتضـــــــــمنة في كتب التربية الإســـــــــلامية

 اليرموم، الأردن. 

(: فاعلية اســـتخدام اســـتراتيجيات التفكير المتشـــعب في تنمية التحصـــيل  2016رمضـــان، حياة على )
مجلـــة  وال س العلمي وانتقـــال أفر التعلم في مـــادة العلوم لـــدى تلاميـــم المرحلـــة الابتـــدائيـــة،  

 . 114-63(، 1)19التربية العلمية، 

(. العقيدة الإســـلامية: مفهومها، أر اهاا، خصـــائصـــها، حاجة الناس إلياا،  2023الروتام، ال امســـة.)
  -20(، 4، )مجلة شــــــــمال إفريقيا للءشــــــــر العلمي، الأ اديمية الأفريقية للدراســــــــات المتقدمة

34 . 

(. فـــاعليـــة اســـــــــــــتراتيجيـــات التفكير المتشـــــــــــــعـــب في تـــدريس الـــدراســـــــــــــــات  2022زوين، ســـــــــــــهـــا حمـــدي.)
الاجتمـاعيـة لتنميـة مهـارات الاســـــــــــــتقصــــــــــــــاء الميرافي والتفكير الإيجـابي لـدى تلاميـم المرحلـة 

 . 633 -564(، 196) 4،  لية التربية جامعة الأزهرمجلة التربية، الإعدادية، 

(. فاعلية اســتراتيجية التصــور المه ي في 2021ســالم، خضــرة ســالم ، ومحمد، إيمان عبدالرحمن.)
،  ليــة مجلــة التربيــةتصـــــــــــــويــب المفــاهيم العقــديــة لــدى تلاميــم المرحلــة الابتــدائيــة الأزهريــة،  

 . 153 -116(، 192)2التربية جامعة الأزهر، 
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ــلياي، فراس.) ــتراتيجيات التعلم والتعليم: النظرية والتطبيى(.  2015السـ ، عالم الكتب ال ديث  إسـ
 للءشر والتوزيا وجدار للكتاب العالمي للءشر والتوزيا. 

 ، عالم الكتب. التفكير أساسياته وأنواعه، وتعليمه وتنمية مهاراته( 2011سليمان، سناء محمد )

(. فاعلية نموذج ســـــــــــوشـــــــــــمان للتدريب 2019الشـــــــــــاف ي، ســـــــــــهام، ومحمد، نورا، وشـــــــــــرف، فاطمة.)
الاســـــــــــــتقصـــــــــــــــاوي في تنميــة مهــارات التفكير المنطقي والطموح الأ ــاديمي لــدى طلاب الفرقــة 

مجلـــة بحوف عربيـــة في مجـــالات التربيـــة الرابعـــة بكليـــة الاقتصـــــــــــــــاد الم، لي جـــامعـــة المنوفيـــة،  
 . 149 -93(، 15، )النوعية

، برنـــامج التفكير المنطقي، جـــامعـــة مهـــارات التفكير المنطقي(.  2012الشـــــــــــــبـــاطـــات، أحمـــد محمـــد.)
 الباحة. 

، الدار المصــــــرية  معمم المصــــــطل ات التربوية والنفســــــية(.  2003يــــــ اته، حســــــن، والنجار، زيءب.)
 اللبنانية. 

(. فاعلية برنامج مقترح قائم على بعض استراتيجيات  2013ي اته، محمد عبدالمنعم عبدالع ي . )
مجلة التفكير المتشـعب في تنمية مهارات التواصـل الرياضـهي لدى تلاميم المرحلة الابتدائية،  

 . 55 -12(، 3)39دراسات عربية في التربية وعلم النفس، 

 ، دار الفكر العربي. نمو المفاهيم العلمية ل طفال(. 2000الشربي ي  زكريا، وصادح،  سرية.)

 ، دار القلم. عقيدة المسلم (. 2000الشعراوي، محمد متولي.)

(. فاعلية التدريس باســــتخدام إســــتراتيجيات التفكير المتشــــعب في 2021الشــــمري، على بن عيتــــهى.)
مجلـة العلوم التربويـة تنميـة كفـايـات فهم المقروء لـدى تلاميـم الصـــــــــــــف ال ـامس الابتـداوي، 

 . 195 -155(، 1) 13، جامعة أم القرى، والنفسية

(. فاعلية برنامج تعليمي مسـتند إلى تعليل 2020الشـمري، فريحان إبرهيم ، والمقو ـهي، ياسـين على.)
الأحكـام وتجســـــــــــــيـد الأفكـار في اكتســــــــــــــاب المفـاهيم الفقهيـة وتنميـة مهـارات التفكير المنطقي 

(، 4)6،  اتملة العربية للعلوم واشــــــــــــر الأبحافلدى طلاب المرحلة الثانوية في دولة الكويت،  
1- 18 . 

في تنمية   PQ4R(. فاعلية اســـــتراتيجية  2020الشـــــهرااي، مســـــفر بن ســـــعد، والعالم، عثمان محمد.)
مجلــــة العلوم المفــــاهيم العقــــديــــة بمقرر التوحيــــد لــــدى طلاب الصـــــــــــــف الأول المتوســـــــــــــط،  

 . 478 -445(، 1) 28،  لية الدراسات العليا للتربية، جامعة القاهرة، التربوية

(. ت فير اســتخدام الألعاب التعليمية في تدريس التاريخ لتنمية 2017الشــيخ، إبراهيم خضــاري على.)
مجلــة  ليــة مهــارات التفكير المتشـــــــــــــعــب والــدافعيــة للإنجــاز لــدى تلاميــم المرحلــة الابتــدائيــة.  

 .  406-389(، 18)4 لية البنات، جامعة عين شمس، التربية في البحث العلمي، 

(. فاعلية اســــــــتخدام اســــــــتراتيجيات التفكير المتشــــــــعب في تنمية ال س  2020صــــــــال ة، رشــــــــا نبيل.)
لـــــدى تلاميـــــم المرحلـــــة الابتـــــدائيـــــة الريـــــاضـــــــــــــهي  . مجلـــــة تربويـــــات العـــــددي والـــــم ـــــاء المنطقي 

 . 31-3(،7)23الممعية المصرية لتربويات الرياضيات، الرياضيات، 
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أفر اســتراتيجية التفكير المتشــعب في تنمية المفاهيم الفقهية (.  2021صــرصــور, ولاء شــفيى محمد.)
والدافعية نحو التعلم لدى طالبات الصــــــف الثامن الاســــــا ــــــهي في مبحث التربية الاســــــلامية 

 ، رسالة ماجستير،  لية التربية، جامعة الاق هى، غ ة. بفلسطين

 ، عمان، جهينة. تعليم التفكير(. 2004طاف ، محمود.)

 (. تحليل ات توى في العلوم الإاسانية، دار الفكر العربي. 2004طعيمة، رشدي أحمد.)

 ، مجما مطابا الأزهر الشريف. العقيدة والأخلاح(. 2008طنطاوي، محمد سيد.)

الديءية أصـــــــــــول تدريس التربية  (.  2014طنطاوي، مصـــــــــــطفق عبد ، وخليفة، عبدال كم ســـــــــــعد.)
العــــــام والأزهري  بــــــالتعليم  الشـــــــــــــرعيــــــة  والعلوم  للطبــــــاعــــــة الإســـــــــــــلاميــــــة  الإســـــــــــــلام  ، دار نور 

 والتصميمات، القاهرة. 

 ، دار الأمل للءشر والتوزيا. البءية المعرفية لاكتساب المفاهيم (. 2010الطيطي، محمد حمد.)

(. فاعلية برنامج قائم على اســتراتيجيات التفكير المتشــعب في تنمية 2009عبد العظيم، ريم أحمد.)
. مجلـــة  مهـــارات الكتـــابـــة الإبـــداعيـــة وبعض عـــادات العقـــل لـــدى تلاميـــم المرحلـــة الإعـــداديـــة

 . 112-33(، 94) 2القراءة والمعرفة، 

ــائــل العقيــدة(.  2008عبــد، مصـــــــــــــطفق ذيــاب.) ــالــة مــاجســـــــــــــتير غير أفر المنطى في إفبــات مســــــــــــ ، ]رســــــــــــ
 الإسلامية ببيداد. مءشورة[،  لية أصول الدين، المامعة 

فــاعليــة اســـــــــــــتخــدام المتنــاولات اليــدويــة في تنميــة بعض مهــارات  (.  2015عبــدالرحمن، ســـــــــــــيــدة عمر)
، التفكير المنطقي في مادة الرياضـــيات لدى التلاميم بطيلي التعلم بالصـــف الثالث الابتداوي

 ]رسالة ماجستير غير مءشورة[،  لية التربية، جامعة حلوان. 

(، الإصـــــــــــدار  1، )اتعليم التفكير ومهاراته تدريبات وتطبيقات عملية(:  2009عبدالع ي ، ســـــــــــعيد.)
 الثااي، دار الثقافة للءشر والتوزيا،. 

ــتراتيجية ال رائط المهنية لتدريس 2016عبدالفتاح، إبتســــــام ع  الدين.) (. فاعلية اســــــتخدام اســــ
مجلـــة الريـــاضـــــــــــــيـــات في تنميـــة مهـــارات التفكير المتشـــــــــــــعـــب لـــدى تلاميـــم المرحلـــة الابتـــدائيـــة،  

 . 193 -147(، 19)2تربويات الرياضيات، 

بـــــاســـــــــــــتخـــــدام بعض 2022عبـــــداللاه، ميمي اشــــــــــــــــــ ت.) الليـــــة العربيـــــة  (. فـــــاعليـــــة تطوير وحـــــدة في 
اســـــــــــــتراتيجيـات التفكير المتشـــــــــــــعـب واســـــــــــــتراتيجيـات التعلم الممتا في تنميـة مهـارات الطلاقـة 

(، 8، )مجلة جامعة جنوب الوادي للعلوم التربويةالتعبيرية لدى تلاميم المرحلة الابتدائية، 
569- 223 . 

(. فاعلية بعض الءشــــــــــاطات المقترحة في 2006عبد ، عواطف النبوي، وابراهيم، وجيه المر ــــــــــهي.)
ضـــــــــــــوء المـــدخـــل الترا ي في تنميـــة بعض المفـــاهيم العقـــائـــديـــة ومهـــارات التفكير النـــاقـــد لـــدى 
طـــالبـــات الفرقـــة الأولى بقســـــــــــــم التربيـــة جـــامعـــة الأزهر، الممعيـــة المصـــــــــــــريـــة للمنـــاهج وطرح 

، 1مصـــــــــر،    -مناهج التعليم وبناء الإاســـــــــان العربي  -المؤتمر العلمي الثامن عشـــــــــرالتدريس،  
396- 447 . 



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة
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(. فـاعليـة برنـامج  2020عبـد ، محمـد حمـدي، ومو ـــــــــــــهى، محمـد محمود، ويـــــــــــــ ـاتـه، زين محمـد.)
قائم على التفكير الت ملي في تنمية بعض مفاهيم العقيدة في مادة التربية الإسلامية لتلاميم 

 . 365 -332(، 96)17، جامعة ب ي سويف، مجلة  لية التربيةالصف الثااي الإعدادي، 

 ، دار الفكر. الدماج والتعليم والتفكير(. 2007عبيدات، ذوقان، وأبو السميد، سهيلة.)

ــال .) ــتراتيجية  2022العتيبي، نايف بن عضــــــــــيب بن فال   والشــــــــــتوي، أحلام بءت صــــــــ (. فاعلية اســــــــ
الصــــــــــــرات المعرفي في تصــــــــــــويب التصــــــــــــورات البديلة للمفاهيم العقدية لدى طالبات المرحلة 

 . 375 -341(، 1)8، جامعة الأمير سطام بن عبد الع ي ، مجلة العلوم التربويةالمتوسطة،  

(. فـاعليـة التـدريس بـالقصـــــــــــــة الرقميـة في اكتســـــــــــــاب المفـاهيم العقـديـة 2020عرابـة، وفـاء بءـت على.)
اتملــة الــدوليــة لءشـــــــــــــر لــدى طــالبــات الصـــــــــــــف ال ــادي عشـــــــــــــر بمــادة التربيــة الإســـــــــــــلاميــة،  

 . 190 -176(، 2)5الدراسات العلمية، 

(. اســـــــــــــتراتيجيــة مقترحــة قــائمــة على مــدخــل التفكير المتشـــــــــــــعــب 2022عســـــــــــــيري، فــاطمــة شـــــــــــــعبــان.)
مجلة المامعة  وفاعليواا في تنمية مهارات القراءة الت ملية لدى طالبات المرحلة المتوســـــطة،  

 . 224 -175(، 11)1الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعية، 

، دار  البحث العلمي في التربية: مناهمه، أدواته، وســـــــائله الإحصـــــــائية(.  2009عطية، محســـــــن على.)
 المناهج للءشر والتوزيا. 

، دار صــــــــفاء للءشــــــــر التفكير أنواعه ومهاراته واســــــــتراتيجيات تعليمه(:  2015عطية، محســــــــن علي )
 والتوزيا. 

التفكير أنماطه ونظرياته وأساليب  (.  2012العفون، نادية حسين  وعبد الصاحب، منتلمي مطشر.)
 ، دار الصفاء للءشر والتوزيا. تعليمه وتعلمه

القياس والتقويم التربوي والنفتـــــــــهي: أســـــــــاســـــــــياته وتطبيقاته (.  2002علام، صـــــــــلاح الدين محمود. )
 دار الفكر العربيوتوجهاته المعاصرة، 

(. فاعلية اســـــــــــتخدام اســـــــــــتراتيجيات التفكير المتشـــــــــــعب في تدريس القضـــــــــــايا  2016على، زيءب بدر.)
الاجتماعية والفلسفية على تنمية مهارات التفكير التوليدي لدى الطالبات المعلمات شعبة 

(، 81، )مجلة الممعية التربوية للدراســـــــــات الاجتماعيةالفلســـــــــفة والاجتمات بكلية البنات، 
72- 116 . 

(. فاعلية التدريس وفقًا 2020على، ســـــــــــعيد حســـــــــــين، ومراد، آمنة  اظم، وخضـــــــــــير، عالية عمران.)
لمهارات التفكير المنطقي في تحصــــــيل طالبات الصــــــف الرابا العلمي في مادة الكيمياء، مجلة 

  -349(، 59، ) لية الإمارات للعلوم التربويةالفنون والأدب وعلوم الإاســـــــــــانيات والاجتمات،  
359 . 

نحو آفــاح جــديــدة للتــدريس في واقعنــا التعليمي، التــدريس وتنميــة (:  2005عمران، تيريــد عبــد )
 ، دار القاهرة. التدريس وتءشيط خلايا الأعصاب بات  -التفكير المتشعب

،  وارهـاصـــــــــــــات قرن جـديـد  -نحو افـاح جـديـده للتـدريس: هاـايـات قرن (.  2001عمران، تيريـد عبـد .)
 دار القاهرة للكتاب. 
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(. فاعلية التدريس باســتخدام بعض إســتراتيجيات التفكير المتشــعب  2002عمران، تيريد عبد .)
في تنمية مســــتويات أداء تلميمات المرحلة الإعدادية واتجاها ان نحو مادة التربية الأســــرية، 

، الممعيــة المصـــــــــــــريــة المؤتمر العلمي الرابا عشـــــــــــــر، منــاهج التعليم في ضـــــــــــــوء مفهوم الأداء
 للمناهج وطرح التدريس، جامعة عين شمس مصر. 

أفر استراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية مهارات الفهم القراوي (.  2017عيتهى، وجدان رمضان.)
، ]رسـالة ماجسـتير غير مءشـورة[، المامعة الإسـلامية لدى تلميمات الصـف الرابا الأسـا ـهي

 بي ة. 

(. فـاعليـة اســـــــــــــتراتيجيـة ال رائط الـمهنيـة في تنميـة المفـاهيم 2018اليبيوي، طلال بن عبـدالهـادي.)
مجلة المامعة الإســــــلامية العقدية لطلاب المرحلة المتوســــــطة بالمملكة العربية الســــــعودية،  

 . 243 -214(، 2)26، المامعة الإسلامية بي ة، للدراسات التربوية والنفسية

(. اســـــــــــــتخــدام المــدخــل التفــاوضـــــــــــــهي في تــدريس التــاريخ لتنميــة بعض 2013الي اوي، اشـــــــــــــوة محمــد.)
مجلـــة الممعيـــة  مهـــارات التفكير المنطقي والميـــل إلى المـــادة لـــدى تلاميـــم المرحلـــة الإعـــداديـــة،  

 . 123 -77(، 48، )التربوية للدراسات الاجتماعية

التفكير ومهاراته التعليمية، راية (. 2019فاضــــــل، إســــــراء، وزاير، ســــــعد علي، وداخل، ســــــماء تر ي.)
 ، مكتبة نور ال سن. نظرية وتطبيقية

(. أفر اســــــتخدام إســــــتراتيجيات التفكير المتشــــــعب في تدريس التاريخ 2019فايد، ســــــامية ات مدي. )
مجلـــة على تنميـــة مهـــارات التفكير التـــ ملي وبقـــاء أفر التعلم لـــدى طلاب المرحلـــة الثـــانويـــة،  

 . 175-147(، 109)16الممعية التربوية للدراسات الاجتماعية, 

(. فـاعليـة النموذج البنـاوي الواق ي في تنميـة مهـارات التفكير 2020الفـاي ، أســـــــــــــمـاء بءـت ســـــــــــــليمـان.)
المنطقي والدافعية للإنجاز نحو دراســة الفقه لدى طالبات الصــف الرابا الابتداوي بمدينة 

 . 976 -947(، 2)14مجلة العلوم التربوية والنفسية، جامعة القصيم، الريار، 

الـــــدين الإســـــــــــــلامي للنـــــاطقين بيير العربيـــــة، الأســـــــــــــس، المنهج، (.  2003فرج، محمود عبـــــده.) تعليم 
 ، القاهرة، مؤسسة الإخلاص للطباعة والءشر والتوزيا. الإجراءات التدريسية

المفاهيم الديءية الإســــــــــــلامية وأســــــــــــس  (.  2011فرج، محمود عبده، وطنطاوي، مصــــــــــــطفق عبد .)
 ، مكتبة خوارزم العلمية. تكوي اا

تدريس التربية الإسـلامية أسـسـه، مداخله،  (:  2015قاسـم، محمد جابر، والظنحااي، محمد عبيد )
 ، عالم الكتب. استراتيجياته

 ، دار الكتب العلمية. دلائل التوحيد(. 1984القاسمي، محمد جلال الدين.)

(. فاعلية برمجية حاسـوبية متعددة الوسـائط 2015القباطي، هلال أحمد، والصـبري، فوزية نا ي.)
اتملة في تنمية التفكير المنطقي لدى طفل ما قبل المدرســـــــــــــة في أمانة العاصـــــــــــــمة صـــــــــــــنعاء، 

 . 98 -72(، 3، جامعة العلوم والتكنولوجيا، )العربية للتربية العلمية والتقنية

أفر اســـــــــــــتراتيجياي مــا وراء المعرفــة والتعلم البنــاوي في اكتســـــــــــــــاب  (.  2010القيــام، حســـــــــــــين إبراهيم.)
المفاهيم العقدية وتنمية مهاراتي إصــدار الأحكام واتخاذ القرار في مبحث العلوم الإســلامية 
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، ]رســـــــــــــالة دكتوراه غير مءشـــــــــــــورة[، جامعة عمان العربية، لطلاب المرحلة الثانوية في الأردن
 الأردن. 

(: فاعلية اســـتراتيجيات التفكير المتشـــعب في التحصـــيل ومهارات التفكير 2021كريم، نوفل عباس )
ــا التوليـــدي في التـــاريخ لـــدى طلاب الصـــــــــــــف ال ـــامس الأدبي،   مجلـــة أ ـــاديميـــة شـــــــــــــمـــال أوربـ

 . 31 -3(، 10)3ات كمة للدراسات والبحوف، 

ــد.) معمم المصـــــــــــــطل ـــات التربويـــة المعرفـــة في (.  2003اللقـــااي، أحمـــد حســـــــــــــين، والممـــل، على أحمـ
 ، عالم الكتب. 3، االمناهج وطرح التدريس

 ، دار ابن الموزي. الموسوعة الأم في تربية الأولاد في الإسٍلام(. 2005متولي، أحمد مصطفق.)

، طبعة خاصــــــــــــة بوزارة التربية والتعليم، الهيئة العامة  المعمم الوجي (.  2001مجما اللية العربية.)
 لشئون المطابا الأميرية. 

مفـاهيم التوحيـد ومهـارات  فـاعليـة نموذج بـايبي في تنميـة بعض  (.  2015محمـد، إيمـان عبـدالرحمن.)
ــانوي الأزهري  ــالبـــات الصـــــــــــــف الأول الثـ ــ ملي لـــدى طـ ، ]رســـــــــــــــالـــة مـــاجســـــــــــــتير غير التفكير التـ
 مءشورة[،  لية الدراسات الإاسانية بالقاهرة، جامعة الأزهر. 

(. فعالية اســتخدام اســتراتيجيات التفكير المتشــعب في تدريس الأحياء  2018محمد، حنان محمود.)
مجلـة لتنميـة مهـارات التفكير التـ ملي والتنظيم الـماتي للتعلم لـدى طلاب المرحلـة الثـانويـة،  

 158 -123(، 19، )البحث العلمي في التربية

(. برنــــامج في القضــــــــــــــــايــــا الفقهيــــة 2024محمــــد، محمــــد عويس القراي، وطلبــــة، خلف عبــــدالمعطي.)
المستحدفة قائم على التفكير المتشعب لتنمية مهارات اليماج والومي الفقلمي لدى الطلاب 

 . 413 -333(، 2)48المعلمين بكلية التربية، 

تفكير بلا حــــدود راى تربويــــة معــــاصـــــــــــــرة في تعليم التفكير (.  2006محمود، صـــــــــــــلاح الــــدين عرفــــة.)
 ، عالم الكتب. وتعلمه

(. أفر اســـتراتيجية حصـــاد الأفكار في اكتســـاب المفاهيم الإســـلامية عند  2022مطر، ســـعدية محمد.)
تفكيرهن المنطقي،   ال ــــــامس الأدبي وتنميــــــة  مجلــــــة آداب الفراهيــــــدي، طــــــالبــــــات الصـــــــــــــف 

14(49 ،)516- 536 . 

، و ـــالـــة  ليـــة البنـــات، المملكـــة العربيـــة دورة تنميـــة مهـــارات التفكير(.  2010المفل ، عبـــد  محمـــد.)
 السعودية. 

(، دار المســـــــــــــيرة للءشـــــــــــــر والتوزيا 1، ج)التفكير وأنمــــاطــــه(.  2015مهــــدي، رعــــد، وابراهيم، ســـــــــــــلمى.)
 والطباعة. 

نماذج وتطبيقات  -طرائى تدريس التربية الإســـــــــــلامية: أصـــــــــــول نظرية(.  2013هندي، صـــــــــــال  ذياب.)
 (، دار الفكر العربي. 2، )اعملية

وفيقــة المعــايير القيــاســـــــــــــيــة  (.  2014الهيئــة القوميــة لضـــــــــــــمــان المودة والاعتمــاد بــالأزهر الشـــــــــــــريف.)
 . الإصدار الثااي( -ت توى المواد الدراسية للتعليم الأزهري قبل المام ي )المواد الشرعية
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أمين.) أحمـــــــد، والمفاي، محمـــــــد  الأســـــــــــــس، (.  2013الوكيـــــــل، حلمي  العنـــــــاصـــــــــــــر،  المفهوم،  المنـــــــاهج: 
 ، مكتبة الأنجلو المصرية. التنظيمات، التطوير

(. فاعلية اســــــــــتراتيجية عظم الســــــــــمكة في تنمية مهارات التفكير 2015يوســــــــــف، الســــــــــعدي اليول.)
، اتملة العلمية لكلية التربيةالمنطقي وحل المســـــــــ لة الفي يائية لدى طلاب المرحلة الثانوية، 

 . 93 -49(، 20جامعة الوادي المديد، )
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