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يستكشف البحث تأثير تصميم خرائط المفاهيم الإلكترونية في بيئة التعلم التزامنية عن بعد علىىن نىى ات   
الىىىتعلمع وعلىىىن وحىىى، التحدلىىىدل علىىىن التحصىىىي  المعرفىىىي والنتبىىىام البصىىىر  و  ا  ال ىىى   فىىىي م ىىىر   مىىىدخ   

( حيىىث تىىم ت سىىيم  4× 1تكن ل حيا التعليم  علن هذم التصميماتل تم ت  ير التجربة باستخدام تصىىميم تجري ىىي )
عينات ط بية من ط   المست ى الثاني في قسىىم تكن ل حيىىا التعلىىيمل واعتمىىد البحىىث علىىن تبوات مثىى  اختبىىا   

(ل واختبا  التحصي  المعرفي المُعدّ مىىن ق ىى  الباحىىثل وتبا   يىىا   2017الذكا  المُص   )تحمد زكي صالحل 
( ومقيا    ا  المشا كينل لتضمن البحث تحلي  خصائص المتعلمينل وتحدلد  Real Eyeالنتبام البصر  )

احتياحىىات ال يئىىة التعليميىىة مىىن الحعىىز  والمعىىدات وال رمجيىىاتل فضىى م عىىن وعىىداب وتصىىميم المحتىى ى التعليمىىي  
باسىىىتخدام خىىىرائط المفىىىاهيم بنم ىىىين )هرمىىىي وسىىىبتي( وبتفىىىاوت مسىىىت يات الكثافىىىة )منخفضىىىة ومرتفعىىىة(ل وقىىىد  
سملت خ ىى ات التصىىميم وعىىداب الهىىدام التعليميىىةل وصىىيالة المحتىى ى التعليمىىي والسىىينا ي ل وتحدلىىد النشىى ة  

ك يئىىىة تعلىىىم    Microsoft Teamsالمصىىىاحبة ق ىىى  وتثنىىىا  وبعىىىد الل ىىىا اتل كمىىىا تىىىم ت  يىىى  الن ىىىام فىىىي بيئىىىة  
تزامنيىىةل ترعىىىرت النتىىىائ  عىىىن  وحىىى ب فىىىروي بالىىىة وحصىىائيام بىىىين تصىىىميمات هيا ىىى  خىىىرائط المفىىىاهيم المختلفىىىة  
)هرمىىىي م ابىىى  سىىىبتيل مرتفىىىض م ابىىى  مىىىنخفص الكثافىىىة( فىىىي التحصىىىي  المعرفىىىي ومقيىىىا    ا  ال ىىى   عنىىىد  

(ل بينما في النتبام البصر  لم تُ عر النتائ  تيىىة فىىروي بالىىة وحصىىائيامل وقىىد تىىم تفسىىير  0.05مست   تق  من )
هذم النتائ  بنىىا م علىىن عىىد  ع امىى ع منعىىا تي الفىىروي بىىين النمىىان  التصىىميمية يمتىىن تي تكىى ي ط يفىىة نسىى يام تو  
تي المتعلمين يمتلك ي قد   علن التكيّف مض اخت فات العرض البصر ل كما استندت التفسيرات ولىىن ن ريىىات  

ل  (Mayer, 2001)ون ريىىة الىىتعلم المتعىىدب ال سىىائط  ( Sweller, 1998)الىىتعلم مثىى  ن ريىىة الحمىى  المعرفىىي  
ل ح، البحث ت صيات لتحسين تصميم خرائط المفاهيم لتناسىىخ خصىىائص الفئىىة المسىىتعدفةل ويىىبط مسىىت يات  
 ثافىىة العناصىىر لت ليىى  العىىخ  المعرفىىيل وتعزيىىز الت اصىى  التفىىاعلي خىى   الىىد و  التزامنيىىة باسىىتخدام تبوات  
مث  الد بسة والس     الإلكترونية. كما يُ ترح وحرا  ب اسات تجري ية م سىىعة وت ىى ير منصىىة متكاملىىة لتصىىميم  

 خرائط المفاهيم تدعم التعلم التفاعلي في بيئات التعلم عن بعد.
المفتاحية: الإلكترونية    الكلمات  المفاهيم  البصر     –خرائط  بُعد    –النتبام  عن  التزامني   –التعلم 
  ثافة المعل مات. 
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The Impact of Concept Mapping Designs in a Synchronous Distance 

Learning Environment on Learning Outcomes and Visual Attention 

Abstract 
Explores its impact on the design of electronic concept maps in the age 

of learning and promises a dimension on learning outcomes; Specifically, on 

the creative aspect of visual and visual attention, a student in the "Introduction 

to Educational Technology" program developed these designs. The experience 

was developed using popular design (1 x 4), where the student samples were 

divided from the second-level students in the Educational Technology 

Department. It relies on tools such as the Pictorial Intelligence Test (Ahmed 

Zaki Saleh, 2017), the researcher's great creativity experience, the visual vision 

measurement tool (real eye) and the opinion scale, research into learner 

characteristics, determining educational knowledge from various fields and 

software, in addition to preparing the educational content design using concept 

maps in a (hierarchical and network) style and with different ranges (low and 

high). It showed extensive settings for educational capabilities, formulating 

educational content and scenarios, and exploiting accompaniment before and 

after the meetings. The system was also implemented in the Microsoft Teams 

environment as synchronous learning, capable of finding statistically 

significant differences between the different concept structure designs 

(hierarchical versus network, focusing on low focus) in achievement and 

measuring students' opinions when less than (0.05), while in visual focus, the 

results did not. There were no statistically significant differences. These results 

have been interpreted in several ways; among them, the visual differences 

between the Eastern indicators may be brief, or learners may have the ability to 

adapt to differences in differences. They also provide explanations for learning 

theories such as creativity theory (Sweller, 1998) and multimedia presentation 

supervision (Mayer, 2001). Research is directed toward improving the design 

of concept maps for class characteristics, adjusting areas to accommodate 

differences in creative burden, and utilizing electronic knowledge using tools 

such as chat and whiteboards. It is also suggested that expanded experimental 

studies and a platform inspired by concept maps be designed to support 

interactive learning in distance learning environments. 

 

Keywords: Concept maps - visual control - remote personalized intelligence - 

supplementary information. 
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 مقدمة: 
الىىىتعلم ال ىىىائم علىىىن بيئىىىات الىىىتعلم التزامنيىىىة عىىىن بعىىىد يعتمىىىد علىىىن تي يتىىى ي المىىىتعلم والمُعلىىىم 
مت احىىداي فىىي نفىىت ال قىىت ع ىىر تحىىد البوات التىىي يحىىدبها المُعلىىم سىىلفام ويراهىىا مناسىىبة مىىن حيىىث 
التفاعىى  والسىىتخدامل وقىىد اسىىتعدفت الد اسىىات السىىاب ة التعىىرم علىىن تىىأثير نمىىط التفاعىى  المتىىزامن 

( Hammond, 2005فىىي بيئىىات الىىتعلم اللكترونيىىة علىىن نىى ات  الىىتعلم المعرويىىة كد اسىىة هام نىىد )
 التي ت دت نتائجعا فاعلية التفاع  المتزامن في تحصي  ال   ل وت دتعا ب اسة ليفين و وبنىىز )

Levin, & Robbins, 2006 تي التفاعىى  المتىىزامن ت ثىىر فاعليىىة فىىي تعزيىىز التفكيىىر الناقىىد م ا نىىة )
تفىىى ي مجم عىىىة ( ۲۰۱4بالتفاعىىى  ليىىىر المتىىىزامنل كمىىىا ترعىىىرت نتىىىائ  ب اسىىىة تميىىىر  ع ىىىد ال نىىىي )

التفاعىى  المتىىزامن علىىن التفاعىى  ليىىر المتىىزامن فىىي التحصىىي  والبا  المعىىا ىل وتويىىحت نتىىائ  
 يىىىا ال ىىى   عىىىن اسىىىتخدام تبوات التفاعىىى   (Wang, & Hsu, 2008ب اسىىىة وانىىى  وهسىىى   )

المتىىىزامنع حيىىىت سىىىاعدت تبوات هىىىذا التفاعىىى  علىىىن تنميىىىة معىىىرفتعم المفاهيميىىىة والإحرائيىىىةل كمىىىا 
 ساعدت حلسات التعلم علن ت فير بيئة نات طابض سخصيع مما قل  مست ى ال ل  لدلعم.

يحتىىىا  الت اصىىى  ع ىىىر بيئىىىات الىىىتعلم الإلكترونيىىىة سىىى ا  المتزامنىىىة ولىىىي البحىىىث عىىىن تفضىىى   
وسىىيلة تو اسىىتراتيجية يمتىىن مىىن خ لعىىا ن ىى  المحتىى   للمتعلمىىينل وقىىد رعىىرت فىىي ا ونىىة الخيىىر  
الكثيىىر مىىن السىىاليخ والسىىتراتيجيات التعليميىىة التىىي تعمىى  علىىن ت ريىىف حىى ا  الإنسىىاي بشىىت  
تفض  وخاصة حاسىىتي البصىىر والسىىمض فىىي بيئىىة الىىتعلم الإلكترونيىىة التزامنيىىة عىىن بعىىدل كمىىا تعتمىىد 
هىىىذم السىىىاليخ علىىىن ت  يىىى  مبىىىاب  ن ريىىىات الىىىتعلم ب ىىىرض تحسىىىين كفىىىا   الىىىتعلمل وتعىىىد خىىىرائط 
المفىىاهيم مىىن السىىاليخ التعليميىىة التىىي  تعمىى  علىىن بعىىم وت ريىىف الىىتعلم البصىىر ل حيىىث تعمىى  
علن التمثي  والتن يم المرئي للمعل مات معتمد  بذلك علن الص  ل الرس ماتل  الرمىى ز واللىى اي 

 .(2015) طا ي ع د الرؤومل  والكلمات لتعزيز التعلم  
يساعد تن يم خرائط المفاهيم علن التخ يط والتفكيىىر وتن ىىيم ال نىىا  المعرفىىي ب ري ىىة مرتبىىة 
باخىىى  ع ىىى  المىىىتعلمل حيىىىث تجمىىىض بىىىين النصىىى ق والصىىى   والرسىىى م والي  نىىىات البصىىىريةل ممىىىا 

)تىىىى نن بىىىى زاي ل يسىىىىاعد علىىىىن  بىىىىط الشىىىىي  المىىىىراب تىىىىذكرم بالرسىىىى م والصىىىى   والمثيىىىىرات البصىىىىرية 
خىىىرائط المفىىىاهيم بمثابىىىة السىىىاليخ الفعليىىىة التىىىي يسىىىتخدمعا الع ىىى  البشىىىر  فىىىي ل كمىىىا تعىىىد (2006

التفكيىىىرل حيىىىث تعتمىىىد علىىىن  بىىىط معىىىاني الكلمىىىات بصىىى   و مىىى ز وع قىىىات كىىىذلك  بىىىط المعىىىاني 
المختلفىىىة ببعضىىىعا الىىىبعصل فعىىىي تعتمىىىد علىىىن اسىىىتخدام كىىى  فصىىىي الىىىدما  اليمىىىن واليسىىىر ممىىىا 

 .  (2015)تحمد فرحات واخرويل  يعم  علي زياب  كفا   عملية التعلم  
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وفىىي هىىذا الشىىأي ت صىىلت نتىىائ  الد اسىىات التجري يىىة  ولىىي ويجابيىىة الىىتعلم بخىىرائط المفىىاهيم 
  سىىىيلة وتبا  لتمثيىىى  المعرفىىىة وتعلىىىيم العلىىى م م ا نىىىة ب ىىىري الىىىتعلم الت ليديىىىةل حيىىىث تسىىىا ت نتىىىائ  

(ل 2005يسىىر  طىى،ل ع ۲۰۱۱ع لصىى ي سىىريفل ۲۰۱۲ع زيىىد البشىىالر ل 2012)نىىايف الم ىى  ل 
ولىىن التىىأثير الإيجىىابي خىىرائط المفىىاهيم علىىن التحصىىي  الد اسىىي فىىي العلىى مل  بينمىىا ت صىىلت نتىىائ  

( لفاعليىىىة خىىىرائط المفىىىاهيم فىىىي تنميىىىة ال ىىىد   علىىىن وب ا  الع قىىىات ۲۰۰5ب اسىىىة سىىىل انة الفىىىالح )
( لتىىأثير الخىىرائط فىىي تصىى يخ ۲۰۱۳وتعدل  التص  ات الخاطئىىةل وتسىىا ت ب اسىىة  سىى زاي السىىيد )

التص  ات ال دللة والتحصي  وب ا  تثر التعلمل كما تسىىا ت نتىىائ  بعىىص الد اسىىات الفاعليىىة خىىرائط 
(ل واتف ىىت ۲۰۱۳ع سىى زاي السىىيدل 2012حامد ط فحىىةل المفاهيم في التحصي  الف    والمؤح  )

( فىىىي فاعليىىىة خىىىرائط المفىىىاهيم علىىىن ۲۰۰5ع يسىىىر  طىىى،ل 2012نتىىىائ  ب اسىىىة )سىىىميحة سىىىليمايل 
   تنمية التجاهات نح  الماب  التعلم.

تسىىىتند خىىىرائط المفىىىاهيم فىىىي بنائعىىىا للعناصىىىر علىىىي ن ريىىىات الىىىتعلمل حيىىىث نجىىىد تنعىىىا تىىىرتبط 
بن ريىىة الترميىىز المىىزبو  لبىىافي  والتىىي تفتىىرض وحىى ب سىى ين للمىىم تحىىدهما متخصىىص فىىي معالجىىة 
المثيىىرات البصىىرية والخىىر متخصىىص فىىي معالجىىة المثيىىرات اللف يىىةل ووف ىىا لمبىىاب  هىىذم  الن ريىىة 
فإي ت ديم المعل مات لتم من خ   ال ناتين معا بدل مىىن قنىىا  واحىىد  يعىىزز ويزيىىد مىىن قىىد   تخىىزين 

(ل كمىىىا تىىىرتبط تيضىىىا بالن ريىىىة ال نائيىىىة التىىىي تعىىىتم بال نىىىا  Sunder,2000:P.482هىىىذم المعل مىىىات )
الع لىىي عنىىد المىىتعلمل حيىىث ت ىىدم تفسىىيرا ل  يعىىة المعرفىىة وكي يىىة تكىى ين الىىتعلمل كمىىا تؤكىىد علىىن تي 
الفراب ل ن ي معا فعم من خ   التفاع  مض ما يعرف ن، من تفكا  تو تحىىداأ تو تنشىى ة مىىروا بعىىا 

 (.Shaver, 1998, P.510من ق   )
( مسىىاعد  المعلىىم فىىي تصىىميم وبنىىا  المحتىى ى Ausubel, 1978تسىىتعدم ن ريىىة توزوبىى  )

التعليمىىىي وت ىىىديم ت  ىىىر قىىىد  ممتىىىن مىىىن المعل مىىىات علىىىن نحىىى  فعىىىا  ون  معنىىىيل حيىىىث يفتىىىرض 
توزوبىىى  تي لايىىىة الىىىتعلم هىىىي تمتىىىين المىىىتعلم مىىىن ا تسىىىا  المعل مىىىات والحتفىىىا  بعىىىال ويضىىىيف 
توزوبىىى  تي الىىىىتعلم ال ىىىىائم علىىىىن تن ىىىيم المحتىىىى ى التعليمىىىىي وعريىىىى، بىىىالنمط العرمىىىىي يتىىىى ي ت ثىىىىر 
ويىىى حا حيىىىث ل ىىىدت بالمفىىىاهيم ال ثىىىر عم ميىىىة وسىىىم ل وينتعىىىي بالح ىىىائ  المحىىىدب ل وهىىى  تنسىىىخ 
السىىىاليخ التعليميىىىىة التىىىىي تح ىىى  المعىىىىام التعليميىىىىة علىىىن نحىىىى  فعىىىىا  )وسىىىرا  الفرحىىىىاني واخىىىىرويل 

   (.۳۳قل  ۲۰۱۸
فىىي يىى   مىىا سىىى   يجىىد الباحىىث تهميىىىة لسىىتخدام خىىرائط المفىىاهيم فىىىي تن ىىيم الىىتعلم وف ىىىا 
للد اسىىىات التجري يىىىة ون ريىىىات الىىىتعلم التىىىي بعمتعىىىال حيىىىث تسىىىعم فىىىي  بىىىط المعىىىا م والمفىىىىاهيم 
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والمعل مات في ست  مبسط ومن م ومتىىرابطل ممىىا يجعىى  المتعلمىىين ت ثىىر تركيىىزا فىىي عمليىىة الىىتعلم 
ويصبح لدلعم ال د   علن تجميىىض ت  ىىر قىىد  ممتىىن مىىن المعل مىىات والمفىىاهيم عىىن م يىى   الىىتعلمل 

  ما تنعا تتيح الفرصة للمتعلم للتفاع  والمشا كة الإيجابية في عملية التعلم.
علىىىن الىىىرلم مىىىن تي الد اسىىىات تث تىىىت حىىىدوى خىىىرائط المفىىىاهيم فىىىي الىىىتعلم ول تي المحتىىى ى 
الم ىىىدم مىىىن خ لعىىىا لت لىىىخ تن يمعىىىا بمىىىا لتناسىىىخ مىىىض قىىىد ات وخصىىىائص واسىىىتعدابات المتعلمىىىين 
حتىىن تحىىافى علىىن النتبىىام والتركيىىز اثنىىا  التفىىاع ت التعليميىىة للمتعلمىىينل ومىىن هنىىا ي عىىر تهميىىة 
تحدلىىىد تن يمىىىات عىىىرض المحتىىى   باخىىى  خىىىرائط المفىىىاهيم لىىىتمتن المتعلمىىىين مىىىن وب ا  الع قىىىات 
والىىىروابط بىىىين المفىىىاهيم والح ىىىائ  التىىىي لتضىىىمنعا المحتىىى ى التعليمىىىي لتح يىىى  الهىىىدام التعليميىىىة 

ع ن يىىىىى  عزمىىىىىيل 2010ع ع ىىىىىد العزيىىىىىز طلبىىىىى،ل 8ل ق2019)تميىىىىىر  العتيىىىىىة وتسىىىىىرم ال رابعىىىىىيل 
2014.)   

تتعدب مت يرات تصميم وت  ير وت ديم واتاحة خرائط المفىىاهيم ف ىىد تختلىىف حسىىخ التشىىا كية 
فمنعا ما ه  تشا كي متزامن ومنعا مىىا هىى  تشىىا كي ليىىر متىىزامنل وتختلىىف تيضىىا مىىن حيىىث نمىىط 
الت ىىديم فمنعىىا مىىا هىى  ثابىىت ومنعىىا مىىا هىى  متحىىر  ومنعىىا مىىا هىى  تفىىاعليل وتختلىىف علىىي حسىىخ 
طري ىىىة الإنتىىىا  فمنعىىىا مىىىن يعتمىىىد علىىىن ال رائىىى  اليدويىىىة ومنعىىىا مىىىا يعتمىىىد علىىىن ال رائىىى  الرقميىىىة 

 والإلكترونية.
( تعىىدب تنمىىاظ تن ىىيم عىىرض المعل مىىات فىىي خىىرائط ۱۷۳: ق2014لىىذكر ن يىى  عزمىىي )

المفىىىىاهيم الإلكترونيىىىىة حيىىىىث تنىىىى، ل ل حىىىىد نمىىىىط واحىىىىد يصىىىىلح لتصىىىىميم المحتىىىى ى التعليمىىىىي لكىىىى  
الم يىى عاتل كمىىا يحتىىا  المتعلمىى ي ولىىن اخىىت م تنمىىاظ التن ىىيم حتىىي ت ابىى  تنىى   م يىى عات 
الىىتعلم حيىىث ل ل حىىد تفضىىلية لىىنمط علىىن الخىىر وثنمىىا فىىي مىىد  تىىأثيرم علىىن المتعلمىىينل وبىىالن ر 
لنماظ تن ىىيم المحتىى   باخىى  خىىرائط المفىىاهيم نجىىد تي نم ىىي تن ىىيم المحتىى   )الشىىبتي والعرمىىي( 

 هما ت ثر النماظ سي عا وانتشا ا.
ع وبىىراهيم 2005ع تحمىىد نىى بيل ۲۰۱۰ت دت نتائ  الد اسات التجري ية )ع د العزيز طلبةل  
(ل تي ت ثىىر تنمىىاظ تن ىىيم عىىرض المعل مىىات Murihead, & Haughy, 2010ع 2001البعلىىيل 

سي عا هما: النمط الشبتي والنمط العرمي لما لعما من خصائص تفيد فىىي زيىىاب  تحصىىي  المىىتعلم 
 وا تساب، للمعا ات المختلفة.

( الىىي تي تن ىىيم المعل مىىات فىىي سىىت  Chuen-Tsai, et al, 2004) تشىى ين تسىىا  و خىىروي  يشىىير
سىىبتي ابىىىا   عىىن تصىىىميم مركىىىخ علىىن سىىىت  سىىىبتة مىىن الخ ىىى ات المرتب ىىىة ببعضىىعال فىىىي هىىىذا 
التن يم يتىى ي المحتىى ى مجىىزت ولىىن تحىىزا  متعىىدب  بينعىىا  وابىىط ووصىى ت ويمتىىن للمىىتعلم السىىير فىىي 

 التجام الذ  لرغب، تثنا  تعلم، وا تشاف، للمحت ى التعليمي الم دم ل،.
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 هيت  خرائط المفاهيم الشبتية  (1شكل )
 هيت  خرائط المفاهيم الشبتية

 
( بعىىص المميىىزات للىىنمط الشىىبتي فىىي خىىرائط المفىىاهيم ۲۰۰۱ت ىىدت ب اسىىة وبىىراهيم البعلىىي )

التي ت دمعا الن رية الت سعية عند استخدامعا في تن يم المعل مات بشىىت  سىىبوا سىى ا  للمعلىىم تو 
( ۲( يسىىىاعد المعلىىىم علىىىن تن ىىىيم عىىىرض المعل مىىىات التىىىي لتضىىىمنعا المحتىىى ى. 1المىىىتعلم وهىىىي: 

يساعد المعلم فىىي اختيىىا  تسىىاليخ الىىتعلم والنشىى ة الم ئمىىة لمحتىى ى الىىد   ممىىا لزيىىد مىىن فاعليىىة 
( 4( تعلىىىم المفىىىاهيم والح ىىىائ  بصىىى    م سىىىعة تىىىؤب  ولىىىن ب ىىىا  تثىىىر الىىىتعلم. ۳العمليىىىة التعليميىىىة. 

 يساعد علن تعلم المفاهيم المجرب  بص    مبس ة مما يجع  التعلم ن  معني.
( تي الىىنمط الشىىبتي لخىىرائط المفىىاهيم لتميىىز 246: ق۲۰۱۰يضىىيف ع ىىد العزيىىز طلبىى، )

بتناول، للعدلد من الفكا  المتراب ة ويما بينعما مما يساعد المتعلم علىىن بنىىا  خ ىىرات سىىاملةل كمىىا 
لعىىىىىتم بإيىىىىىافة التفاصىىىىىي  والمفىىىىىاهيم التىىىىىي مىىىىىن سىىىىىأنعا  بىىىىىط المعل مىىىىىات الجدلىىىىىد  التىىىىىي لتعلمعىىىىىا 
بالمعل مات الم ح ب  لدي،ل المر الذ  لؤب  ولن تعلم تفض  وفعم تعم  للمعرفىىة الجدلىىد ل بينمىىا 

تي نمىىط التن ىىيم الشىىبتي هىى  ت ثىىر تنمىىاظ  (Chen, et al, 2008, P.125) لىىذكر تشىى ين و خىىروي 
التن يم تع يدا لما لتضىىمن، مىىن  وابىىط متعىىدب ل وويىى، يتىى ي المحتىى ى مجىىزت ولىىن عىىد  تحىىزا  ويتىى ي 
   حىىز  متىىرابط مىىض الحىىزا  الخىىرى بىىروابط ويمتىىن للمىىتعلم السىىير فىىي التجىىام الىىذ  لرغبىى، تثنىىا  

 تعلم، للمحت ى الم دم ل،.
يسىىتند نمىىط تن ىىيم عىىرض المعل مىىات )الشىىبتي( علىىن مبىىاب  الن ريىىة الت سىىعية لرايجلىى أ 

(1998 )Reigeluth  والتىىىىي ت نىىىىي علىىىىن تسىىىىا  ن ىىىىام الشىىىىبتات العنك  تيىىىىة فىىىىي الىىىىتعلمWeb 
Learning   والتي تتضمن ت ديم الفكا  العامة الرئيسىىية ثىىم تنىىاو  سىىرح هىىذم الفكىىر  والتركيىىز عليعىىا

ومحاولة  بط المعل مات الفراية التىىي لىىتم ت ىىديمعا بىىالفكر  الرئيسىىية مىىض مراعىىا  التىىد   مىىن المجىىرب 
 ولن المحس  .
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بىىىىالن ر ولىىىىن نمىىىىط التن ىىىىيم العرمىىىىي فعىىىى  تن ىىىىيم عناصىىىىر وم يىىىى عات المحتىىىى ى بصىىىى    
تد يجيىىىىة فىىىىي عىىىىد  مسىىىىت يات متد حىىىىة فىىىىي ب حىىىىة تع يىىىىدها كلمىىىىا اتجعنىىىىا لعلىىىىنل بمعنىىىىي تن ىىىىيم 
الم يىىى عات بشىىىت  هرمىىىي بحيىىىث لىىىتم عىىىرض المحتىىى ى بشىىىت  مفصىىى  متسلسىىى  مىىىن الكىىى  ولىىىن 
الجىىز ل تو مىىن العىىام ولىىن الخىىاقل تو مىىن البسىىيط ولىىن المع ىىدل وترتىىخ عناصىىر المحتىى ى بحيىىث 
يعىىرض العنصىىر الرئيسىىي فىىي قمىىة التن ىىيم العرمىىي ثىىم لىىرتبط بىى، مجم عىىة مىىن العناصىىر الفرايىىة 
والتىىي تىىرتبط مىىض مجم عىىة تخىىرى مىىن العناصىىر الفرايىىة التىىي ت ىىض فىىي مسىىت   تقىى  منعىىا )نجىى   

 (.  ۲۰۰۹ع سريف الجم ل  ۲۰۰۸فا  ل 
( علىىن تي تن ىىيم هيتىى  LaiT, 2003; Nielsen, 2000لتفىى  كىى  مىىن   لى تىىن ونيلسىىن )

المعل مات بص    من قية هرمية ل فر الكثير من ال قت والجعد في عمليىىة اسىىترحا  المعل مىىاتل 
حيث يعتمد هىىذا الىىنمط علىىن ترتيىىخ الم يىى عات التعليميىىة الم دمىىة فىىي المحتىى ى ب ري ىىة من قيىىة 

  من مة تجع  المتعلم قاب  علن السير والت دم في ب اسة المحت ى بأق  حعد ممتن.
 هيت  خرائط المفاهيم العرمية  (2شكل )

 هيت  خرائط المفاهيم العرمية

 
ت ىىدت نتىىائ  الد اسىىات التجري يىىة فاعليىىة تىىأثير نمىىط التن ىىيم العرمىىي لخىىرائط المفىىاهيم فىىي 

 (( ولىىن التعىىرم علىىن تىىأثيرPotelle, & Rouet, 2003التعليمل حيث هدفت ب اسة  ب تي  و وت )
الخرائط الشبتية/ ال ائمة البجدية( وخلصت ولن تي الخىىرائط العرميىىة تعمىى  علىىن /الخرائط العرمية

( ۲۰۰۷تحسىىين الخ ىىرات المعرويىىة السىىاب ة للمتعلمىىينل  ويشىىير فىىا وي محمىى ب  محمىىد مسىىع ب )
ولن تي النمط العرمي يشتم  علن مجم عة من العناصىىرل كىى  عنصىىر منعىىا لىىزوب المىىتعلم ب ائمىىة 
ل ختيىىا  منعىىا وتىىرتبط هىىذم العناصىىر ب ىى ائم تخىىر  باختيىىا ات تخىىر ل بحيىىث تىىرتبط عناصىىرم مىىض 
المسىىت يات ال ثىىر تفصىىي  ويسىىت يض المىىتعلم اختيىىا  تحىىد العناصىىر المت نىىة للمحتىى ى التعليمىىيل 

   ومن ثم لتفر  من، عناصر ت ثر تفصي  حتي يص  المتعلم ولن العنصر الم ل  .
لرتبط نمط تن يم المحت ى العرمي بن رية حانييىى،ل حيىىث افتىىرض ) وبىىرت حانييىى،( تي كىى  
محتىى ى تعليمىىي لىى، بنيىىة هرميىىة تشىىتم  قمىىة العىىرم علىىن ت ثىىر الم يىى عات تع يىىدا وتركيبىىا ويليعىىا 



 

  9 

 المجلة العلمية لكلية التربية النوعية

 

   1ج 2025 نوفمبر والاربعون  الرابعالعدد 
 

(ل وفىىي يىى   هىىذا 2013الق  تع يدا حتن البسط في قاعىىد  ال نيىىة العرميىىة )ع ىىد العزيىىز طلبىى،ل 
الفتىىراض لىىر  )حانييىى،( تي المىىتعلم يتىى ي مسىىتعدا لىىتعلم الم يىى عات الجدلىىد  عنىىدما لىىتمتن مىىن 
المت لبىىىات ال  ليىىىة ال زمىىىة لىىىتعلم هىىىذا الم يىىى  ل لىىىذلك فىىىإي تصىىىميم الىىىتعلم لبىىىد تي ل ىىىدت بتحدلىىىد 
المت لبىىات ال  ليىىة ال زمىىة لىىتعلم كىى  م يىى  ل ويشىىير )حانييىى،( ولىىن يىىرو   ت نىىي الىىنمط العرمىىي 

 (.۱5۸ل ق2014في تن يم عرض المعل مات )ن ي  عزميل 
مت ير اخر لرتبط بتثافىىة مسىىت يات العناصىىر والحىىزا  المت نىىة للخري ىىة )الع ىىد / الىىروابط( 
وهىى  مىىا يعىىىرم بتثافىىة خىىرائط المفىىىاهيمع حيىىث يشىىير هىىىذا المت يىىر ولىىي عىىىدب العناصىىر الم حىىى ب  

( بأنعىىىا 38ل ق2019باخىى  خىىىرائط المفىىىاهيمل وتُعرفىىى، كىىى م مىىن تميىىىر  العتيىىىة وتسىىىرم ال رابعىىىي)
 عىىدب العناصىىر التىىي تع ىىر عىىن الفكىىا  والح ىىائ  والع قىىات والىىروابط التىىي يمتىىن للمىىتعلم التفاعىى  
مععىىىا عنىىىد عىىىىرض المعل مىىىات بخىىىىرائط المفىىىاهيم اللكترونيىىىىة ل وتنىىىد   مسىىىىت يات كثافىىىة عىىىىرض 

( عناصىىر بصىىرية 4-2المعل مات في هذا البحىىث ولىىن مسىىت   الكثافىىة المىىنخفص ويشىىتم  علىىن )
   عناصر بصرية.(  8-6ل ومست   الكثافة المرتفض ويشتم  علن )

ل حىىىد عىىىدب مىىىن الد اسىىىات والبحىىى أ المرتب ىىىة تناولىىىت تحدلىىىد مسىىىت ى كثافىىىة العناصىىىر فىىىي 
تصىىىميم ال سىىىائط المختلفىىىة تو ال يئىىىات التعليميىىىة اللكترونيىىىة ومنعىىىا ب اسىىىة هشىىىام ع ىىىد الصىىىابي 

( التىىي قامىىت بد اسىىة مسىىت ى كثافىىة العناصىىر فىىي الرسىى مات التعليميىىة وت صىىلت ولىىن تي ۲۰۰۷)
( الرسىىى مات قليلىىىة التفاصىىىي : وتشىىىم  تمثيىىى  1هنىىىا  ث ثىىىة مسىىىت يات الكثافىىىة التفاصىىىي  وهىىىي: 

مبسىىىط بىىىىالخ  ظ يحىىىىذم منىىىى، مع ىىىم التفاصىىىىي  الم حىىىى ب  بالشىىىىت  ويتصىىىف بد حىىىىة عاليىىىىة مىىىىن 
( الرسىى مات مت سىى ة التفاصىىي : وهىىي تركىىز علىىن تفاصىىي  العنصىىر المعىىروض ف ىىط ۲التجريىىد. 

( الرسىى مات كثيىىر  التفاصىىي : وتعىىرض حميىىض التفاصىىي  3وليت ك  التفاصي  الم حىى ب  بالشىىت . 
الم ح ب  بخري ة المفاهيم وتسا ت نتائ  هىىذم الد اسىىة الىىي تي زيىىاب  عىىدب العناصىىر والمثيىىرات فىىي 
الرسىىى م التعليميىىىة قىىىد لزيىىىد مىىىن الحمىىى  المعرفىىىي علىىىن المىىىتعلم ومىىىن ثىىىم تعمىىى  الكثافىىىة المنخفضىىىة 
للمثيرات علن خفص الحمىى  المعرفىىي ممىىا لىىؤب  الىىي زيىىاب  فىىي النتبىىام ويىىنعتت نلىىك علىىي زيىىاب  

 التحصي  الد اسي.  
(  يىىا  تثىىر كثافىىة الىىروابط بخىىرائط المفىىاهيم مرتفىىض / ۲۰۱۳اسىىتعدفت ب اسىىة عمىىاب سىىمر  )

منخفص( الكثافة علىىن تنميىىة التحصىىي  ومعىىا ات ونتىىا  بىىرام  الكم يىى تر متعىىدب ال سىىائط ال ىى   
تكن ل حيىىا التعلىىيمل وقىىد تسىىفرت نتىىائ  الد اسىىة عىىن تفىى ي الىىروابط منخفضىىة الكثافىىة باخىى  خىىرائط 
المفىىاهيمل وكىىاي لعىىا تىىأثير با  علىىن كىى  مىىن التحصىىي  المعرفىىي والبا  العملىىي المىىرتبط بمعىىا ات 
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( الت صىى  ۲۰۱۱تصىىميم وثنتىىا  بىىرام  الكم يىى تر متعىىدب ال سىىائطل وهىىدفت ب اسىىة محمىىد محمىى ب )
ولن تنسخ كثافة للروابط الفائ ة باخ  الكتخ اللكترونية )مرتفىىض( مىىنخفص/ بىىدوي  وابىىط ( وتثرهىىا 
علىىن كفىىا   الىىتعلم لىىدى طىى   تكن ل حيىىا التعلىىيم ل وقىىد ت صىىلت نتىىائ  الد اسىىة ولىىن فعاليىىة كثافىىة 
الىىىروابط سىىى ا  كانىىىت منخفضىىىة تو مرتفعىىىة فىىىي التحصىىىي  المعرفىىىيل ول تي الد اسىىىة تث تىىىت عىىىدم 

 فعالية الروابط ويما لتعل  بتفا   التعلم.
تستند كثافة العناصر الم دمة باخ  خىىرائط المفىىاهيم مىىن حيىىث عىىدب العناصىىر علىىن ن ريىىة 

الىىي اي الىىذا ر  العاملىىة ل يمتنعىىا تحمىى   (Miller, 1956الحمىى  المعرفىىي التىىي تسىىا  فيعىىا ميىىر  )
( عناصىىىر مىىىن المعل مىىىات الجدلىىىد  وال يىىىر مأل فىىىة التىىىي لتعلمعىىىا المىىىتعلمل كمىىىا 9-5ا ثىىىر مىىىن )

  (5-3( الىىي اي الىىذا ر  العاملىىة ل يمتنعىىا حمىى  ت ثىىر مىىن )cowan, 2001تسىىا ت ب اسىىة كىى اي )
عناصىىر مىىن المعل مىىاتل وفىىي السىىياي ناتىى، نجىىد تي ن ريىىة تجميىىض المثيىىرات تىىرتبط بمت يىىر كثافىىة 
العناصر حيث تفترض هذم الن رية تن، كلما زاب عدب المثيرات والدللت المستخدمة فىىي الم قىىف 
التعليمىىىىي كلمىىىىا زابت فىىىىرق الىىىىتعلمل وتفتىىىىرض تيضىىىىا تي انتبىىىىام المىىىىتعلم لتىىىىأثر بزيىىىىاب  كثافىىىىة تلىىىىك 
المثيىىىرات حيىىىث اي اسىىىتخدام العىىىدب الكىىىافي مىىىن المثيىىىرات يسىىىع  عمليىىىة الىىىتعلم ول لىىىؤب  لتشىىىتت 

 (.315ل ق2016النتبام )تن ا  حعفر و خرويل  
( بمزيىىىىد مىىىىن البحىىىىث حىىىى   كثافىىىىة 2013ع سىىىىمر ل 2011وقىىىىد توصىىىىت ب اسىىىىة )محمىىىى بل  

الىىىروابط لمىىىا لعىىىا مىىىن تهميىىىة نات تىىىأثير ك يىىىر علىىىن التحصىىىي  الد اسىىىي والبا  العملىىىي المىىىرتبط 
 بمعا ات تصميم وانتا  برام  الكم ي تر متعدب ال سائط.

يعىىد حىىذ  النتبىىام البصىىىر  فىىي بيئىىات الىىىتعلم الإلكترونيىىة التزامنيىىة عىىىن بعىىد تمىىر يختلىىىف 
بىىاخت م الفىىراب وثمتانيىىاتعم الع ليىىةل التىىي تسىىاهم فىىي التركيىىز علىىن منبىى، واحىىد تىىتم م ح تىى، مىىن 

(ل ويختلىىف مسىىت ى النتبىىام 192: ق2000بىىين من عىىات عىىد  ت ىىض فىىي ال قىىت نفسىى،ل )س لسىى ل 
لدى الفراب تبعا لسىى مة كىى  مىىن الحىى ا  والنىىاق ت العصىى ية الحسىىية ومركىىز النتبىىام فىىي الجعىىاز 
العصىى ي المركىىز  بالشىىما ل ولىىذلك نجىىد اي هنىىا  بعىىص الفىىراب لىىدلعم مسىىت ى مرتفىىض فىىي النتبىىام 

 .(33: ق1999وبعضعم ا خر لدي، مست ى منخفص وي،ل )فائ ة بد ل والسيد السيدل  
تعد خرائط المفاهيم مىىن السىىاليخ التعليميىىة التىىي تعمىى  علىىن حىىذ  واثىىا   النتبىىام البصىىر  
باخىى  بيئىىات الىىتعلم الإلكترونيىىة التزامنيىىة عىىن بعىىدل وهىىذا مىىا ت دتىى، الد اسىىات التجري يىىة المرتب ىىة 

والتىىي ت صىىلت  (Rush & Harrison, 2005بخرائط المفاهيم الإلكترونيىىة كد اسىىة  اا وها يسىى ي )
الىىي وحىى ب فىىري نا بللىىة احصىىائية بىىين مت سىىط ب حىىات ال ىى   نو ايىى را  قلىىة النتبىىام الىىذلن 
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( والتىىي ت صىىلت 2011تعلم ا باستخدام الخىىرائط المفاهيميىىة الإلكترونيىىة وب اسىىة لصىى ي سىىريف )
الي وح ب فري نا بللىىة احصىىائية بىىين مت سىى ات ب حىىات المجم عىىات التجري يىىة نو ال صىى   فىىي 

 النتبام البصر  التي ب ست باستخدام الخرائط المفاهيمية الإلكترونية.  
( اي النتبىىىام البصىىىر  لىىى، محىىىدباي تساسىىىياي لتعلىىى  2009وقىىىد اويىىىح عصىىىام منصىىى   )

تحدهما بالنت ا  ت  انت ا  الدللت والمثيرات الم ئمة والمرتب ىىة بالمعمىىة الم لىى   مىىن ال الىىخ 
تأبلتعىىا تو النشىىاظ الىىذ  يجىىخ عليىى، تأبلتىى،ل ويتعلىى  ثانيعمىىا بالسىىتمرا ية ت  الحفىىا  علىىن انتبىىام 
ال الخ لفتر  زمنية كاوية من النتبىىامل تفىىرض السىىعة المحىىدوب  للن ىىام المعرفىىي الإنسىىاني صىىع بة 
ب  استحالة النتبام لك  المثيرات والمعل مات التي ت ض في ال يئىىة المحي ىىةل والتىىي تتصىىف بىىالكثر  
والتن   والتداخ ل مما يع ي لعملية النتبام كعملية ع لية معرويىىة تهميىىة قصىى ى تجىىام ترسىىيح هىىذم 
المعل مىىىات تو المثيىىىرات وانت ىىىا  بعضىىىعا ف ىىىط للمىىىرو  خىىى   قنىىى ات التجعيىىىز المعل مىىىاتي )حىىى   

 (.۲۰۰۳ل سفل  
ويعىىد تن ىىيم خىىرائط المفىىاهيم بالسىىتا  واللىى اي المسىىتخدمة مىىن الع امىى  التىىي تجىىذ  انتبىىام 
المتعلمىىين وليعىىا يشىى ف لىىذا لبىىد مىىن مراعىىا  نلىىك فىىي عمليىىة التصىىميم واختيىىا  السىىتا  واللىى اي 
ونلىىك لي العىىالم المحىىيط بنىىا لزخىىر بىىالكثير مىىن المن عىىات والمثيىىرات التىىي تجىىذ  انتباهنىىا فىىي كىى  
لح ىىىة مىىىن لح ىىىات الىىى عيل كىىىذلك تي حسىىىم الإنسىىىاي نفسىىى، يعىىىد مصىىىد ا للكثيىىىر مىىىن المن عىىىات 
الصىىاب   مىىن العضىىا  الحسىىية والحعىىز  الداخليىىةل فضىى  عىىن الفكىىا  والخىى اطر التىىي تىىرب ولىىن 
الىىذهنل ف بىىد مىىن التأ يىىد علىىن حقي ىىة معمىىة مفابهىىا تي الإنسىىاي ل يسىىت يض النتبىىام ولىىن كىى  هىىذم 
المن عىىات التىىي يسىىتلمعا فىىي كىى  لح ىىة بىى  يختىىا  وينت ىىي المثيىىرات والمن عىىات التىىي تعمىى، ف ىىط ل 

 (.24: ق1999وتح   حاحت، ومت لبات، )معند النعيميل  
مىىن خىى   العىىرض السىىاب  نجىىد تي هنىىا  اخىىت م بىىين الد اسىىات والبحىىاأ التىىي تناولىىت 
هيتلة وكثافة عناصر خىىرائط المفىىاهيم الإلكترونيىىةل كمىىا تنىى، ل حىىد اخت فىىات بىىين فاعليىىة اسىىتخدام 
بيئىىات الىىتعلم التزامنيىىة وال يىىر تزامنيىىة فىىي العمليىىة التعليميىىة وعىىدم تعىىرض الد اسىىات علىىن حىىد علىىم 
الباحىىث لسىىتخدام هيا ىى  خىىرائط المفىىاهيم الإلكترونيىىة فىىي بيئىىة الىىتعلم التزامنيىىة عىىن بعىىد و يىىا  

 تثرها علن ن ات  التعلم لدى ط   تكن ل حيا التعليم.  
تنىىىىاو  البحىىىىث فاعليىىىىة عىىىىرض المحتىىىى   التعليمىىىىي وتفاعىىىى  كىىىى  مىىىىن المعلىىىىم والمىىىىتعلم مىىىىض 

ل Microsoft Teamsبعضىىعما الىىبعص مىىن خ لىى، فىىي بيئىىة الىىتعلم التزامنيىىة ميتروسىى فت تيمىىز 
فالتفاع  المتزامن يجع  بيئىىة الىىتعلم الإلكترونىىي سىى يعة بالفصىى  الد اسىىي مىىن حيىىت التفاعىى  وحعىىا 
ل حىى،ل والحصىى   علىىن ت ذيىىة  احعىىة ف  يىىة مىىن ق ىى  المعلىىم والمتعلمىىينع ممىىا لىى فر الدافعيىىة نحىى  
الىىتعلمل والإحسىىا  بالنتمىىا  والت افىى  مىىض النشىى ة الجماايىىة وتشىىجض المتعلمىىين علىىن النضىىباظ 

 (.Schullo, et, al, 2007) وتساعدهم علن تحدلد تول ياتعم التعليمية
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 مشكلة البحث:  
 تم الإحسا  بمشتلة البحث الحالي من خ   عد  ح انخ يمتن ت ييحعا كا تي:

تىىدنن مسىىت يات ال ىى   فىىي التحصىىي  الد اسىىي للمىىاب ع ونلىىك بعىىد مراحعىىة نتىىائ  ال ىى   
 %2.19ل -Aحصىىل ا علىىن ع مىىة  %0.44حيث حا ت النتائ  كىىا تي    2021في الم ر  لعام  

ل +Cحصل ا علىىن ع مىىة  %21.93ل Bحصل ا علن ع مة   %8.77ل  +Bحصل ا علن ع مة  
حصىىل ا علىىن  %2.19ل +Dحصىىل ا علىىن ع مىىة  %39.04ل Cحصىىل ا علىىن ع مىىة  23.25%
ل ويتضىىىح مىىىن هىىىذم النسىىىخ تي اللل يىىىة الع مىىىن Fحصىىىل ا علىىىن ع مىىىة  %2.19ل -Dع مىىىة 

وهىىن ع مىىة ليىىر مرتفعىىة وتىىد  علىىن تىىدني فىىي التحصىىي  المعرفىىي  +Dحصىىلت علىىن الع مىىة 
لل   ل كما لحى الباحىىث بحسىىخ ط يعىىة عملىى، وثحىىرا  حىى ا  ن اسىىي مباسىىر مىىض ال ىى   حىى   
م يىىى   البحىىىث ولحىىىى تي عمليىىىة التعلىىىيم بشىىى يعا التزامنىىىي وال يىىىر تزامنىىىي تفت ىىىد لعناصىىىر حىىىذ  
النتبىىام البصىىر  تثنىىا  عىىرض المحتىى   وهىى  مىىا سىىجض الباحىىث علىىن القيىىام بعىىذا البحىىث بحثىىام عىىن 
ويجىىاب سىى   قىىد تكىى ي تساسىىية وقىىد تكىى ي بدللىىة تو احتياطيىىة لىىتم السىىتعانة بعىىا عنىىد الحاحىىة وليعىىال 
سىىىىملت تيضىىىىام مشىىىىتلة البحىىىىث الت ييىىىىرات الحياتيىىىىة المفاحئىىىىة التىىىىي ت ىىىىرت علىىىىن العىىىىالم كىىىىالحرو ل 
والوبئىىةل والمىىراض والتىىي قىىد لنىىت  عنعىىا ت قىىف لعمليىىة التعلىىيم والىىتعلم فتىىر  مؤقتىى، وهىى  مىىا لترتىىخ 
علي، ف د في ال قت من عمر المتعلم ويجعل، م البام بد اسة المحت   الذ  كاي مىىن المفتىىرض تي 
ي  م بد است، خ   فتر  الإي ىىام ويتضىىح نلىىك بشىىد  فىىي المؤسسىىات التعليميىىة العمليىىة التىىي ت لىىخ 
ن المُعلىىم والمىىتعلم مىىن  ات اي للمعا اتل فعذا البحث يعم  علن تسىىليط الضىى   علىىن حىى  بىىدل  يمتىىا

 الل ا  في مث  هذم ال روم بدوي وق   تيرا  علن ت  عنصر منعم.
ط يعىىة عمىىى  الباحىىىث فىىي عمليىىىة التىىىد يت والتىىي تحثىىى، علىىىن البحىىث المشىىىت ت التعليميىىىة 
والبحىىث عىىن تفضىى  البوات التىىي يمتىىن مىىن خ لعىىا ت ىىديم حلىى   ممتنىىة لعىىذم المشىىت ت حتىىن 
لتثنىىىن للمؤسسىىىات ويىىىض خ ىىىط بدللىىىة فىىىي حالىىىة حىىىدوأ مثىىى  هىىىذم ال ىىىرومل وط يعىىىة الم ىىىر  
الد اسىىي الن ريىىةع حيىىث تي الم ىىر  الد اسىىىي الىىذ  تىىم تسىىليط الضىى   عليىىى، فىىي هىىذا البحىىث هىىى  
م ىىر  مىىدخ  تكن ل حيىىا التعلىىيمع حيىىث يحتىى   هىىذا الم ىىر  علىىن عناصىىر  ئيسىىة وعناصىىر فرايىىة 
وتصىىنيفات تجعلىى، مىىن السىىع  وخراحىى، بىىأ ثر مىىن سىىت  ولكترونىىي ونىىاقل البحىىث ومتانيىىة تح يىى  
عناصىىىر هىىىذا الم ىىىر  ولىىىن هيا ىىى  خىىىرائط مفىىىاهيم )هرميىىىة / سىىىبتية( بمسىىىت   كثافىىىة معل ماتيىىىة 
)منخفضىىىىىة / مرتفعىىىىىة(ل سىىىىىملت تيضىىىىىام عمليىىىىىة الإحسىىىىىا  بالمشىىىىىتلة زيىىىىىاب  كثافىىىىىة ال ىىىىى   فىىىىىي 
الجامعىىات مىىض محدوبيىىة المىىا نل المىىر الىىذ  يجعىى  الجامعىىات تبحىىث عىىن بعىىص السىى   ال دللىىة 
التىىىي يمتىىىن مىىىن خ لعىىىا تىىىد يت بعىىىص الم ىىىر ات بشىىىت  ولكترونىىىي ونا بعىىىت الحاحىىىة ممىىىا لىىى فر 
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تمىىا ن للم ىىر ات العمليىىة التىىي تحتىىا  مىىن ال الىىخ تي لىىؤب  معا اتعىىا تمىىام المعلىىم بشىىت  مباسىىر 
 للتأ د من س مت، تأبلت، لعا.

الد اسىىات والبحىىاأ التجري يىىة التىىي ناقشىىت م يىى   البحىىثل حيىىث ت صىىلت ب اسىىة ع يىىر 
( الىىي وحىى ب فىىري نا بللىىة احصىىائية لصىىالح المجم عىىات 2016تبىى  بيىىا  وع ىىد ال نىىي الصىىيفي )

التجري يىىة التىىي تىىم التىىد يت لعىىا باسىىتخدام خىىرائط المفىىاهيمل ايضىىا ت صىىلت ب اسىىة حنىىين حىى  اني 
( الىىي وحىى ب فىىري نا بللىىة احصىىائية لصىىالح المجم عىىة التىىي تعلمىىت باسىىتخدام الخىىرائط 2011)

المفاهيميىىةل ولىىذلك وحىىد البحىىث الحىىالي تي عمليىىة هيتلىىة عناصىىر الم ىىر  ولىىن خىىرائط مفاهيميىىة 
 يجعلعا مناسبة لتد يت هذا الم ر .

تضىىىا   نتىىىائ  البحىىى أ والد اسىىىات التىىىي تناولىىىت فاعليىىىة خىىىرائط المفىىىاهيم بشىىىت  عىىىام فىىىي 
 ,Harkirat, et ع2009ع هىىدل  وقىىابل 2011العملية التعليميىىة كد اسىىة كىى  مىىن )حنىىين حىى  انيل 

al, 2010; Tekkaya, 2010  والتىىي ت صىىلت حميععىىا الىىي وحىى ب فىىروي نات بللىىة احصىىائية )
لصالح ال    الذلن ب س ا بخرائط المفاهيم علي مست يات الفعىىم والتحصىىي  والتفكيىىر البىىداعيل 
في حين تي عدب من الدا سات تسىىا  الىىي عىىدم فعاليىىة هىىذم الخىىرائط فىىي العمليىىة التعليميىىة كد اسىىة 

( والتىىي ت صىىلت الىىي عىىدم star, & karjcik, 1990; Eppler, 2006ع 2006)تسىىما  الهىىد ل 
وحىى ب فىىروي نات بللىىة احصىىائية للمجم عىىة التىىي ب سىىت باسىىتخدام خىىرائط المفىىاهيمع مفسىىرين تي 
الس خ في نلىىك هىى  تي ال صىى ت التىىي تىىربط الع ىىد ببعضىىعا كانىىت ليىىر وايىىحةل كمىىا تي عمليىىة 

شىىت  كثيىىف يجعلعىىا ليىىر مفع مىىةل تيضىىا ويمىىا لتعلىى  بمت يىىر البحىىث التشىىعخ لعناصىىر الخري ىىة ب
العيتلة والكثافة فنجد اخت م نتائ  الد اسات حىى   فاعليىىة هيتلىىة خىىرائط المفىىاهيمل حيىىث تسىىا ت 

ع 2003بعص الد اسات ولن فعالية نمط التصميم الشبتي وفىى  الن ريىىة الت سىىعية )محمىىد حامىىدل 
 ;Hanclosky, 1996; Holbrook, 2002ع 2010ع سىىيما  سىىرو ل 2008زينىىخ الشىىربينيل 

Chang, 2003  ويما تسا ت ب اسات تخرى ولىىن فعاليىىة نمىىط بنيىىة التصىىميم العرمىىي وفىى  نمىى ن  )
 ,Smithع 1997ع ع ىىدالملك طىى، وثنىىا  المليجىىيل 1995حانييىى، )سىىالم المعىىد  والخالىىد  حمىىدل 

& Weidman, 1998; Yang, & Chao, 2006 فىىي الم ابىى  تسىىا ت ب اسىىات تخىىرى ولىىن عىىدم )
وحىىى ب فىىىروي بىىىين نم ىىىي بنيىىىة التصىىىميم الشىىىبتي وبنيىىىة التصىىىميم العرمىىىي ومنعىىىا )وفنىىىاي ب وز ل 

(ل لىىذلك استشىىعر الباحىىث يىىرو   ب اسىىة التىىأثيرات الفا قىىة لىىنمط 2001ع وبىىراهيم البعلىىيل 1993
تن يم هيتلة خرائط المفاهيم ومست   كثافة المعل مات بعا في بيئة التعلم عن بعىىد التزامنيىىة علىىن 
نىى ات  الىىتعلم والنتبىىام البصىىر  لىىد  طىى   تكن ل حيىىا التعلىىيمل ونلىىك للت صىى  لمعىىالير تصىىميمية 
مفصلة عند استخدام خرائط المفاهيم اللكترونية في بيئات الىىتعلم عىىن بعىىد التزامنيىىة وهىىذا مىىا بفىىض 

 ن وحرا  هذا البحث.الباحث ول
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 أسئلة البحث: 
 تتحدب تسئلة البحث كما للي في الإحابة علن السؤا  الرئيت التالي:

السىىؤا  الىىرئيت:   ي يىىة تىىأثير تصىىميم خىىرائط المفىىاهيم فىىي بيئىىة تعلىىم تزامنيىىة عىىن بعىىد علىىن نىى ات  
الىىىتعلم والنتبىىىام البصىىىر  لىىىد  طىىى   تكن ل حيىىىا التعلىىىيما  ويتفىىىر  مىىىن هىىىذا السىىىؤا  مجم عىىىة مىىىن 

 السئلة الفراية تتمث  في:
. ما تأثير تصميم هيتلة خرائط المفاهيم الإلكترونية )هرمي / سبتي( بمسىىت   كثافىىة معل مىىات 1

 )مرتفعة / منخفضة( علن التحصي  المعرفيا 
. ما تأثير تصميم هيتلة خرائط المفاهيم الإلكترونية )هرمي / سبتي( بمسىىت   كثافىىة معل مىىات 2

 )مرتفعة / منخفضة( علن النتبام البصر ا 
. كيىىىف تىىىؤثر تصىىىميمات هيتلىىىة خىىىرائط المفىىىاهيم )هرمىىىي / سىىىبتي( بمسىىىت   كثافىىىة معل مىىىات 3

)مرتفعة / منخفضة( علن مجم   مت يرات البحث: التحصي  المعرفىىيل النتبىىام البصىىر  لىىدى 
 ط   تكن ل حيا التعليما 

 أهداف البحث:
لعىىدم البحىىث الحىىالي ولىىن ب اسىىة تىىأثير هيتلىىة وكثافىىة خىىرائط المفىىاهيم الإلكترونيىىة فىىي بيئىىة تعلىىم 
تزامنيىىىىة عىىىىن بعىىىىد علىىىىن مت يىىىىرين  ئيسىىىىيين: التحصىىىىي  الد اسىىىىيل النتبىىىىام البصىىىىر  لىىىىدى طىىىى   

 تكن ل حيا التعليم. ويتفر  من هذا العدم العام الهدام التالية:
. تحلي  تأثير هيتلة المعل مات في خرائط المفاهيم الإلكترونيىىة )هرميىىة / سىىبتية( علىىن مسىىت ى 1

 التحصي  المعرفيل النتبام البصر ل في م ر   مدخ  تكن ل حيا التعليم .
. تحدلىىىىد الفىىىىروي الناتجىىىىة عىىىىن مسىىىىت يات كثافىىىىة المعل مىىىىات فىىىىي خىىىىرائط المفىىىىاهيم الإلكترونيىىىىة 2

 )منخفضة / مرتفعة( ومدى تأثيرها علن التحصي  المعرفيل النتبام البصر  لدى ال   .
. ب اسىىىىة تىىىىأثير التفاعىىىى  بىىىىين نمىىىىط هيتلىىىىة المعل مىىىىات ومسىىىىت ى كثافىىىىة المعل مىىىىات فىىىىي خىىىىرائط 3

 المفاهيم الإلكترونية علن التحصي  المعرفيل النتبام البصر  في بيئة التعلم التزامنية.
 أهمية البحث:

تنبىىىض تهميىىىة هىىىذا البحىىىث مىىىن ك نىىى، يجيىىىخ عىىىن احتياحىىىات منعجيىىىة وعمليىىىة تساسىىىية فىىىي مجىىىا  
 تكن ل حيا التعليم والتعلم عن بُعدل ويمتن تلخيص تهميت، ويما للي:

لثىىر  البحىىث الفعىىم الن ىىر  لكي يىىة تفاعىى  تطوير الإطار المفاهيمي لبحوث خرائط المفاهيم:   •
هيت  خرائط المفاهيم )هرمي/سبتي( وكثافة المعل مات بعا )منخفضىىة/مرتفعة( مىىض عمليىىات 

 المعالجة المعروية والنتبام البصر  والتن يم الذاتي.   
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: كن ريىىة التحميىى  المعرفىىي ون ريىىة التمثيىى  البصىىر  ممىىا ي ىىدّم التكامللل مللع نتريللات الللتعلم •
ا لد اسة تثر تصميم المحت ى البصر  علن البا  ال ابيمي والسل كي.    وطا ما مشتركم

قد يضيف البحث  يمة بحثيىىة حدلىىد  مىىن خىى    توسيع أفق بحوث التعلم التزامني عن بُعد: •
است صىىىىا  التىىىىأثيرات المتبابلىىىىة لخاصىىىىتين تساسىىىىيتين )العيتلىىىىة والكثافىىىىة( فىىىىي تصىىىىميم خىىىىرائط 
المفىىاهيم فىىي بيئىىة تعلىىم الكترونيىىة تزامنيىىة عىىن بعىىدل وهىىي بيئىىة قلّمىىا تناولتعىىا الد اسىىات السىىاب ة 

 م ا نة بالتعلم الت ليد  تو لير التزامني.   
ن المعلىىم مىىن ت ريىىف خىىرائط المفىىاهيم الإلكترونيىىة كىىأبا   إرشلاد أعاللاء هيئلة التللدري : • يمتىىّ

فعّالىىىة للتخ ىىىيط المسىىى   وترتيىىىخ ال نىىىا  المعرفىىىيل ممىىىا يحسىىىن نىىى ات  الىىىتعلم ويعىىىزّز مشىىىا كة 
 ال    في بيئة التعلم التزامنية.  

ي ىىىىدم اسىىىىتراتيجيات عمليىىىىة لزيىىىىاب  تفاعىىىى  ال ىىىى   البصىىىىر  مىىىىض  تعزيللللز الانتبللللا: البصللللر : •
المحتىى ىل ويىىدعمعم فىىي تن ىىيم وقىىتعم وتهىىدافعم باخىى  الجلسىىة ال احىىد ل ممىىا لرفىىض مىىن كفىىا   

 التعلم ومست ى التحصي .  
 فروض البحث:

,( بىىىىىين مت سىىىىى ات ب حىىىىىات طىىىىى   05) ≥ل ت حىىىىىد فىىىىىروي بالىىىىىة وحصىىىىىائيا عنىىىىىد مسىىىىىت    -1
المجم عىىىىة التجري يىىىىة ي الىىىىذلن يسىىىىتخدم ي الخىىىىرائط المفاهيميىىىىة اللكترونيىىىىة بىىىىنمط تن ىىىىيم 
العناصىىر )هرمىىا / سىىبوا( بمسىىت   كثافىىة المعل مىىات )مرتفىىض / مىىنخفص( فىىي بيئىىة تعلىىم 

 عن بعد تزامنية علن التحصي  الد اسي لل    في م ر  مدخ  تكن ل حيا التعليم.
,( بىىىىىين مت سىىىىى ات ب حىىىىىات طىىىىى   05) ≥ل ت حىىىىىد فىىىىىروي بالىىىىىة وحصىىىىىائيا عنىىىىىد مسىىىىىت    -2

المجم عىىىىة التجري يىىىىة ي الىىىىذلن يسىىىىتخدم ي الخىىىىرائط المفاهيميىىىىة اللكترونيىىىىة بىىىىنمط تن ىىىىيم 
العناصىىر )هرمىىا / سىىبوا( بمسىىت   كثافىىة المعل مىىات )مرتفىىض / مىىنخفص( فىىي بيئىىة تعلىىم 

 عن بعد تزامنية علن النتبام البصر  لل    في م ر  مدخ  تكن ل حيا التعليم.
,( بىىىىىين مت سىىىىى ات ب حىىىىىات طىىىىى   05) ≥ل ت حىىىىىد فىىىىىروي بالىىىىىة وحصىىىىىائيا عنىىىىىد مسىىىىىت    -3

المجم عىىىىة التجري يىىىىة ي الىىىىذلن يسىىىىتخدم ي الخىىىىرائط المفاهيميىىىىة اللكترونيىىىىة بىىىىنمط تن ىىىىيم 
العناصىىر )هرمىىا / سىىبوا( بمسىىت   كثافىىة المعل مىىات )مرتفىىض / مىىنخفص( فىىي بيئىىة تعلىىم 

 عن بعد تزامنية علن   ا  ال    المشا كين.
 حدود البحث:

 ي تصر البحث الحالي علن: 
 ط   المست   الثاني ب سم تكن ل حيا التعليم.  حدود بشرية: •
 حامعة المن وية. -كلية التربية الن اية    حدود مكانية: •
 م ر  مدخ  تكن ل حيا التعليم.  حدود موضوعية:  •
 .2025-2024-2024الفص  الد اسي الثاني للعام الجامعي    حدود زمانية: •
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 مصطلحات البحث:
  :Synchronous distance learning -التعلم عن بعد المتزامن  
علن تن، اتصا  متزامن والذ  يعىىرم  بأنىى، نىى   التصىىا  الىىذ  لىىتم  (2014حسن عبد العاطي )

في اللح ة نفسىىعال حيىىث لت اصىى  ال الىىخ مىىض المعلىىم فىىي اللح ىىة ناتعىىال كىىاي ي ىىرح المعلىىم علىىن 
اخىىت م  -ال الخ سؤالل يجيخ عن، الخير في الت ل وي ل  علن هذا النىى   خدمىىة )نات ال قىىت

 المتاي(ل وتتعدب البوات المستخدمة في هذا النىى   مىىن التصىىا  لتشىىم : لىىرم الحىى ا  المباسىىر
Internet Relay Chat (IRC)  س ا  ت انت نصية تم ص تية تم مرئيةل ومؤتمرات الفيدل Video 

Conferences ومىىؤتمرات الصىى ت Audio Conferences والرسىىائ  الف  يىىة Instant Messages 
 Application والمشىىا كة فىىي الت  ي ىىات Shared White Board واللىى ح البىىيص التشىىا كي

Sharing. 
 :Concept maps -الخرائط المفاهيمية  

بأنعىىا تبا  مىىن تبوات الىىتعلم والتىىي تماثىى  قىىرا   الىىذهن  (:۲۰۱6يُعرفهللا مللاهر  للبر  و)خللرون ) 
للمعل مىىاتل حيىىث ل حىىد المفعىى م الرئيسىىي فىىي المركىىز ويتفىىر  منىى، المفىىاهيم الفرايىىة مىىض السىىتعانة 

 بالرم ز والص   والستا  المختلفة مما يساعد في ا تسا  المفاهيم العلمية.
  :Structuring a concept mapهيكلة خريطة المفاهيم  

  وحىىىدى طرائىىى  تصىىىميم لعناصىىىر المحتىىى   بشىىىت  يسىىىع   يُعرفلللل الباحلللث إجرائيلللا علللل  أنهلللا 
الستفاب  من، واسترحا  المعل مات الم ح ب  وي، ويما بعد ويعم  علىىن و سىىا  المتعلمىىين خ ىىرات 
ليىىر مباسىىر  بشىىأي تن ىىيم المحتىى   ل وهىىذا التن ىىيم المعل مىىاتي لىى، نم ىىاي فىىي هىىذا البحىىث: نمىىط 

 تن يم المعل مات الشبتيل نمط تن يم المعل مات العرمي.
  :Concept map element density level  -كثافة عنا ر خريطة المفاهيم   

  عىىدب العناصىىر التىىي تع ىىر عىىن الفكىىا  والح ىىائ  والع قىىات  يُعرفهللا الباحللث اجرائيللا عللل  أنهللا:
التىىىي يمتىىىن للمىىىتعلم التفاعىىى  مععىىىا عنىىىد عىىىرض المعل مىىىات بخىىىرائط المفىىىاهيم . وتنىىىد   مسىىىت يات 

-2 ثافة عناصر خرائط المفاهيم فىىي هىىذا البحىىث ولىىن مسىىت   الكثافىىة المىىنخفص ويشىىتم  علىىن )
 ( عناصر بصرية.8-5( عناصر بصريةل بينما مرتفض الكثافة ويشتم  علن )4

  :Visual attention -الانتبا: البصر   
  العملية التي ي  م فيعا الفرب بالتركيز علىىن المثيىىرات نات  (:Sternberg, 1997عرفل ستيرنبرغ )

 .الع قة واهما  المثيرات لير نات الع قة  
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 الإطار النتر  للبحث
 :مفهوم بيئات التعلم الإلكترونية التزامنية

( بأنعىىىىىا ن ىىىىىام يسىىىىىمح للمعلىىىىىم وال الىىىىىخ المشىىىىىا كة فىىىىىي Ghenrick,2013يعرفعىىىىىا حينريىىىىىك )
الىىىد و  والمناقشىىىات فىىىي ال قىىىت المحىىىدبل حيىىىث لتضىىىمن كافىىىة ال رىىىائف المتاحىىىة للمسىىىتخدمين 
وال ص   الي كافة البوات المرتب ة بال يئة مث  طرح السىىئلةل المناقشىىة فىىي الجلسىىاتل اسىىتخدام 
الس     التفاعلية للمشا كة باخ  ال يئة الإلكترونيىىة التزامنيىىةل ويُعرفعىىا سىىمير النجىىد  و نىىد  الشىىيم 

( بأنعىىا ت نيىىة تعليميىىة تعلميىىة ع ىىر النترنىىتل ت ىى م علىىن تىى فير بيئىىة صىى ية تفاعليىىةل 2011ل21)
يمتن من خ لعا ت ديم الل ا ات وثحرا  المناقشىىات وتنفيىىذ النشىى ة المنعجيىىة وال منعجيىىةل بجىى ب  
لرفة الصف العابية وكفا تعال وتتيح للدا سىىين والمعلمىىين حضىى   الل ىىا ات والسىىترا  فىىي حميىىض 

 تنش ة الصف الفترايي ع ر النترنتل بوي الحاحة للت احد الفيزي ي في ال رم الص ية.
 خصائص بيئات التعلم الإلكترونية التزامنية عن بعد:

تناولت العدلد مىىن الد اسىىات التىىي بعىىص خصىىائص بيئىىات الىىتعلم الإلكترونيىىة التزامنيىىة عىىن 
 ( وهي كا تي:2009ع زهير خليفل  2013بعد كد اسة )نعي ع ض الله  

 . ت فير حميض وسائ  التفاع  الحي بين المعلم والمتعلم.1
 .White Board. ومتانية تفاع  المتعلم مض المعلم علن الس     الإلكترونية  2
. تفاع  المتعلم مض المعلم بالن اا حيث يمتن ل الخ التحىىدأ مىىن خىى   الميتروفىى ي المتصىى  3

 بالحاسخ الشخصي الذ  يستخدم،.
. تمتىىىين المعلىىىم مىىىن عمىىى  اسىىىت    سىىىريض لمىىىدى تجىىىاو  وتفاعىىى  المىىىتعلم مىىىض ن ىىىاظ الىىىد   4

 المختلفة والتي تعرض مباسر .
. تمتين المعلم والمتعلم من عم  ت ييم فىى    لمىىدى تجىىاو  المتعلمىىين مىىن خىى   عمىى  اسىىتبانة 5

سىىىريعة وف  يىىىة يسىىىت يض مىىىن خ لعىىىا المعلىىىم ت ىىىدلر مىىىدى تفاعىىى  المتعلمىىىين معىىى، ومىىىض محتىىى ى 
 الماب  

 .Application Sharing. ومتانية استخدام المشا كة في الت  ي ات  6
 أهمية التعلم في بيئات التعلم الإلكترونية التزامنية عن بعد:

تتضح تهمية التعلم من خ   بيئات الىىتعلم الإلكترونيىىة التزامنيىىة عىىن بعىىد كمىىا تسىىا  وليعىىا ال ريىىخ 
 ( هي ما للي:2001زاهر )

بيئىىة الىىتعلم الإلكترونيىىة التزامنيىىة عىىن بعىىد توحىىدت الفعاليىىة فيىىتعلم ال ىى   مىىن خىى   تصىىميم  .1
وتمثي  معل مات قد تك ي ث ثية البعىىابل ك ىىرام  متعىىدب  ال سىىائ ل ممىىا يسىىاعدهم علىىن بنىىا  

 خ رات تعليميةل فعالة.
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يسىىتخدمعا ال الىىخ لتنفيىىذ تجىىا   ومشىىا يض تعليميىىة متن عىىةل لي بيئتىى، قابلىىة للسىىي ر  عليعىىا  .2
وتحدلد مت ناتعال وهي تشجض ال الىىخ علىىن اسىىتخدام الكم يىى تر لت  يىى  المعل مىىات بمىىا تتىىيح 

 من تبوات.
 تصميم وفن تص ير ل وتبوات ت ديم العروض في ال اقض الفترايي. .3
 ي دم التعليم بص    حذابة تحت   علن المتعة والتسلية ومعايشة المعل مات. .4
يسىىىاعد علىىىن حعىىى  المعل مىىىات ت ثىىىر حقي ىىىةل ممىىىا يجعىىى  ال ىىى   قىىىاب ين علىىىن التحصىىىي   .5

 بسرعة تک ر.
 الفوائد التعليمة بيئات التعلم الإلكترونية التزامنية عن بعد:

مىىىن الف ائىىىد التعليمىىىة بيئىىىات الىىىتعلم الإلكترونيىىىة التزامنيىىىة عىىىن بعىىىدل كمىىىا نكرهىىىا كىىى  مىىىن )محمىىىد 
 ( وهي كا تي:2003ع محمد خميتل  2001ع محمد الحيلةل2001العاب ل  

تسىىاعد علىىن تنميىىة الىىتعلم التعىىاوني الجمىىاعيل حيىىث ي ىى م كىى  مىىتعلم بالبحىىث فيعىىا ونلىىك لمىىا  .1
تحتي علي، مىىن معل مىىات وقىى ائمل ثىىم يجتمىىض ال ىى   لمناقشىىة مىىا تىىم حمعىى، مىىن بحىىثعم الىىذ  

 ت ص  الي، ك  واحد منعم.
تىى فر المرونىىة بالنسىىبة ل قىىت الد اسىىة ومتانعىىا وثيجىىاب مىىدا   بىى  حىىد اي وفىىي حميىىض تنحىىا   .2

 العالم.
 ت فر ال قت في التعليم بالنسبة للمتعلمين والمعلمين. .3
 تساعد علن ت ير وسائ  التعليم وطرائ ، الت ليدية وخاصة علن المست ى الجامعي. .4
 ت ير الدو  الكام  للمعلم من مل ن باخ  الصف الت ليد  ولن م ح، ومرسد للمتعلمين. .5
ومتانيىىة ال صىى   ولىىن ال سىىائ  التعليميىىة ومصىىاب ها المختلفىىة التىىي ل نحصىى  عليعىىا باخىىى   .6

 حجر  الصف الت ليد .
وصىىى   العلىىىم والمعرفىىىة ولىىىىن ت  ىىىر عىىىدب مىىىىن الجمعىىى   وفىىىي مختلىىىىف تنحىىىا  العىىىالم وت ىىىىر   .7

 المسافات بين افراب المجتمعات المختلفة.
تنىى، يمتىىن تشىىتي  المحتىى ى ليناسىىخ احتياحىىات ال ىى    (Rydbrink, 2017)لرى  يدبرينك 

الفربيىىة حيىىث قىىد لت اصىى  المعلىىم مىىض ال الىىخ فىىي ال قىىت الفعلىىي بىىبعص الت  ي ىىات التزامنيىىة مثىى  
ل كمىىا يمتىىن تي يصىىاحخ نلىىك ت اصىى  ليىىر Zoomل زووم Microsoft teamsميتروسىى فت تيمىىز 

تزامني مث  المنتىىديات تو ال ريىىد الإلكترونىىيع لتسىىعي  ال ىىد   علىىن طىىرح السىىئلة والسىىماح لكىى  فىىرب 
 مشا   في بيئة التعلم الإلكترونية في ال قت الذ  لناسب،.
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ع تبوات الىىتعلم الإلكترونيىىة مىىن (Eaton, et al, 2017ع 2018)مىىريم الفىىالحل يُصىىنف كىى  مىىن  
 حيث طري ة التصا :

 الاتصال في بيئات التعلم الإلكترونية )إعداد الباحث(( 3شكل )
 التصا  في بيئات التعلم الإلكترونية )وعداب الباحث(

 
هي البوات التىىي تمتىىن  : Synchronous communication tools أدوات الاتصال المتزامن −

 ال    من الت اص  بشت  مباسر ع ر الن ام وتشم :
o ( المحادثللةChats:)  تسىىمح بالتحىىىدأ ع ىىىر الإنترنىىت مىىىض بىىاقي المسىىىتخدمين فىىي وقىىىت واحىىىد

 وبشت  ف    وتك ي بص    نصية.
o ( الفصلللول الافتراضللليةClassrooms Virtual:)   تسىىىمح بمناقشىىىة المىىىاب  التعليميىىىة والتعليىىى

عليعىىا بصىى    فيىىدل ل ويمتىىن لل ىى   التفاعىى  برفىىض تلىىدلعمل وتحتىى   علىىن سىى     افترايىىية 
 لمناقشة الفكا .

o ( مؤتمرات الفيديوConferences Video:)  تسمح هذم البا  بن   المحابثة بص    فيىىدل  فىىي
 نفت ال قت.

o ( الملللؤتمرات الصلللوتيةConferences Audio:)  تىىى فر هىىىذم البا  طري ىىىة لن ىىى  المحابثىىىات
 الص تية في نفت ال قت.

o ( اللوحلللة البيالللاءBoard White:)     تشىىىب، هىىىذم الل حىىىة السىىى     الت ليديىىىةل ولكنعىىىا بصىىى
 الكترونيةل وتسمح للمعلم وال    استخدامعا والتفاع  مععا ولكترونيا في نفت ال قت.

 الاتصال في بيئات التعلم الإلكترونية 

 الاتصال المتزامن
 Synchronous communication  

 الاتصال غير المتزامن
Asynchronous communication 

 اللوحة البيااء (Conferences Audioالمؤتمرات الصوتية )
 (Board White ) 

 collaborationالأعمال التعاونية التزامنية )
Real-time ) 

 ( Classrooms Virtualالفصول الافتراضية ) ( Conferences Videoمؤتمرات الفيديو )

المحادثة  
(Chats) 

 نقل الملفات  
(Exchange File) 

 منتديات المناقشة
 (Forums ) 

 القوائم البريدية 
 (List Mail) 

 ( CoIIaborationالأعمال التعاونية )

 ( Emailالبريد الإلكتروني )
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o ( الأعملال التعاونيلة التزامنيلةcollaboration Real-time:)  وهىىذا يشىىم  الح سىىبة السىىحابية
 Google Hangout, Skype, Interactive وت  ي ىىات العمىى  التعىىاوني التزامنيىىة مثىى : ,

Collaborative Apps 
( تي هىىذم ال يئىىات الإلكترونيىىة المتزامنىىة عىىن بُعىىد 44ل ق2009ويىىذكر سىىامح العجرمىىي )

تعدم ولن تزويد السخاق بتعلم تعاوني وفي بيئة ف  يةل وه  الن   ال ثر ت ىى  ام فيلت ىىي المعلىىم 
والمىىتعلم مىىىن خ لىىى، ع ىىىر النترنىىت بىىىنفت ال قىىىت ونلىىىك عىىن طريىىى  ال ىىىث الفضىىىائي تو التصىىىا  

 المرئي تو من خ   لرم المحابثة الخاصة.
 ,Keegan,  et, al,2005; Martin, et, al)كيجىىاي و خىىرويع مىىا تنل و خىىروي  تسا  ك  من

ولىىن الثىىر الك يىىر لل يئىىات الإلكترونيىىة المتزامنىىة فىىي زيىىاب  التفاعىى  والت اصىى  بىىين ال ىى   (2012
والمعلمىىىينل ونلىىىك لمىىىا تىىى فرم مىىىن تبوات تتىىىيح التفاعىىى  المباسىىىر بىىىين ال ىىى   والمعلمىىىين بىىىالنص 
ا تتىىيح الفىىرق لل ىى   للمشىىا كة فىىي النشىى ة الجماايىىةل وتيسىىر وبا    والصىى ت والفيىىدل ل وتيضىىم

ال  بىىىيل وعىىىرض م اقىىىض ويىىىخل وتىىى فر ت ذيىىىة  احعىىىة ف  يىىىةل كمىىىا تشىىىجض تلىىىك  التصىىى يتعمليىىىة 
الفصىىى   علىىىن تبىىىاب  وحعىىىات الن ىىىر المتعىىىدب ع ممىىىا يعىىىزز التفىىىاع ت الدلناميتيىىىة بىىىين ال ىىى  ل 

 وتعزيز ال ح ب الحتماعي وتباب  الدعم العاطفي من خ   الرم ز المت فر  بتلك ال يئات.
ك يئىىة تعلىىم  Microsoft teamsوفىىي هىىذا البحىىث تىىم اسىىتخدام ت  يىى  ميتروسىى فت تيمىىز 

: 2021حيث هىىدفت ب اسىىة مىىريم العنىىز  )تزامنية عن بعد ونلك لما تث تت، الد اسات من فاعليتعا 
 ( ولىىىىىن معرفىىىىىىة اتجاهىىىىىىات معلمىىىىىىي الل ىىىىىىة العربيىىىىىة للمرحلىىىىىىة البتدائيىىىىىىة نحىىىىىى  اسىىىىىىتخدام برنىىىىىىام  

في التعلم عن بعد بشت  عام وتعلىىيم الل ىىة العربيىىة بشىىت   Microsoft Teamsمايتروس فت تيمز 
خىىاق واست صىىا  تثىىر مت يىىرات: الجىىنتل والمؤهىى  العلمىىيل والخ ىىر  التد يسىىيةل والىىدو ات التد ي يىىة 

( 278فىىىي هىىىذم التجاهىىىاتل واعتمىىىدت الد اسىىىة المىىىنع  ال صىىىفيل وتك نىىىت عينىىىة الدا سىىىة مىىىن )
معلمام ومعلمة تم اختيا هم عش ائيامل وترعرت الد اسة تيّ اتجاهات المعلمين نح  اسىىتخدام برنىىام  
مايتروس فت تيمز في التعلم عن بعد وتعليم الل ة العربية كانت ويجابية بد حة مرتفعىىةل وترعىىرت 
عىىىىدم وحىىىى ب فىىىىروي نات بللىىىىة وحصىىىىائية نحىىىى  اتجاهىىىىاتعم لسىىىىتخدام مايتروسىىىى فت تيمىىىىز تعىىىىزى 
لمت يىىىرات: الجىىىنتل والمؤهىىى  العلمىىىيل والخ ىىىر  التد يسىىىيةل كمىىىا ترعىىىرت وحىىى ب فىىىروي نات بللىىىة 
وحصىىائية تعىىزى لمت يىىر الىىدو ات التد ي يىىة فىىي مايتروسىى فت تيمىىز لصىىالح الىىذلن التح ىى ا بىىدو ات 

 تد ي ية في المايتروس فت تيمز.
( ب اسة هدفت لقيا  مىىدى  يىىا Basilaia, & Kvavadze,2020وتحرى باسيليا وكفافداز )

ل Microsoft Teamsال لبىىة واتجاهىىاتعم نحىى  منصىىات الىىتعلم عىىن بعىىد ومنعىىا مايتروسىى فت تيمىىز 
( طالبىىىىام وطالبىىىىةل وقىىىىد 950واعتمىىىىدت الد اسىىىىة المىىىىنع  ال صىىىىفيل وتك نىىىىت عينىىىىة الد اسىىىىة مىىىىن )

ت صىىلت الد اسىىة ولىىن تيّ اتجاهىىات ال لبىىة نحىى  منصىىات الىىتعلم عىىن بعىىد ك رنىىام  مايتروسىى فت 
 تيمز حا ت ويجابيةل وتي مست ى  ياهم عنعا في التعلم عن بعد كانت مرتفعة.



 

  21 

 المجلة العلمية لكلية التربية النوعية

 

   1ج 2025 نوفمبر والاربعون  الرابعالعدد 
 

( لست صىىا  اتجاهىىات معلمىىي Mavi, & Ercag, 2020بينما هدفت ب اسة مافي وثلرحيىى) )
 Microsoftالمىىدا   نحىى  الىىتعلم عىىن بعىىد باسىىتخدام منصىىات الىىتعلم ومنعىىا مايتروسىى فت تيمىىز 

Teams( معلمىىام ومعلمىىةل 140ل واعتمىىدت الد اسىىة المىىنع  ال صىىفيل وتك نىىت عينىىة الد اسىىة مىىن )
وقىىىىىد ت صىىىىىلت الد اسىىىىىة ولىىىىىن تيّ اتجاهىىىىىات المعلمىىىىىين نحىىىىى  منصىىىىىات الىىىىىتعلم عىىىىىن بعىىىىىد ك رنىىىىىام  

 مايتروس فت تيمز حا ت ويجابية.
 مىىا وتىىم مراعىىا  تي يتىى ي هنىىا  تكامىى  بىىين اسىىتخدام تبوات الىىتعلم التزامنيىىة وال يىىر تزامنيىىة 

 ونلك بشت  يضمن تعلن تح ي  للأهدام المرح   بأق  حعد تعلي كفا  .
ويدعم التعلم ع ر بيئات التعلم الإلكترونية التزامنية عن بُعد عىىدب مىىن ن ريىىات الىىتعلم علىىن 
سىى ي  المثىىا  تشىىير الن ريىىة السىىل كية ولىىن تي الىىتعلم يحىىدأ عنىىدما ي يىىر المىىتعلم سىىل ك، كىىرب فعىى  
نتيجة حدوأ مؤثر خا حيل كاستخدام طري ة تعلم مختلفة تحفزم علن مما سىىة السىىل   المناسىىخل 

 Mösle, et)وتتأثر هذم الن رية ب د   المتعلم الع لية وعمليات الإب ا  لدي، ل ستمرا  في التعلم 
al, 2018)  ل وبحسىىخ هىىذم الن ريىىة نجىىد تي عمليىىة الىىتعلم تىىتم فىىي صىىندوي تسىى بل بمعنىىن تي

المىىىدخ ت والمخرحىىىات هىىىي مىىىا يمتىىىن م ح تعىىىا مىىىن ناحيىىىة كميىىىةل كمىىىا تفتىىىرض تي المىىىدخ ت 
لعمليىىة الىىتعلم تعت ىىر ليىىر معروفىىةل ويىىتم العتمىىاب علىىن التحفيىىزل فىىالتعلم يعنىىي ا تسىىا  المىىتعلم 
سىىل   حدلىىدل ويىىتم تعزيىىز هىىذا السىىل   بالمتافىىأ  تو الع  بىىةل ونجىىد ت  ي ىىا لىىذلك فىىي تبوات الىىتعلم 

( حيىىىث وي م ىىىاليت الت ىىىدم والبا  LMSالإلكترونيىىىة التزامنيىىىة المدمجىىىة فىىىي تن مىىىة وبا   الىىىتعلم )
 .(Rubens, et al, 2011)  والتي تعت ر بمثابة ت  ي ا لعذم الن رية

 مىىىا وتشىىىير الن ريىىىة ال نائيىىىة بائمىىىا ولىىىن تي المعرفىىىة لىىىتم ا تسىىىابعا لىىىد  البشىىىر مىىىن خىىى   
( عىىالم Seymour Papertعملية المناقشةل وتباب  الفكىىا ل والخ ىىراتل وقىىد طىى   سىىيم   بىىابيرت )

الحاسىى  ل ومعلىىم الريايىىيات الن ريىىة ال نائيىىة التىىي كانىىت مىىن تفكىىا  صىىدي ، بياحيىى، التىىي تىىنص 
علن تي الطفا  لتعلم ي السيا  في مراح  مختلفة من ت ىى  هم مىىن خىى   تجىىا بعم ومناقشىىاتعم 
الخاصىىةل وهىىي ليسىىت طري ىىة ترب يىىةل بىى  هىىي مفعىى م يصىىف طري ىىة تعلىىم الطفىىا ل بينمىىا لركىىز 
سىىىيم   بىىىابيرت علىىىن وسىىىائ  الإعىىى م وتبوات الىىىتعلم وكيىىىف يمتنعىىىا  فىىىض مسىىىت ى الىىىتعلم الىىىذاتي 

(sharma, & Sankari, 2015) يرى ت  وي وتيتيدلر ل و(Torun, & Tekedere, 2015)  تي الذلن
لتعلم ي في بيئة الىىتعلم الإلكترونيىىة سيتتسىى  ي المعرفىىة مىىن خىى   تجربتعىىا ولىىيت ف ىىط مىىن خىى   

ل التزامنيىىة عىىن بُعىىد م ح اتعىىا تو مىىا ي دمىى، المعلىىم مىىن تفسىىيراتل وفىىي بيئىىات الىىتعلم اللكترونيىىة
يُمنح المتعلمين الفرصة ل نا  المعرفة المتتسبة بأنفسعمل كمىىا وتت نىىن الن ريىىة ال نائيىىة الحتماايىىة 

(Theory Constructivism Social م دت تي التعلم عملية احتماايةل وليست فربية ف ىىطل وتكمىىن )
صىىىىى    هىىىىىذا الىىىىىتعلم مىىىىىن خىىىىى   المىىىىىدخ ت الحسىىىىىية الجدلىىىىىد  تو المتكىىىىىر   كالصىىىىى  ل والفيىىىىىدل ل 
والنصىى ق المتصىىلة بالمعرفىىة المسىىب ةل ويىىتم ال صىى   ولىىن المعنىىنل والفعىىم مىىن خىى   التفىىاع ت 
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 ,Bay, et al) الحتماايىىة المتمثلىىة بالتعىىاوي مىىض القىىرايل والخ ىىرا ع حتىىن يصىىبح الىىتعلم نا معنىىن
بينمىىا تعمىى  الن ريىىة التصىىالية علىىن مناقشىىة عمليىىة الىىتعلم ب صىىفعا سىىبتة مىىن المعىىا م ل (2012

الشخصىىية التىىي تنشىىا بعىىدم مشىىا كة المتعلمىىين فىىي بنىىا  الىىتعلمل وبعىىم الت اصىى ل والتفاعىى  ع ىىر 
سبتة الإنترنتل وعاب  ما يت ي المشا ك ي في الىىتعلم فىىي مجم عىىات صىى ير  نات هيا ىى  م حعىىة 
ومحىىدب ل حيىىث تسىىمح الشىىبتة للمىىتعلم بالت سىىض ناتيىىا فىىي ال نىىا  المعرفىىي للم يىى عات التىىي تىىُن م 

ل كمىىا وتعمىى  الن ريىىة الحتماايىىة  (2019)تحىى م وبىىراهيمل  لتسىىمح بالمشىىا كة الفربيىىة والجماايىىة
علىىن وصىىف السىىل   البشىىر  النىىات  عىىن التفاعىى  بىىين الع امىى  الشخصىىيةل والسىىل كيةل وال يئيىىةل 

بانىىدو ا تي البشىىر لتعلمىى ي مىىن خىى   التجربىىة المباسىىر ل والم ح ىىة والتفاعىى ل ونجىىد حيىىث يعت ىىر 
تيضا تي هذم الن رية تع ىىي تهميىىة لتىىأثير المعرفىىة علىىن السىىل  ل بىىدل مىىن تىىأثير ال يئىىة ف ىىطل فىى  
يمتن وهما  الإب ا ل وتي المتعلمين قاب وي علن بنا  وت  ير تفكيرهمل وزيىىاب  معىىرفتعمل كمىىا تي 
 ال يئىىة الحتماايىىة قىىد تىىؤثر علىىن الت قعىىاتل والمعت ىىداتل والنمىىاظ العاط يىىةل والعمليىىات الفكريىىة

(Sisco, et al, 2015). 
 خرائط المفاهيم الإلكترونية وكثافة المعلومات

 Electronic concept mapsخرائط المفاهيم الإلكترونية 
اعت ىىر البىىاحث ي تي خىىرائط المفىىاهيم تبا  فعالىىة لىىدم  المعرفىىة المتتسىىبة حىىدلثما فىىي المعرفىىة 

 ;Heinze-Fry, & Novak, 1990)السىىاب ة وتمتىىين ال ىى   مىىن فعىىم الع قىىات بىىين المفىىاهيم 

Chiou, 2009; Hwang, et al, 2011 علىىن الىىرلم مىىن تي العدلىىد مىىن الد اسىىات تث تىىت  ثا هىىا (ل
نتىىائ  الىىتعلمل ول تي المعلمىىين مىىا زالىى ا ل يفضىىل ي خىىرائط المفىىاهيم فىىي م ىىر اتعم  علىىنالإيجابيىىة 

الد اسىىيةل وبعىىذا المعنىىنل ترعىىرت بعىىص الد اسىىات تي هنىىا  صىىع بات مثىى  عىىدم كفايىىة مسىىت ى 
الخ ىىر  حىى   بمىى  خىىرائط المفىىاهيم فىىي الم ىىر ات الد اسىىيةل وعىىدم ال ىىد   علىىن تصىىميم المخ  ىىات 

 ,Abadiano, et, al, 2001; González,  et, al)بس سىىةل وعىىدم بمىى  الخىىرائطل والتع يىىد البصىىر  

2008; Davies, 2011; Harrison, & Gibbons, 2013; Trevisani, et, al., 2016.) 
وت ىىدت بعىىص الد اسىىات الخىىرى تي العدلىىد مىىن ال ىى   عىىاب  مىىا يحف ىى ي طىىري الخلىى  

 ,Baig, et, al, 2016) (Veronese, et, al ويىىدفع نعم للبحىىث عىىن المفىىاهيم وع قاتعىىا المتبابلىىة
 ما تي هنىىا  ميزتىىاي لخىىرائط المفىىاهيم معمتىىاي فىىي تسىىعي  التفكيىىر الإبىىداعي همىىا العيتىى  ل  ;2013

العرمىىىي الىىىذ  لىىىتم تمثيلىىى، فىىىىي خري ىىىة حيىىىد  وال ىىىد   علىىىن البحىىىىث عىىىن  وابىىىط مت اطعىىىة حدلىىىىد  
 .(Joseph, & Alberto, 2008)وت صيفعا  
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مىىن ناحيىىة تخىىرىل تفىىابت بعىىص الد اسىىات الخىىرى عىىن ف ائىىد خىىرائط المفىىاهيم التىىي تسىىلط 
 ;Vadlapatla, et al, 2014) الضىى   علىىن التحىىديات التىىي ل احععىىا ال ىى   فىىي اسىىتخدامعا

Wankat, & Oreovicz, 2015; Baig, et al, 2016) ل كمىىا تي بعىىص ال ىى   مىىا زالىى ا ليىىر
 قاب ين علن استخدام خرائط المفاهيم بس خ عدم فعم ط يعة خرائط المفاهيم.  

ولىىىذلكل نجىىىد تي هنىىىا  حاحىىىة لتسىىىعي  ونشىىىا  خىىىرائط المفىىىاهيم للمعلمىىىين وال ىىى   وت ىىىديم 
 بعص ال ري للمصممين التعليميين والمعلمين ح   كي ية استخدامعا بشت  فعا .

 الإلكترونية: مفهوم خرائط المفاهيم
 تتعدب تعريفات خرائط المفاهيم وف ما   ا  الباحثين المختلفين ويمتن عريعا كما للي:

تي خىىرائط المفىىاهيم ابىىا   عىىن تبوات  (Joseph, & Alberto, 2008)لذكر ح زيىىف وتل رتىى  
 س مية لتن يم وتمثي  المعرفةل والتي تشم  المفاهيمل وعاب  ما تك ي محاطىىة بىىدوائر تو مربعىىات 
مىىن نىى   مىىال وتعمىى  الخ ىى ظ التىىي تىىربط بىىين المفىىاهيم علىىن ت يىىيح الع قىىات بينعىىال بينمىىا يشىىا  
للكلمىىىىات الم حىىىى ب  علىىىىن الخىىىىطل باسىىىىم  بىىىىط الكلمىىىىات تو ابىىىىا ات الىىىىربطل ل صىىىىف الع قىىىىة بىىىىين 

بأنعىىا تبا  لتن ىىيم التفكيىىر تحتىى   علىىن تسىىتا  متفرعىىة  (Buzan, 2009) المفىىاهيمل ويعرفعىىا بىى زاي
من الشت  المركز  وتستخدم فيعا الل اي والخ  ظ والرم ز والص   والنص ق بما لتماسىىن مىىض 

بأنعىىىا سىىىت  بيىىىاني مىىىن م للمعل مىىىات  (2017عىىىاب  المىىىالكي )ال  اعىىىد المن مىىىة للع ىىى ل ويعرفعىىىا 
يحفىىز علىىن التفكيىىر ويسىىاعد علىىن التىىذكر بأسىىل   مشىى ي يجمىىض بىىين الصىى   واللىى اي والكلمىىاتل 

بأنعىىىىا اسىىىىتراتيجية تعلىىىىم من مىىىىة تمثىىىى  المعل مىىىىات  (2018ع دالشىىىىافي  حىىىىا  واخىىىىروي) ويعرفعىىىىا
والح ىىائ  والمعىىا م بشىىت  بصىىر  مىىن م وتن لىى  مىىن المركىىز وتتفىىر  ولىىن تفكىىا  فرايىىةل بحيىىث 
تعرض الع قات المتبابلة بينعا وهي تفيد في ت ىىديم وتلخىىيص المعل مىىات والح ىىائ  والمعىىا م فىىي 

 ست  مرئي ل يح العيت  العام للمحت ى م ي   التعلم.
لتضىىح ممىىا سىى   تي حميىىض التعريفىىات تتفىى  علىىن تي خىىرائط المفىىاهيم هىىي تبوات بصىىرية 
تسىىىىاعد فىىىىي تن ىىىىيم وتمثيىىىى  المعرفىىىىة بشىىىىت  يسىىىىع  فعىىىىم الع قىىىىات بىىىىين المفىىىىاهيمل بينمىىىىا تتعلىىىى  
الخت فىىات بىىالبوات المسىىىتخدمة )مثىى  اللىىى ايل الرمىى زل التكن ل حيىىا المح سىىىبة( والتركيىىز علىىىن 
الجانىىخ التعليمىىي م ابىى  التن يمىىي. هىىذم التعريفىىات المختلفىىة تعتىىت تنىى   السىىتخدامات والهىىدام 

 التي يمتن تحقي عا باستخدام خرائط المفاهيم في سياقات تعليمية مختلفة.
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 الإلكترونية: استخدامات خرائط المفاهيم
تحد الستخدامات ال  ية لخرائط المفاهيم ليت ف ط كأبا  تعليميىىةل ولكىىن تيضىىا كىىأبا  ت يىىيمل 

 ;Mintzes, et al, 2000علىىن اسىىتخدام تنمىىاظ الىىتعلم نات المعنىىن ) ال ىى  وبالتىىالي تشىىجيض 
Novak & Gowin, 1984; Novak, 1990 ل وتعد خرائط المفاهيم فعالىىة تيضىىا فىىي تحدلىىد كىى  مىىن)

الفكا  الصحيحة ولير الصالحة التي يمتن تي يحىىتفى بعىىا ال ىى  ل كمىىا يمتىىن تي تكىى ي فعالىىة 
تيضا في الم اب ت السريرية التىىي تسىىت ري وقتىىا طىى ي  لتحدلىىد المعرفىىة نات الصىىلة التىىي يمتلكعىىا 

 .(Edwards, & Fraser, 1983)المتعلم ق   تو بعد التد يت  
 الإلكترونية: الأس  المعرفية لخرائط المفاهيم

يُعرم المفع م علىىن تنىى، انت ىىام )تو نمىىط( متصىى   فىىي الحىىداأل تو السىىيا ل تو سىىج ت 
الحىىداأ تو السىىىيا ل المعينىىىة ب اسىىى ة التسىىىميةل ل ىىىد تصىىبح مىىىن المسىىىلم بىىى، بشىىىت  عىىىام ا ي تي 
عمليات التعلم نات المعنن الم صىى فة تعىى م هىىي نفىىت العمليىىات التىىي يسىىتخدمعا العلمىىا  وعلمىىا  
الريايياتل تو الخ را  في ت  تخصصل ل نا  معرفة حدلد ل فىىي ال اقىىضل حىىاب  ن فىىا  بىىأي خلىى  
المعرفىىة الجدلىىد  لىىيت ت ثىىر مىىن مسىىت ى عىىا  نسىى يا مىىن الىىتعلم العىىابم الىىذ  لنجىىزم الفىىراب الىىذلن 
لىىىدلعم بنيىىىة معرويىىىة حيىىىد  التن ىىىيم فىىىي مجىىىا  معىىىين مىىىن المعرفىىىة ل وكىىىذلك التىىىزام عىىىاطفي قىىى   

 (.  1998ل    1993ل 1977بالمثابر  في ويجاب معاني حدلد  )ن فا ل  
وي المفىىىاهيم والم ترحىىىات هىىىي الل نىىىات الساسىىىية للمعرفىىىة فىىىي ت  مجىىىا ل يمتننىىىا اسىىىتخدام 
الم ىىىدت ال ائىىى  بىىىأي المفىىىاهيم مثىىى  ن ات المىىىاب  والفترايىىىات مثىىى  حزيئىىىات المىىىاب ل ل ل حىىىد سىىى ى 

نىىى   مختلىىىف مىىىن الىىىذ اتل وهىىىذم تشىىىت  عىىىدبا ل حصىىىر لىىى، مىىىن تنىىى ا  مختلفىىىة مىىىن  100حىىى الي 
كلمىىة فىىي الل ىىة الإنجليزيىىة )مع معىىا ابىىا   عىىن تسىىميات  460000الجزيئاتل ل حىىد ا ي حىى الي 

عىىدب ل حصىىر لىى، مىىن الم ترحىىاتل علىىن الىىرلم مىىن تي مع ىىم  لتشىىتي مفىىاهيم(ل ويمتىىن بمجعىىا 
مجم عىىات الكلمىىات قىىد تكىى ي هىىرا ل ول تنىى، ل تىىزا  هنىىا  ومتانيىىة لإنشىىا  عىىدب ل حصىىر لىى، مىىن 

 الم ترحات الصحيحة ونات المعني.
 الإلكترونية: خطوات بناء خرائط المفاهيم

الخ  ات التىىي يمتىىن اسىىتخدامعا فىىي وعىىداب خىىرائط المفىىاهيم  (2020الشع ي )حدبت تم   
ل  م يىى   ب اسىىىي حيىىث لىىىتم اختيىىا  الم يىىى   تولمل ويجىىىخ تي يتىى ي قصىىىيرا علىىن القىىى  فىىىي 

خري ىىىة المفىىىىاهيم ك يىىىر  وتحتىىى   علىىىن مفىىىىاهيم كثيىىىر  حىىىدال ويىىىتم تحدلىىىىد  تصىىىبحال دايىىىة حتىىىن ل 
المفىىىاهيم الرئيسىىىة المناسىىىبة وترتيىىىخ المفىىىاهيم مىىىن ال ثىىىر سىىىم لية )مفىىىاهيم عم ميىىىة( ولىىىن القىىى  
سىىم لية )مفىىاهيم ن ايىىة(ل وال ىىد  فىىي ترتيىىخ المفىىاهيم بىىد ا بىىالمفع م ال ثىىر عم ميىىة عنىىد ال مىىةل 
ويتبع، المفع م الق  عم مية وتستمر نفت الخ    الساب ة حتىىن لىىتم ويىىض كىى  المفىىاهيم التىىي تىىم 
اسىىتخراحعا مىىن الخ ىى   الولىىنل وويىىض الخ ىى ظ بىىين المفىىاهيم لىىريط بعضىىعا بىىبعصل مىىض كتابىىة 
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علىىن تع ير لد  علن ن   الع قة بين ت  مفع مين ف ي الخط الذ  لربط المفع مين معىىال وتسىىا  
ولن سير بنىىا  الخىىرائط المفاهيميىىة حيىىث لىىتم اختيىىا  الم يىى   الىىذ  سيرسىىم لىى،   (2009التميمي )

الخري ةل والذ  يمتن تي يتىى ي ب سىىا تو نصىىا تو فصىى ل المخ ىىط ك يىىرال وتحليىى  هىىذا الم يىى   
من تحىى  ويفضىى  تي يتىى ي قصىىيرا حتىىن ل يصىىبح تحدلىىد المفىىاهيم المتضىىمنة ويىى،ل وتحدلىىد البلىىة 
اللف ية وف ا لما حا  في المحت ى الد اسي من تح  كشىىف ال مىى ض الىىذ  يحىىيط بىىدللت بعىىص 
اللفا ل وتصىىنيفعا وف ىىا للصىىفات المشىىتركة بيىىنعمل فتكىى ي ومىىا عامىىة تو خاصىىةل وترتي عىىا لتصىىميم 
خري ىىة يتىى ي مىىن ال ثىىر عم ميىىة التىىي تتميىىز بالشىىم لية ولىىن القىى  عم ميىىةل ثىىم ولىىن الخاصىىةل 
وت يض المفاهيم التي علن نفت الد حة من العم مية تو الخص صىىية علىىن نفىىت الخىىط تفقيىىال ثىىم 

 ت يض المثلة تسف  المخ ط في نعاية ك  فر  من فرو  الخري ة.
 الإلكترونية: هيكلة تنتيم عرض المعلومات بالخرائط المفاهيمية

تتعىىىىدب تنمىىىىاظ تن ىىىىيم عىىىىرض المعل مىىىىات حيىىىىث ونىىىى، ل ل حىىىىد نمىىىىط واحىىىىد يصىىىىلح لتصىىىىميم 
المحتىى ى التعليمىىي لكىى  الم يىى عاتل كمىىا يحتىىا  المتعلمىى ي ولىىن اخىىت م تنمىىاظ التن ىىيم حتىىن 
ت اب  تن   م ي عات التعلم حيث ل ل حد تفضلية لنمط علىىن ا خىىر وثنمىىا فىىي مىىد  تىىأثيرم علىىن 

تي تن ىىىيم ( 2005ال ايىىىي )ل وفىىىي هىىىذا السىىىياي يشىىىير  يىىىا (2014)ن يىىى  عزمىىىي ل  المتعلمىىىين
عىىرض المعل مىىات التىىي تىىرمب فىىي المحتىى ى وفىى  نمىىط معىىين كترتيىىخ الفكىىا  المىىراب تد يسىىعا مىىن 
مفىىاهيم وح ىىائ  ومبىىاب  سىى ا  بشىىت  خ ىىيل تو سىىبتيل تو هرمىىيل تو قائمىىةل ولىىن ليىىر نلىىك مىىن 
النمىىىىىاظ المتبعىىىىىة فىىىىىي تن ىىىىىيم عىىىىىرض المعل مىىىىىات مىىىىىن سىىىىىأنعا تي تسىىىىىاعد المىىىىىتعلم علىىىىىن تخىىىىىزين 
المعل مىىات فىىي الىىذا ر  ب ري ىىة من مىىةل كمىىا تسىىاعدم علىىن الىىتعلم لىىيت ف ىىط علىىن مسىىت   الحفىىى 

 والتذكرل ب  علن مست   الفعم والت  ي  والتركيخ.
 :Organization Networkأولا: نمط التنتيم الشبكي 

ه  تن يم عناصر المحت ى بشىىت  سىىبتي بحيىىث لىىرتبط كىى  عنصىىر مىىن عناصىىر المحتىى ى 
بمجم عىىىة مىىىن العناصىىىر الخىىىرى بوي تي يتىىى ي بينعمىىىا  وابىىىط تو تفريعىىىاتل تتفىىىر  ويىىى، مفىىىربات 

فىىي عىىد  اتجاهىىاتل ممىىا يع ىىي المىىتعلم الحريىىة التامىىة فىىي التجىى   والإبحىىا   المتراب ىىةالمعل مىىات 
تي  (2014ن يىى  عزمىىي ) (ل وفىىي هىىذا السىىياي لؤكىىد2010بين تلك المفربات )ع د العزيز طلب،ل 

التن ىىيم الشىىبتي للمحتىى ى يعتمىىد علىىن تن ىىيم المعل مىىات علىىن سىىت  وحىىدات ووصىى تل تو  وابىىط 
بىىين المعل مىىىات فىىىي صىى    سىىىبتة بحيىىىث يمتىىن للمىىىتعلم تي لتجىىى   فىىي ا  اتجىىىام لريىىىدمل وبحيىىىث 
يع ىىي هىىىذا الىىىنمط للمىىىتعلم الحريىىىة الكاملىىىة فىىي اختيىىىا  مسىىىا  تعلمىىى، وا تشىىىاف، لمحتىىى ى العىىىرضل 
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فالتصىىميم الشىىبتي يجعىى  المىىتعلم لتجىى   باخىى  المحتىى ى بأقىى  عىىدب ممتىىن مىىن العمليىىاتل ولكىىن 
لؤخذ علىىن هىىذا الىىنمط سىىع   المىىتعلم بالتشىىتت بىىين سىىبتة المعل مىىاتل ويضىىيف ع ىىد العزيىىز طلبىى، 

( تي هىىىذا الىىىنمط لتميىىىز بتناولىىى، للعدلىىىد مىىىن الفكىىىا  المتراب ىىىة ويمىىىا بينعمىىىا ممىىىا يسىىىاعد 2010)
المىىىتعلم علىىىن بنىىىا  خ ىىىرات سىىىاملةل كمىىىا لعىىىتم بإيىىىافة التفاصىىىي  والمفىىىاهيم التىىىي مىىىن سىىىأنعا  بىىىط 
المعل مىىات الجدلىىد  التىىي لتعلمعىىا بالمعل مىىات الم حىى ب  لديىى،ل المىىر الىىذ  لىىؤب  ولىىن تعلىىم تفضىى  
وفعىىىىم تعمىىىى  للمعرفىىىىة الجدلىىىىد ل حيىىىىث لعىىىىدم نمىىىىط التن ىىىىيم الشىىىىبتي ولىىىىن وحىىىىداأ الت افىىىى  بىىىىين 

 المعل مات الم ح ب  مسب ا لد  المتعلم وبين المحت ى التعليمي الجدلد الم دم ل،.
يسىىتند نمىىط تن ىىيم عىىرض المعل مىىات )الشىىبتي( علىىن مبىىاب  الن ريىىة الت سىىعية لرايجلىى أ 

والتىىي  Learning Web( والتىىي ت نىىي علىىن تسىىا  ن ىىام الشىىبتات العنك  تيىىة فىىي الىىتعلم 1998)
تتضىىمن ت ىىديم الفكىىا  العامىىة الرئيسىىية ثىىم تنىىاو  سىىرح هىىذم الفكىىر  والتركيىىز عليعىىا ومحاولىىة  بىىط 
المعل مىىىىىات الفرايىىىىىة التىىىىىي لىىىىىتم ت ىىىىىديمعا بىىىىىالفكر  الرئيسىىىىىية مىىىىىض مراعىىىىىا  التىىىىىد   مىىىىىن المجىىىىىرب ولىىىىىن 

تي نمىىط التن ىىيم الشىىبتي هىى  ت ثىىر  (Chen, et, al, 2008) تشىىين المحس  ل في حين تؤكد ب اسىىة
تنمىىاظ التن ىىيم تع يىىدا لمىىا لتضىىمن، مىىن  وابىىط متعىىدب ل وويىى، يتىى ي المحتىى ى مجىىزت ولىىن عىىد  تحىىزا  
ويتىى ي كىى  حىىز  قىىد يتىى ي متىىرابط مىىض الحىىزا  الخىىرى بىىروابط ويمتىىن للمىىتعلم السىىير فىىي التجىىام 

 الذ  لرغب، تثنا  تعلم، للمحت ى الم دم ل،.
بنىىا ا علىىن مىىا سىى   نسىىتن  تي خىىرائط المفىىاهيم الشىىبتية هىىي تمثىىي ت بصىىرية للمعل مىىات 
حيث لتم عرض المفاهيم كع د في سبتةل ترب عا خ  ظ تىىد  علىىن الع قىىات بىىين هىىذم المفىىاهيمل 

 تتيح هذم الخرائط للمستخدمين  ؤية الروابط بين الفكا ل والمفاهيم بشت ل وايحل ومن م.
 :Organization Hierarchicalثانيا: نمط التنتيم الهرمي 

يعتمىىد العيتىى  العرمىىي لمجىىا  معىىين مىىن المعرفىىة علىىن السىىياي الىىذ  لىىتم ويىى، ت  يىى  تلىىك 
المعرفة تو الن ر فيعال لذلكل من الفض  ونشا  خىىرائط مفىىاهيم بالإسىىا   ولىىن سىىؤا  معىىين نسىىعن 
للإحابة علي،ل والذ  يُ لىى  عليىى، اسىىم سىىؤا  التركيىىزل قىىد تتعلىى  خري ىىة المفىىاهيم بىىبعص الم اقىىف 

فعمعا من خ   تن يم المعرفة في ست  خري ة مفاهيمل وبالتىىالي نعمىى    نحاو تو الحداأ التي  
 .(Joseph, & Alberto, 2008)علن ت فير سياي مناسخ لخري ة المفاهيم  

ل هي تمثي  مرئىىي للمعرفىىةل مىىض (Basu, 2018)خرائط المفاهيم العرميةل كما وصفعا باس  
هيتىى  هرمىىي يضىىض المفىىاهيم المجىىرب  فىىي العلىىن وتمثلىىة ت ثىىر واقعيىىة فىىي السىىف ل وهىىن تن ىىيم 
عناصر وم ي عات المحت ى بص    تد يجية في عد  مست يات مد حىىة فىىي ب حىىة تع يىىدها كلمىىا 
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اتجعنا لعلن بمعني تن يم الم ي عات بشت  هرمىىي بحيىىث لىىتم عىىرض المحتىى ى بشىىت  مفصىى  
متسلسىىى  مىىىن الكىىى  ولىىىن الجىىىزل تو مىىىن العىىىام ولىىىن الخىىىاقل تو مىىىن البسىىىيط ولىىىن المع ىىىدل وترتىىىخ 
عناصر المحت ى بحيث يعرض العنصر الرئيسي فىىي قمىىة التن ىىيم العرمىىي ثىىم لىىرتبط بىى، مجم عىىة 
من العناصر الفراية والتي ترتبط مض مجم عة تخرى من العناصىىر الفرايىىة التىىي ت ىىض فىىي مسىىت   

 .  (2008نج   فا  ل   ع2009)سريف الجم ل   تق  منعا
هىىذا التسلسىى  العرمىىي بشىىت   (Panousis, et, al, 2023) واخىىروي  يستكشىىف بان سىىيت 

ت  ىىرل وي تىىرح وطىىا ما لنمىىان  ا تشىىام المفىىاهيم العرميىىة التىىي تسىىمح بفعىىم ت ثىىر تفصىىي م للمفىىاهيمل 
هذا المفعىى م علىىن الج راويىىا ال  يعيىىةل ممىىا  (Gregory, & Lewin, 2018) ول ين ي    حريج    

ا لتصىىىنيف المفىىىاهيم فىىىي هىىىذا المجىىىا . تخيىىىرمال ي ىىىدم ت  سىىىم  ا مؤقتىىىم  وما لينىىىدي ي تىىىرح تسلسىىى م هرميىىىم
(Trochim, & McLinden, 2017)  ن ر  عامىىة علىىن  سىىم خىىرائط المفىىاهيم كمنعجيىىةل مىىض التركيىىز

علىىىن اسىىىتخدامعا فىىىي ت يىىىيح وتصىىى ير وطىىىا  مفىىىاهيمي متماسىىىكل ويسىىىت يض المىىىتعلم مىىىن خىىى   
التن ىىىىيم العرمىىىىي تي لنت ىىىى  بشىىىىت  تسلسىىىىلي بنىىىىائي مىىىىن م مىىىىن الم يىىىى   الرئيسىىىىي ولىىىىن الىىىىروابط 

 ,Melissa) الإيىىاويةل حيىىث ل يسىىمح لىى، بالنت ىىا  خىى   الىىروابط الإيىىاوية وبعضىىعا الىىبعص
( علىىن تي تت ىىيم هيتىى  Nielsen, 2000; Lai, 2003ويتفىى  كىى  مىىن نيلسىىن ول  )ل (2010

المعل مات بص    من قية هرمية ل فر الكثير من ال قت والجعد في عمليىىة اسىىترحا  المعل مىىاتل 
حيث يعتمد هىىذا الىىنمط علىىن ترتيىىخ الم يىى عات التعليميىىة الم دمىىة فىىي المحتىى ى ب ري ىىة من قيىىة 

 من مة تجع  المتعلم قاب  علن السير والت دم في ب اسة المحت ى بأق  حعد ممتن.
 Level of information densityمستو  كثافة المعلومات 

ولىىىىن تي كثافىىىىة العناصىىىىر التىىىىي يمتىىىىن اي تع ىىىىر عىىىىن الفكىىىىا   (2016علىىىىي )يشىىىىير ت ىىىىرم 
والح ائ  والروابط التي لتفاع  مععا المتعلم تند   مست ياتعا مىىن الكثافىىة المنخفضىىة والتىىي تشىىم  
ت بعىىة عناصىىر ثىىم الكثافىىة المت سىى ة وتشىىم  سىىتة عناصىىر وتخيىىرا الكثافىىة المرتفعىىة وتشىىم  علىىن 
ثمىىاي عناصىىرل وقىىد تناولىىت العدلىىد مىىن الد اسىىات والبحىى أ مسىىت ى كثافىىة العناصىىر فىىي تصىىميم 

هشىىىام ع ىىىد الصىىىابي عناصىىىر ال سىىىائط المختلفىىىة فىىىي ال يئىىىات التعليميىىىة اللكترونيىىىة ومنعىىىا ب اسىىىة 
مسىىت ى كثافىىة العناصىىر فىىي الرسىى مات التعليميىىة وت صىىلت ولىىن تي  بد اسىىةالتىىي قامىىت  (2007)

( الرسىىى مات قليلىىىة التفاصىىىي : وتشىىىم  مع ىىىم 1هنىىىا  ث ثىىىة مسىىىت يات لكثافىىىة التفاصىىىي  وهىىىي: 
التفاصىىىىي  الم حىىىى ب  بالشىىىىت  ويتصىىىىف بد حىىىىة تمثيىىىى  مبسىىىىط بىىىىالخ  ظ يحىىىىذم منىىىى، عاليىىىىة مىىىىن 

( الرسىى مات مت سىى ة التفاصىىي : وهىىي تركىىز علىىن تفاصىىي  العنصىىر المعىىروض ف ىىط 2التجريىىد. 
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( الرسىى مات كثيىىر  التفاصىىي : وتعىىرض حميىىض التفاصىىي  3وليت ك  التفاصي  الم حىى ب  بالشىىت . 
 يىىا  تثىىر كثافىىة الىىروابط بىىالخرائط  (2013عمىىاب سىىمر  )الم حىى ب  بالشىىت ل وقىىد اسىىتعدفت ب اسىىة 

الذهنية )مرتفض / مىىنخفص( الكثافىىة علىىن تنميىىة التحصىىي  ومعىىا ات ونتىىا  بىىرام  الكم يىى تر متعىىدب 
ال سائط ل    تكن ل حيا التعليمل وقد تسفرت نتىىائ  الد اسىىة عىىن تفىى ي الىىروابط منخفضىىة الكثافىىة 
باخىىى  الخىىىرائط الذهنيىىىةل وكىىىاي لعىىىا تىىىأثير با  علىىىن كىىى  مىىىن التحصىىىي  المعرفىىىي والبا  العملىىىي 

ت ىىرم المىىرتبط بمعىىا ات تصىىميم وثنتىىا  بىىرام  الكم يىى تر متعىىدب ال سىىائطل فىىي حىىين هىىدفت ب اسىىة 
ولن التعرم علن الع قة بين مست ى كثافىىة المثيىىرات )مىىنخفص/ مت سىىط/ مرتفىىض(   (2016علي )

وتنمية التفكير البصر  وت  ير كائنات التعلم البصرية لىىد  طىى   الىىدبل م العىىام فىىي التربيىىة عنىىد 
تصىىىميم الإنف حراويىىىىك التفىىىاعلي وقىىىىد ت صىىىلت نتىىىىائ  الد اسىىىة ولىىىىن فعاليىىىة مسىىىىت ى كثافىىىة عىىىىرض 

 المثيرات )مرتفض( في الإنف حراويك التفاعلي علن معا ات التفكير البصر .
ويؤكىىىد الت حىىى، السىىىاب  ن ريىىىة تجميىىىض المثيىىىرات والتىىىي تفتىىىرض تنىىى، كلمىىىا زاب عىىىدب المثيىىىرات 
والعناصىىىىر والىىىىدللت المسىىىىتخدمة فىىىىي الم قىىىىف التعليمىىىىيل كلمىىىىا زابت فىىىىرق الىىىىتعلمل وحيىىىىث تي 
النتبىىىام للمثيىىىرات يعىىىد خ ىىى   تولىىىي للىىىتعلم حيىىىث يسىىى   الإب ا ل وحيىىىث تي النتبىىىام ل يحىىىدأ ول 

) حعفىىر واخىىرويل  ب حىى ب المثيىىراتل فىىإي انتبىىام المىىتعلم لتىىأثر بزيىىاب  مسىىت ى كثافىىة تلىىك المثيىىرات
تنىى، ل ت حىىد  (Lgnacio, et, al, 2009)ل فىىي حىىين تسىىا ت نتىىائ  ب اسىىة ولناسىىي  و خىىروي (2016

فىىىروي بالىىىة بىىىين مسىىىت يات كثافىىىة العناصىىىر علىىىن التحميىىى  المعرفىىىي لىىىد  المتعلمىىىين ويمىىىا لتعلىىى  
 برنشىىىتالن ل وتتفىىى  مععىىىا ب اسىىىة(2017)محمىىى ب ع ىىىد الجىىى ابل  بالمجم عىىىات التجري يىىىة للبحىىىث 

(Brenstein, 2000 والتي ت حعت ا تبا  المتعلم وتشتت انتباه، ولن س   تن ىىيم المحتىى ى ولىىيت )
ولن كثافة الروابط الفائ ة للنصىى قل وت ىىدت الد اسىىة تي هىىذم الىىروابط بصىىرم الن ىىر عىىن كثافتعىىا 
 باخىىى  المحتىىى ى يمتىىىن تي تتسىىى خ فىىىي تشىىىتت المىىىتعلم فىىىي حالىىىة اسىىىتخدامعا بشىىىت  ليىىىر هىىىابم 

 .  (2017)محم ب ع د الج ابل  
لرتبط تصميم هيا ىى  الخىىرائط المفاهيميىىة الإلكترونيىىة بن ريىىة الترميىىز المىىزبو  لبىىافي  والتىىي 
تفتىىرض وحىى ب سىى ين للمىىم تحىىدهما متخصىىص فىىي معالجىىة المثيىىرات البصىىرية وا خىىر متخصىىص 
في معالجة المثيرات اللف يةل ووف ا لعذم الن رية فإي ت ديم المعل مات لتم من خ   ال نىىاتين معىىا 

 وتىىر  ل (Sundar, 2000)بىىدل مىىن قنىىا  واحىىد  ممىىا يعىىزز ويزيىىد مىىن قىىد   تخىىزين هىىذم المعل مىىات 
تي الخىىرائط المفاهيميىىة تعتمىىد فىىي تصىىميمعا علىىن مبىىاب  ن ريىىة  (Siwczuk, 2005) سي تشىى  

الترميز المزبو  والتي تؤكد تننا نستخدم ن عين مختلفين من الترميز عندما ن  م بتكىى ين تصىى  ات 
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( الترميىىىز ليىىىر اللف ىىىي وهىىى  مسىىىؤو  عىىىن ت ليىىىد تمثىىىي ت 1بصىىىرية ومعالجىىىة المعل مىىىات وهمىىىا: 
( ن ىىام الترميىىز اللف ىىي مسىىؤو  عىىن ت ليىىد التمثىىي ت اللف يىىةل ونجىىد تي ع ىى  الإنسىىاي 2للصىى   . 

يحتىىا  لكىى  النىى عين فىىي معالجىىة المعل مىىات حيىىث ونىى، ونا تعريىىت المعل مىىات التىىي تىىم تشىىفيرها 
في تحد الن مة للضيا  يمتن استرحاععا من خ   قاعد  ال يانات المسىىجلة فىىي الن ىىام ا خىىرل 
تيضا الن رية ال نائية تعىىتم بال نىىا  الع لىىي عنىىد المىىتعلمل حيىىث ت ىىدم تفسىىيرا ل  يعىىة المعرفىىة وكي يىىة 
تكىى ين الىىتعلمل كمىىا تؤكىىد علىىن تي الفىىراب ل نىى ي معىىا فعم مىىن خىى   التفاعىى  مىىض مىىا يعرف نىى، مىىن 

 ويىىذكر كىىاني  و يىىف  ل (Shaver, 1998) كىىا  تو تحىىداأ تو تنشىى ة مىىروا بعىىا مىىن ق ىى تف
(Cannela & Reiff; 1994)  تي تصىىميمات هيا ىى  الخىىرائط المفاهيميىىة الإلكترونيىىة هىىي ت نيىىة

تسىىتخدم لإعىىاب  تمثيىى  المعرفىىة عىىن طريىى  تن يمعىىا فىىي مخ ىىط سىىبتي ليىىر خ ىىيل وهىىي بىىذلك 
تتس  مض مباب  الن رية ال نائية والتي تؤكىىد تي المتعلمىىين ل نىى ي تعلمعىىم تو معىىا فعم الجدلىىد  مىىن 

 خ   التفاع  بين معا فعم الساب ة والمعا م التي هم بصدب تعلمعا.
تي تصىىىميمات هيا ىىى  خىىىرائط  ,Ruffini) 2008ع 2011)حنىىىين حىىى  اننل لتفىىى  كىىى  مىىىن 

المفاهيميىىىة الإلكترونيىىىة تعتمىىىد علىىىن ن ريىىىة توزوبىىى  التعليميىىىةل حيىىىث لىىىر  توزوبىىى  تي كىىى  مىىىاب  
تعليميىىة لعىىا بنيىىة تن يميىىة تتميىىز بعىىا عىىن المىى اب الخىىرىل حيىىث ت ىىدت بالمفىىاهيم والفكىىا  ال ثىىر 
سم لية ثم تند   تحتعا المفاهيم والفكا  الق  سىىم لية ثىىم تعىىرض المعل مىىات التفصىىيلية الد ي ىىةل 
ونجىىد تي ال نيىىة المعرويىىة ل  محتىى ى ب اسىىي لتكىى ي فىىي ع ىى  المىىتعلم بىىنفت الترتيىىخ مىىن ال ثىىر 

تي الخىىرائط المفاهيميىىة  (2009هىىدل  وقىىاب )سىىم ل ثىىم القىى  سىىم ل ثىىم التفاصىىي  الد ي ىىةل وتؤكىىد 
تعتمد في تصميمعا وبنائعىىا علىىن ن ريىىة الىىتعلم ن  المعنىىي لوزوبىى ل والتىىي تفتىىرض تي العناصىىر 
نات المعني تسع  في تذكرها مىىن العناصىىر عديمىىة المعنىىيل لىىذلك فعىىي تىىر  تي الخ ىىرات السىىاب ة 
معمىىة ل تسىىا  المعل مىىات الجدلىىد  والمرتب ىىة بم يىى   الىىتعلم وتعمىى  الخىىرائط المفاهيميىىة علىىن 
تن ىىىىيم المعل مىىىىات ومعالجتعىىىىا وتسىىىىتبعد المعل مىىىىات ليىىىىر المتراب ىىىىةل وبالتىىىىالي فىىىىإي المعل مىىىىات 

 المرتب ة بالسياي س م لتم تذكرها بشت  تفض  لنعا المعل مات التي تم تن يتعا وتن يمعا.
 Academic achievementالتحصيل الدراسي)الأكاديمي( 

الختبىىىا  التحصىىىيلي بأنىىى، وحىىىرا  مىىىن م لقيىىىا  تحصىىىي  المتعلمىىىين  (2005علىىىي )يعىىىرم محمىىىد 
لهىىىدام تعليميىىىة محىىىدب  تو انىىى، وحىىىرا  مىىىن م لقيىىىا  مىىىا ا تسىىىب، المتعلمىىى ي مىىىن ح ىىىائ  ومفىىىاهيم 

 وتعميمات ومعا ات نتيجة لد اسة م ي   او وحد  تعليمية معينة.
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وي عىىر تحصىىي  ال ىى   فىىي المعرفىىة والمعىىا ات والسىىل كيات التىىي يتتسىى عا ت  طالىىخ فىىي 
ا فىىىي نتىىىائ  الىىىتعلم الخاصىىىة بعىىىم   ,Demirtas) ال يئىىىات التعليميىىىة المختلفىىىةل ويتح ىىى  نلىىىك تيضىىىم

ل ومىىن ناحيىىة تخىىرىل يمتىىن اعتبىىا  تنىى، فىىي بيئىىات الىىتعلم ع ىىر الإنترنىىت التىىي تىىم ت  يرهىىا (2010
بدعم تكن ل حيل هنا  عدب من الع ام  التي ستؤثر علىىن تحصىىي  ال ىى  ل علىىن سىى ي  المثىىا ل 

تي معىىا ات التن ىىيم الىىذاتي لىىدى ال ىى   تثىىرت علىىن  (Cho, & Kim, 2013)نكىىر تشىى  وسىىين 
تحصىىىيلعم ال ىىىابيمي فىىىي بيئىىىات الىىىتعلم ع ىىىر الإنترنىىىتل عىىى و  علىىىن نلىىىكل ت عىىىر الد اسىىىات تي 

 ;Hong, 2002) بيئىىات الىىتعلم الإلكترونىىي حيىىد  التصىىميم لعىىا تىىأثير ويجىىابي علىىن تبا  ال ىى  

Hong, et al, 2003; Liaw,  et, al, 2007; Johnson, et, al, 2008) عىى و  علىىن نلىىكل لىىذكرل 
تنىى، بالنسىىبة للمتعلمىىين ع ىىر الإنترنىىتل يعىىد تصىىميم الىىدو    (Song, et, al, 2004) سىى ن  واخىىروي 

وثبا   ال قىىىت عنصىىىرين معمىىىين فىىىي الىىىتعلم النىىىاحح ع ىىىر الإنترنىىىتل فىىىي حىىىين تي ن ىىىص الت اصىىى  
 والمشت ت الت نية تعد ع ام  مع د  لل   .

 (:2010المبادئ التي تساعد عل  رفع المستوى التحصيلي )سهام الجهورية، 
 تي يضض ال الخ لنفس، تهدافا وايحة ومحدب  ويخ ط تخ ي ا سليما لتحقي عا. •
 تي يت ي ال الخ قاب ا علن وبا   نات، ومن ما لم  م. •
تي ي ىىىى   عىىىىابات مىىىىذا ر  سىىىىليمة ويىىىىتخلص مىىىىن العىىىىابات والمما سىىىىات المضىىىىيعة للجعىىىىد  •

 وال قت.
 تي لنمي نا رت، باستمرا  بحيث تعين، علن حفى المعل مات واسترحاععا والستفاب  منعا. •
 تي لنم  في ال الخ حانخ احترام النفت وت دلر الذات والشع   بالإيجابية. •
 تي لنم  لدى ال الخ الشع   بتحديات الحيا  وت قعات المست   . •
 تي لنم  لدى ال الخ ال د   علن ح  المشت ت والتعام  مض الفش . •

 كيف يمكن النهوض بالمستوى التحصيلي؟
 تع يد ال الخ علن الإحسا  بمشتلت، والبحث لعا عن الح  المناسخ. •
ت يىىىيح العىىىدم مىىىن ال رنىىىام  الم ىىىدم لل الىىىخ ومحاولىىىة بفىىىض ال الىىىخ لتح يلىىى، ولىىىن نشىىىاظ  •

 ملم  .
البعىىد عىىن ويىىض ال الىىخ فىىي بائىىر  الفشىى  وتحسيسىى، بىىالعجزل بىى  لنب ىىي ت حيعىى، ولىىن ال ىىد   •

 بالخ  ات العملية التي تساعدم علن تخ ي هذا الضعف.
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بفىىض ال الىىخ لإنجىىاز سىىي  مىىا ل ميىىا مىىن ال رنىىام  الىىذ  تىىم تحدلىىدم ول بىىأ  تي يتىى ي هىىذا  •
 الشي  قلي  المعم تي تك ي المتابعة مستمر .

تع يىىىد ال الىىىخ علىىىن طرائىىى  تن ىىىيم بىىىرام  المىىىذا ر  فىىىي المنىىىز  مىىىن خىىى   ت ىىى ير التفكيىىىر  •
 وتن يم ال قت.

 بىىط ال الىىخ الضىىعيف ب الىىخ متميىىز لىىيت ف ىىط للمسىىاعد  فىىي حىى  بعىىص المسىىائ  وثنمىىا  •
لت ييىىىىر الفكىىىىر والسىىىىل   لعىىىى  هىىىىذا مىىىىن تهىىىىم السىىىىبا  المعينىىىىة علىىىىن ت ييىىىىر العىىىىابات ليىىىىر 

 المرل بة وويض محلعا عابات سليمة.
 أدوات تقويم الاختبار التحصيلي

يشىىير الب  التربىى   ولىىن وحىى ب عىىدب مىىن البوات والسىىاليخ التىىي يمتىىن للمعلىىم اسىىتخدامعا فىىي 
 يىىا  التحصىىي  وت  يمىى، ومىىن تهىىم هىىذم البوات: الم ابلىىة الم ح ىىة والمشىىا يض والبحىى أ وت ىىا ير 
البا  والختبىىا ات التحصىىيلية. ويعت ىىر الختبىىا  التحصىىيلي ت ثرهىىا سىىي عا واسىىتخداما فىىي تشىىتي  

 .(2006)ل سف سعدل  المست ى التعليمي للمتعلمين    وتحدلدعملية التعلم  
 خصائص الاختبار التحصيلي 

)محمىىىد علىىىنل يجىىخ تي لتىىى فر فىىىي الختبىىا  التحصىىىيلي مجم عىىىة مىىن الخصىىىائص منعىىىا بحسىىخ 
 ا تي:  (2005الحيلةل  ع محمد  2005
 خصائص الاختبار التحصيلي(  4شكل )

 )وعداب الباحث(خصائص الختبا  التحصيلي  
 

 
ويعد المعلم الركن الساسي للعمليىىة التعليميىىة فىىالمعلم النىىاحح الىىذ  يم ىىك ال ىىد ات العلميىىة 
والصفات الترب ية والإعداب الترب   المناسخ من خىى   ال ىىد   علىىن اسىىتخدام اسىىتراتيجيات تعليميىىة 

 التحصيلي  الاختبار خصائص

 الشمولية  الموضوعية  التدرج  الصدق  الثبات 

 الجودة   الدقة اللغوية  أمكانية الاستخدام 
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مناسىىبةل كمىىا ت ىىدت بعىىص الد اسىىات بىىاي المعلمىىين الىىذلن يما سىى ي السىىل   الىىديم راطي مععىىم 
)وبىىراهيم ايجابيىىة تفضىى  مىىن ال ىى   الىىذلن يشىىعروي وي معلمعىىم تسىىل ي  اتجاهىىاتتتكىى ي لىىدلعم 

علىىن بو  تن ىىيم المىىنع  الد اسىىي  (Black, et, al, 1999)ل ويؤكىىد بىى   و خىىروي (1987 ؤومل 
في  فض كفا   ال الخ ب اسيا ولكي يت ي المنع  ت ثر فاعليىىة لنب ىىي تي ي ىى م علىىن مبىىاب  علميىىة 

 سليمة تراعي الفروي الفربية بين ال لبة.
 الانتبا: البصر  
 , Goldstein)ع ل لدسىىتالن  Braisby, & Gellatly (2007) برايسىى ي وحي تلىىي يعت ىىر البىىاحث ي 

تي الفىىرب ابىىا   عىىن ن ىىام لتجعيىىز المعل مىىات نو سىىعة محىىدوب ل  Bruce (2005)ع بىىرو  (2005
والسىىعة المحىىدوب  تجعلىى، لنت ىىي معل مىىات معينىىة بوي ليرهىىا مىىن بيئىىة المعمىىة لتجعيزهىىال وعمليىىة 
النت ىىا  تتسىىم بم عىىرينل ل ىىدو تحىىدهما فىىي الم ىىدا  المحىىدوب مىىن المعل مىىات الىىذ  لنت ىىيل وا خىىر 

 Mentalل وهىى  مىىا لتضىىح فىىي سىىد  الجعىىد الع لىىي Intensive aspectيسىىمن بىىالم عر التكثيفىىي 
effort .الم ذو  في البا ل والستمرا ية وي،ل فالنتبام لتسم بال حعة والد حة 

 وعمليات الانتقاء تحدث في مستويات متعددة من التجهيز هي:
 مستويات الانتقاء عند المتعلم( 5شكل )

 )وعداب الباحث(مست يات النت ا  عند المتعلم

 
. ووي، تك ي تعضا  الحت حساسىىة لمثيىىرات معينىىة Sensory level: المست ى الحسي الأول .1

 بوي ليرهال حيث تختلف ب حة الحساسية تبعام لن ا  المثيراتل وسدتعال وعدبها.
وويىى، تنت ىى  النبضىىات العصىى ية الناسىىئة عىىن  - Neural level: المسىىت ى العصىى ي الثللاني .2

 الستقبا  الحسي للمثيرات المنت ا  ولن المرا ز المسئ لة عنعا في المم كي تفسر.
ووي، تنت ىىي مثيىىرات معينىىة للتجعيىىزل وتسىىتبعد  - Cognitive level: المست ى المعرفي الثالث .3

 تخرى.
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 وهناك أنواع مختلفة من الانتبا: الانتقائي هي: 

 أنواع الانتبا: الانتقائي( 6شكل )
 )وعداب الباحث(تن ا  النتبام النت ائي

 
الىىىذ  لتضىىىمن الحتىىىم علىىىن مىىىدى وحىىى ب المثيىىىرل ومىىىن المثلىىىة  Detection الانتبللا: الكشلللفي .1

 حقي ة  ؤية ص    علن ساسة تو سما   نين ساعة.
وي ىىىدو فىىىي التركيىىىز علىىىن مثيىىىر مىىىن مىىىدخ ت  - Filtering الانتبلللا: الترشللليح  أو الفلتلللرة .2

 متعدب  واستبعاب تخرى مث  الستما  ولن حدلث معين يمن تحابلث متعدب .
 ووي، لبحث عن مفرب  مستعدفة يمن مفربات تخرى. - During search  البحث المتخلل .3
هىىي عمليىىة يىىرو ية عنىىد  - Processing resource allocation تخصليص ملوارد التجهيلز .4

تبا  معمتين فىىي نفىىت ال قىىتل حيىىث وي المىى ا ب التىىي تكىىر  لمعمىىة ل تكىى ي متاحىىة لخىىرىل 
 .(Haberlandt, 1997) مما لؤب  ولن تده   البا  في وحدى المعمتين تو كلتيعما  

ولن تي النتبام البصر ل لتمث  فىىي سىىعي الفىىرب ولىىن استكشىىام (Sanchez, 2008) ويشير سانشيز
مثير مستعدم تو مثيرات محدب  يمن عرض بصىىر ل وويىى، لركىىز الن ىىام البصىىر  علىىن تجعيىىز 

 م مح معينة من المشعد البصر ل ويستبعد تخرى.
 وهناك العديد من الملامح الأساسية في الانتبا: البصر ، تتمثل فيما يلي:

 الملامح الأساسية في الانتبا: البصر  ( 7شكل )
 )وعداب الباحث( الم مح الساسية في النتبام البصر  
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ل يح بعىىص البىىاحثين تي النتبىىام البصىىر  لىىزباب صىىع بةل عنىىدما تكىى ي معمىىة المفحىى ق 
ا تشىىام مفىىرب  مسىىتعدفة لتىى افر فيعىىا ت ثىىر مىىن ملمىىح بصىىر  مثىى  اللىى ي والشىىت ل وهىىذم المعمىىة 
 تكىىى ي ت ثىىىر صىىىع بةل ونا طلىىىخ مىىىن المفحىىى ق انت ىىىا  نفىىىت الملمحىىىين فىىىي مفىىىربتين مسىىىتعدفتين

(Humphrey, et al, 1989) . 
والخ صىىىة تي النتبىىىام البصىىىر  يتىىى ي تفضىىى  عنىىىدما تىىى افر سىىىروظ متعىىىدب  هىىىي: التشىىىاب، 

ل والخىىىت م بىىىين المفىىىرب  المسىىىتعدفة والمشىىىتتاتل Distractorsالك يىىىر بىىىين المفىىىربات المشىىىتتة 
 والنسبة بين عدب المثيرات المستعدفة ولن عدب المثيرات الكلي وهي ما تسمن بتثافة المثيرات.

 ,Hamblin)صنف الباحث ي في مجا  علىىم الىىنفت النتبىىام البصىىر  ولىىن نىى عين تساسىىيين 
 هما: (2005

يع ىىر عىىن ال ىىد   علىىن النتبىىام النت ىىائي ولىىن ت ثىىر : Divided attentionالأول: الانتبللا: المللوزع 
من مصد  للمعل مات تو تجعيز المعل مات من مصاب  متعدب  في نفت ال قتل مما لىىؤب  ولىىن 

 & Shawn) اختىىزا  كفىىا   التجعيىىزل لنشىىأ عىىن زيىىاب  عىىدب المفىىربات بمىىا يفىى ي سىىعة النتبىىام 
Bavelier, 2003) 

 Multiple or dual tasksوي ا  النتبام الم ز  من خ   م اقف المعىىام المزبوحىىة تو المتعىىدب  
لكىى   Meual resourcesوالفىىرب عنىىدما لىىؤب  معمتىىين فىىي نفىىت ال قىىتل يخصىىص مىى ا ب ع ليىىة 
 منعمال وتت قف كفا   النتبام عند تبا  المعمتين علن ث ثة ع ام  هي:

 عوامل قياس الانتبا: الموزع( 8شكل )
 )وعداب الباحث( ع ام   يا  النتبام الم ز 

 
: تي المعمة التي س   مما ستعال وا تسىىخ الفىىرب خ ىىر  واسىىعة بعىىا تحتىىا  ولىىن حعىىد الممارسة .1

قليىىىى  وانتبىىىىام تقىىىى ل ويؤبلعىىىىا الفىىىىرب بنىىىى   مىىىىن التل ائيىىىىة تو ا ليىىىىىة  Mental effortع لىىىىي 
Automatization   والمما سة ال اسعة لمعام معينة تجع  النتبام وليعىىا ت ثىىر كفىىا   مىىن تخىىرى
 تق  من المما سة.
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لىىؤثر نىى   المعمىىة فىىي كفىىا   النتبىىام المىى ز ل فىىإنا كانىىت المعمتىىاي اللتىىاي لنتبىى،  نللوع المهمللة: .2
وليعمىىىا الفىىىرب نات محتىىى ى مماثىىى  )محتىىى ى لف ىىىي مىىىث (ل تتىىىده   ال ىىىد   علىىىن النتبىىىامل وثنا 

 اختلفت ط يعة المحت ى )معمة لف ية ومعمة عدبية مث ( كاي النتبام ت ثر كفا  .
ونا كانىىت المعمىىة صىىعبة سىىتك ي كفىىا   النتبىىام المىى ز  تقىى ل حيىىث تسىىتلزم   للعوبة المهمللة: .3

 انتباهام واايامل يعتمد علن حعد ع لي ك ير كي لتم التحتم في عملية تجعيزها.
لتضح مما س   تي النتبىىام المىى ز  يعتمىىد علىىن التجعيىىز المتىىأني للمعل مىىات مىىن مصىىاب  متعىىدب  

 . (Sternberg, 1999)  وه  متأثر بمت يرات تتعل  ب  يعة المعمة وخ رات الفرب
يشير ولن ال د   علن تركيز النتبام تو الىى عي علىىن : Focused attention الثاني: الانتبا: المركز

م يض تو مثير معينل وقد يت ي النتبام مركزام علن بؤ   يىىي ة مىىن المفىىربات تو الحيىىز المتىىاني 
التىىي تت احىىد ويىى، هىىذم المفىىرباتل وقىىد يمتىىد ولىىن من  ىىة واسىىعةل والمفىىاهيم السىىاب ة ل نتبىىام المركىىز 

 تويحعا نم ن  تسليط النتبام ونم ن  عدسة الزوم.
وهنا  العدلد من الىىدللت التىىي تع ىىر عىىن النتبىىام المركىىز منعىىا: ال ىىد   علىىن التركيىىز علىىن مفىىرب  
تو مفربات محدب  تو معمة وحيد  في وح ب مثيىىرات مشىىتتةل وتركيىىز الىى عي والهتمىىام علىىن مثيىىر 
تو فكىىىر  عنىىىد تبا  معمىىىة وتىىىرويص المشىىىتتاتل والتركيىىىز علىىىن ملمىىىح مىىىن مىىىدخ  حسىىىي واسىىىتبعاب 
تخرىل وتركيز وعي الفرب علن معل مىىات معينىىة بوي ليرهىىال والتركيىىز علىىن عنصىىر مىىن عناصىىر 
 المجىىا  البصىىر ل والىىدللت السىىاب ة تع ىىر عىىن خصىىائص النتبىىام المركىىز وف ىىام لن ريىىات الفلتىىر  

(Myers, et, al, 2005) . 
وفىىىي عمليىىىة النتبىىىام المركىىىزل قىىىد يتىىى ي تركيىىىز المنتبىىى، علىىىن الشىىىي  تو المثيىىىر كمىىىا تسىىىا  
نمىىى ن  النتبىىىام المرتكىىىز علىىىن السىىىيا ل وقىىىد لتركىىىز علىىىن الحيىىىز المتىىىاني وف ىىىام لنمىىى ن  النتبىىىام 

 Attentionalالمرتكز علن الم يض المتانيل وفي هاتين الحالتين ل رز مفعىى م الب عىىة النتباهيىىة 
bolb  الىىذ  يشىىير ولىىن م ىىدا  النتبىىام الىىذ  ل حىى، وي ىىد م المنتبىى، عنىىد تبا  المعىىامل ويمتىىن للب عىىة

 .  (Moran, 1996)  النتباهية تي تركز علن معمة واحد  تو ت ز  علن معام متعدب  
وخ صة ما س   تي التص  ات عن النتبام المركز قد ت دو متعا يةل ولكىىن ال اقىىض يشىىير 
ولىىن تكاملعىىا وف ىىام لتنىى   ط يعىىة معىىام النتبىىامل تلىىك التىىي اعتمىىدت عليعىىا نمىىان  ون ريىىات النتبىىام 
المختلفة في تفسيراتعال كما تي كفىىا   النتبىىام المركىىز تعتمىىد علىىن عدلىىد مىىن المت يىىرات منعىىا: نىى   
وط يعة المعمةل وخ رات الفىىرب نات الصىىلة بالمعمىىةل ومىىدى تشىىاب، المثيىىرات تو المعىىام التىىي يجىىخ 
النتبىىىىىام وليعىىىىىال وكثافىىىىىة المثيىىىىىرات فىىىىىي المجىىىىىا  الحسىىىىىي البصىىىىىر  تو السىىىىىمعيل والسىىىىىتراتيجيات 

 .(2010)زينخ بدو ل    المستخدمة في البا 
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 إجراءات البحث    

 منهج البحث: 
 يعتمد البحث الحالي علن المنع  الت  ير  وين سم هذا المنع  الي منعجين: 

المىىىنع  ال صىىىفي التحليلىىىي فىىىي مرحلىىىة الد اسىىىة والتحليىىى  والتصىىىميم لعيتلىىىة خىىىرائط المفىىىاهيم  -
 الإلكترونية ومست   كثافتعا.

المىىنع  التجري ىىي فىىي تنفيىىذ تجربىىة البحىىث الساسىىية والتعىىرم علىىن التىىأثيرات الفا قىىة للتفاعىى   -
بىىىين هيتلىىىة خىىىرائط المفىىىاهيم اللكترونيىىىة )سىىىبتية / هرميىىىة( وكثافتعىىىا )مرتفعىىىة / منخفضىىىة( 

 وتأثير نلك علن التحصي  الد اسي والنتبام البصر  وتنمية معا ات التن يم الذاتي.
 متغيرات البحث: 

 تتمث  مت يرات البحث ويما للي:   
 ويشتم  البحث الحالي علن مت يرين مست لين هما:    المتغيرات المستقلة -1

 نمط تن يم العناصر بالخرائط: )هرمي / سبتي(.   -1-1
 مست   كثافة العناصر بخرائط المفاهيم: )منخفص/ مرتفض(. -1-2

 ويشتم  البحث الحالي علن ث أ مت يرات تابعة هم:    المتغيرات التابعة -2
 الختبا  التحصيلي. -2-1
 تبا   يا  النتبام البصر . -2-2
 مقيا    ا  المشا كين.   -2-3

 التصميم التجريبي:  
( التجري ي  التصميم  استخدام  لتم  للبحث  المست لة  المت يرات  ي    للجدو   4*1علي  وف ا   )

 ا تي: 
 مجم عات البحث التجري ي( 1)جدول  

 مجم عات البحث التجري ي
 بعد اللقاءات   أثناء اللقاءات    قبل اللقاءات   عينة البحث 

المجموعة 
التجريبية  
 الواحدة 

مقياس  •
الذكاء المصور  
للدكتور أحمد 
  الح 

اختبار   •
التحصيل  
 المعرفي 

رقم 
 المعالجة 

الهيكلة التي يتعرض لها  
 عدد خرائط المفاهيم بالدرس  المتعلم 

قياس الانتبا:  
 البصر  

real eye 

اختبار   •
التحصيل  
 المعرفي 

مقياس  •
)راء  

 المشاركين 

هيكل خرائط مفاهيم   الأولي 
 هرمية مرتفعة 

 ( 5الدرس الأول )
 خرائط مفاهيم 

هيكل خرائط مفاهيم   الثانية 
 هرمية منخفاة 

 (  5الدرس الثاني )
 خرائط مفاهيم 

هيكل خرائط مفاهيم   الثالثة 
 شبكية مرتفعة 

 ( 5الدرس الثالث ) 
 خرائط مفاهيم 

هيكل خرائط مفاهيم   الرابعة 
 شبكية منخفاة 

 ( 5الدرس الرابع )
 خرائط مفاهيم 
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 أدوات البحث:
 يعتمد البحث الحالي علن البوات ا تية:

 (.2017اختبا  الذكا  المص   للدكت   تحمد زكن صالح ) -1
 اختبا  تحصيلي معرفي لقيا  التحصي  المعرفي اعداب الباحث. -2
 .ويتم  صد مت س ات النتبام منعا Real Eyeتبا  النتبام البصر    -3
 مقيا    ا  المشا كين اعداب الباحث. -4

 التصميم التعليمي للمعالجات التجريبية: 
لتحليىى  المحتىىى    ADDIEاعتمىىد البحىىث علىىىن اسىىتخدام  نمىىى ن  التصىىميم التعليمىىي العىىىام 

منخفضىىة(  –هرمية( بتثافاتعىىا المختلفىىة )مرتفعىىة  -وتصميم تنماظ هيتلة خرائط المفاهيم )سبتية 
ونلك لتنمية النتبام البصر ل التن يم الىىذاتيل والتحصىىي  الد اسىىي لىىد  طىى   تكن ل حيىىا التعلىىيمل 
 ما يشىىم  وعىىداب تبوات البحىىثع حيىىث تك نىىت تبوات البحىىث مىىن الختبىىا  التحصىىيليل تبا   يىىا  

ع وتمثىى  مىىنع  البحىىث فىىي المىىنع  التجري ىىيل وكىىذلك Real Eye النتبىىام البصىىر  متمثلىىة فىىي تبا  
يضىىم هىىذا الفصىى  خ ىى ات وحىىرا  تجربىىة البحىىثع وعىىرض السىىاليخ الإحصىىائية المعالجىىة ل يانىىات 

 البحث.
الجعنىىي  ع2018ع ع دالمجيىىد و وبىىراهيمل 2018   بنيايل   ع2019)فروانةل  لؤكد كَ  من  

( يجمىىىىىض بىىىىىين ADDIEتي نمىىىىى ن  التصىىىىىميم التعليمىىىىىي العىىىىىام ) (2016ع دالمجيىىىىىد ل  ع2018ل 
الخصىىىىائص العامىىىىةل والمشىىىىتركة لنمىىىىان  التصىىىىميم التعليمىىىىي المختلفىىىىةل ويعت ىىىىر ال ىىىىدل  المناسىىىىخ 

 للكثير من النمان  المع د ع ك نة يصلح لتصميم ت  ن   من التعلم.
المشىىا  وليىى، فىىي الفصىى  الثىىانيل  ADDIEيىى   هىىذا نمىى ن  التصىىميم التعليمىىي العىىام  وفىىي

اتبىىىض الباحىىىث الخ ىىى ات التاليىىىة لتصىىىميم المحتىىى ى الخىىىاق بم ىىىر  مىىىدخ  ولىىىن تكن ل حيىىىا التعلىىىيم 
لىىىد  طىىى   المسىىىت   الثىىىاني قسىىىم لتنميىىىة النتبىىىام البصىىىر  والتحصىىىي  الد اسىىىي والتن ىىىيم الىىىذاتي 

تكن ل حيىىىا التعلىىىيم والحاسىىىخ ا لىىىي ونلىىىك مىىىن خىىى   ت ىىىديم المحتىىى   علىىىن سىىىت  خىىىرائط مفىىىاهيم 
منخفضة( وويما للي سرح لعذم المراحىى  بالتفصىىي  بمىىا  -سبتية( نات الكثافة )مرتفعة   -)هرمية  

 لتماسن مض ط يعة البحث الحالي:
في هذم المرحلة لتم تحلي  العناصر الم ل   مراعاتعا تثنا    (: Analysisمرحلة التحليل ) −

 التصميمل وهي خ    معمة تس   ك  المراح  وتتك ي من التالي: 
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والتدريبي:   التعليمي  المحتوى  الو   تحليل  الفص   عناصر  من  التعليمي  المحت    لتك ي 
كلية   –قسم تكن ل حيا التعليم والحاسخ ا لي   –من كتا  مدخ  تكن ل حيا التعليم   والفص  الثاني
تخصص    –ن رام ل  يعة م ر  مدخ  ولن تكن ل حيا التعليم  حامعة المن ويةل    –التربية الن اية  

تكن ل حيا التعليم والذ  يشتم  علن عناوين  ئيسة واخر  فرايةل ف د وقض الختيا  علي، ن رام  
لي هذم العناوين يمتن تح يلعا ولن خرائط مفاهيمية يمتن التعلم من خ لعا وقد اتبض الباحث  
الخ  ات ا تية لتحلي  محت   الفص  الو  والثاني من الم ر  لل ق م علن العناصر الرئيسية  

 والفراية لتك ي مح   الد اسة لد  ال   : 
 وذلك من خلال:  جمع البيانات وتجهيزها

o  البيانات مصدر  تكن ل حيا    لتمث  :تحديد  ولن  )مدخ   الد اسي  الم ر   في  ال يانات  مصد  
الم ر    –التعليم(   تستان  مض  وح ا ات  م اب ت  ولن  بالإيافة  التعليم  تكن ل حيا  تخصص 

 لل ق م علن المعل مات التي يمتن تد يسعا لل   . 
o النص ق كاملةم لتع ي الباحث ن ر  عامة عن الم ي   وتحدلد    قرا  تمت   :القراءة الأولية

 .الم ي عات الرئيسة
o المبدئية الفئات  ال را  ل تم تدوين الم ح ات وثنشا  قائمة تولية من الفئات    خ   :تحديد 

 .والفكا  التي رعرت بشت  متكر  في المحت ى 
o البيانات تم ترتيخ المحت   المستخلص من الفص  الو  والثاني في ملف   :تنتيم وتصنيف 

العناوين  ل ا   ك   في  ومحدب  مُرقمة  ل ا ات  مجم عة  هيئة  علن  من م  بشت   ولكتروني 
 (.  2الرئيسة والعناوين الفراية لك  وحد  محت   ملح  )

 إعداد قائمة بالموضوعات التدريسية الرئيسة: 
تكن ل حيا   الخ را  والمتخصصين في مجا   الساب   الم دئية علن  قائمة الم ي عات  تم عرض 

التعدل ت   لإحرا   علن    الم ل بةالتعليم  لنب ي  التي  المعل مات  تهم  ح    الم ح ات  وثبدا  
المتعلمين تحصيلعال ول د اتف ت   ا  الخ را  والمحتمين علن تي المحت   مناسخ للعرض علن 

 فئة المتعلمين. 
 إعداد القائمة النهائية بالموضوعات التدريسية الرئيسة: 

(ل والتي تك نت في ص  تعا النعائية 4تم الت ص  ولن قائمة الم ي عات الرئيسية حدو   قم )
 ( عن اي فر  فرعي. 33( عن اي فرعيل )17( عناوين  ئيسةل )4من )
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 تنفيذ تصميمات هياكل خرائط المفاهيم:
 تصميمات هياكل خرائط المفاهيم الإلكترونية الهرمية ذات الكثافة المرتفعة( 9شكل )

 تصميمات هيا   خرائط المفاهيم الإلكترونية العرمية نات الكثافة المرتفعة

 
 تصميمات هياكل خرائط المفاهيم الإلكترونية الهرمية ذات الكثافة المنخفاة( 10شكل )

 تصميمات هيا   خرائط المفاهيم الإلكترونية العرمية نات الكثافة المنخفضة

 
 تصميمات هياكل خرائط المفاهيم الإلكترونية الشبكية ذات الكثافة المرتفعة( 11شكل )

 تصميمات هيا   خرائط المفاهيم الإلكترونية الشبتية نات الكثافة المرتفعة

   
 تصميمات هياكل خرائط المفاهيم الإلكترونية الشبكية ذات الكثافة المنخفاة( 12شكل )

 تصميمات هيا   خرائط المفاهيم الإلكترونية الشبتية نات الكثافة المنخفضة

   
المستهدفة:   الفئة  بها  تتميز  التي  الخصائص  التعلم  تحليل  بيئة  وليعم  الم ح،  ال    

ب سم   الثاني  المست    ط    هم  التجري ية   المعالجات  حسخ  بُعد   عن  التزامنية  الإلكترونية 
حامعة المن ويةل الفروي بينعم لير متبالنة من حيث    –كلية التربية الن اية    –تكن ل حيا التعليم  

الن احي ال ابيمية والخل يات الساب ةل وفن نفت المرحلة العمرية ت ريبامل وهذا بجانخ امت  عم 
المعالجات   تصميمات  مض  التفاع   يمتنعم  حتن  والنترنتل  الكم ي تر  من  التعام   لمعا ات 
التجري يةل حيث ب   هؤل  ال    م ر ات في الحاسخ ا لي في محلة التعليم ق   الجامعي  
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والمرحلة الجامعية الولي بش يعا الن ر  والعمليل بالإيافة ولن معا اتعم الذاتية في استخدام  
 الكم ي تر وتحعز  المحم   والحعز  الل حية. 

المتاحة: والقيود  الموارد  التعليم    تحليل  تكن ل حيا  ط    من  البحث  عينة  اختيا    وعي 
في خدمة   است را   الن  بالإيافة  كم ي ترل  ل حية وتحعز   وتحعز   تحعز  محم    لدلعم  المت افر 

 التصا  بالإنترنت والعم  علن وحرا  ل ا  تد ي ي لعم لتذلي  الصع بات والعقبات. 
تعال  هذم المرحلة تهدام التصميمل والساليخ والإحىىرا ات   (:Designمرحلة التصميم ) −

المسىىىتخدمة لتحقي عىىىال وهىىىي مرحلىىىة تعىىىتم بتحدلىىىد اسىىىتراتيجية الىىىتعلمل وسىىىت  وطري ىىىة الت يىىىيمل 
 وتتضمن هذم المرحلة المت نات التالية:

تىىم صىىيالة الهىىدام ب ري ىىة سىىل كية قابلىىة  ياغة الأهداف التعليمية بشكل واضح ومحلدد:  
للقيا  للأهدام الفراية وف  ابا   سل كية محدب  تس   ك  ابا   وهي:  لنب ي علىىن ال الىىخ/  

 بعد ب اسة هذا المحت   تي يت ي قاب  علي تي.
اعتمىىىد البحىىىث الحىىىالي علىىىن السىىىينا ي  تجهيللز المحتللوى التعليملللي و للياغتل )السللليناريو(: 

متعدب العمد  في تصميم السينا ي  التعليمي حسخ المعالجات التجري يةل ن ىىرام لتعىىدب التفاصىىي ل 
( كمىىا 158-157ل 2007و وعيىىت م اصىىفات كتابىىة السىىينا ي  الجيىىد والتىىي تسىىا  وليعىىا خمىىيت )

 في الشت  ا تي:
 ( 13شكل )

 السينا ي  التعليمي 
رقم 
 اللقاء 

المدة 
الصوت   النص المكتوب  كروكي الإطار  و ف الشاشة  الزمنية 

 المستخدم 

   

 

التفاعلات   
 داخل اللقاء

 :تحديد الأنشطة والمهمات المساندة
تحمد زكي صالح   • للدكت    المص    الذكا   لمقيا   ال     لتعرض  المحت  :  ب اسة  ق    تولم 

 (ل بالإيافة الن اختبا  ق لي علن الم ر . 2017)
البصر    • النتبام  تبا   يا   علن  الدخ    المحت  :  ب اسة  تثنا   لمشاهد     Real Eyeثانيام 

 المحت   و يا  النتبام في نفت ال قت. 
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ل ختبا    • ال الخ  لتعرض  طالخ/ :  ك   علن  لنب ي  المحت    ب اسة  من  النتعا   بعد  ثالثام 
 البعد . 

− ( التنفيذ  تعتم هذم المرحلة بت  ي  التصميم التعليمي للمحت     (:implementationمرحلة 
مدى  معرفة  بعدم  ونلك  نعائيع  بشت   اعتمابها  ق    المتعلمين  من  مناسبة  عينة  علن 
وم  متعا للفئة المستعدفةل ويتم في ي  نتائجعا تعدل  ح انخ ال ص   والضعف في بيئة 
التعلم الإلكترونيةل وبالفع  قد تم ت  ي  مباب  التصميم التعليمي لخرائط المفاهيم بنم يعا 

( 6المنخفضة( علن عينة من ال    قد ها )  -الشبتي( وكثافتعا )المرتفعة    -)العرمي  
ط  ل كما سملت هذم المرحلة البوات المستخدمة في عملية التصميم التعليمي للمحت   

 والإحرا ات المتبعة مض العينة لإحرا  الم اب ت ويمتن ويجازها في ا تي: 
الإنتاج:    -  المستخدمة في  لتضمن الجدو  ا تي البوات التي استخدمعا الباحث  الأدوات 

 لإنتا  المحت   حسخ تنماظ وكثافة خرائط المفاهيم المتبعة في البحث: 
 أدوات التصميم التعليمي المستخدمة( 2جدول )

 تبوات التصميم التعليمي المستخدمة 

 الو ف / الوظيفة  اسم الأداة / البرنامج  م

 Microsoft Teams ميكروسوفت تيمز 1
البيئة التزامنية التي تم من خلالها عمل اللقاءات لعرض ودراسة  

 المحتو  بين الباحث والطلاب 

 Microsoft Word -ميكروسوفت وورد   2
تم استخدام هذا البرنامج لكتابة وتنسيق خرج تحليل المحتو  المراد  

 عرضل عل  الطلاب وتنتيمل. 

 Microsoft PowerPoint –ميكروسوفت بوربوينت   3
تم استخدام هذا البرنامج لإنتاج خرائط المفاهيم بأنماطها الهرمية  

 والشبكية وكثافتها المرتفعة والمنخفاة 

 Microsoft Forms  -ميكروسوفت فورمز  4
تم استخدام هذا التطبيق لعمل الاختبار التحصيلي بالشكل الالكتروني  

 بالإضافة إل  مقياس التنتيم الذاتي. 

 Real Eyeتطبيق قياس الانتبا: البصر   5
تم استخدام هذا التطبيق لرفع المحتو  عليل وارسال الرابط للطلاب 

للدخول عل  المحتو  من خلالل لقراءة استجابات العين والوجل ملحق  
 ( موضح بالتفصيل 5رقم )

 تم استخدام هذا البرنامج لتسجيل وتوثيق اللقاءات أثناء عقدها   Camtasiaبرنامج المونتاج  6

 إجراءات الباحث مع العينة لعقد اللقاءات:
بالكلية وما لترتخ علن    LMSبحسخ ط يعة عم  الباحث كعض  في وحد  التعليم الإلكتروني  

نلك من وستاليات ت اح، ال    في عملية بخ   منصات التعليم والتعلم لسبا  عدلد  منعا  
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ف داي اسم المستخدم تو كلمة المرو  تو كليعمال ولي نلك لؤثر علن انت ام الل ا ات وعملية  
الحتماعي   الت اص   ت  ي   في  خاصية  وح ب  الباحث  است    ف د  والتعلم    WhatsAppالتعليم 

الباحث   است    ف د  الكثير من السخاق ويتميز بسع لة الستخدامل  ت  ي  سائض بين  بصفت، 
المجتمعات   انشا   من    Communitiesخاصية  ت ثر  ونشا   علن  الخاصية  هذم  تعم   حيث 

مجم عة ويمعا في متاي واحد وعند الرغبة في نشر تعليمات للمجم عات كلعا يمتن نلك من  
باخ  هذم المجتمعاتل وعلن هذا السا      Announcementخ   الخاصية التي تسمي باسم  

قام الباحث بإنشا  مجم عات التجربة ويمعا في متاي واحد باخ  مجتمض واحد باسم التجربة  
 ويتم نشر  وابط الل ا ات عليعا ونشر التعليمات ومناقشة الستفسا ات من عليعا. 

 للت اص  مض عينة البحث  WhatsApp communitiesخاصية  (  14شكل )
 للت اص  مض عينة البحث  WhatsApp communitiesخاصية 

 
− ( التقويم  المستعدفة   (:Evaluationمرحلة  الفئة  التح   من وص    لتم  المرحلة  في هذم 

التعليمي  التصميم  وفاعلية  نجاح  علن  الحتم  يمتن  خ لعا  ومن  المت قعةل  النتائ   ولن 
 المستخدمل وتشم  هذم المرحلة التالي: 

تضم  عمليات التقويم التكوينية بهدف جمع البيانات في كل خطوة في بيئة التعلم الإلكترونية،  
تثنا  عرض المحت   في   Real Eye  (5ملح   قم )  هذم العمليات تبا   يا  النتبام البصر  
    ل ا  لتم ع دم بين الباحث وال   . 

الإلكترونية عل    التعلم  تأثير بيئات  التعرف عل   الختامية والتي تهدف إل   التقويم  عمليات 
بأداء   الطالب  قيام  العملية  هذ:  وتشمل  المستهدفة  الفئة  وتدريب  التحصيلي  تعلم  الختبا  

 (. 3(ل مقيا    ا  ال    ملح   قم )1ملح   قم )
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 تصميم أدوات البحث: 
ن را لي البحث الحالي لعدم ولن التعرم علن تثر التفاع  بين هيتلة وكثافة خرائط المفاهيم  
ط     لد   البصر   النتبام  وتنمية  الد اسي  التحصي   علن  بعد  عن  تزامنية  تعلم  بيئة  في 

 تكن ل حيا التعليمل فإي تبوات البحث تتمث  ويما للي: 
 (. 2017مقيا  الذكا  المُص   وعداب ب/ تحمد زكي صالح ) .1
  يا  النتبام البصر .  .2
 الختبا  التحصيليل لقيا  الجانخ المعرفي.  .3
 مقيا    ا  ال    ح   فاعلية تصميمات هيا   خرائط المفاهيم.  .4

 اختبار الذكاء المصور:
تساليخ   ت   العامةع  الع لية  ال د    ب رض  يا   ونلك  المُص  ل  الذكا   مقيا   الباحث  ت نن 
البا  التي تتجمض في التن يم السل كي للفرب الذ  يساعد وب ا  الع قات تو في ح  المشت ت  

(ل ول د قام الباحث بت  ي  المقيا   7والتكيف الع لي مض مشت ت ال يئةل ونلك في ملح   قم )
  45علن مجتمض البحث وهم ط   المست   الثاني قسم تكن ل حيا التعليمل والذى بل) عدبهم   

طالخ وطالبةل ثم قام الباحث باحتسا  الإ با  العلن والإ با  البنن والذى حدب للباحث عدب  
( طالخ وطالبة تم  30ال    النعائي الذى سيجر  عليعم ت  ي  التجربةل حيث بل) عدبهم )

( ولن  )6ت سيمعم  عليعمل  الست  اية  التجربة  لإحرا   ط    التجربة  24(  لإحرا   طالخ   )
 الساسية عليعم. 

 اختبا  الذكا  المص   لل   ( 15شكل )
 اختبا  الذكا  المص   لل     
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 قياس الانتبا: البصر : 
لما كاي البحث الحالي لعدم ولن تنمية النتبام البصر ل فعن طري  البحث في ع ر محركات 

وهي   لذلك  مخصصة  تبا   الباحث  وحد  البصر ل  النتبام  تبوات  يا   عن     Real Eyeالبحث 
  https://app.realeye.io/loginيمتن ال ص   لعا من خ   الرابط التالي :

عليعا   المحت    لإبا    الجيد  التخ يط  من  لبد  البا   هذم  من  كفا    تعلي  علن  وللحص   
وتسجي  النتائ ل حيث وي هذم البا  لير مجانيةل محدوب  من حيث ال قت والمستخدمين يمتن  

 من خ لعا عم  ا تي: 
 تسجي  حركة عين المتعلمين كن اظ.  •
 تسجي  حركة عين المتعلمين كخرائط حرا ية.  •
 نشر المحت   وث سا  الرابط للمتعلمين.  •
العدم من، تسجي  حركة العين وتتبض ويما ات ال ح،   30ي عر للمتعلم ل ز يست ري   • ثانية 

علن  والعين  ال ح،  حركة  بتسجي   البا   هذم  وت دت  التعلم  عملية  في  ل دت  يتتم   وعندما 
 المحت   علن ست  خرائط حرا ية.

وي عر  • المحت    تحدلد  عن طري   متعلم  لك   منفص   ا سي   ملف  في  النتائ   تسجي   لتم 
نمط  لك   المت س ات  حمض  ويتم  المحت  ل  هذا  علن  ل نتبام  المست ري  ال قت  مت سط 
علن  انتبام  نو  النماظ  ت   وي عر  التبالن  اختبا   وعم   المفاهيم  خرائط  من  وكثافة 

 المتعلمين. 
 تبا   يا  النتبام البصر  ( 16شكل )

 تبا   يا  النتبام البصر   

 

https://app.realeye.io/login
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 الاختبار التحصيلي: 

لقيا  التحصي    تم وعداب اختبا   التحصي  الد اسيل  الحالي لعدم ولن تنمية  لما كاي البحث 
 (ل وتم وعداب الختبا  وف ا للمراح  التالية: 1المعرفي لل    ملح   قم )
 تحديد الهدف من الاختبار: 

لعدم اختبا  التحصي  المعرفي ولن  يا  المعا م المرتب ة بم ر  مدخ  تكن ل حيا التعليم    
 قسم تكن ل حيا التعليم والحاسخ ا لي.  -المست   الثاني-لد  ط   

 ما يقيسل اختبار التحصيل المعرفي: 
يمتن ويجاز العناصر التي لتم  ياسعا من خ   الختبا  في ا تي )الإلمام بالمفاهيم الن رية  
التعلمل وما   التعليم ومصاب   التعليميل تكن ل حيا  التصا   التعليميةل وسائ   بال سائ   الخاصة 

 لرتبط بعم من عناصر فراية تخر ل وقد  وعي عند صيالة مفربات الختبا  تي: 
 تقيت ک  مفرب  من مفربات الختبا  هدم محدب.   ­
 وي ح مفربات الختبا  وبعدها عن ال م ض.   ­
 مناسبة مفربات الختبا  لمست ى ال    من حيث الل ة والمضم ي.   ­
 تصا  المفربات في ص    لف ية.   ­
 يجد ال    وقتا للإحابة عن ك  مفرب .  ­
 اللتزام ب قت محدب لك  مفرب  من مفربات الختبا .  ­
تم وعداب الختبا  في ص  ت، الم دئيةل  إعداد الصورة المبدئية لاختبار التحصيل المعرفي:   

تسئلة تعم  علن    5مجم عات وك  مجم عة    4( مفرب  اختبا ية م سمة ولن  20واستم  علن )
  يا  هيت  وكثافة معينة من هيا   وكثافة خرائط المفاهيم. 

تمثىى  تعليمىىات الختبىىا  حىىز ا هامىىا فىىي بنائىى، وتحتىى   إعداد تعليمات الاختبلار التحصليلي:    -
علن معل مات وث سابات عامىىةل و وعىىي عنىىد صىىيالة هىىذم التعليمىىات تي تكىى ي وايىىحة ومحىىدب ل 
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ومصىىىالة بل ىىىة سىىىعلة ومفع مىىىة بحيىىىث تكىىى ي متناسىىىبة مىىىض مسىىىت ى ال ىىى   العمىىىر ل وتضىىىمنت 
 تعليمات الختبا  ما للي:

   .اختيا  وحابة واحد  ف ط لك  سؤا  من السئلة ­
 .عدم تر  ت  سؤا  بدوي وحابة ­
 .   سؤا  علي، ب حة واحد  ف ط ­
 .( ب ي ة30الزمن الم ر  ل ختبا  ) ­
 السئلة كلعا في صفحة واحد  منعام للتشتت. ­

 إعداد نموذج الاجابة ومفتاح تصحيح اختبار التحصيل المعرفي. -
الصىىدي هىى   م د تىى، علىىن  يىىا  مىىا ويىىض لقياسىى، ت   يىىا  مىىا ويىىض مىىن  لد  الاختبلار:  -

 تحل، تو السمة المراب  ياسعا  وتمّ حسا  صدي الختبا  التحصي  من خ  :
تىىم عىىرض الصىى    الوليىىة  حسللاب  للد  اختبللار التحصلليل المعرفللي ) للد  المحكمللين(: •

لختبىىا  التحصىىي  المعرفىىي علىىن عىىدب مىىن المحتمىىين ونلىىك لحسىىا  صىىدي الختبىىا  وابىىدا  
 الرت  ح   ما للي:

 مدى  يا  السئلة للأهدام.   ­
 سم لية السئلة لجميض عناصر الم ر . ­

ل وهىىذا الىىرقم يىىمن  0.765ولقيا  ثبات الختبا  ب ري ة تلفا كرونباخ وحدت تي  يمت، معامىى  
ل وهىى  الحىىد البنىىن الم  ىى   فىىي الد اسىىات 0.70ن اي الم ث  ية الجيد ل حيث وي القيمة تتجىىاوز  

الترب ية والنفسية لضماي تجانت ال ن بل كما تي هذا يُشير ولن تي الختبا  لتمتض بد حىىة م ث  يىىة 
 م   لة ويمتن العتماب علي، في  يا  المفع م المستعدم.

 ثبات الاختبار بالتجزئة النصفية:
تىىم ت سىىيم الختبىىا  لنصىىفين ونلىىك عىىن طريىى  تجزئىىة السىىئلة الفربيىىة فىىي النصىىف الو  والسىىئلة 

 Pearson) يمىىة معامىى  ال تبىىاظ بىىين النصىىفين  الزوحيىىة فىىي النصىىف الثىىاني وترعىىرت النتىىائ  تي
Correlation) = 0.883  ا بىىين الجىىزتلنل ممىىا لىىد  علىىن تي وهي تُشىىير ولىىن وحىى ب ا تبىىاظ قىى   حىىدم

 = .Sigالختبىىا  لتمتىىض بد حىىة عاليىىة مىىن الثبىىات الىىداخليل كمىىا تشىىير  يمىىة الدللىىة الإحصىىائية )
ل ولىىىن تي الع قىىىة بىىىىين النصىىىفين معن يىىىة وحصىىىىائيمال ت  تي 0.05( وهىىىي  يمىىىة تقىىى  مىىىىن 0.020

 (Spearman’s rho)التجزئة النص ية تُ عر اتساقما م ث قمال بينما يشير معام  ال تباظ س يرماي 
وهىىذم القيمىىة تعلىىن مىىن معامىى  بيرسىى يل ممىىا لىىد  علىىن ا تبىىاظ ت ثىىر قىى   بىىين النصىىفينل  0.971 =

ل ممىىا يعنىىي تي 0.05( وهىىذم القيمىىة تقىى  بتثيىىر مىىن Sig. = 0.001 مىىا تي الدللىىة الإحصىىائية )
ال وتُشير ولن ثبات ق   لل اية.  الع قة بين النصفين معن ية حدم
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 مجتمع البحث وعينتل:  
قسم تكن ل حيىىا التعلىىيمل فىىي م ىىر  مىىدخ   -تك ي مجتمض البحث من ط   المست   الثاني

( طالبىىىا وطالبىىىةل وبت  يىىى  اختبىىىا  الىىىذكا  المصىىى   140تكن ل حيىىىا التعلىىىيمل حيىىىث بلىىى) عىىىدبهم )
طالخ وطالبة للتأ د من تكىىافؤ المتعلمىىين فىىي الىىذكا  البصىىر  ن ىىرا لي  50علن (  7ملح   قم )

المحت ى التعليمي قائم علن م اطض فيدل  التفاعلي. حيث تم ترتيخ ال ىى   تنازليىىا بحسىىخ ب حىى، 
 ىى  طالىىخ فىىىي الختبىىا ل ثىىىم قىىام الباحىىىث باحتسىىا  الإ بىىىا  العلىىن والإ بىىىا  البنىىنل واسىىىتبعاب 

طالىىىخ وطالبىىىةل تىىىم اختيىىىا  عينىىىة  30تحدلىىىد عىىىدب ال ىىى   التىىىي كانىىىت ب حىىىاتعم مت رفىىىةل وتىىىم 
 4( طالىىىخ وطالبىىىة فىىىي التجربىىىة السىىىت  ايةل ثىىىم قىىىام الباحىىىث بإنتىىىا  6عشىىى ائية مىىىنعم ق امعىىىا )

سىىىبتي مىىىنخفص(ل ثىىىم  –سىىىبتي مرتفىىىض  –هرمىىىي مىىىنخفص  –معالجىىىات للمحتىىى   )هرمىىىي مرتفىىىض 
 ( طالبا وطالبة.24وحرا  التجربة الساسية علن )
 التجربة الاستطلاعية للبحث:

تيمز   ميتروس فت  التزامنية  التعلم  بيئة  ع ر   البحث  مجم عة  علن  بالتجريخ  الباحث  قام 
Microsoft Teams   علن عينة من ط   المست   الثاني بتلية التربية الن اية  حامعة المن وية

( ط   )تم استبعابهم من عينة البحث الصلية(ل كعينة است  اية ممثلة لعينة  6بل) عدبهم )
الجامعي   البحث الصليةل وتتف  مععا في الخصائص والصفات ونلك خ   سعر مال  للعام 

المرحلة  4ولمد  )  2025/  2024 اس   ل حيث كاي من تهدام هذم  ل ا  ك   ل ا ات ب اقض   )
معرفة مدى مناسبة تصميم هيتلة خرائط المفاهيم بأستالعا ال بعة وكثافتعا المرتفعة والمنخفضة  

( ملح   الخط  6لعم  وحجم  ست   ومناسبة  للنصل  والعلمية  الل  ية  الصيالة  وي ح  ومدى  (ل 
من  ليرها  ولن  المعمة  الحزا   علن  والتركيز  ووي حعال  الص    ح ب   ومدى  المستخدمل 
الخصائص الخرىل ول د استفاب الباحث من التعلي ات والم ح ات التي تبداها ط   التجربة  
للتفاع  وطرح السئلة تثنا  عرض  الست  اية والتي كاي من بينعا: تي يت ي هنا  فرصة 

 المحت   وتي يت ي هنا  تسئلة بعد ك  حلسة. 
 وأشارت نتائج التجربة الاستطلاعية ال  الآتي:

 تحليل البيانات:
 البيانات الو فية للعينة الاستطلاعية عل  متغيرات البحث ( 3)جدول 

ال يانات ال ص ية للعينة الست  اية علن تصميمات هيا   خرائط المفاهيم علن التحصي  الد اسي 
 والنتبام البصر  

 الانتبا: البصر   الاختبار التحصيلي  هياكل خرائط المفاهيم 
 الانحراف المعيار   المتوسط الحسابي  الانحراف المعيار   المتوسط الحسابي 

 2.12 1.13 2 0.734 هرمي مرتفع
 2.22 0.971 2.58 0.4 هرمي منخفض 
 2.49 0.808 1.89 0.766 شبكي مرتفع
 1.84 0.55 2.52 0.332 شبكي منخفض 
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لتضح من بيانات الجدو  الساب  تي التصىىميم الشىىبتي عىىالي الكثافىىة تع ىىن تعلىىن مت سىىط 
(ل مىىا يشىىير ولىىن قد تىى، علىىن تعزيىىز 1.89( مىىض انحىىرام معيىىا   تقىى  نسىى يما )0.766تحصىىيلي )

الربط الستدللي بين المفاهيم واسترحاععا بد حة متجانسةل لكن، لم يتىىن الفضىى  لجىىذ  النتبىىام 
البصىىىر ع النتبىىىام هنىىىا اسىىىتفاب ت ثىىىر مىىىن ال نيىىىة العرميىىىة التىىىي تُرسىىىد العىىىين خ ىىى   بخ ىىى  ل علىىىن 

(ل ممىىا يعتىىت تي 1.13الجانخ ا خرل التصميم العرمي مرتفض الكثافة ح   تعلن انتبام بصىىر  )
الترتيىىىخ التسلسىىىلي للمفىىىاهيم يُسىىىع  علىىىن المىىىتعلم تتبىىىض المعل مىىىات بصىىىريما بوي ايىىى را . بينمىىىا 

(  لىىم تنعىىا 1.84الخىىرائط الشىىبتية منخفضىىة الكثافىىة تفىىابت فىىي ثبىىات نسىى ي لسىىتجابة النتبىىام )
سىىىجلت تقىىى  مت سىىىطل مىىىا يعنىىىي تنعىىىا ل تتشىىىتت عىىىين المىىىتعلم لكنعىىىا ل ت حعىىى، فعىىى م نحىىى  الن ىىىاظ 

 العامة.
 تحليل التباين للاختبار التحصيلي والانتبا: البصر :

 أولًا بالنسبة للاختبار التحصيلي:
 تحلي  التبالن بين تنماظ خرائط المفاهيم وكثافتعا علن التحصي  الد اسي (4جدول )

بالىىد و  علىىن التحصىىي  الد اسىىي للعينىىة  تحليىى  التبىىالن بىىين تصىىميمات هيا ىى  خىىرائط المفىىاهيم وكثافتعىىا
 الست  اية

 ANOVA  -تحليل التباين 
 الدلالة  (Fدرجة الحرية ) متوسطات المربعات  ( dfقيمة ) مجموع المربعات  

 0.001 9.214 0.250 3 0.749 بين المجموعات 
   0.027 16 0.433 داخل المجموعات 
    19 1.182 مجموع 

وهىىذا  :(0.749) مجمىى   المربعىىات بىىين المجم عىىاتلتضح من خ   الجىىدو  السىىاب  تي 
يُشىىىير ولىىىن م ىىىدا  التبىىىالن فىىىي التحصىىىي  الد اسىىىي النىىىات  عىىىن اخىىىت م تنمىىىاظ خىىىرائط المفىىىاهيم 

يُع ىىر عىىن التبىىالن باخىى  كىى   (0.433) وكثافتعىىال بينمىىا مجمىى   المربعىىات باخىى  المجم عىىات
ل .مجم عىىىة تعليميىىىةل ت  التفىىىاوت الفىىىرب  فىىىي تبا  ال ىىى   ب ىىىص الن ىىىر عىىىن الىىىنمط المسىىىتخدم 

مىىىدى بللىىىة الفروقىىىات بىىىين المجم عىىىاتل ( F=9.214لد حىىىة الحريىىىة ) القيمىىىة الإحصىىىائيةوتعتىىىت 
وهي  يمة مرتفعة نس يما مما يُشير ولن وح ب تأثير وايح لنماظ خرائط المفىىاهيم علىىن التحصىىي  

ل ولىىىىىي وحىىىىى ب فىىىىىري بىىىىىين 0.05( وهىىىىى   تقىىىىى  مىىىىىن 0.001ل ويشىىىىىير مسىىىىىت   الدللىىىىىة )الد اسىىىىىي
ؤثر تىىأثيرما  المجم عىىات با  وحصىىائيمال ت  تي اسىىتخدام تنمىىاظ مختلفىىة لخىىرائط المفىىاهيم وكثافتعىىا لىىُ

ا علن التحصي  الد اسي لل   .  وايحم
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 (Post-Hoc Testsاختبا  الم ا نات البعدية ) (5جدول )
 ( Post-Hoc Testsاختبا  الم ا نات البعدية )

 Multiple Comparisons -مقارنات المتعددة ال

 نمط الخرائط  
(I) 

 نمط الخرائط 
(J) 

 متوسط الفر   
Mean Difference  

(I-J) 

 الخطأ المعيار  
Std. Error 

مستو  
 الدلالة 
Sig. 

 ( %95مستو  الثقة )
Confidence 
Interval 95% 
Lower Bound 

Tu
ke

y H
SD

 

 هرمي مرتفع
 0.0355 0.026 0.10408 * 0.33333 هرمي منخفض 
 -0.3311- 0.988 0.10408 -0.03333- شبكي مرتفع
 0.1022 0.007 0.10408 * 0.40000 شبكي منخفض 

 هرمي منخفض 
 0.6311 0.026 0.10408 * -0.33333- هرمي مرتفع
 0.6645 0.014 0.10408 * 0.36667 شبكي مرتفع
 0.2311 0.917 0.10408 0.06667 شبكي منخفض 

 شبكي مرتفع
 -0.2645- 0.988 0.10408 0.03333 هرمي مرتفع
 0.0689 0.014 0.10408 * 0.36667 هرمي منخفض 
 0.1355 0.004 0.10408 * 0.43333 شبكي منخفض 

 شبكي منخفض 
 -0.6978- 0.007 0.10408 * -0.40000- هرمي مرتفع
 -0.3645- 0.917 0.10408 -0.06667- هرمي منخفض 
 -0.7311- 0.004 0.10408 * -0.43333- شبكي مرتفع

لتحدلىىد الفىىري بىىين مجم عىىات مختلفىىة بعىىد اختبىىا    Tukey HSDتىىم اسىىتخدام اختبىىا  
ANOVA ا ت حد الفروقات المعن ية بين تنماظ خىىرائط المفىىاهيم ل مما يساعد في معرفة تلن تحدلدم

وحىىا ت النتىىائ  كىىا تي: مىىن حيىىث الم ا نىىات المعن يىىة  .المختلفة وتأثيرها علن التحصي  الد اسي
الفىىري هنىىا معنىى   : (Sig. = 0.007, 0.40000هرمىىي مرتفىىض م ابىى  سىىبتي مىىنخفص )نجىىد تي 

ويُشىىىير ولىىىن تي اسىىىتخدام الخىىىرائط العرميىىىة المرتفعىىىة يُحسىىىن التحصىىىي  الد اسىىىي م ا نىىىةم بىىىالخرائط 
(: Sig. = 0.026, 0.33333الشىىبتية منخفضىىة الكثافىىةل هرمىىي مرتفىىض م ابىى  هرمىىي مىىنخفص )

ا علىىن التحصىىي  الد اسىىيل  الفري معنىى  ل ممىىا يعنىىي تي زيىىاب  تن ىىيم الخىىرائط العرميىىة لىىُؤثر ويجابيىىم
ال مما لؤكىىد Sig. = 0.004, 0.43333سبتي مرتفض م اب  سبتي منخفص ) (: الفري معن   حدم

تي زياب  التن يم في الخرائط الشبتية يُحسىىن البا  ال ىىابيميل وبالنسىىبة للم ا نىىات ليىىر المعن يىىة 
(: الفىىري ليىىر Sig. = 0.988, 0.03333-فنجىىد تي العرمىىي المرتفىىض م ابىى  الشىىبتي المرتفىىض )

ا مىىن  معنىى  ل ممىىا يُشىىير ولىىن تي تىىأثير الخىىرائط العرميىىة المرتفعىىة والشىىبتية المرتفعىىة مت ىىا   حىىدم
(: Sig. = 0.917, 0.06667حيىىث الفائىىد  ال ابيميىىةل هرمىىي مىىنخفص م ابىى  سىىبتي مىىنخفص )

ا فىىىىىي ا ح هريىىىىىم               الفىىىىىري ليىىىىىر معنىىىىى  ل ممىىىىىا يعنىىىىىي تي نم ىىىىىي التن ىىىىىيم المىىىىىنخفص ل يُحىىىىىدأ فرقىىىىىم
 التحصي  الد اسي.
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 ثانياً قياس الانتبا: البصر :
 تحلي  التبالن ل نتبام البصر  بين تنماظ خرائط المفاهيم  (6جدول )

 تحلي  التبالن ل نتبام البصر  بين تصميمات هيا   خرائط المفاهيم 
 ANOVA  -تحليل التباين 

 ( dfقيمة ) مجموع المربعات  
متوسطات  
 المربعات 

درجة الحرية  
(F)  مستو  الدلالة 

 0.031 3.602 0.379 3 1.136 بين المجموعات 
   0.105 20 2.103 داخل المجموعات 
    23 3.239 مجموع 

لتضح مىىن خىى   بيانىىات الجىىدو  وحىى ب فىىروي معن يىىة بىىين تنمىىاظ خىىرائط المفىىاهيم وتأثيرهىىا 
ل ممىىا لؤكىىد تي 0.05( تقىى  مىىن Sig. = 0.031علىىن النتبىىام البصىىر ل حيىىث وي مسىىت ى الدللىىة )

 Fاخت م تنماظ الخرائط المفاهيمية لؤب  ولن تأثير وايح علن النتبام البصر ل كما تي  يمة 
تشىىير ولىىن وحىى ب اخت فىىات ح هريىىة بىىين المجم عىىاتل ولكىىن هنىىا  حاحىىة ولىىن اختبىىا   3.602 =

Post-Hoc  لمعرفىىىة ت  النمىىىاظ لىىىدلعا فىىىروي وايىىىحةل الخىىىت م بىىىين المجم عىىىات ت  ىىىر مىىىن
ا فىىي تحدلىىد  التبىىالن باخىى  المجم عىىاتل ممىىا يعنىىي تي نمىىط الخري ىىة المفاهيميىىة للعىىخ بو ما معمىىم

 المشا كين.  مست ى النتبام البصر  لدى
 تحليل المقارنات البعدية للانتبا: البصر  بين أنماط خرائط المفاهيم  ( 7جدول )

 تحلي  الم ا نات البعدية ل نتبام البصر  بين تصميمات هيا   خرائط المفاهيم  
 Multiple Comparisons -جدول المقارنات  

  
(I)  هياكل

 الخرائط 

(J)  
 هياكل الخرائط 

Mean Difference 
 (I-J) 

Std. 
Error 

Sig. 
95% Confidence 

Interval 
 

Lower Bound  

Tu
ke

y H
SD

 

 هرمي مرتفع
  -0.3566- 0.808 0.18721 0.16734 هرمي منخفض 
  -0.1944- 0.320 0.18721 0.32962 شبكي مرتفع
  0.0659 0.024 0.18721 * 0.58994 شبكي منخفض 

هرمي  
 منخفض 

  -0.6913- 0.808 0.18721 -0.16734- هرمي مرتفع
  -0.3617- 0.822 0.18721 0.16228 شبكي مرتفع
  -0.1014- 0.142 0.18721 0.42259 شبكي منخفض 

 شبكي مرتفع
  -0.8536- 0.320 0.18721 -0.32962- هرمي مرتفع
  -0.6863- 0.822 0.18721 -0.16228- هرمي منخفض 
  -0.2637- 0.519 0.18721 0.26031 شبكي منخفض 

شبكي  
 منخفض 

  -1.1139- 0.024 0.18721 -*0.58994- هرمي مرتفع
  -0.9466- 0.142 0.18721 -0.42259- هرمي منخفض 
  -0.7843- 0.519 0.18721 -0.26031- شبكي مرتفع
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ل يىىىح الجىىىدو  السىىىاب  تي الفىىىري بىىىين تصىىىميم هيتىىى  خري ىىىة المفىىىاهيم بالشىىىت   هرمىىىي 
(ل ممىىا يعنىىىي تي تصىىميم الخىىىرائط Sig. = 0.024مرتفىىض  و  سىىبتي مىىىنخفص  با  وحصىىائيما )

العرمية المرتفعىىة تىىؤب  ولىىن انتبىىام بصىىر  تعلىىن بشىىت  وايىىح م ا نىىة بىىالخرائط الشىىبتية منخفضىىة 
ا ) (ل Sig. = 0.024التن ىىيمل والفىىري بىىين  سىىبتي مىىنخفص  و  هرمىىي مرتفىىض  با  وحصىىائيما تيضىىم

ممىىىىا يعتىىىىت يىىىىعف تىىىىأثير الخىىىىرائط الشىىىىبتية منخفضىىىىة التن ىىىىيم علىىىىن النتبىىىىام البصىىىىر  م ا نىىىىةم 
(ل ممىىا يعنىىي Sig. > 0.05بىىالخرائط العرميىىة المرتفعىىةل بىىاقي الفروقىىات بىىين النمىىاظ ليىىر معن يىىة )

 تي تأثير الخرائط العرمية المنخفضة والشبتية المرتفعة لير مختلف بشت  ح هر  عن بعضعا.
 تحليل النتائج وتفسيرها

يسىىىتعرض الباحىىىث تحليىىى  نتىىىائ  عينىىىة الد اسىىىة )المجم عىىىة التجري يىىىة(ل ب اسىىى ة ال رنىىىام  
(ل ونلىىك للإحابىىة علىىن تسىىئلة الد اسىىة والممثلىىة فىىي سىىؤا  26الإصىىدا   قىىم ) SPSSالإحصىىائي 

الد اسة الرئيت والتح   من فرييات الد اسةل ونص سؤا  الد اسة الرئيت ه : مىىا تىىأثير تصىىميم 
خرائط المفاهيم في بيئة تعلىىم تزامنيىىة عىىن بعىىد علىىن نىى ات  الىىتعلم والنتبىىام البصىىر ا تمىىا فريىىيات 

 الد اسة فعي كالتالي:
تمىىت المعالجىىة الإحصىىائية ل يانىىات الت  يىى  البعىىد  لكىى  مىىن  الإحصللاء الو للفي لنتللائج البحللث:

الختبا  التحصيليل والنتبام البصىىر  ومقيىىا  التجاهىىات للمجم عىىة التجري يىىة حىى   تصىىميمات 
( 8هيا ىىى  خىىىرائط المفىىىاهيم بمسىىىت   كثافىىىة معل ماتعىىىا علىىىن مت يىىىرات البحىىىثل وي يىىىح حىىىدو  )

 المت س ات والنحرافات المعيا ية لد حات الت  ي  البعد  لبوات البحثي.
 المت س ات والنحرافات المعيا ية لد حات الت  ي  البعد  لبوات البحث للمجم عة التجري ية (8جدول )

 المت س ات والنحرافات المعيا ية لد حات الت  ي  البعد  لبوات البحث للمجم عة التجري ية

 هياكل خرائط المفاهيم 
 مقياس الاتجاهات  الانتبا: البصر   الاختبار التحصيلي 

المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف 
 المعيار  

المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف 
 المعيار  

المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف 
 المعيار  

 2.65259 7.5833 21.68 10.55 1.23285 3.7083 هرمي مرتفع
 2.55058 8.3750 16.82 9.978 0.72232 4.5000 هرمي منخفض 
 2.70768 7.1250 17.59 10.06 0.33783 4.8750 شبكي مرتفع
 2.61960 8.0833 18.64 10.83 0.55003 4.2917 شبكي منخفض 

تشير نتائ  الجىىدو  تعىى م ولىىن تي وحىى ب تبىىالن فىىي تىىأثير تصىىميمات هيا ىى  خىىرائط المفىىاهيم علىىن 
التحصىىي  والنتبىىام والتجاهىىات. ف ىىد ترعىىرت التصىىميمات نات العيتىى  الشىىبتي المىىنخفص تعلىىن 

(ل ممىىا يعتىىت فاعليتىى، فىىي بعىىم الفعىىم المعرفىىيل  لىىم 10.83مت سىىط فىىي الختبىىا  التحصىىيلي )
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وحىى ب تبىىالن باخلىىي ملحىى   كمىىا يشىىير النحىىرام المعيىىا  . تمىىا مىىن حيىىث النتبىىام البصىىر ل ف ىىد 
(ل مىىا يشىىير ولىىن تي هىىذا الىىنمط 8.375بىىرزت تصىىميمات العيا ىى  العرميىىة المنخفضىىة بمت سىىط )

يعزز التركيىىز البصىىر  لىىدى المتعلمىىين. فىىي حىىين تف قىىت المجم عىىة الشىىبتية المرتفعىىة فىىي مقيىىا  
( مىىض تقىى  تشىىتتل ممىىا لىىد  علىىن فاعليىىة هىىذا 4.875التجاهىىاتل حيىىث سىىجلت تعلىىن مت سىىط )

 النمط في تحسين اتجاهات ال    نح  التعلم.  
 النتائج الخا ة باختبار  حة الفروض البحثية:

نتائج تأثير تصميم هيكلة خرائط المفاهيم الإلكترونية )هرمي / شبكي( بمستو  كثافلة معلوملات 
ولىىن تنىى، ل ت حىىد فىىروي بالىىة  يشىىير الفىىرض الو )مرتفعللة / منخفاللة( عللل  التحصلليل المعرفللي: 

( بىىىىىين مت سىىىىى ات ب حىىىىىات طىىىىى   المجم عىىىىىة التجري يىىىىىة الىىىىىذلن , 05وحصىىىىىائيا عنىىىىىد مسىىىىىت   )
يسىىىتخدم ي تصىىىميمات الخىىىرائط المفاهيميىىىة اللكترونيىىىة بىىىنمط تن ىىىيم العناصىىىر )هرمىىىا / سىىىبوا( 
بمسىىىت   كثافىىىة المعل مىىىات )مرتفىىىض / مىىىنخفص( فىىىي بيئىىىة تعلىىىم عىىىن بعىىىد تزامنيىىىة علىىىن التحصىىىي  
الد اسىىي لل ىى   فىىي م ىىر  مىىدخ  تكن ل حيىىا التعلىىيمل ولختبىىا  صىىحة هىىذا الفىىرض اسىىتخدم البحىىث 

( ل يىىح هىىذم 9تسل   تحلي  التبالن تحاب   التجام لد حات الت  يىى  البعىىد  ل ختبىىا ل وحىىدو  )
 النتائ .

 تحليل التباين تصميمات هياكل خرائط المفاهيم الإلكترونية وتأثيرها عل  الاختبار التحصيلي للعينة الأساسية( 9جدول ) 
للعينة  التحصيلي  الختبا   علن  وتأثيرها  الإلكترونية  المفاهيم  خرائط  هيا    تصميمات  التبالن  تحلي  

 الساسية
 ANOVA -تحليل التباين 

 مجموع المربعات  
Sum of Squares 

df  متوسطات المربعات 
Mean Square 

درجة 
 الحرية 

F 

مستو  
 الدلالة 
Sig. 

 0.000 9.282 5.705 3 17.115 بين المجموعات 
   0.615 92 56.452 داخل المجموعات 
    95 73.656 ألمجموع 

( فىىي الجىىدو  تعىى م وحىى ب One-Way ANOVAترعىىرت نتىىائ  تحليىى  التبىىالن الحىىاب  ) 
فىىروي بالىىة وحصىىائيما بىىين مت سىى ات ب حىىات التحصىىي  المعرفىىي لىىدى طىى   المجم عىىة التجري يىىة 
ال احد  تبعما لخت م تصميمات هيا   خرائط المفاهيم الإلكترونية )هرمي/سبتي( ومسىىت ى كثافىىة 

(ل Sig = 0.000( عند مسىىت ى بللىىة )F = 9.282المعل مات )مرتفض/منخفص(ع حيث بل ت  يمة )
وه  ما لد  علن وح ب تأثير وايح لعذم المت يرات في مست ى التحصىىي ل وبنىىا م عليىى،ل لىىتم  فىىص 
الفىىىىرض الصىىىىفر  وق ىىىى   الفىىىىرض ال ىىىىدل  الىىىىذ  يشىىىىير ولىىىىن وحىىىى ب تثىىىىر لتصىىىىميم العيتلىىىىة وكثافىىىىة 

 المعل مات علن التحصي  المعرفي.
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 للعينة الساسيةالختبا  التحصيلي  لتصميمات هياكل خرائط المفاهيم الإلكترونية وتأثيرها عل  Post Hoc Testsجدول المقارنات البعدية  ( 10جدول )
البعدية   الم ا نات  علن   Post Hoc Testsحدو   وتأثيرها  الإلكترونية  المفاهيم  خرائط  هيا    لتصميمات 

 الختبا  التحصيلي للعينة الساسية 

(I) (J) 
Mean Difference 

(I-J) 
Std. 
Error Sig. 

95% 
Confidence 

Interval 
Lower Bound 

 هرمي مرتفع
 -1.4362- 0.009 0.22631 -0.79167-* هرمي منخفض 
 1.8112 0.000 0.22631 -1.16667-* شبكي مرتفع
 -1.2278- 0.092 0.22631 -0.58333- شبكي منخفض 

 هرمي منخفض 
 0.1472 0.009 0.22631 -0.79167-* هرمي مرتفع
 -1.0195- 0.437 0.22631 -0.37500- شبكي مرتفع
 -0.4362- 0.838 0.22631 0.20833 شبكي منخفض 

 شبكي مرتفع
 0.5222 0.000 0.22631 -1.16667-* هرمي مرتفع
 -0.2695- 0.437 0.22631 -0.37500- هرمي منخفض 
 -0.0612- 0.092 0.22631 0.58333 شبكي منخفض 

 شبكي منخفض 
 -0.0612- 0.092 0.22631 0.58333 هرمي مرتفع
 -0.8528- 0.838 0.22631 -0.20833- هرمي منخفض 
 -1.2278- 0.092 0.22631 -0.58333- شبكي مرتفع

  للم ا نىىات البعديىىة عىىن وحىى ب فىىروي بالىىة وحصىىائيما بىىين بعىىص Tukey شفت نتائ  اختبىىا   
ا لخىىىت م تصىىىميمات هيا ىىى   المجم عىىىات التجري يىىىة مىىىن حيىىىث مسىىىت ى التحصىىىي  المعرفىىىيل تبعىىىم
خرائط المفاهيم الإلكترونيىىة )هرمي/سىىبتي( ومسىىت ى كثافىىة المعل مىىات )مرتفىىض/منخفص(. ف ىىد ت ىىيّن 

ا بالىىة بىىين التصىىميم العرمىىي المرتفىىض وكىى  مىىن التصىىميم العرمىىي المىىنخفص )  = Sigتي هنىىا  فروقىىم

(ل لصالح المجم عتين الخيىىرتينل ممىىا يشىىير ولىىن Sig = 0.000والتصميم الشبتي المرتفض ) (0.009
 تي التصميم العرمي المرتفض قد ل لدعم التحصي  المعرفي بنفت الكفا   م ا نة بباقي النماظ.

(ل ممىىا يعنىىي تي الفىىروي بىىين Sig > 0.05تمىىا بىىاقي الم ا نىىاتل فلىىم ت عىىر بللىىة وحصىىائية )
التصميمات الخىىرى )مثىى  بىىين الشىىبتي المىىنخفص والعرمىىي المىىنخفصل تو بىىين الشىىبتي المىىنخفص 

 والشبتي المرتفض( لم تكن ح هريةل علن الرلم من وح ب اخت فات عدبية في المت س ات.
نتلائج تلأثير تصللميم هيكللة خلرائط المفللاهيم الإلكترونيلة )هرملي / شللبكي( بمسلتو  كثافللة 

ولن تنىى، ل ت حىىد فىىروي  يشير الفرض الثانيمعلومات )مرتفعة / منخفاة( عل  الانتبا: البصر : 
( بىىىين مت سىىى ات ب حىىىات انتبىىىام طىىى   المجم عىىىة التجري يىىىة , 05بالىىىة وحصىىىائيا عنىىىد مسىىىت   )

الذلن يستخدم ي الخىىرائط المفاهيميىىة اللكترونيىىة بىىنمط تن ىىيم العناصىىر )هرمىىا / سىىبوا( بمسىىت   
 ثافة المعل مات )مرتفض / منخفص( في بيئة تعلم عىىن بعىىد تزامنيىىة علىىن النتبىىام البصىىر  لل ىى   
فىىىي م ىىىر  مىىىدخ  تكن ل حيىىىا التعلىىىيمل ولختبىىىا  صىىىحة هىىىذا الفىىىرض اسىىىتخدم البحىىىث تسىىىل   تحليىىى  

 ( ل يح هذم النتائ .10التبالن تحاب   التجام لد حات الت  ي  البعد  ل ختبا ل وحدو  )
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 تحليل التباين لخرائط المفاهيم وتأثيرها عل  الانتبا: البصر   للعينة الأساسية( 11جدول )
 تحلي  التبالن لخرائط المفاهيم وتأثيرها علن النتبام البصر   للعينة الساسية

 ANOVA -تحليل التباين 

 مجموع المربعات  
Sum of Squares df  متوسطات المربعات 

Mean Square 

درجة 
 الحرية 

F 

مستو  
 الدلالة 
Sig. 

 0.958 0.103 0.171 3 0.512 بين المجموعات 
   1.653 92 152.110 داخل المجموعات 
    95 152.623 ألمجموع 

 0.512يُ عىىر تحليىى  التبىىالن فىىي الجىىدو  تعىى م تي مجمىى   المربعىىات بىىين المجم عىىات هىى  
ب حىىة  92مىىض  152.110ب حىىات حريىىةل بينمىىا مجمىى   المربعىىات باخىى  المجم عىىات ل لىى)  3مىىض 

حريىىةل يُشىىىير هىىىذا ولىىىن تي التبىىىالن النىىىات  عىىىن اخىىىت م تنمىىىاظ خىىىرائط المفىىىاهيم )بىىىين المجم عىىىات( 
ا م ا نةم بالتبالن الفرب  باخ  المجم عىىاتل يُ عىىر مسىىت ى الدللىىة  تي الفروقىىات  0.958يئي  حدم

بىىين مجم عىىات خىىرائط المفىىاهيم مىىن حيىىث النتبىىام البصىىر  ليسىىت نات بللىىة وحصىىائية )ن ىىرما لي 
(ل هىىذا يعنىىي تننىىا ل نسىىت يض 0.05ت  ر بتثير من ت  مسىىت ى بللىىة ت ليىىد  مثىى  )  0.958القيمة  

 فىىص الفريىىية الصىىفرية التىىي تفيىىد بعىىدم وحىى ب فىىروي نات بللىىة وحصىىائية بىىين النمىىاظ المختلفىىةل 
وبنىىا ا علىىن نلىىك نجىىد تي الفروقىىات فىىي تصىىميمات خىىرائط المفىىاهيم )وفىى  النمىىاظ المد وسىىة( لىىم 
ذكر علىىىن مسىىىت ى النتبىىىام البصىىىر  لىىىدى المتعلمىىىين فىىىي ال يئىىىة التزامنيىىىةل مىىىا يفىىىتح  تُحىىىدأ تىىىأثيرما لىىىُ
المجىىىا  للد اسىىىات المسىىىت  لية لستكشىىىام ع امىىى  تخىىىرى قىىىد تىىىؤثر علىىىن النتبىىىام تو وعىىىاب  تصىىىميم 

 التدخ ت ب ري ة تك ي ت ثر حساسية للت ييرات.
نتائج تأثير تصميمات هياكل خرائط المفلاهيم )هرميلة / شلبكية( بمسلتو  كثافلة معلوملات 
)مرتفعللة / منخفاللة( عللل  التحصلليل المعرفللي، الانتبللا: البصللر  لللدى طلللاب تكنولوجيللا التعللليم: 

( لتىىأثير تصىىميمات , 05يشير الفرض الثالث ولن تن، ل ت حد فروي بالة وحصىىائيا عنىىد مسىىت   )
هيتلىىىة خىىىرائط المفىىىاهيم )هرمىىىي / سىىىبتي( بمسىىىت   كثافىىىة معل مىىىات )مرتفعىىىة / منخفضىىىة( علىىىىن 

ولختبىىا  صىىحة هىىذا الفىىرض ، التحصىىي  المعرفىىيل النتبىىام البصىىر  لىىدى طىى   تكن ل حيىىا التعلىىيم 
اسىىتخدم البحىىث تسىىل   تحليىى  التبىىالن تحىىاب   التجىىام لىىد حات الت  يىى  البعىىد  ل ختبىىا ل وحىىدو  

 ( ل يح هذم النتائ .11)
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  تحليل التباين لاستطلاع )راء المشاركين في البحث في تجربة التعلم المتزامن القائم عل  استخدام تصميم هياكل خرائط المفاهيم (12)جدول 
استخدام   علن  ال ائم  المتزامن  التعلم  تجربة  في  البحث  في  المشا كين  لست      ا   التبالن  تحلي  

 تصميم هيا   خرائط المفاهيم  
 ANOVA -تحليل التباين 

 مجموع المربعات  
Sum of Squares df  متوسطات المربعات 

Mean Square 

درجة 
 الحرية 

F 

مستو  
 الدلالة 
Sig. 

 0.373 1.054 7.306 3 21.917 بين المجموعات 
   6.934 92 637.917 داخل المجموعات 
    95 659.833 ألمجموع 

تُ عر بيانات الجدو  تع م تيّ الفروي بين تصميمات خرائط المفاهيم المختلفة ليست نات بللة  
(ل ت  تيّ النسبة بين الفروقات بين المجم عات  α = 0.05وحصائية عند مست ى الدللة الت ليد  )

الخت فات   يعتت  )الذ   المجم عات  باخ   التبالن  ولن  التصميم(  ن    تأثير  عن  تُعّ ر  )التي 
الفربية باخ  ك  مجم عة( ليست ك ير  بما يتفي لرفص الفريية الصفريةع وبالتاليل ل ل حد  

 بلي  وحصائي ق   علن تي ن   التصميم ل، تأثير مميز علن المت يرات التي تم  ياسعا. 
  من التحصيل الدراسي والانتبا: البصر  تحليل التباين لاستطلاع )راء المشاركين في البحث في تجربة التعلم المتزامن القائم عل  استخدام تصميم هياكل خرائط المفاهيم عل  كلاً  (13)جدول 

تحلي  التبالن لست      ا  المشا كين في البحث في تجربة التعلم المتزامن ال ائم علن استخدام  
 تصميم هيا   خرائط المفاهيم علن ك م من التحصي  الد اسي والنتبام البصر  

 ANOVA  -تحليل التباين 

 درجة الحرية  مربع المتوسط  df مجموع المربعات  
مستو  
 الدلالة 

الانتبا:  
 البصر  

 0.084 2.283 1.028 3 3.083 بين المجموعات 
   0.450 92 41.417 داخل المجموعات 
    95 44.500 المجموع 

الاختبار 
 التحصيلي 

 0.001 5.997 2.344 3 7.031 بين المجموعات 
   0.391 92 35.958 داخل المجموعات 
    95 42.990 المجموع 

لتضح من بيانات الجدو  تع م تن، بالنسبة ل نتبام البصر  لم تُ عر الت ييرات في التصميمات 
في  الخرائطل  نمط  بع ام  تخرى لير  تتأثر  قد  النتبام  تي عناصر  ولن  يشير  ما  ك ير ل  ف ا قما 
التصميمات لم تكن متكافئةع بعص النماظ )مث  الشبتي  تن، بالنسبة للتحصي  الد اسي  حين 

 مرتفض الكثافة تو العرمي مرتفض( تبّت ولن ب حات تعلن وهذا ما ل يح، اختبا  ت كن التالي.
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 راسي توك   لاستطلاع )راء المشاركين في البحث في تجربة التعلم المتزامن القائم عل  استخدام تصميم هياكل خرائط المفاهيم عل  التحصيل الد اختبار  (14)جدول 

اختبا  ت كن  لست      ا  المشا كين في البحث في تجربة التعلم المتزامن ال ائم علن استخدام  
 تصميم هيا   خرائط المفاهيم علن التحصي  الد اسي  

Multiple Comparisons 

Dependent 
Variable 

(I) 
 تصميم  (J) تصميم 

Mean 
Difference (I-

J) 
Std. Error Sig. 

Tu
ke

y H
SD

 

هرمي  
 مرتفع 

 0.168 0.18047 0.37500 هرمي منخفض 
 0.168 0.18047 -0.37500- شبكي مرتفع
 0.900 0.18047 0.12500 شبكي منخفض 

هرمي  
 منخفض 

 0.168 0.18047 -0.37500- هرمي مرتفع
 0.000 0.18047 -0.75000*- شبكي مرتفع
 0.512 0.18047 -0.25000- شبكي منخفض 

شبكي  
 مرتفع 

 0.168 0.18047 0.37500 هرمي مرتفع
 0.000 0.18047 -0.75000*- هرمي منخفض 
 0.034 0.18047 * 0.50000 شبكي منخفض 

شبكي  
 منخفض 

 0.900 0.18047 -0.12500- هرمي مرتفع
 0.512 0.18047 0.25000 هرمي منخفض 
 0.034 0.18047 * 0.50000 شبكي مرتفع

يح     الكثافة  مرتفض  سبتي  التصميم  ح    المشا كين  تي   ا   تع م  الجدو   خ    من  لتضح 
 = pل 0.50ب حات تحصيليّة تعلن بشت  با  م ا نةم بىالشبتي منخفص الكثافة )فري مت سط = 

.034  = مت سط  )فري  الكثافة  منخفص  العرمي  ت حد  p < .001ل  0.75(ل  ل  تن،  حين  في  (ل 
فروي وحصائيّة بين التصميم سبتي مرتفض والعرمي مرتفضل ول بين ت  من النمان  نات الكثافة  

 المنخفضة بعضعا وبعضعا ا خر. 
 تفسير نتائج البحث:

 يمتن تفسير نتائ  اختبا  صحة الفروض كما للي: 
النتائج الخا ة بتأثير تصميمات الخرائط المفاهيمية الالكترونية بنمط تنتيم العنا ر )هرمی /  
عل    تزامنية  بعد  عن  تعلم  بيئة  في  منخفض(   / )مرتفع  المعلومات  كثافة  بمستو   شبکی( 

 التحصيل الدراسي للطلاب في مقرر مدخل تكنولوجيا التعليم: 
تسا ت نتىىائ  البحىىث الحىىالي ولىىن وحىى ب فىىروي بالىىة وحصىىائيام بىىين مت سىى ات ب حىىات طىى   
المجم عىىة التجري يىىةل وتىىد  النتىىائ  علىىن تهميىىة ال نيىىة التصىىميمية للمىى اب التعليميىىة الرقميىىةل وخاصىىة 
في بيئىىات الىىتعلم التزامنىىيل حيىىث يسىىعم كىى  مىىن نىى   العيتلىىة ومسىىت ى كثافىىة المعل مىىات فىىي تشىىتي  
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طري ىىة اسىىتقبا  ال ىى   للمحتىى ى واسىىتيعاب،. علىىن سىى ي  المثىىا ل قىىد تىى فّر الخىىرائط الشىىبتية مرونىىة 
في الربط بين المفاهيمل ما لدعم التفكير الستكشافيل بينما ت ىىدم الخىىرائط العرميىىة ويىى حام تسلسىىليما 
قد يُفيد ال    نو  تنمىىاظ الىىتعلم التحليلىىي. تمىىا كثافىىة المعل مىىاتل فىىإي ا تفاععىىا قىىد يعىىزز الإب ا  
ال فىىي حىىين تي الكثافىىة المنخفضىىة قىىد تكىى ي ت ثىىر م  مىىة للمتعلمىىين  لىىدى ال ىى   المت ىىدمين معرويىىم

 في المراح  الولن تو نو  ال د ات المتن عة.
وتتسىى  هىىذم النتيجىىة مىىض مىىا تسىىا ت وليىى، بعىىص الد اسىىات الترب يىىة مثىى  ب اسىىة ن فىىا  وحىى ين 

(Novak & Gowin, 1984 ل التي بيّنت تي ط يعة تن ىىيم المعل مىىات فىىي الخىىرائط المفاهيميىىة تىىؤثر)
فىىي عمليىىات التىىذكر والفعىىم العميىى  لىىدى ال ىى  . كمىىا تىىدعم الن ريىىة المعرويىىة لمعالجىىة المعل مىىات 

(Cognitive Load Theory هىىذا التفسىىيرل حيىىث تىىرى تي التىى ازي بىىين كميىىة المعل مىىات وطري ىىة )
 عريعا لؤثر مباسر  في كفا   التعلم.

  ولىىن تي الىىنمط العرمىىي المرتفىىض قىىد يتىى ي Tukey مىىا تشىىير نتىىائ  التحليىى  البعىىد  لتىى كي  
القىى  فاعليىىة مىىن بىىين النمىىاظ الخىىرى مىىن حيىىث تعزيىىز التحصىىي ل و بمىىا يعىى ب نلىىك ولىىن التع يىىد 
المعرفي النات  عن الترتيخ العرمي الكثيفل الذ  قد لُث   كاه  ال ىى   بعىىخ  معرفىىي زائىىدل كمىىا 

(. فىىي الم ابىى ل ل ىىدو تي التصىىميمات الشىىبتية Sweller, 1988تنبأت بىىذلك ن ريىىة الحمىى  المعرفىىي )
تو التن يمات العرميىىة منخفضىىة الكثافىىة تتىىيح قىىد ام ت  ىىر مىىن السىىع لة فىىي التن ىى  بىىين المفىىاهيم وفعىىم 
الع قىىات بوي تشىى يل وب ا ىىيل تعىىزز هىىذم النتيجىىة تهميىىة اسىىتخدام التصىىميمات البصىىرية المناسىىبة 
لمسىىىت ى ال ىىى  ل مىىىض مراعىىىا  عىىىدم تحمىىىيلعم بتثافىىىة معل ماتيىىىة قىىىد تىىىؤثر سىىىلبام علىىىن عمليىىىة الفعىىىمل 
ا وقىىىىد   عاليىىىىة علىىىىن التركيىىىىز  ا ناتيىىىىم خص صىىىىام فىىىىي بيئىىىىات الىىىىتعلم الإلكترونىىىىي التىىىىي تت لىىىىخ ت حيعىىىىم

 والنتبام.
( حىى   Novak, & Cañas, 2008وتتف  نتائ  هذا الفرض مىىض مىىا تسىىا  وليىى، ن فىىا  وكانىىا )

فعاليىىىة الخىىىرائط المفاهيميىىىة فىىىي تعزيىىىز الىىىتعلم ال نىىىائيل حيىىىث تسىىىعم العيا ىىى  البصىىىرية فىىىي تن ىىىيم 
 ,Gurlittالمفاهيم وتيسير الفعم. كما تدعم نتىىائ  الد اسىىة مىىا ت صىىلت وليىى، ب اسىىة حيريلىىت و نكىى  )

& Renkl, 2008  ( التي تويحت تي الشىىت  ال نيىى   للخىىرائط )هرمىىي تو سىىبتي( لىىؤثر علىىن انت ىىا
المعرفة واسىىتيعا  الع قىىات بىىين المفىىاهيمل خاصىىة عنىىدما لىىتم يىىبط كثافىىة المعل مىىات بمىىا لتناسىىخ 

(ل فىىإي الزيىىاب  المفرطىىة Sweller, 1988مض قد ات المتعلمين. ومن من    ن رية الحم  المعرفىىي )
قىىد تىىؤب  ولىىن و هىىاي معرفىىي  –كمىىا هىى  الحىىا  فىىي التصىىميم العرمىىي المرتفىىض   –في كثافة المحتىى ى  

رم الفىىروي الدالىىة التىىي ترعرتعىىا النتىىائ  الحاليىىةل وبالتىىاليل تسىىعم  يُعيىى  عمليىىة الىىتعلمل وهىى  مىىا تفسىىّ
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النتىىائ  فىىي تعزيىىز البلىىة البحثيىىة علىىن تي فاعليىىة الىىتعلم ل ت تصىىر علىىن محتىى ى الىىد و  فحسىىخل 
ال وبمىىىا لىىت  م مىىىض خصىىىائص  ا بتي يىىة تمثيىىى  نلىىىك المحتىى ى بصىىىريما وعمليىىم ا وثي ىىىم بىى  تىىىرتبط ا تباطىىم

 المتعلمين والسياي التعليمي المستعدم.
النتائج الخا ة بتصميمات هياكل الخرائط المفاهيمية الالكترونية بنمط تنتيم العنا ر )هرمی  

تزامنية عل     / بعد  تعلم عن  بيئة  في  / منخفض(  )مرتفع  المعلومات  كثافة  شبکی( بمستو  
 الانتبا: البصر  للطلاب في مقرر مدخل تكنولوجيا التعليم: 

تسىىا ت نتىىائ  البحىىث الحىىالي ولىىن عىىدم وحىى ب فىىروي بالىىة وحصىىائيام بىىين مت سىى ات ب حىىات 
ال   ل كما تد  النتائ  علن تي التبالنىىات فىىي تصىىميم خىىرائط المفىىاهيم )سىى ا  التن ىىيم العرمىىي تو 
الشبتي وبتثافات متفاوتة( لم تؤثر علن استجابة المتعلمىىين مىىن ناحيىىة النتبىىام البصىىر ل بحيىىث تي 
اخت فات التصميم لم ت عر تأثيرما تحفيزيما تو م ل م علن مسىىت ى النتبىىامل وتتفىى  نتىىائ  هىىذا الفىىرض 
مىىض بعىىص نتىىائ  البحىىاأ فىىي مجىىا  التعلىىيم الإلكترونىىي التىىي ترعىىرت تي بعىىص التحسىىينات فىىي 
ا ولىىن فىىروي ملح رىىة فىىي النتبىىام البصىىر  ) مىىا ت ىىيّن فىىي ب اسىىات  البوات البصىىرية ل تتىىرحم بائمىىم

( حىى   الىىتعلم المتعىىدب ال سىىائطل كمىىا تي هنىىا  ب اسىىات محىىدوب  فىىي بيئىىات Mayer, 2001مىىالر)
الىىتعلم التزامنيىىة قىىد تسىىا ت ولىىن تي النتبىىام البصىىر  يعتمىىد فىىي حىىز  ك يىىر منىى، علىىن قىىد ات المىىتعلم 

 الذاتية وليت ف ط علن تعدل ت التصميم.
( والتىىي Mayer, 2001تتفىى  نتىىائ  الفىىرض الثىىاني مىىض ن ريىىة الىىتعلم المتعىىدب ال سىىائط لمىىالر )

تركىىز علىىن تهميىىة العىىرض البصىىر  ال ايىىح فىىي تسىىعي  معالجىىة المعل مىىاتل ولكىىن هىىذم الن ريىىة 
ا ف ىىد ل ي عىىر  تفتىىرض وحىى ب تكامىى  بىىين الىىنص والصىى   ع فىىإنا كىىاي الت ييىىر فىىي التصىىميم محىىدوبم
تأثيرما علن النتبام البصر ل وتتكام  مععا ن رية ال ن ات المزبوحة التىىي تفيىىد بىىأي قنىى ات المعالجىىة 
البصرية واللف ية تعم  بشت  منفص ع وعلي، فإي التعدل ت في التصىىميم البصىىر  قىىد ل تىىؤثر ونا 

 لم تُست   بشت  لتناسخ مض ال د ات الفربية للمستخدمين.
نتائج تأثير تصميمات هيكلة خرائط المفاهيم )هرمي / شبكي( بمستو  كثافة معلومات )مرتفعة  

 منخفاة( عل  التحصيل المعرفي، الانتبا: البصر  لدى طلاب تكنولوجيا التعليم:  /
تُ ىىىيّن نتىىىائ  ت ييمىىىات ال ىىى   علىىىن سىىىت  تصىىىميمات خىىىرائط المفىىىاهيم تنىىى، ل ي عىىىر تىىىأثير 
ا تو سىىبتيما وبتثافىىات مختلفىىة( علىىن الفىىروي العامىىة فىىي  تصىىميم خىىرائط المفىىاهيم )سىى ا  كىىاي هرميىىم
البا ل ت  تي الخت فىىات فىىي التصىىميم وفىى  النمىىان  المد وسىىة ليسىىت كاويىىة لت ليىىد فىىروي سىىاملة 
فىىىىي النتىىىىائ  التعليميىىىىةل وتشىىىىير بعىىىىص الد اسىىىىات فىىىىي مجىىىىالت التعلىىىىيم الإلكترونىىىىي ولىىىىن تي تىىىىأثير 
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التصميمات البصرية قد يختفي عند الن ىىر فىىي النتىىائ  الشىىاملة للىىتعلمل خاصىىةم ونا كانىىت المت يىىرات 
 Wangالخرى )مث  الدافعية وح ب  التد يت( تلعخ بو ما ت  ر كما في بعص تعما  وان  وهس  )

& Hsu, 2008( ل كمىىا ترعىىر بحىىث تميىىر  ع ىىد ال نىىي)تي تىىأثيرات البوات التفاعليىىة قىىد 2014 )
 تختلف بنا م علن السياي ول تك ي بالة بائمام علن النتائ  الكلية.

في حين ترعرت   ائعم ويمىىا يخىىص ت يىىيمعم لفاعليىىة هىىذم التصىىميمات علىىن كىى م مىىن النتبىىام 
البصىىر  والتحصىىىي  الد اسىىىي تنعىىا ل تىىىؤثر بشىىىت  اسىىتدللي علىىىن النتبىىىام البصىىر ل ولكنعىىىا تثىىىرت 
بشىىىىت  اسىىىىتدللي علىىىىن التحصىىىىي  الد اسىىىىيل وتث ىىىىت هىىىىذم النتىىىىائ  مىىىىا تسىىىىا ت وليىىىى، ن ريىىىىات مثىىىى  

Ausubel  فىىي الىىىتعلبم ال نىىىائي وسىىى يلرSweller  فىىىي حمىى  المعل مىىىات المعرفىىىي ومىىىالرMayer  فىىىي
هىى  المفتىىاح لتع ىىيم الفعاليىىة  -بمختلىىف صىى  م  -الىىتعلم متعىىدب ال سىىائط: تي التصىىميم عىىالي الكثافىىة 

 التعليميةل بينما التصاميم المت ايعة في الكثافة ل ت فر بنية كاوية لرفض التحصي  الد اسي.
 تو يات البحث ومقترحات البحث

 من خ   النتائ  التي تم الت ص  وليعا فإن، يمتن استخ ق الت صيات التالية:  
خرائط  • وتصميم  وعداب  كي ية  ح    للمعلمين  تد ي ية  وبرام   عم   و ا  بت فير  لُنصح 

 المفاهيم الإلكترونية واستخدامعا في بيئة التعلم التزامنية. 
ل وكذلك طري وبا    Microsoft Teamsتعزيز قد ات المعلمين علن التعام  مض تبوات مث    •

 وتفسير نتائ  القياسات )مث  اختبا  التحصي  والقيا  البصر (. 
من  • تُ ل   بحيث  والعناصر  الروابط  وت زيض  كمية  لتحدلد  ب ي ة  تصميمية  معالير  ت  ير 

 التع يد بوي التأثير علن ح ب  التن يم الفكرية للمحت ى. 
المعرفي   • الحم   ن ريات  ولن  ا  المزبو  Sweller, 1998)  لس يلر استنابم الترميز  ون رية  (ل 

( لتم  Mayer, 2001لمالر  بحيث  مد و ع  بشت   البصرية  العناصر  عدب  تحدلد  لنب ي  (ل 
 ( المنخفضة  الكثافة  المعرفي   4-2استخدام  العخ   ت لي   العدم  يت ي  عندما  عناصر( 

عناصر( عند   8-5وتعزيز استيعا  المعل ماتل في حين يمتن استخدام الكثافة المرتفعة )
ا بشرظ ت ديم بعم بصر  ويافي.   الحاحة ولن تمثي  ع قات ت ثر تع يدم

تأمين قن ات ت اص  لير تزامنية )مث  المنتديات وال ريد الإلكتروني( لدعم ال    الذلن  •
 قد يحتاح ي ولن وقت ويافي ل رح الستفسا ات تو لمراحعة المحت ى. 
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 مقترحات البحث:
يرو   ت سيض حجم العينة في الد اسات المست  لية لتشم  مجم عة ت  ر من ال    مما  •

قد يساهم في الكشف عن فروي تبي في تأثير تنماظ التصاميم واختبا  فعاليتعا في سياقات 
 تعليمية متن عة. 

ت ييم التفاع  بين مت يرات التصميم المختلفة )النمط والكثافة( وع ام  تخرى مث  الدافعيةل   •
 والتفاع  الحتماعيل والت ازي بين التعلم التزامني ولير تزامني.

تضمين خيا ات تفاعلية لتمتين ال    من اختيا  المسا ات التعليمية واستعراض المحت ى   •
 ب ري ة ت ثر بلناميتية وف ما لسل   التعلم الفرب . 

التزامنيةل مث   • التعلم  بيئة  تفاعلية متن عة في  تعليمية  المعلمين علن بم  تساليخ  تشجيض 
التعلم من  يُعزز  مما  المباسر ل  والمناقشات  المشت تل  الجماايةل وح   النش ة  استخدام 

 خ   التفاع  الحتماعي. 
مض  • العملي  والت  ي   الن رية  الد و   بين  تجمض  متكاملة  تعليمية  وحدات  تصميم  اقتراح 

 مراعا  تن   المصاب  وال سائط التعليمية. 
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 مراجع البحث
 ( تح م.  )2019وبراهيمل  التحفيز   التصميم  نم ن   وف   ن ا   تعلم  بيئة  تصميم   .)ARSC  )

وتثرها في تنمية التحصي  الريا التعليمي والدافعية للإنجاز لدى ط   الدبل م المعني  
(. المجلة الترب يةل حمع  ية مصر  86نو  تسل   التعلم )الس حي العمي ( )المجلد  

 العربية. 
(. تثر استخدام الخرائط  2016تب  بيا ل ع ير محم ب نجيخع والصيفيل ع د ال ني حمد . )

الذهنية والمفاهيمية في التحصي  وتنمية التفكير الإبداعي لدى طالبات الصف الساب   
النجاح   حامعة  منش   (.  لير  ماحستير  ) سالة  فلس ين  في  العل م  في  الساسي 

 . http://search.mandumah.com/Record/1226985ال طنيةل نابلت. مسترحض من  
(. فاعلية برنام  م ترح قائم علن خرائط المعرفة في تحلي   2006الهد ل تسما  زين صابي. ) 

التربية   كلية  ل البات  الستذكا   معا ات  تنمية  وتثرها علن  المعروية  النص ق  بعص 
 . 95 - 69ل 45( 45لل نات بجد . مجلة العل مل )

(. اي را  النتبام لدى الطفا  اسباب،  1999بد ل فائ ة محمد احمدع والسيدل السيد علي. )
 . متتبة النعضة العربيةل ال اهر . 1وتشخيص، وع ح،ل ظ 

( العليم.  ع د  زينخ  التشفير  2010بدو ل  ومست يات  وكثافتعا  المثيرات  تشاب،  من  التن ؤ   .)
تم   النفسي.  الإ ساب  مجلة  استراتيجيات،.  في  الفروي  علن  والتعرم  البصر   بالنتبام 

 http://search.mandumah.com/Record/58575السترباب من 
(. تثر التد يت باستخدام خرائط المفاهيم في تحصي  طلبة حامعة  2012البشالر ل زيد علي. )

الإنسانية   العل م  سلسلة  والد اساتل  للبح أ  مؤتة  ال يئية.  التربية  ماب   في  مؤتة 
 . 4ل العدب  27والحتماايةل م  

(. فعالية تن يم محت   منع  العل م وف  ن ريتي  حانيي،   2001البعليل وبراهيم ع د العزيز. ) 
العرمية وترايجل أ  الت سعية في التحصي  والتفكير الناقد لدى ت ميذ الصف الخامت  

 البتدائيل  سالة بكت  ا . كلية التربية ب نعال حامعة الزقازي . 
 (. كيف ترسم خري ة الع  . الرياضل ترحمة متتبة حرير. 2006ب زايل ت ني. )

(. تثر بو   التعلم وخرائط المفاهيم في ا تسا  المفاهيم النح ية وتنمية  2009التميميل علن. )
التجام نح  الماب  لدى طالبات معاهد اعداب المعلمات في ب دابل حامعة ب دابل كلية  

 التربية. تطروحة بكت  ام لير منش   . حامعة ب دابل العراي. 
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(. فاعليىىىىىىة 2016حعفىىىىىىرل تنىىىىىى ا  حسىىىىىىنع المىىىىىى حيل تمىىىىىىاني محمىىىىىىدع وع يفىىىىىىيل تميمىىىىىىة محمىىىىىىد. )
استراتيجيتي الخرائط الذهنية والتعلم الت ليىىد  فىىي تنميىىة المفىىاهيم الفيزيائيىىة ومعىىا ات حىى  
المشىىىت ت لىىىدى طىىى   المرحلىىىة المت سىىى ة بىىىالعراي. ب اسىىىات عربيىىىة فىىىي التربيىىىة وعلىىىم 

 النفت.
(. تثر اخت م ن   التفاع  فىىي اسىىتراتيجية تن ىىيم تنمىىاظ الإبحىىا  2009الجم ل سريف وبراهيم. )

علن التحصىىي  المعرفىىي والبا  المعىىا   لىىدى طىى   المرحلىىة الثان يىىة مىىن خىى   بىىرام  
 التعلم اللكترونيل  سالة بكت  ام لير منش   . مععد الد اسات الترب يةل حامعة ال اهر .

(. تهميىىة التحصىىي  الد اسىىي. مجلىىة الت ىى ير التربىى  . تىىم السىىترباب مىىن 2010الجع  يةل سعام. )
http://search.mandumah.com/Record/58427 

(. تثىىر تىىد يت وحىىد  فىىي الجنيىى م البشىىر  علىىن معرفىىة بعىىص 2003حامىىدل محمىىد تبىى  الفتىى ح. )
ال ضىىىايا ال ي تخ  يىىىة وتنميىىىة بعىىىص القىىىيم ال ي ل حيىىىة لىىىدى ال ىىى   المعلمىىىين. الجمعيىىىة 
المصىىىرية للتربيىىىة العلميىىىة. المىىىؤتمر العلمىىىي السىىىابض. نحىىى  تربيىىىة علميىىىة تفضىىى . المجلىىىد 

 الو .
(. تثىىر اسىىتخدام اسىىتراتيجية الخىىرائط الذهنيىىة فىىي تحصىىي  طلبىىة الصىىف 2011حىى  انيل حنىىين. )

التاسىىض فىىي مىىاب  العلىى م وفىىي اتجاهىىاتعم نحىى  العلىى م فىىي المىىدا   الحت ميىىة فىىي مدلنىىة 
 قل يلةل  سالة ماحستير. حامعة النجاح ال طنيةل نابلت فلس ين.

عمىىىىاي: ال بي با   3(. تصىىىىميم التعلىىىىيم ن ريىىىىة ومما سىىىىة. ظ2005الحيلىىىىةل محمىىىىد محمىىىى ب. )
 المسير  للنشر والت زيض وال باعة.

 (. التكن ل حيا التعليمية والمعل ماتيةل العين: با  الكتا .2001الحيلةل محمد. )
( ت يىىيم تجربىىة اسىىىتخدام الفصىى   الفترايىىية لت ىىى يم الىىد و  ل لبىىىة 2009خليىىفل زهيىىر نىىىاحي )

الثان يىىىة العامىىىةل و قىىىة عمىىى  م دمىىىة للمشىىىا كة فىىىي العمليىىىة التعليميىىىة فىىىي ال ىىىري ال احىىىد 
والعشرينل واقض وتحىىدياتل حامعىىة النجىىاح ال طنيىىةل نىىابلت: فلسىى ينل مىىن م قىىض المركىىز 
 7ال طني للتعليم الإلكتروني والتعليم عن بعدل تا يم بخىى   الم قىىض لىى م الثنىىين الم افىى  

 علن الرابط التالي:  3/2016/
http://arabicwiziq.com/index.php/testimonial/89-uqu-wiziq-research-online-courses 

 ( عمليات تكن ل حيا التعليمل ال اهر : با  الكلمة.2003خميتل محمد ع ية )   
(. تثر ن رية  ايجل أ الت سعية في تن يم المحتىى ى التعليمىىي م ا نىىة 1993ب وز ل وفناي ن ير. )

بجاني، العرمية وال ري ة العش ائية علن ثىى أ مسىىت يات فىىي الىىتعلم. مجلىىة حامعىىة الملىىك 
 سع ب للعل م الترب ية. المجلد الخامت. العدب الثاني.

http://arabicwiziq.com/index.php/testimonial/89-uqu-wiziq-research-online-courses
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 حىىىىا ل ع ىىىىد الشىىىىافي تحمىىىىد سىىىىيدع تمىىىىينل ع ىىىىد الىىىىرحيم ابىىىىا ع  محمىىىىدل سىىىىفا  محمىىىىد حسىىىىين. 
(. اسىىىتخدام الخىىىرائط الذهنيىىىة الرقميىىىة فىىىي تىىىد يت الل ىىىة العربيىىىة. مجلىىىة العلىىى م 2018)

 الترب يةل حامعة حن   ال اب ل كلية التربية ب نا.
(. مجلىىة التربيىىةل 1(. التحصىىي  الد اسىىي والع امىى  المىىؤثر  ويىى، )المجلىىد 1987 ؤومل وبىىراهيم. )
 الدوحة.
 (. تكن ل حيا المعل مات وتحدلث التعليم. ال اهر ل عالم الكتخ.2001زاهرل ال ريخ. )
 (. بلي  الت  يم المستمر ل لبة الصف الثاني عشر. ببي.2006سعدل ل سف. )

(. فاعليىىىىة اسىىىىتخدام خىىىىرائط المفىىىىاهيم العنك  تيىىىىة والدائريىىىىة فىىىىي تنميىىىىة 2012سىىىىليمايل سىىىىميحة. )
التحصىىي  الد اسىىي والتفكيىىر البتكىىا   والميىى  نحىى  م ىىر  اسىىتخدام ال سىىائ  وتكن ل حيىىا 

 .16ل م  2التعليم ل البات  ياض الطفا . مجلة التربية العلميةل    
(. تثىىىىىر اخىىىىىت م كثافىىىىىة الىىىىىروابط بىىىىىالخرائط الذهنيىىىىىة ۲۰۱۳سىىىىىمر ل عمىىىىىاب محمىىىىىد ع ىىىىىد العزيىىىىىز. )

اللكترونيىىىىة علىىىىن تنميىىىىة التحصىىىىي  ومعىىىىا ات تصىىىىميم وثنتىىىىا  بىىىىرام  الكم يىىىى تر متعىىىىدب  
ال سائط لدى عينة من طىى   تكن ل حيىىا التعلىىيم. مجلىىة كليىىة التربيىىةل حامعىىة الزهىىرل   

 .4ل  155
(. علم النفت المعرفيل ترحمة محمىىد نجيىىخ الصىى   ل ومصىى في محمىىد 2000س لس ل  وبرت. )

 . مصرل النجل  المصرية.2 ام ل  محمد حسانين الديل ظ
(. فاعليىىة اسىىتخدام اسىىتراتيجية الخىىرائط الذهنيىىة ليىىر العرميىىة فىىي 2013السىىيدل سىى زاي محمىىد. )

تصىى يخ التصىى  ات ال دللىىة لىىبعص المفىىاهيم العلميىىة وتنميىىة التحصىىي  وب ىىا  تثىىر الىىتعلم 
في مىىاب  الحيىىا  لىىدى طالبىىات المرحلىىة الثان يىىة بالسىىع بية. مجلىىة التربيىىة العلميىىةل العىىدب 

 .1ل المجلد  2
(. اخىىىت م نمىىىط تن ىىىيم المحتىىى ى وتسىىىل   الت حيىىى، فىىىي بىىىرام  2008الشىىىربينيل زينىىىخ حسىىىن. )

الكم يىى تر التعليميىىة وتأثيرهمىىا علىىن التحصىىي  الد اسىىي وكفىىا   الىىتعلم لىىدى طىى   كليىىة 
 التربية.  سالة ماحستير لير منش   . كلية التربية. حامعة المنص   .

(. تثىىر اسىىتخدام خىىرائط المفىىاهيم فىىي التحصىىي  وتعىىدل  قصىى   النتبىىام 2011سىىريفل لصىى ي. )
لىىىدى ت ميىىىذ التربيىىىة الخاصىىىة. مجلىىىة تبحىىىاأ كليىىىة التربيىىىة الساسىىىيةل حامعىىىة الم صىىى ل 

 .2ل العدب  11المجلد  
(. فاعليىىة برنىىام  قىىائم علىىن ت ريىىف خىىرائط المفىىاهيم فىىي التىىد يت لتنميىىة 2020الشع يل تمىى . )

مست ى التفكير الإبداعي لدى طالبات الصىىف العاسىىر فىىي مىىدا   الملىىك ع ىىد الله الثىىاني 
(. المجلىىىة 4للتميىىىزل حامعىىىة ال ل ىىىا  الت  يقيىىىةل كليىىىة السىىىلط للعلىىى م الإنسىىىانيةل )المجلىىىد 

 ال بنيةل عمايل السلط.
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(. 2016ص ر ل ماهر وسماعي ع حجا ل تية تحمىىد ع ىىد الفتىىاحع والبعلىىيل وبىىراهيم ع ىىد العزيىىز. )
فاعلية استخدام الخرائط الذهنية في ا تسىىا  المفىىاهيم العلميىىة لىىدى ت ميىىذ الصىىف الو  
الإعىىداب . مجلىىة بحىى أ عربيىىة فىىي مجىىالت التربيىىة الن ايىىةل  اب ىىة التربىى يين العىىر ل 

 3. 
(. تثىىىىر اسىىىىتخدام اسىىىىتراتيجية خىىىىرائط المفىىىىاهيم فىىىىي التحصىىىىي  2012ط فحىىىىةل حامىىىىد ع ىىىىد الله. )

ل 39الف    والمؤح  ل    الصف الساب  الساسىىي. ب اسىىات العلىى م الترب يىىةل مجلىىد 
 .2العدب  

(. الع قىىة بىىين نمىىط بنيىىة الإبحىىا  العرمىىي والشىىبتي واسىىل   عىىرض 2010طلبىى،ل ع ىىد العزيىىز. )
المحت ى الن ىىر  والت  ي ىىي فىىي الم ىىر ات اللكترونيىىة وتأثيرهىىا علىىن التحصىىي  وا تسىىا  
المعا ات الت  يقية لم ر  تكن ل حيا التعليم لىىد  طىى   كليىىة التربيىىة. الجمعيىىة المصىىرية 

 .3ل  ۲لتكن ل حيا التعليمل م  
(. مست يات ا تسا  ت ميىىذ الصىىف الخىىامت البتىىدائي 1997ط،ل ع د الملكع والمليجيل ثنا . )

لىىىبعص المفىىىاهيم والمبىىىاب  فىىىي يىىى   نمىىى ن  حانييىىى، وع قىىىة نلىىىك ب ىىىد تعم علىىىن حىىى  
المشىىىت ت. مجلىىىة كليىىىة التربيىىىة ب نعىىىا. المجلىىىد الثىىىامن. العىىىدب السىىىابض والعشىىىرين. الجىىىز  

 الثاني.
(. تثىىر اسىىتخدام اسىىتراتيجية خىىرائط المفىىاهيم فىىي التحصىىي  والتجىىىام 2005طىى،ل يسىىر  محمىىد. )

نحىىى  مىىىاب  العلىىى م لىىىدى ت ميىىىذ الصىىىف الثىىىاني الإعىىىداب  نو  صىىىع بات الىىىتعلم. مجلىىىة 
 التربية العلميةل العدب الو ل المجلد الثامن.

(. تثىىىر الع قىىىة بىىىىين مسىىىت ى الىىىدعم وكثافىىىىة 2017ع ىىىد الجىىى ابل محمىىىى ب ع ىىىد الله ع ىىىد ال نىىىىي. )
المصاب  في الرح ت المعروية ع ىىر ال يىىخ فىىي كفىىا   الىىتعلم لىىدى الت ميىىذ نو  المثىىابر  

 المرتفعة والمنخفضة بالمرحلة الإعدابية.  سالة بكت  امل كلية التربيةل حامعة حل اي.
(. الخىىىرائط الذهنيىىىة ومعىىىا ات الىىىتعلم )طري ىىىك ولىىىن بنىىىا  الفكىىىا  2015ع ىىىد الىىىرؤومل طىىىا ي. )

 الذكية(. ال اهر ل المجم عة العربية للتد يخ والنشر.
(. انتىىىا  برنىىام  كم يىى تر متعىىىدب ال سىىائ  قىىائم علىىىن 2007ع ىىد الصىىابيل هشىىىام ع ىىد الحتىىيم. )

مسىىىت يات الرسىىى مات المتحركىىىة التعليميىىىة و يىىىا  تثىىىرم علىىىن التحصىىىي  والبا  المعىىىا   
 لماب  الكم ي ترل  سالة ماحستير لير منش   . كلية التربيةل حامعة حل اي.

(. التكامىى  بىىين تبوات التصىىا  المتىىزامن وليىىر المتىىزامن فىىي 2014ع د العاطيل حسىىن البىىاتض. )
بيئىىة الىىتعلم الإلكترونىىي و يىىا  تثىىرم فىىي تنميىىة معىىا ات تصىىميم خ ىىة تعىىدل  السىىل   لىىدى 
طالبىىىات التربيىىىة الخاصىىىة لىىىد  حامعىىىة ال ىىىائف. الجمعيىىىة المصىىىرية لتكن ل حيىىىا التعلىىىيمل 

 .2ل  24م 
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(. تثىىر الىىدم  بىىين تبوات التفاعىى  المتزامنىىة وليىىر المتزامنىىة فىىي 2014ع د ال نيل تمير  وبىىراهيم. )
 فىىض مسىىت ى الإنجىىاز فىىي م ىىر  الشىىبتات لىىدى طىى   الفرقىىة الرابعىىة سىىعبة معلىىم حاسىىخ 

حامعىىىة  –: كليىىىة التربيىىىة الن ايىىىة 2014 لىىىي بتليىىىة التربيىىىة الن ايىىىة ) سىىىالة بكتىىى  ام(. 
 طن ا.

(. فعاليىىىىة اسىىىىتراتيجية الىىىىتعلم التىىىى ليفي فىىىىي التحصىىىىي  وتنميىىىىة 2009العجرمىىىىيل سىىىىامح حميىىىى . )
معا ات النتا  التلفزي ني التعليمي لدى طلبة قسىىم التكن ل حيىىا بجامعىىة القصىىن.  سىىالة 

 بكت  ام لير منش   ل حامعة عين سمت كلية ال نات.
 .1(. بيئات التعلم التفاعلية. ال اهر : با  الفكر العربيل ظ2014عزميل ن ي  حاب. )

(. التىىىأثيرات الفا قىىىة 2019العتيىىىةل تميىىىر  تحمىىىد فىىىؤاب حسىىىنع وال رابعىىىيل تسىىىرم محمىىىد محمىىىد. )
لىىىنمط تن ىىىيم ومسىىىت ى كثافىىىة المعل مىىىات بىىىالخرائط الذهنيىىىة الإلكترونيىىىة علىىىن التحصىىىي  
المعرفي ومعا ات التن يم الذاتي وفعالية الذات ال ابيمية لىىدى طىى   تكن ل حيىىا التعلىىيم 

(. مجلىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىة كليىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىة التربيىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىة. تىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىم السىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىترباب مىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىن 74)المجلىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىد 
http://search.mandumah.com/Record/1114323 

(. مست يات كثافىىة المثيىىرات فىىي الإنف حراويىىك التفىىاعلي ع ىىر 2016عليل ت رم فتحي مص في. )
التىىدوين المصىى ر وع قتعىىا بتثافىىة المشىىا كات وتنميىىة معىىا ات التفكيىىر البصىىر  وت ىى ير 

(. الجمعيىىىة 26 ائنىىىات الىىىتعلم البصىىىرية لىىىدى طىىى   الىىىدبل م العىىىام فىىىي التربيىىىة )المجلىىىد 
 المصرية لتكن ل حيا التعليم.

(. ت ىى يم و يىىا  تعلىىم العلىى م. ال ىىاهر ل مصىىر: با  ومتتبىىة الإسىىرا  2005علىىيل محمىىد السىىيد. )
 للنشر والت زيض.

اتجاهىىىات معلمىىىي الل ىىىة العربيىىىة للمرحلىىىة البتدائيىىىة نحىىى  اسىىىتخدام  .:  (2021العنىىىز ل مىىىريم. )
فىىىي الىىىتعلم عىىىن بعىىىد فىىىي المىىىدا    Microsoft Teams برنىىىام  مايتروسىىى فت تيمىىىز

 .599-634(ل  100)4الحت مية في بولة الك يت. مجلة كلية التربيةل
(. مىىىدى فاعليىىىة اسىىىتخدام الفصىىى   الفترايىىىية لت ىىىديم الىىىد و  2013عىىى ض اللهل نعىىىن محمىىىد. )

ل لبة المرحلة الثان يىىة  ؤيىىة مسىىت  ليةل بحىىث م ىىدم ولىىن اليىى م الد اسىىي الرابىىضل  تكن ل حيىىا 
 علن الرابط:  2013/   13 -  5التعليم بع   للخرو  عن المأل م  للفتر  من 

(. تسىىتا  الىىتعلم اللكترونىىي وتنمىىاظ التفاعىى  المختلفىىة. المىىؤتمر العلمىىي 2008فىىا  ل نجىى  . )
 الحاب  عشر للجمعية المصرية لتكن ل حيا التعليم.

(. مدى تمتين ال البة المعلمة من ت ريف تبوات التصا  المتىىزامن وليىىر 2018الفالحل مريم. )
المتزامن في بيئات التعلم الإلكتروني واتجاهاتعن نح  اسىىتخدامعال  سىىالة الخلىىي  العربىىي 

 (. متتخ التربية العربي لدو  الخلي .39)المجلد  
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(. تثىىر 2018الفرحانيل تسرا  ع ىىد الع ىىيمع تحمىىدل  حىىا  علىىنع وصىى حل ويمىىاي صىى ح الىىدلن. ) 

تن ىىىيم عىىىرض المعل مىىىات بالإنف حراويىىىك المتحىىىر  فىىىي بيئىىىة تعلىىىم الكترونيىىىة علىىىن تنميىىىة 
معا ات التفكير البصر  والكفا   الذاتية ال ابيمية لدى ط   تكن ل حيا التعلىىيم.  سىىالة 

 ماحستيرل كلية التربيةل حامعة حل اي.
(. تنمىىىاظ الىىىدعم 2015فرحىىىاتل تحمىىىد  مضىىىايع فرحىىى يل خالىىىد محمىىىدع وع ىىىد السىىى مل محمىىىد. )

(. ب اسىىات 21باستخدام الخرائط الذهنية التفاعليىىة وتثرهىىا علىىن التفكيىىر البصىىر  )المجلىىد 
 ترب ية واحتماايةل كلية التربيةل حامعة حل اي.

 (. مدخ  ولن تكن ل حيا التعليم. ال اهر : متتبة الفجالة.2005ال اييل  يا ع دم. )
(. استخدام الخرائط الذهنيىىة اللكترونيىىة الفائ ىىة فىىي تنميىىة معىىا ات 2017المالكيل عاب  صالح. )

(. مجلىىىة كليىىىىة التربيىىىىةل 28التفكيىىىر التحليلىىىىي لىىىدى ت ميىىىىذ المرحلىىىىة المت سىىى ة )المجلىىىىد 
 حامعة بنعا.

(. تثر اخىىت م تصىىميم نمىىط الإبحىىا  فىىي ۲۰۰۷محم بل حسن فا ويع ومسع بل حماب  محمد. )
بىىرام  الكم يىى تر متعىىدب  ال سىىائط المتفاعلىىة ومسىىت   ال ابليىىة للىىتعلم الىىذاتي علىىن تنميىىىة 
معىىا ات الخدمىىة المرحعيىىة الرقميىىة لىىدى طىى   سىىعبة المتتبىىات والمعل مىىات وتكن ل حيىىا 

 .4ل   ۱۷التعليم بتلية التربية. مجلة تكن ل حيا التعليم. م  
(. تثىىر مت يىىرات الىىروابط الفائ ىىة فىىي الكتىىخ اللكترونيىىة ۲۰۱۱محمىى بل محمىىد تنىى   ع ىىد العزيىىز. )

علىىن كفىىا   الىىتعلم لىىدى طىى   تكن ل حيىىا التعلىىيمل  سىىالة ماحسىىتيرل ليىىر منشىى   . كليىىة 
 التربيةل حامعة حل اي.
(. تثىىر اسىىتخدام خىىرائط المفىىاهيم فىىي تحصىىي  طىى   الصىىف 2012الم   ل نايف ع د العزيىىز. )

الثاني المت سط فىىي مىىاب  العلىى م بمىىدا   محاف ىىة ال  يقيعىىة بالمملكىىة العربيىىة السىىع بية. 
مجلىىة كليىىة التربيىىةل تثىىر اسىىتخدام اسىىتراتيجية خىىرائط المفىىاهيم فىىي حامعىىة عىىين سىىمتل 

 ل الجز  الرابض.36العدب  
(. مىىىدى تىىىأثير النتبىىىام الىىىذهني علىىىن التحصىىىي  الد اسىىىي لىىىدى طىىى   ۲۰۰۹منصىىى  ل عصىىىام. )

 لية الحسين الثان ية الشاملة لل نين في تربيىىة عمىىاي الولىىن. مجلىىة كليىىة التربيىىة )التربيىىة 
 .4۷۱-  449(ل  4) ۳۳وعلم النفت(. حامعة عين سمتل  

(. فعاليىىة تن ىىيم المحتىى ى وفىى  ن ريتىىي حانييىى، العرميىىة 1995المعىىد ل سىىالمع وحمىىدل الخالىىد . )
و ايجلىىى أ الت سىىىعية فىىىي التحصىىىي  ال ىىىابيمي فىىىي العلىىى م لىىىدى ت ميىىىذ الصىىىف الثىىىاني 

 الإعداب . مجلة كلية التربية. حامعة عين سمت. العدب التاسض عشر. الجز  الرابض.
(. مع قىىىىىات ت  يىىىىى  الخىىىىىرائط المفاهيميىىىىىة فىىىىىي تىىىىىد يت مىىىىىاب  التربيىىىىىة 2019النتشىىىىىةل ياسىىىىىمين. )

(. المجلىىة 3الإسىى مية للمرحلىىة الثان يىىة مىىن وحعىىة ن ىىر المعلمىىينل كليىىة التربيىىة )المجلىىد 
 ال بنيةل حامعة الشري الوسطل عمايل ال بي.
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علىىن التفكيىىر الناقىىد  E-Leaning(. تثر التعلم اللكتروني 2011النجد ل سميرل والشيمل  ند . )
لىىىدى با سىىىي حامعىىىة ال ىىىد  المفت حىىىةل المجلىىىة الفلسىىى ينية للتربيىىىة المفت حىىىة عىىىن بعىىىدل 

 المجلد الثالثل العدب الخامتل كان ي ثاني.
(. تثىىىىر بعىىىىىص المت يىىىىرات علىىىىىن النتبىىىىام )ب اسىىىىىة 1999النعيمىىىىيل معنىىىىد محمىىىىىد ع ىىىىد السىىىىىتا . )

 تجري ية(ل تطروحة بكت  ام لير منش   . كلية ا با ل حامعة ب داب.
(. فاعليىىىة بعىىىص تنمىىىاظ تصىىىميم بىىىرام  الكم يىىى تر متعىىىدب  ال سىىىائط علىىىن 2005نىىى بيل تحمىىىد. )

التحصي  المعرفي وبعىىص معىىا ات ونتىىا  ال ىىرام  التلفزي نيىىة التعليميىىة ل ىى   تكن ل حيىىا 
 التعليمل  سالة بكت  ام. كلية التربيةل حامعة الزهر.

(. تكن ل حيىىىا التصىىىالت وسىىىبتات المعل مىىىات مىىىض معجىىىم سىىىا ح 2001العىىىاب ل محمىىىد محمىىىد. )
 للمص لحاتل المتتبة ال ابيميةل ال اهر .

(. فاعليىىىة اسىىىتخدام الخىىىرائط الذهنيىىىة علىىىن تحصىىىي  بعىىىص 2009وقىىىابل هىىىدل  تحمىىىد وبىىىراهيم. )
م ي عات م ر  الحيىىا  ل البىىات الصىىف الو  ثىىان   الك يىىرات بمدلنىىة متىىة المترمىىةل 

  سالة ماحستير لير منش   . كلية التربية حامعة تم ال رىل المملكة العربية السع بية.
(. ب اسىىىىة تحليليىىىىة م ا نىىىىة لمىىىىد  وتركيىىىىز النتبىىىىام البصىىىىر  وع قتعمىىىىا ۲۰۰۳ل سىىىىفل حىىىى  . )

بالىىذكا  والتفكيىىر البتكىىا   لىىدى عينىىة مىىن الصىىم والعىىابلين. مجلىىة كليىىة التربيىىة )التربيىىة 
 .264  – ۲۲5(ل  4)  ۲۷. حامعة عين سمتل  -وعلم النفت(  

https://akramf.files.wordpress.com/2013/05/d986d987d8a7-d8b9d988d8b6 
d8a7d984d984d9871.pdf 
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