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Résumé: 

Dans un monde qui ne cesse de changer, la lecture créative est 

considérée comme l’ une des compétences primordiales pour répondre 

aux exigences de cette époque. Grâce aux habilités intellectuelles liées à 

la créativité, les étudiants peuvent former une habitude mentale et une 

manière de pensée créative qui croit avec le temps et devient une manière 

idéale suivie par les étudiants face à cette explosion des connaissances. En 
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conséquence, cette recherche a visé à vérifier l'efficacité de l'unité basée 

sur l'approche de la lecture collaborative électronique pour développer les 

compétences de la lecture créative auprès des étudiants de la section de 

français à la faculté de pédagogie. Pour atteindre l'objectif principal de 

cette recherche, la chercheuse a élaboré les outils et les matériels de la 

recherche: une liste des compétences de la lecture créative; un Pré/Post 

test de la lecture créative; une rubrique pour évaluer le test et une unité 

basée sur l'approche de la lecture collaborative électronique. L'échantillon 

a été choisi parmi les étudiants de la deuxième année, section de français, 

faculté de pédagogie de zagazig. Elle s’est composé de (50) étudiants 

repartis en deux groupes (groupe témoin et groupe expérimental). Après 

avoir appliqué les outils et les matériels de la recherche, on a fait l'analyse 

statistique des données. Les résultats ont confirmé qu'il ya une différence 

statistiquement significative au seuil de 0.01 en faveur de groupe 

expérimental entre les moyennes des notes des étudiants de deux groupes 

au post test de la lecture créative. Ce qui prouve l'efficacité de l'unité pour 

développer les compétences de la lecture créative auprès les membres de 

l’ échantillon. 

Mots-clés:  

Lecture collaborative, apprentissage collaboratif électronique, lecture 

créative 

 ومخص البشح

في عالم داٟي التغير، تْعدٓ الكزاٞٚ الإبداعٗٛ إسدٝ المّارات الأصاصٗٛ لتمبٗٛ وتطمبات ِذا 

تهَٕٖ عادٚ عكمٗٛ ٔطزٖكٛ  بٛالعصز. بفضن الكدرات العكمٗٛ المتعمكٛ بالإبداع، ٖضتطٗع الطم
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الاٌفذار المعزفي  تفهير إبداعٗٛ التي تصبح وع الٕقت طزٖكٛ وجالٗٛ ٖتبعّا الطالب في وٕادّْ ِذا

دخن الكزاٞٚ التشارنٗٛ ٔبٍاٞاّ عمْٗ، ِدف ِذا البشح إلى التشكل وَ فعالٗٛ ٔسدٚ قاٟىٛ عم٘ وُ

 المغٛ الفزٌضٗٛ بهمٗٛ التربٗٛ. شعبٛ بٛبداعٗٛ لدٙ طمالإلهترٌٔٗٛ في تٍىٗٛ وّارات الكزاٞٚ الإ

وٕاد البشح المتىجمٛ في8 قاٟىٛ قاوت الباسجٛ بإعداد أدٔات ٔ ٔلتشكٗل الهدف الزٟٗط لهذا البشح،

، وع رٔبزك لتصشٗح الإختبار الابداعٗٛ بمّارات الكزاٞٚ الإبداعٗٛ، اختبارقبم٘ بعدٙ لمكزاٞٚ

                                                                                                                    لهترٌٔٗٛ.  ٔالٕسدٚ الكاٟىٛ عم٘ ودخن الكزاٞٚ التشارنٗٛ الإ

َٗٛ التربٗٛ داوعٛ  شعبٛالفٔزِقَٛ الجاٌٗٛ،  بٛتم اختٗار العٍٗٛ وَ طم المغٛ الفزٌضٗٛ، نُمِ

( طالبّا وكضىين إلى مجىٕعتين )مجىٕعٛ ضابطٛ ٔمجىٕعٛ 35وَ ) تتهٌٕ سٗح الشقاسٖل،

سٗح  ٗن الإسصاٟ٘ لمبٗاٌات.قاوت الباسجٛ بالتشم تجزٖبٗٛ(. بعد تطبٗل أدٔات ٔوٕاد البشح،

ّٗا بين وتٕصط أندت الٍتاٟر )التذزٖبٗٛ  المجىٕعتين بٛدردات طم ٘ٔدٕد فزم داه إسصاٟ

ٔالضابطٛ( في التطبٗل البعدٙ لاختبار الكزاٞٚ الإبداعٗٛ. ِٔذا ٖٕضح فعالٗٛ الٕسدٚ في تٍىٗٛ 

                                                                                                               .وّارات الكزاٞٚ الإبداعٗٛ بين أفزاد العٍٗٛ

         الكزاٞٚ التشارنٗٛ، التعمي التشارن٘ الإلهترٌٔ٘، الكزاٞٚ الإبداعٗٛالهمىات المفتاس8ٛٗ      

                                                Introduction: 

De nos jours, l’apprentissage de la langue française en tant que 

langue étrangère occupe une place primordiale pour être ouverture à un 

monde de connaissance, Donc pour être compétent en français; il faut 

maîtriser les quatre compétences langagières (Lecture, Écriture, Écouter 

et parler) parce que chacune contribue au développement des autres. 
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La lecture est une compétence fondamentale pour maîtriser la langue 

française, elle est un outil principal pour cultiver la culture, les savoirs et 

l'imaginaire. C'est parce qu'elle aide à activer le cerveau en enrichissant le 

bagage culturel, lexical, grammatical et sémantique. C'est ce qui confirmé 

par Murail (2011) " la lecture est une nécessite de chaque jour, c'est le 

passeport pour l'insertion dans notre société, et c'est ce qui donne accès à 

la liberté, liberté de penser, de parler et de circuler". 

De plus, Thompson (2000) montre que la lecture est un processus 

interactif, constructif, analytique, qui n'est pas destiné simplement à 

connaître les mots écrits et à les prononcer correctement. Mais cela va au-

delà de comprendre ce qui est lu et de le comprendre et de construire son 

sens, ce qui oblige le lecteur à relier ce qu'il reconnaît à son expérience 

antérieure, à l'interpréter et à l'évaluer, en utilisant sa capacité à imaginer 

et à penser. 

Donc, la lecture de sa définition contemporaine, n'est pas un 

processus mécanique, mais c'est un processus dynamique qui englobe 

activer plusieurs types de pensées, à travers lesquelles chacun peut lire et 

reconstruire le sens selon sa culture, ses idées, ses opinions, sa façon de 

traiter des informations et ses expériences. 

Dans le domaine de l’enseignement/apprentissage de la lecture, 

plusieurs études et recherches antérieurs comme l'étude de proulx (2006), 

l'étude de Gadou (2014), l'étude d' El-Hadary (2015), l'étude d' El-Hoda 

(2015), et distinguent quelques types de lecture. Parmi lesquels, on peut 

citer: la lecture mentale, la lecture linéaire, la lecture sélective, la lecture à 

haute voix, la lecture silencieuse, la lecture critique et la lecture créative. 
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Face aux évolutions et aux défis d'aujourd'hui, la tendance à mettre 

l'accent sur la manière traditionnelle dans l'enseignement et 

l'apprentissage de la lecture a changé. Delà, la lecture créative commence 

à prendre sa place en didactique des langues, ce qui invite les enseignants 

à encourager les apprenants à lire pour comprendre de façon créative. 

Ven de Ven (2017) définit la lecture de façon créative comme une 

activité de reproduction du texte, consiste à réorganiser et reconstruire 

d'un texte préexistant en allant au-delà du sens en laissant des traces 

palpables sur le texte. 

De plus, Abd Elaal (2017) montre que la lecture créative est l’un des 

types de lecture, le plus compliqué et le plus efficace par rapport à la vie 

des apprenants. En ajoutant que la lecture créative "est une opération à 

travers laquelle l’apprenant devient capable de mieux comprendre le 

texte, l’analyser puis dégager les sens implicites, ainsi interpréter les 

évènements ambigus, faire des liens à son vécu et proposer des solutions 

différentes au problème"(Abd Elaal, 2017, p.18). 

Développer les compétences de la lecture créative constitue un grand 

défi. Certaines études comme l'étude de (leray, 2001); (Vanasse et Noël- 

Gaudreault, 2004); (chendi, 2010); (El-Hadary, 2015); (AbdElaal, 2017), 

ont déterminé les compétences de la lecture créative à la lumière de leurs 

relations avec la créativité, ces compétences sont mesurées en termes de 

"fluidité ", de "flexibilité", d’" originalité", d’" élaboration" et de" 

sensibilité aux problèmes". En affirmant la faiblesse du niveau des 

apprenants dans les compétences de la lecture créative aux différents 

cycles éducatifs. Donc, La nécessité de chercher des nouvelles techniques 

pour développer les compétences de la lecture créative. 
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À la lumière des apports de la lecture créative, plusieurs études 

visent à employer des stratégies variées pour développer les compétences 

de la lecture créative. De sa part, Rao (2019) montre qu'il est plus efficace 

d'utiliser des activités collaboratives dans les cours de lecture pour 

susciter l'interaction entre les apprenants et les encourager à apprendre. 

De plus, Wilkinson et al. (2010) affirment que les discussions 

collaboratives favorisent la compréhension approfondie du texte. 

Klinger et al. (2007) montre que la lecture collaborative est une 

approche dans laquelle, les stratégies de compréhension lectorale et 

l'apprentissage collaboratif sont intégrés, les apprenants pratiquent les 

stratégies de lecture en petits groupes, pour atteindre une compréhension 

approfondie du texte. 

Plusieurs études comme l'étude de (Standish, 2005; Mohamed et al., 

2010; Boardman et al., 2010; Al Roomy, 2013; AbdEl Bary, 2016; 

Hassan, 2018) affirment que l'approche de la lecture collaborative base 

sur plusieurs philosophies, on peut citer: La théorie du 

socioconstructivisme, l' apprentissage collaboratif et l’enseignement 

réciproque. 

De plus, Plusieurs études ont affirmé l'efficacité de l’utilisation de 

l'approche de la lecture collaborative dans le développement des 

compétences langagières variées aux cycles éducatifs différents comme 

l'étude de (Zimaeemhr ,2012; Karaboga et Kaya ,2013; Hassan ,2018; 

Khalif ,2020; Mouhamed, 2022). 

Face au développement rapide des technologies modernes de 

l'information, La mise en place des dispositifs d'enseignement innovants 
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est primordiale pour répondre aux enjeux éducatifs de la société 

numérique. 

L' étude de Nanthinii (2021) et l' étude d' AbdElaal (2023) indiquent 

le important de l'intégration du système de gestion de l'apprentissage 

comme " Google Classroom" et Microsoft teams qui favorise un 

environnement avantageux, interactif et centré sur l'apprenant. Cet 

environnement a un impact positif sur le développement de quatre 

compétences langagières. 

Donc la version électronique de l'approche de la lecture collaborative 

fournit un environnement alternatif de l'environnement traditionnel, on va 

appliquer les stratégies de la lecture en petits groupes dans un 

environnement virtuel et interactif via la plate-forme de"Microsoft 

Teams". 

Sensibilisation du problème de la recherche: 

Malgré le rôle primordial des compétences de la lecture en général et 

la lecture créative en particulière. La réalité souligne la faiblesse dans les 

compétences de la lecture créative auprès les étudiants de la section de 

français, faculté de pédagogie. Plusieurs ressources affirment cette 

problématique de la recherche: 

 L'observation personnelle: 

Durant les sections de Micro-Enseignement et de langue française, la 

chercheuse a constaté que les étudiants de la deuxième année, section de 

français, faculté de pédagogie ne possèdent pas de compétences 

nécessaires qui leur permettent de lire un texte de manière créative. 



  
 

- 80 - 
 

 Les études antérieures qui ont traité les compétences de la 

lecture créative: 

Comme l'étude de (El-Hadary, 2015; AbdElaal, 2017; Helewa, 2020; 

Gomma et El-sayed., 2021; Hefni, 2023) qui indiquent une faiblesse 

évidente dans le niveau des compétences de la lecture créative auprès les 

étudiants de cycle universitaire. 

 L'étude exploratoire: 

La chercheuse a effectué une étude exploratoire (un test de la lecture 

créative), aux étudiants de la deuxième année (50) étudiants, section de 

français, faculté de pédagogie de Zagazig. Cette étude exploratoire a 

comporté un test de la lecture créative qui s’est composé de quatre 

histoires suivies des questions pour enquêter le niveau des compétences 

de la lecture créative auprès les membres de l’échantillon dont les 

résultats ont confirmé évidemment la faiblesse du niveau des étudiants en 

ce qui concerne les compétences de la lecture créative (la majorité des 

étudiants ont obtenue moins de la moitié de la note totale du test). 

 Les interviews informelles: 

La chercheuse a fait quelques interviews informelles avec les 

étudiants de l'échantillon pour essayer à reconnaitre quelques obstacles 

qui les empêchent à lire le texte de manière créative. Les questions les 

plus importantes dans cette interview sont:  

 Comment vous traitez avec le texte lu? 

 Dans un cours de langue, quelle est la méthode utilisée pour 

traiter le texte lu? 
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Problématique de la recherche: 

     De ce qui précède, le problème de l’étude actuelle reside en la 

faiblesse au niveau des compétences de la lecture créative en français 

auprès les étudiants de la deuxième année, section de français, faculté 

de pédagogie. La recherche actuelle vise à répondre à la question 

principale suivante:  

" Comment peut-on concevoir une unité basée sur l’approche de la 

lecture collaborative électronique pour développer les compétences de 

la lecture créative en français auprès des étudiants de la faculté de 

pédagogie?". 

Cette question principale s'est subdivisée aux questions secondaires 

suivantes: 

 Quelles sont les compétences de la lecture créative nécessaires 

aux étudiants de la deuxième année, section de français, faculté 

de pédagogie? 

 Quelles sont les composantes de l'unité basée sur l’approche de 

la lecture collaborative électronique pour développer les 

compétences de la lecture créative en français auprès des 

étudiants de la faculté de pédagogie? 

 Quelle est l'efficacité d'une unité basée sur l’approche de la 

lecture collaborative électronique pour développer les 

compétences de la lecture créative en français auprès des 

étudiants de la faculté de pédagogie? 
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Objectifs de la recherche: 

     La recherche actuelle a visé à: 

 développer les compétences de la lecture créative auprès les 

étudiants de la deuxième année, section de français, faculté de 

pédagogie; 

 élaborer l'unité basée sur l’approche de la lecture collaborative 

électronique pour développer les compétences de la lecture 

créative en français auprès des étudiants de la faculté de 

pédagogie; 

 vérifier l'efficacité d'une unité basée sur l’approche de la 

lecture collaborative électronique pour développer les 

compétences de la lecture créative en français auprès des 

étudiants de la faculté de pédagogie. 

Importance de la recherche: 

 Cette recherche a réalisé des apports variés pour: 

 les étudiants de la deuxième année, section de français: 

     Fournir aux étudiants un environnement de la lecture collaborative 

électronique qui contribue à développer les compétences de la lecture 

créative en français et en même temps, rend les étudiants plus actifs. 

 les spécialistes de la section de française: 

     Attirer l'attention de l'importance des fondements pédagogiques et 

de la linguistique appliquée en utilisant les approches et les stratégies 

au service du processus éducatif. 
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    Diriger l'attention des spécialistes vers l'emploi d'un ensemble de 

procédures efficaces de l’approche de la lecture collaborative 

électronique. 

 les responsables dans la planification des programmes de 

formation du FLE: 

     Attirer l'attention des responsables de la formation à la construction 

des programmes qui tiennent compte les compétences de la lecture 

créative et les nouvelles technologies.  

 les chercheurs dans le domaine de l'enseignement et de 

l'apprentissage du FLE: 

    Ouvrir de nouveaux horizons aux chercheurs à travers une série des 

recommandations et de suggestions pour l'emploi de l'approche de la 

lecture collaborative électronique dans le développement des autres 

compétences de la langue française. 

Délimitations de la recherche: 

    La recherche actuelle a été élaborée à la lueur des délimitations 

suivantes: 

 faculté de pédagogie, université de zagazig où la chercheuse 

travaille; 

 cinquant étudiants de la deuxième année, section de français. La 

chercheuse a choisi cet échantillon pour quelques raisons: 

 ils ont déjà étudié le français au cycle secondaire pendant 

trois années dont ils ont un bon bagage langagier; 
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 ils ont déjà acquis les premières connaissances de la lecture 

lors de leur première année qui peuvent les aider à 

poursuivre l'unité suggérée; 

 le développement de quatre compétences principales de la lecture 

créative (flexibilité, fluidité, originalité, élaboration) nécessaires 

aux étudiants de la deuxième année, section de français; 

 l'élaboration de l'unité s'est limitée aux quatre compétences 

principales (20 compétences secondaires) nécessaires aux 

étudiants de la deuxième année, section de français et aux 

principes de l’approche de la lecture collaborative électronique; 

 l'enseignement de l'unité suggérée s'est limité à la plateforme de 

Microsoft Teams; 

 la chercheuse a expérimenté cette recherche au deuxième 

semestre de l’année universitaire 2023-2024. 

Méthodologie de la recherche: 

   Pour répondre aux questions de la recherche, on a suivi les deux 

méthodes suivantes: 

 la méthode descriptive pour consulter les études et les recherches 

antérieures concernant le problème et les variables de la 

recherche ainsi pour élaborer le cadre théorique, les outils et les 

matériels de la recherche et interpréter les résultats de la 

recherche; 

 la méthode expérimentale pour vérifier l'efficacité de l'approche 

de la lecture collaborative électronique pour développer les 

compétences de la lecture créative en français. La chercheuse a 
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utilisé le design quasi-expérimental en appliquant le pré/post test 

de la lecture créative. 

Outils et les matériels de la recherche: 

     La chercheuse a élaboré les outils et les matériels suivants: 

a) Matériels éducatifs: 

     Une unité basée sur l’approche de la lecture collaborative 

électronique 

b) Outils pour collecter les informations: 

      Une liste des compétences de la lecture créative appropriée à 

l'échantillon de la            recherche. 

c) Outils de mesure: 

      Un pré/post test de la lecture créative pour mesurer les compétences 

de la lecture créative avec une rubrique du test de la lecture créative. 

Hypothèses de la recherche: 

 Il n'y a pas de différence statistiquement significative entre les 

moyennes des notes des étudiants de deux groupes (Témoin et 

expérimental) à la post application du test de la lecture créative. 

 Il n'y a pas d' efficacité de l'unité suggérée basée sur l'approche 

de la lecture collaborative électronique pour développer les 

compétences de la lecture créative en français. 

 



  
 

- 86 - 
 

Terminologies de la recherche: 

 Apprentissage collaboratif: 

          Selon Henri et Lundgren-Cayrol (2001), l'apprentissage 

collaboratif propose une démarche active centrée sur l'apprenant, qui se 

déroule dans un environnement où il peut exprimer ses idées, articuler 

sa pensée, développer ses propres représentations, élaborer ses 

structures cognitives et faire une validation sociale de nouvelles 

connaissances. 

 lecture collaborative: 

          Standish (2005), indique qu'il s'agit une approche qui traite un 

texte à travers le développement de stratégies d'enseignement 

réciproque et leur mise en œuvre à travers des groupes d'apprenants qui 

participent les uns avec les autres à travers des rôles collaboratifs 

intégrés pour atteindre des objectifs variés. 

        Klinger et al. (2007), la lecture collaborative est une approche 

dans laquelle, les stratégies de compréhension lectorale et 

l'apprentissage collaboratif sont intégrés, les apprenants pratiquent les 

stratégies de lecture en petits groupes, pour atteindre une 

compréhension approfondie du texte. 

 Definission opérationnelle de l’approche de la lecture 

collaborative électronique: 

L'approche de la lecture collaborative électronique peut être 

définie comme ensemble des stratégies variées et intégrées qui vont 

appliquer électroniquement pendant les phases de lecture de textes, elle 
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base sur les principes de l'approche de la lecture collaborative et 

l'apprentissage collaboratif électronique. 

 

 lecture créative: 

Selon Abd Elaal (2017) la lecture créative peut être définie 

comme " une opération à travers laquelle l’apprenant devient capable 

de mieux comprendre le texte, l’analyser puis dégager les sens 

implicites, ainsi interpréter les évènements ambigus, faire des liens à 

son vécu et proposer des solutions différentes au problème"(Abd Elaal, 

2017, p.18). 

 Definission opérationnelle de la lecture créative: 

La lecture créative est la capacité du lecteur à pratiquer une 

variété de processus mentaux et à les combiner avec ses expériences 

précédentes pour atteindre des perceptions uniques et des idées 

inconnues liées au texte ou pour créer des solutions innovantes au 

problème présenté dans le texte. 

Étude théorique 

     La recherche actuelle s’est composé de deux axes:   

 Premier axe concerne: la lecture créative; 

 Deuxième axe concerne: l'approche de la lecture collaborative 

électronique.             
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Premier axe La lecture créative 
Dans un monde virtuel qui a modifié notre manière de penser et de 

communiquer, il est indéniable que tout le monde est capable de trouver 

des informations sur l’internet. Par conséquent, la notion de la lecture 

s’élargit; elle ne résume pas au décodage des signes graphiques, mais 

manifeste une construction de sens à partir des opérations cognitives, 

métacognitives et psycho-affectives. 

De sa part, Vanderheyde (2000) définit la lecture comme d'une part un 

processus interactif qui met en relation un lecteur et un texte dans un 

contexte, elle est conçue d'autre part, comme une activité cognitive de 

prise et de traitement de l'information pendant laquelle le lecteur décode 

(identifie des signes) et construit du sens (confère une signification à ces 

signes). 

Selon Hefni (2023), La lecture est une activité intellectuelle qui 

comprend plusieurs modes de pensée, la compréhension, l'évaluation et 

la résolution des problèmes. 

(L'organisation de coopération et de développement économique 

[OCDE], 2015; Skilbeck, 2017) indiquent que les curricula doivent être 

attirés l'attention à la formation mentale des apprenants, de sorte qu'ils 

puissent créer des solutions des problèmes et de maitriser les 

compétences du 21ᵉ siècle. L'enseignement des langues en général et le 

français en particulier, doit se concentre sur l'apprenant à être créatif. 

Donc, la lecture est un défi intellectuel qui vise à améliorer, enrichir, 

raffiner les habilites mentales. Dans le domaine de l’enseignement et de 

l’apprentissage de la lecture, plusieurs études et recherches antérieurs 

comme l'étude de proulx (2006), l'étude de Gadou (2014),  l'étude d'El-
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Hadary (2015) et l'étude d'El-Hoda (2015), distinguent quelques types de 

lecture. Parmi lesquels, on peut citer: la lecture mentale, la lecture 

linéaire, la lecture sélective, la lecture à haute voix, la lecture silencieuse, 

la lecture critique et la lecture créative. 

Ven de Ven (2017) définit la lecture de façon créative comme une 

activité de reproduction du texte, consiste à réorganiser et reconstruire 

d'un texte préexistant en allant au-delà du sens en laissant des traces 

palpables sur le texte. 

De plus, Abd Elaal (2017) montre que la lecture créative est l’un des 

types de lecture, le plus compliqué et le plus efficace par rapport à la vie 

des apprenants. En ajoutant que la lecture creative "est une opération à 

travers laquelle l’apprenant devient capable de mieux comprendre le 

texte, l’analyser puis dégager les sens implicites, ainsi interpréter les 

évènements ambigus, faire des liens à son vécu et proposer des solutions 

différentes au problème"(Abd Elaal, 2017, p.18). 

Développer les compétences de la lecture créative constitue un grand 

défi. Certaines études comme l'étude de (leray, 2002), (Vanasse et Noël- 

Gaudreault, 2004), (chendi, 2010), (El-Hadary, 2015), (AbdElaal, 2017), 

ont déterminé les compétences de la lecture créative à la lumière de leurs 

relations avec la créativité, ces compétences sont mesurées en termes de 

"fluidité ", de "flexibilité", d’" originalité", d’" élaboration" et de" 

sensibilité aux problèmes". 

La fluidité: elle se réfère à la capacité de produire un grand nombre de 

solutions, d'idées, des mots ou des utilisations après la lecture du texte. 
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La flexibilité: elle se réfère à la capacité de produire des idées, des 

solutions, mots variées et différentes après la lecture du texte lu. 

L’originalité: elle se réfère à la capacité à produire le plus grand 

nombre de nouvelles idées. 

La sensibilité aux problèmes: elle se réfère au côté de l'exploration et 

de la prédiction, c’est la capacité de l’apprenant de voir qu’il y a un 

problème au moment où l’autre ne voit aucun problème. 

L’élaboration: elle implique la capacité de l'apprenant de développer 

une idée traitée dans un texte en ajoutant un certain nombre d’idées ou 

des détails pour reconstruire le texte d’une manière inhabituelle. 

Plusieurs études ont affirmé les apports de la lecture créative à former 

la personnalité de l’apprenant soit dans l’aspect éducatif ou social: 

Au niveau académique, El- qurany (2019) montre que la lecture 

créative est nécessaire pour les apprenants parce qu'il cherche à faire 

passer l'apprenant d'un lecteur passif à un lecteur positif, interactif et 

productif. Ce là se fait en examinant en profondeur les connotations des 

significations contenues dans les documents de lecture. En ajoutant 

qu'elle développe auprès les apprenants les capacités d'imagination, de 

rappeler des informations et de les synthèses. 

Au niveau de la vie personnelle et sociale, Abu Tailakh (2015) affirme 

que la lecture créative contribue à cultiver un ensemble de traits qui 

développent la personnalité de l'apprenant pour lui faire face les défis de 

l'époque, tels que la confiance en soi, l'autonomie, l'intelligence, 

l'indépendance, la conscience de soi et l'acquisition de compétences 
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comme la fluidité, la flexibilité et l'originalité, qui l'aident à résoudre ses 

problèmes. 

À la lumière des apports de la lecture créative, plusieurs études visent à 

employer des stratégies variées pour développer les compétences de la 

lecture créative. De sa part, Rao (2019) montre qu'il est plus efficace 

d'utiliser des activités collaboratives dans les cours de lecture pour 

susciter l'interaction entre les apprenants et les encourager à apprendre. 

De plus, Wilkinson et al. (2010) affirment que les discussions 

collaboratives favorisent la compréhension approfondie du texte. 

De plus, Plusieurs études ont affirmé l'efficacité de l’utilisation de 

l'approche de la lecture collaborative dans le développement des 

compétences langagières variées aux cycles éducatifs différents comme 

l'etude de (Mouhamed, 2022; Khalif ,2020; Hassan ,2018; Karaboga et 

Kaya ,2013;). 

Deuxième axe 

L'approche de la lecture collaborative électronique 

        Klinger et al. (2007), indique que la lecture collaborative est une 

approche dans laquelle, les stratégies de compréhension lectorale et 

l'apprentissage collaboratif sont intégrés, les apprenants pratiquent les 

stratégies de lecture en petits groupes, pour atteindre une compréhension 

approfondie du texte. 

Standish (2005), indique qu'il s'agit une approche qui traite un 

texte à travers le développement de stratégies d'enseignement réciproque 

et leur mise en œuvre à travers des groupes d'apprenants qui participent 
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les uns avec les autres à travers des rôles collaboratifs intégrés pour 

atteindre des objectifs variés. 

Plusieurs études comme l'étude de (Standish, 2005; 

klinger&vaughn, 2010; Al Roomy, 2013; AbdEl Bary, 2016; Hassan, 

2018) affirment que l'approche de la lecture collaborative base sur 

plusieurs philosophies, on peut citer: La théorie du socioconstructivisme, 

l' apprentissage collaboratif et l’enseignement réciproque. 

Plusieurs études ont affirmé l'efficacité de l’utilisation de l'approche 

de la lecture collaborative dans le développement des compétences 

langagières variées aux cycles éducatifs différents comme l'etude de 

(Zimaeemhr ,2012; Karaboga et Kaya ,2013; Hassan ,2018; Khalif ,2020; 

Abd El haliem et al., 2022). 

Un cycle de la lecture collaborative comprend plusieurs étapes 

(avant, pendant, après la lecture) où les apprenants interagissent entre 

eux pour développer leur compréhension du texte, en ayant chacun un 

rôle défini. 

1-Phase de (Avant la lecture): 

Dans cette phase, les apprenants utilisent la stratégie de " preview ", 

cette stratégie vise à aider les apprenants à faire un remue-méninges sur 

ce qu'ils savent déjà sur le sujet, à relier ses expériences aux 

connaissances exposées, à explorer les idées qu'ils liront dans le texte 

(Al- Roomy, 2013; Ziyaeemeher, 2012). 
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2- Phase de (pendant la lecture): 

Dans cette phase, les apprenants appliquent les stratégies de " click & 

clunk" ces deux stratégies sont associées à auto-monitorer de la 

compréhension. (Ziyaeemehr, 2012). 

3-Phase d' (Après la lecture): 

C'est la dernière phase de la lecture, dans laquelle les apprenants 

appliquent la stratégie de "Warm up". Cette stratégie vise à générer et 

répondre aux questions de type (Qui, Quand, Comment, Ou, 

Pourquoi.......), pour identifier les informations importantes comme 

lieux, temps, personnages, causes... (Abidin, 2012). 

Face au développement rapide des technologies modernes de 

l'information, La mise en place des dispositifs d'enseignement innovants 

est primordiale pour répondre aux enjeux éducatifs de la société 

numérique. 

L' étude de Nanthinii (2021) et l' étude d' AbdElaal (2023) indiquent le 

important de l'intégration du système de gestion de l'apprentissage 

comme " Google Classroom" et Microsoft teams qui favorise un 

environnement avantageux, interactif et centré sur l'apprenant. Cet 

environnement a un impact positif sur le développement de quatre 

compétences langagières. 

Donc la version électronique de l'approche de la lecture collaborative 

fournit un environnement alternatif de l'environnement traditionnel, on 

va appliquer les stratégies de la lecture en petits groupes dans un 
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environnement virtuel et interactif via la plate-forme de"Microsoft 

Teams". 

Étude expérimentale 

           Pour préparer cette partie, la chercheuse a utilisé les principes 

d'ingénierie pédagogique. Pour ce faire, elle a adopté les phases du 

modèle général de l'ingénierie pédagogique (ADDIE). La figure suivante 

présente les phases de modèle (ADDIE). 

 

Figure (1): étapes de modèle (ADDIE) 

1- Analyse  

                  Dans cette étape, on a identifié les éléments suivants: 

 définition du problème de la recherche;  

 identification des sources du problème;  



  

 

- 95 - 
 

 détermination les caractéristiques des étudiants visés; 

 analyse des besoins de l'échantillon visé;  

 détermination des solutions possibles. 

 Définition du problème de la recherche: 

Le problème de cette recherche réside dans une faiblesse du 

niveau des étudiants de la deuxième année, Section de français à 

la faculté de pédagogique à Zagazig en compétences de la 

lecture créative. 

 Identifier les sources du problème:  

 L'observation personnelle: 

Durant les sections de Micro-Enseignement et de langue française, la 

chercheuse a constaté que les étudiants de la deuxième année, section de 

français, faculté de pédagogie ne possèdent pas de compétences 

nécessaires qui leur permettent de lire un texte de manière créative. 

 Les études antérieures qui ont traité les compétences de la 

lecture créative: 

Comme l'étude de (El-Hadary, 2015; AbdElaal, 2017; Zeytoune, 

2019; Helewa, 2020   Gomma et El-sayed.,2021) qui indiquent une 

faiblesse évidente dans le niveau des compétences de la lecture créative 

auprès les étudiants de cycle universitaire. 

 L'étude exploratoire: 

La chercheuse a effectué une étude exploratoire (un test de la lecture 

créative) voir annexe (1), aux étudiants de la deuxième année (50) 

étudiants, section de français, faculte de pédagogie de Zagazig. Cette 

étude exploratoire comporte un test de la lecture créative qui se compose 
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de quatre histoires suivies des questions pour enquêter le niveau des 

compétences de la lecture créative auprès les membres de l’échantillon 

dont les résultats ont confirmé évidemment la faiblesse des niveaux des 

étudiants en ce qui concerne les compétences de la lecture créative (la 

majorité des étudiants ont obtenue moins de la moitié de la note totale du 

test). 

 Déterminer les caractéristiques de l'échantillon ciblé: 

Les caractéristiques des étudiants de la deuxième année de la 

section de français à la faculté de pédagogie sont similaires: 

 leurs âges varient entre (19-20) ans; 

 ils ont déjà étudié le français au cycle secondaire 

pendant trois années dont ils ont un bon bagage 

langagier; 

 ils ont déjà acquis les premières connaissances de la 

lecture lors de leur première année qui les aider à 

poursuivre l'unité suggérée. 

 Analyser des besoins de l'échantillon visé: 

 

Ces étudiants ont besoin de développer leurs compétences de la 

lecture créative en français. Par conséquent, une liste des 

compétences de la lecture créative nécessaires aux étudiants de la 

deuxième année, Section de français a été préparée sous forme d'un 

questionnaire. Donc la chercheuse a suivi les procédures suivantes: 

1. définir les objectifs du questionnaire des compétences de la 

lecture créative; 

2. déterminer les sources du questionnaire des compétences 

de la lecture créative; 
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3. décrire les composantes du questionnaire des compétences 

de la lecture créative; 

4. élaborer la forme initiale du questionnaire des compétences 

de la lecture créative; 

5. présenter le questionnaire au jury (forme initiale); 

6. modifier le questionnaire selon les points de vue du jury; 

7. élaborer une (forme finale) des compétences de la lecture 

créative. 

Ce questionnaire a visé principalement à déterminer les compétences 

de la lecture créative nécessaires aux étudiants de la deuxième année, 

section de français à la faculté de pédagogie. 

Ce questionnaire s’est composé de quatre pages: 

a) la première page comporte le titre de la recherche; 

b) la deuxième page comporte les objectifs et les 

consignes du questionnaire; 

c) les autres pages (3 et 4) comportent un ensemble des 

compétences de la lecture créative. Ces compétences ont été 

répertoriées dans un tableau divisé en colonnes: 

 les deux colonnes à gauche a éte réservées aux 

compétences de la lecture créative (principales et 

secondaires) 

 les trois colonnes de droite sont destinées aux 

appréciations du jury: devant chaque compétence se 

trouve 3 degrés d’importance: (Très important, 

Important, Peu important). 
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Donc, la forme initiale du questionnaire comporte quatre 

compétences principales de la lecture créative qui sont: 

a) les compétences de la fluidité;  

b) les compétences de la flexibilité;  

c) les compétences de l'originalité;  

d) les compétences de l'élaboration. 

        Après avoir préparé le questionnaire des compétences de la 

lecture créative, il a été présenté aux membres du jury. Après avoir 

fait quelques modifications proposées par du jury, La chercheuse a 

élaboré la forme finale des compétences de la lecture créative 

nécessaires aux étudiants de la deuxième année, section de français 

voir annexe (3). 

 Détermination des solutions possibles: 

    Il est important de cocevoir des programmes efficaces qui 

intègrent de nouvelles stratégies et techniques, À ce stade, on a 

préparé une unité basée sur l'approche de la lecture collaborative 

électronique pour développer les compétences de la lecture créative 

nécessaires aux étudiantes de la deuxième année, section de 

français. 

2-Design ou (conception): 

Dans cette phase, on a identifié les éléments suivants: 

a. définir les objectifs généraux de l'unité;  

b. définir les objectifs spécifiques de l'unité; 
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c. élaborer le scénario de l'unité basée sur la lecture 

collaborative électronique; 

d. élaborer les outils d'évaluation et de tests. 

      Cette unite a visé généralement à développer les compétences de 

la lecture créative auprès les étudiants de la deuxième année de la 

faculté de pédagogie, section de français; La structure de cette unité 

a été décomposé en 5 leçons comme suit: 

 Leçon (0): Préparez-vous;   

 Leçon (1): Vers la fluidité lectorale;  

 Leçon (2): Vers la flexibilité lectorale; 

 Leçon (3): Vers l'originalité lectorale; 

 Leçon (4): Vers l'élaboration lectorale. 

 Préparation du test de compétences de la lecture créative: 

Ce test comprend 20 questions consacrées à mesurer les 

compétences de la lecture créative auprès les membres de 

l'échantillon visé. Les questions du test sont élaborées sous forme 

des questions à développer auxquelles les étudiants peuvent 

exprimer librement leurs réponses. 

Le test de la lecture créative a été présenté sous sa forme 

initiale aux membres du jury, les membres du jury qui ont apprécié 

ce test, le point de vue du jury ont affirmé l'importance de toutes 

les questions du test de la lecture créative. Donc, le test a pris sa 

forme finale voir annexe (6). 

 



  
 

- 100 - 
 

 Appliquer l'étude pilot: 

Avant l'application du test, la chercheuse a choisi un 

échantillon aléatoire de (30 étudiants) de la troisième année de la 

section de français, faculté de pédagogie de Zagazig durant l'année 

scolaire 2023/2024 

        L'application de cette étude pilot nous a permis de calculer: 

1- durée du pré/post test de la lecture créative; 

2- caractéristiques psychométriques du test de la lecture 

créative: 

 premièrement: les coefficients de difficulté, de 

facilité et de discrimination; 

deuxièmement: Les opinions du jury; 

troisièmement: Cohérence interne;  

quatrièmement: la fiabilité du test; 

cinquièmement: Analyse factorielle. 

 

1- Durée du pré/post test de la lecture créative: 

             La chercheuse a calculé la durée du test selon l’équation 

suivante:  

               Dp + Dd Dp: Durée prise par le 

premier étudiant 

          Durée du test =   ------------------ Dd: Durée prise par le 

dernier étudiant 

            2 
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Durée du test de la lecture créative: 145 minutes 

2- Caractéristiques psychométriques du test de la lecture 

créative: 

Premièrement: les coefficients de difficulté, de facilité et de 

discrimination: 

Le test de la lecture créative comporte (20 questions) dites (à 

développement), c'est pourquoi la chercheuse a calculé les 

coefficients de difficulté, de facilité et de discrimination pour 

chaque question du test comme suit: 

                                                     Note totale de la question pour tous les étudiants 

 coefficient de difficulté =       ----------------------------------------------------- 

          Nombre des étudiants * Note de la question 

 coefficient de facilité =     1 - coefficient de difficulté 

                                                                  Σ x - Σ y 

 coefficient de discrimination =      --------------- 

                                                                                 Σ (m * n) 

(x) La note totale des étudiants avec un score élevé. 

(y) La note totale des étudiants avec un score bas. 

(m) La note totale de la question. 

(n) Le nombre des étudiants de groupe  

   Par conséquent, les résultats des coefficients de difficulté, de facilité et de 

discrimination étaient comme suit: voir tableau (1) 

Tableau (1) Coefficients de difficulté, de facilité et de discrimination 
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Question Coefficient de 

difficulté 

Coefficient de 

facilité 

Coefficient de 

discrimination 

1 0.62 0.38 0.28 

2 0.32 0.68 0.43 

3 0.60 0.40 0.31 

4 0.57 0.43 0.65 

5 0.24 0.76 0.26 

6 0.59 0.41 0.44 

7 0.43 0.57 0.49 

8 0.38 0.62 0.33 

9 0.51 0.49 0.56 

10 0.59 0.41 0.45 

11 0.63 0.37 0.29 

12 0.54 0.46 0.58 

13 0.61 0.39 0.39 

14 0.75 0.25 0.21 

15 0.45 0.55 0.48 

16 0.21 0.79 0.27 

17 0.27 0.73 0.30 

18 0.41 0.59 0.55 

19 0.41 0.59 0.58 

20 0.59 0.41 0.42 
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Il ressort des donnés du tableau (1) que tous les coefficients de difficulté 

et de facilité étaient entre (0.20: 0.80), cela signifie un niveau de difficulté et 

de facilité convenable pour toutes les questions. De plus, la valeur de 

coefficient de discrimination étaient plus de (0.19); ce l’ indique une valeur 

discriminante forte pour chaque question. 

Deuxièmement: Les opinions du jury: 

La chercheuse a présenté le test sous sa (forme initiale) au groupe de 

spécialistes dans le domaine de curriculum et de didactique de la langue 

français; afin d'exprimer leurs opinions. 

 Selon les remarques des membres du jury, la chercheuse a retenu la 

question dont la validité a été convenue par les membres du jury à un taux de 

(80% ou plus). Donc tous les experts ont été convenu que les questions 

étaient adaptées pour évaluer les compétences de la lecture créative auprès les 

étudiants de la deuxième année. Par consequent, toutes les questions du test 

ont été retenues. 

Troisièmement: Cohérence interne  

La chercheuse a été calculé le coefficient de corrélation entre les questions du test et 

le degré total pour la dimension qu'elles sont liées. voir tableau (3). De plus, elle a été 

calculé le coefficient de corrélation entre le degré totale de chaque dimension et le degré 

total pour le test dans l'ensemble voir tableau (2). 
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Tableau (2) Coefficient de corrélation entre le degré totale de chaque dimension et le degré total pour 

le test dans l'ensemble 

Dimension DIM1 DIM2 DIM3 DIM4 

DIM1 1 .763
**
 .718

**
 .263 

DIM2 .763
**
 1 .690

**
 .234 

DIM3 .718
**
 .690

**
 1 .675

**
 

DIM4 .263 .234 .675
**
 1 

Tableau (3) Coefficient de corrélation entre les questions du test et le degré total pour la 

dimension qu'elles sont liées 

Dimension 
 

DIM1 DIM2 DIM3 DIM4 

 

 

Fluidité 

D1 .554
**
    

D2 .790
**
    

D3 .802
**
    

D4 .666
**
    

D5 .493
**
    

 

 

Originalité 

E1  .604
**
   

E2  .565
**
   

E3  .568
**
   

E4  .731
**
   

E5  .658
**
   

E6  .440
*
   

 

 

Flexibilité 

F1   .697
**
  

F2   .548
**
  

F3   .366
*
  

F4   .467
**
  

F5   .675
**
  

F6   .627
**
  

 

Élaboration 

W1    .796
**
 

W2    .642
**
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W3    .831
**
 

                        **fonction au niveau (0.01)                *fonction au niveau 

(0.05) 

Selon les deux tableaux précédents (2) et (3), les coefficients de 

corrélation entre les questions et les dimensions, ainsi qu'entre le degré 

total pour chaque dimension et le degré total du test dans l'ensemble 

indiquent la cohérence des questions, des dimensions et du test ensemble 

pour mesurer l'objectif visé du test. 

Quatrièmement: la fiabilité du test 
La chercheuse a utilisé le coefficient de (Guttman) comme un indice 

de la fiabilité du test, les résultats a été comme suit: 

Tableau (4) fiabilité pour la première dimension (la fluidité) 

         Lambda               Fiabilité 

 1 .549 

2 .720 

3 .687 

4 .442 

5 .730 

6 .756 

Nombre des items 5 

      Le tableau (4) indique qu’il y a des coefficients de fiabilité 

(acceptable) pour la première dimension (la fluidité); et surtout 

l’équation de (Lambda 2) parce qu’il ne nécessite aucune condition 

donc le coefficient de fiabilité de cette dimension est (0.720); ce 

l'indique un coefficient de fiabilité acceptable. 
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Tableau (5) fiabilité pour la deuxième dimension (l’originalité) 

   Lambda              Fiabilité 

 1 .514 

2 .646 

3 .616 

4 .592 

5 .640 

6 .664 

Nombre des Items 6 

      Le tableau (5) indique qu’il y a des coefficients de 

fiabilité(acceptable) pour la deuxième dimension (l’originalité); et 

surtout l’équation de (Lambda 2) Parce qu’il ne nécessite aucune 

condition donc le coefficient de fiabilité de cette dimension est (0.646); 

ce l'indique un coefficient de fiabilité acceptable. 

Tableau (6) fiabilité pour la troisième dimension (la flexibilité) 

Lambda         Fiabilité 

 1 .471 

2 .599 

3 .566 

4 .558 

5 .592 

6 .609 

Nombre des Items 6 

      Le tableau (6) indique qu’il y a des coefficients de fiabilité 

(acceptable) pour la troisième dimension (la flexibilité); et surtout 

l’équation de (Lambda 2) parce qu’il ne nécessite aucune condition donc 

le coefficient de fiabilité de cette dimension est (0.559); ce l'indique un 

coefficient de fiabilité acceptable. 
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                                Tableau (7) fiabilité pour la quatrième dimension (l’élaboration) 

    Lambda          Fiabilité        

 1 .420 

2 .654 

3 .631 

4 .685 

5 .679 

6 .580 

Nombre des Items 3 

 

Le tableau (7) indique qu’il y a des coefficients de fiabilité 

(acceptable) pour la quatrième dimension (l’élaboration); et surtout 

l’équation de (Lambda 2) parce qu’il ne nécessite aucune condition 

donc le coefficient de fiabilité de cette dimension est (0.654); ce 

l'indique un coefficient de fiabilité acceptable. 

                                                               Tableau (8) fiabilité pour l’ensemble du test 

      Lambda                    Fiabilité 

 1 .622 

2 .859 

3 .829 

4 .719 

5 .869 

6 .881 

Nombre des items 4 
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Le tableau (8) indique qu’il y a des coefficients de fiabilité(bon) pour 

l’ensemble du test; et surtout l’équation de (Lambda 2) parce qu’il ne 

nécessite aucune condition donc le coefficient de fiabilité de l’ensemble 

du test est (0.859); ce l'indique un coefficient de fiabilité bon. 

Cinquième: Analyse factorielle  
La chercheuse a utilisé l'analyse factorielle exploratoire 

(AFE) pour les quatre dimensions. Donc les résultats ont été 

comme suit: 
Tableau (9) KMO et Bartlett's Test 

KMO et Bartlett's Test 

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. .633 

Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 69.562 

df 6 

Sig. .000 

      Le tableau (9) indique que la valeur de Kaisset-Meyer-Olkin (KMO) 

est > 0.51; ce l'indique l'adéquation d'échantillon pour l'analyse 

factorielle exploratoire. Ainsi que la valeur du test de (Barlett) est 

significative, cela signifie qu'il y a des facteurs fiables. 

Tableau (10) variance totale expliquée 

Composant Valeurs propres initiales Extraction Sommes des 

charges au carré 

Total % de la 

variance 

Cumulative 

% 

Total % de la 

variance 

1 2.719 67.977 67.977 2.719 67.977 

2 .918 22.944 90.920 
  

3 .236 5.906 96.826 
  

4 .127 3.174 100.000 
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    Le tableau (10) indique qu'il y a un seul facteur extrait interprète 

(67.977%) de variation total du phénomène (la lecture créative). Ce 

l'indique que les quatre dimensions interprètent un seul phénomène (la 

lecture créative). 

Tableau (11) Saturations et communautés des dimensions avec les facteurs extraits 

Composant de Matrix
a
 

Dimenision 
  Facteur communautés 

DIM1 .862 .743 

DIM2 .844 .712 

DIM3 .941 .885 

DIM4 .616 .380 

     Le tableau (11) indique qu'il y a des saturations élevées > 0.6 avec le 

facteur extrait pour les dimensions, ainsi que toutes les valeurs des 

communautés ont été > 0.3. 

3- Développement: 

Cette étape s’est composé de: 

1- produire les multimédias employées dans cette unité; 

2- Produire l'unité électronique. 

Aprés avoir terminé la préparation de l'unité électronique, la 

chercheuse l'a été mise en ligne sur la plate-forme "Microsoft 

Teams". 
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4-Implémentation: 

Cette étape a présenté l'application réelles de l'unité 

électronique, les outils, les matériels de la recherche selon les 

étapes suivantes: 

1. choix de l'échantillon de la recherche; 

2. obtention des autorisations officielles requises à 

l'application; 

3. scénario de préparation de l'expérimentation; 

4. pré-application des outils de la recherche; 

5. enseignement de l'unité électronique. 

5- Évaluation: 

Dans cette phase, on a vérifié si les objectifs d'apprentissage de 

l'unité ont été atteints à travers: 

Une évaluation formative: elle permet de mesurer la 

progression des étudiants et d'évaluer leurs acquis tout au long de 

la période d'apprentissage de l'unité; 

           Une évaluation sommative: Elle vise à mesurer l'efficacité de 

l’unité électronique basée sur l'approche de la lecture collaborative 

électronique pour développer les compétences de la lecture créative. 

l'évaluation sommative consiste à: appliquer le post test de la lecture 

créative. 
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Traitement statistique des résultats de la recherche: 

Cette recherche a compris deux hypothèses qui ont visé à vérifier 

l'efficacité de l'unité basée sur de l'approche de la lecture 

collaborative électronique pour développer les compétences de la 

lecture créative en français auprès les étudiants de la deuxième année 

de la section de français à la faculté de pédagogie, université de 

Zagazig. 

Pour vérifier les hypothèses cocernant le test de la lecture créative 

et afin d’obtenir des résultats statistiques plus précis à partir des 

données disponibles, deux tests de normalité ont été effectués pour 

sélectionner les méthodes statistiques appropriées pour l’analyse des 

données. Les résultats de deux tests de normalité ont été comme suit: 

voir tableau (12). 

Tableau (12) deux tests de normalité des notes des étudiants après l’application de l'unité 

Tests de normalité 

 

 
 

Groupe 

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Post-

application 

Témoin .140 25 .200
*
 .976 25 .798 

Expérimental .110 25 .200
*
 .937 25 .127 

      Le tableau (12) indique que les résultats de deux tests de 

normalité (test de Shapiro-Wilk) et (test de Kolmogorov-Smirnov) 

sont statistiquement non significatives, ce qui signifie une distribution 

normale des données, dont la possibilité de l'application de la 

statistique paramétrique. 
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1.1. La première hypothèse: 

(Il n'y a pas de différence statistiquement significative entre 

les moyennes des notes des étudiants de deux groupes (témoin et 

expérimental) à la post application du test de la lecture créative). 

Pour vérifier cette hypothèse, on a statistiquement analysé les 

notes des étudiants de deux groupes (témoin et expérimental) au 

post test de la lecture créative après l’application de l'unité basée 

sur de l'approche de la lecture collaborative électronique, puis on a 

utilisé le test (t) pour identifier la différence entre les moyennes 

des notes des deux groupes au post test de la lecture créative. Les 

résultats sont indiqués dans le tableau suivant: 

Tableau (13) résultats du (Test- T) de deux groupes à la post application du test de 

la lecture créative 

 
Groupe Nombre Mean Std. 

Deviation 

(T) Sig. 

Post 

application 

du test  

Témoin 25 101.1600 10.31051  

29.452 

 

0.01 

Expérimental 25 174.6800 7.03397 

Les résultats du tableau précédent démontent qu'il y a une 

différence statistiquement significative au niveau (0.01) entre les 

moyennes des notes des étudiants de deux groupes (témoin et 

expérimental) à la post application du test de la lecture créative en 

faveur du groupe expétimental où la moyenne des notes du groupe 

témoin est (101.16) et la moyenne des notes du groupe expérimental 

est (174.68). 
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1.2.  La deuxème hypothèse: 

(Il n'y a pas d' efficacité de l'unité suggérée basée sur 

l'approche de la lecture collaborative électronique pour développer 

les compétences de la lecture créative en français). 

Pour vérifier cette hypothèse, la chercheuse a calculé la taille 

d'effet dont la plus commune est (Êta carré). Il est possible de la 

calculer avec la formule suivante: 

                              (T) 
2
                                                           (T): 

Valeur du (test t) 

Êta carré =        -----------------------   (df ): 

degré de liberté 

                                       (T) 2 + (df )                           

(Sakran, 2006) 

    Dans le tableau suivant, les balises qui ont été élaborées pour guider 

l’interprétation de la taille d’effet (Êta carré).  

Tableau (14) les balises qui ont été élaborées pour guider l’interprétation de la taille d’effet (Êta 

carré). 

Autour de 0.14 et plus Autour de 0.06 Autour de 0.02 

Effet de grande taille Effet de taille moyenne Effet de petit taille 

    

 En utilisant la formule précédente, la valeur de la taille d'effet (Êta 

carré) est 0.932, cette valeur indique une grande taille d'effet de 

l'approche de la lecture collaborative électronique pour développer les 

compétences de la lecture créative en français. 
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Discussion et interprétation des résultats de la recherche: 

Les résultats présents dans les pages précédentes indiquent: 

 un net écart est apparu entre les résultats du post test de la lecture 

créative de deux groupes (Témoin et expérimental) en faveur du 

groupe expérimental après l'application de l'unité basée sur 

l'approche de la lecture collaborative électronique. Ces résultats 

positifs ont permis de constater que: les étudiants consultant 

l'unité électronique, interagissant avec les activités, suivant les 

étapes de l'approche et les instructions de travail collaboratif, ont 

atteint un niveau bon. 

 les résultats de cette recherche ont concordé avec les études de: 

Qurani (2015), Abd-El Barry (2016), Rao (2019), Khalif (2020), 

d' Abd El haliem et al. (2022).  

Recommandations de la recherche: 

 exploiter l'approche de la lecture collaborative électronique à 

développer les autres compétences langagières et surtout la 

lecture; 

 les programmes de formation des futures enseignants doivent 

inclure l'approche de la lecture collaborative électronique 

comme une tendance efficace qui correspond aux nouvelles 

tendances d'enseignement et d'apprentissage; 

 intégrer les compétences de la lecture créative dans les 

méthodes d'enseignement de la langue française, de plus, les 

intégrer dans les méthodes d'évaluation suivies à la faculté. 

 



  

 

- 115 - 
 

Suggestions de la recherche: 

 élaborer un programme basé sur l'approche de la lecture 

collaborative électronique en vue de développer les 

compétences de la lecture électronique auprès les étudiants du 

cycle universitaire; 

 

 effectuer un programme électronique basé sur l'approche de 

la lecture collaborative pour développer les compétences 

techno-pedagoqiques auprès des futures enseignants. 
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Références en arabe: 

ار في وّارات ک(. أثز إصتراتٗذٗتي عباٞٚ الخبير ٔسداٟل الأف0502الضٗد، ٌبٗن ٔ جمعٛ، صاوح. )

 اديم٘ کالكزاٞٚ الإبداعٗٛ ٔالاٌدواز الأ

    427-300 ،(254)26 ،لٗٛ التربٗٛکمجمٛ  سِز.لٗٛ التربٗٛ داوعٛ الأکطلاب  لدٝ       

(. أثز اصتخداً التعمي المدور عم٘ تٍىٗٛ بعض وّارات الكزاٞٚ 0527الكزٌ٘ ، أحمد سمشاُ )

 المتٕصط ،  حالابداعٗٛ لدٙ طلاب الصف الجال

 (020، نمٗٛ التربٗٛ ، داوعْ عين شمط ، )مجمٛ الكزاٞٚ ٔالمعزفٛ           

(. فاعمٗٛ بزٌاور قاٟي عم٘ ودخن الكزاٞٚ التشارنٗٛ لتٍىٗٛ وّارات الكزاٞٚ 0526)سضَ ،رٔلا صمٗي 

 الٍاقدٚ ٔالاتجآ نحٕ الكزاٞٚ  لدٙ  طالبات

 57(،.42، داوعْ شكزاٞ ، )مجمْ رصالٛ التربٗٛ ٔعمي الٍفط الصف الأٔه الجإٌٙ ،        

الاصتراتٗذٗٛ التعأٌٗٛ لتٍىٗٛ (. بزٌاور قاٟي عمٜ ودخن الكزاٞٚ 0505خمٗف، صاوٗٛ محىد. )

 فاٞٚ الذات الكزاٟٗٛ کوّارات الكزاٞٚ الإبداعٗٛ ٔ

 127-241(، 202)12. بٍّا، لٗٛ التربٗٛکمجمٛ لدٝ طالبات المزسمٛ الجإٌٖٛ.         

(.وا ٔراٞ التشمٗن نىٍّر ٔصف٘ تحمٗم٘ لتذىٗع ٌتاٟر البشٕخ 0554صهزاُ، الضٗد عبد الداٖي.)

 مجمٛ . ٔتهاومّا في مجاه التربٗٛ  ٔعمي الٍفط

 16-2، (31)، داوعٛ الشقاسٖل ،نمٗٛ التربٗٛ        
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التشارنٗٛ  (. فاعمٗٛ بزٌاور قاٟي عم٘ ودخن الكزاٞٚ الاصتراتٗذ0524ٛٗعبد البارٙ، واِز شعباُ)

 لتٍىٗٛ وّارات الكزاٞٚ الٍاقدٚ لدٙ  تلاوٗذ

 262-221(،.0)26، داوعٛ البشزَٖ ، مجمٛ العمًٕ التربٕٖٛ ٔالٍفضٗٛ المزسمٛ الإعدادٖٛ ،          

(. بزٌاور قاٟي عمٜ ودخن الكزاٞٚ الاصتراتٗذٗٛ التشارنٗٛ لتٍىٗٛ 0500محىد، سذاز احمد. )

 لٕع٘ المغٕٙ لدٝوّارات الكزاٞٚ التشمٗمٗٛ ٔا

  .251-2(، 22)24، مجمٛ داوعٛ الفًٕٗ لمعمًٕ التربٕٖٛ ٔالٍفضٗٛ طلاب الصف الأٔه الجإٌٙ.       

 

 


