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    ـــ

  

 ذي ا ا    اإ

 ا ل اا  رات ب ا

ادا   

  

   إاد

  أم  اد  ا ا وف 
  باحثة ماجستیر

  

  

   إاف

   إا  أ / د .أ
  أستاذ المناھج وطرق تدریس اللغة العربیة

  جامعة المنصورة- كلیة التربیة 

  آل  ر إا/ د 
أستاذ المناھج وطرق تدریس اللغة العربیة المتفرغ 

  جامعة المنصورة-كلیة التربیة  -  )رحمھا االله(

  
  

 ا  –رةا     

  ٢٠٢٥ إ  –   ١٣٠اد  



 

   ١٦٧

إا    ا ذي ا ب ا رات 
ادا  ا ل اا   

  

  أم  اد  ا ا وف 
  

ا:  
تنمیة مھارات المقال العربى الج�دلي ل�دى تلامی�ذ ال�صف الث�انى الإع�دادى ،وذل�ك م�ن                 :ھدف البحث 

بدراس�ة نظری�ة   :استراتیجیة مقترحة قائمة على التعلم ذى المعنى ،ولتحقیق ھ�دف البح�ث قام�ت الباحث�ة              خلال  
لما جاء بالبحوث والدراسات والأدبیات السابقة ذات الصلة بموضوع  البحث الحالى ،وأعدت قائم�ة بمھ�ارات           

ارات المق�ال العرب�ى الج�دلي ل�دى     المقال العربى الجدلي اللازمة لتلامیذ الصف الثانى الإع�دادى ،واختب�ار مھ�           
تلامیذ ال�صف الث�انى الإع�دادى بالإض�افة لإع�داد اس�تراتیجیة مقترح�ة قائم�ة عل�ى ال�تعلم ذى المعن�ى لإك�ساب                      

وإع�داد دلی�ل للمعل�م لت�دریس       .التلامیذ مھارات المقال العربى الجدلي ل�دى تلامی�ذ ال�صــــــف الث�انى الإع�دادى              
لم ذى المعن�ى لتلامی��ذ ال��صف الث��انى الإع��دادى ، وت�م اختی��ار عین��ة البح��ث م��ن   الإس�تراتیجیة القائم��ة عل��ى ال��تع 

تجریبی�ة وض�ابطة ،وقام�ت الباحث�ة بتطبی�ق أداة      :تلامیذ الصف الثانى الإعدادى ، وتوزیعھ�ا عل�ى مجم�وعتین          
ة القائم�ة  البحث على تلامی�ذ المجم�وعتین التجریبی�ة وال�ضابطة تطبیق�اً قبلی�اً ،ث�م تطبی�ق الإس�تراتیجیة المقترح�                    

على التعلم ذى المعنى عل�ى تلامی�ذ المجموع�ة التجریبی�ة ف�ى ح�ین ت�درس المجموع�ة ال�ضابطة بالإس�تراتیجیة                
المعتادة للمقرر ،وبعد ذلك تطبیق أداة البحث على تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة تطبیقاً بع�دیاً ،وم�ن    

بلى والبع�دى ،وتوص�لت الباحث�ة إل�ى ع�دد م�ن النت�ائج م�ن             ثم إجراء المعالجة الإحصائیة لدرجات التطبیقین الق      
فاعلی��ة الإس��تراتیجیة المقترح��ة القائم��ة عل��ى ال��تعلم ذى المعن��ى لإك��ساب التلامی��ذمھارات كتاب��ة المق��ال   :أھمھ��ا 

العربى الجدلي لدى تلامیذ الصف الثانى الإعدادى ،ثم قدمت الباحثة مجموعة من التوصیات والمقترحات ف�ى             
 .ج التى تم التوصل إلیھاضوء النتائ

Abstract: 
This research aims to develop the skills of argumentative Arabic 

essay writing among second-year preparatory students through a proposed 
strategy based on meaningful learning. To achieve this goal, the researcher 
conducted a theoretical study of previous research and literature related to 
the topic, prepared a list of necessary skills for argumentative Arabic essay 
writing, and developed a test to measure these skills. A proposed strategy 
based on meaningful learning was also developed to teach these skills, along 
with a teacher's guide. A sample of second-year preparatory students was 
selected and divided into experimental and control groups. The researcher 
applied the research tool to both groups before and after implementing the 
proposed strategy on the experimental group. The results showed the 
effectiveness of the proposed strategy in developing argumentative Arabic 
essay writing skills among second-year preparatory students. Based on the 
findings, the researcher presented a set of recommendations and 
suggestions. 
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 :اطر ا  و  :ار اول 
ا  :  

الإستماع، التحدث، القراءة، (للغة أربع مھارات یكتسبھا المتعلم وفق ترتیب محدد ھو 
ویعد التحدث والكتابة الجانب الإنتاجي أو التعبیري من اللغة، بینما الإستماع والقراءة ). الكتابة

  . ل في اللغةیتعلقان بجانب الإستقبا
وتمثل مھارة الكتابة مرحلة الإكتمال والنضج؛ حیث یتمكن المتعلم بعد تدربھ على مھارات 

من التعبیر عما یجول بخاطره، وتمثل الكتابة في اللغة ثلاث ) الاستماع، والتحدث، والقراءة(
دما یُطلب من والكتابة تشمل جمیع المھارات الأخرى؛ فعن. التعبیر، الإملاء، والخط: مھارات ھي

المتعلم أن یكتب عن موضوع ما؛ فعلیھ أن ینقل الرسالة إلى القارئ، وأن یتبع قواعد النحو 
، ٢٠١٥نورا أمین، (والمفردات والإملاء، ویضعھا كلھا في شكل یحتوي على علامات الترقیم 

٢٦٥.(  
م أساسیات ویعد المقال من فنون الكتابة الإبداعیة، وتدریب التلامیذ على كتابتھ من أھ

التعبیر، باعتبار المقال نوعاً فكریاً یشكل الأحداث والظواھر والتطورات، ویمتاز بمعالجة 
الموضوعات العامة بشمولیة وعمق، فیستخدم أسالیب العرض والتحلیل والإستنتاج؛ لتقدیم رؤیة 

ك المعلمین ولقد زاد الاھتمام بالكتابة الجدلیة مع إدرا فكریة للأحداث والظواھر والتطورات،
ونظراً للتغیرات الدیمقراطیة التي فرضتھا متطلبات العصر التي تدعم التعبیر عن الرأي، . لأھمیتھا

  . والقدرة على الإقناع حسب الحاجة
نظریتھ في التعلم ذي المعنى، والفكرة الرئیسة في نظریتھ ھي فكرة " أوزوبل"وطور 

لومات الجدیدة ببنیة المتعلم المعرفیة، ویرى التعلم ذي المعنى الذي یتحقق عندما ترتبط المع
أن وعي المتعلم بالمفاھیم والعلاقات المتعلقة بالمادة المدروسة والمرتبطة ببنیتھ المعرفیة " أوزوبل"

  ).٤٣، ٢٠١٠دالیا یوسف،  (یعد من أھم العوامل المؤثرة في عملیة التعلم، إذ یجعل التعلم ذا معنى
أو: سا:  

ا لوجود قصور وتدنى مھارات كتابة المقال العربي الجدلي لدى تلمیذات الصف الثاني نظر
الإعدادي من خلال نتائج الدراسة الاستكشافیة التي تمت على عینة من تلمیذات الصف الثاني 
الإعدادي بمدرسة منشأة البدراوي للتعلیم الأساسي، التابعة لإدارة بلقاس التعلیمیة، وتأكدت النتیجة 
السابقة بعد اطلاع الباحثة على الدراسات السابقة؛ والخبرة الشخصیة مما دفع الباحثة للقیام بالبحث 

  .الحالي بھدف تنمیة مھارات كتابة المقال الجدلي لدى تلمیذات المرحلة الإعدادیة 
  :الخبرة الشخصیة )١(

اللغة العربیة على فقد لاحظت الباحثة من خلال عملھا كمعلمة للغة العربیة اعتماد معلمى 
المحتوى التقلیدى ،كما أن طریقة تعاملھم للمحتوى تقلیدیة فى تقدیم المنھج الدراسى دون التنوع فى 
استخدام الوسائل التعلیمیة المختلفة التى تساعد على تنمیة قدرات التلامیذ وتعزز من العملیة التعلیمیة 

جعلھ محور العملیة التعلیمیة بدل من التلامیذ وتحسنھا ،والتى أیضا تعتمد بشكل كبیرعلى المعلم و
حیث تشجع التلامیذ على التلقین الحفظ والاستظھار للمعلومات ،وبدون مراعاة الفروق الفردیة بین 
التلامیذ ؛مما أدى إلى ظھور الضعف المتدنى فى مھارت المقال الجدلي ،وعدم قدرتھم على فھم 

راج واستنباط الأراء والأفكار المختلفة واحترام الرأى المطلوب من المقال وخطوات كتابتھ واستخ
  . والرأى الأخر

  :الدراسة الإستكشافیة)٢(
ھدفت الدراسة الاستكشافیة إلى التأكد من وجود مشكلة البحث ،وتحدید مدى توافر مھارات 

یاً تضمن المقال العربى الجدلي لدى تلمیذات الصف الثانى الإعدادى فقد أعدت الباحثة اختباراً مبدئ



 

   ١٦٩

خمس مھارات ،وطبقتھ على عینة من تلمیذات )٥(بعض مھارات المقال العربى الجدلي وعددھا 
الصف الثانى الاعدادى بمدرسة الإعدادیة بنات التابعة لإدارة بلقاس التعلیمیة محافظة الدقھلیة بلغ 

أسئلة ،ولكل )٣(سؤالاً،أى أن لكل مھارة )١٥(عشرون تلمیذة ،وتكون الإختبار من )٢٠(عددھم 
درجات ،وأشارت نتائج الدراسة )٣(سؤال درجة واحدة ،وبذلك تكون الدرجة الكلیة لكل مھارة 

الإستكشافیة إلى وجود تدنى لدى التلامیذ فى ھذه المھارات وكانت كما ھى موضحة فى الجدول 
  :التالى 

  )١(جدول 
  النسبة المئویة لمتوسط درجات تلمیذات العینة الإستكشافیة 

  .اختبار مھارت المقال العربى الجدليفى 

  المھارات الفرعیة
عدد 
  الأسئلة

الدرجة 
  العظمي

  المتوسط
الانحراف 
  المعیاري

 %
 للمتوسط

وضع عنوان یعبر عن محتوى المقال بطریقة 
  مشوقة

٣٣٫٣٣  ٠٫٤٥٨٨ ١٫٠٠  ٣  ٣%  

  %٣٥٫٠٠  ٠٫٣٩٤٠  ١٫٠٥  ٣  ٣  عرض نقاط الاتفاق والاختلاف
  %٣١٫٦٧  ٠٫٥١٠٤  ٠٫٩٥  ٣  ٣  مھمة في الموضوعالتأكید على الجوانب ال

تقدیم اقتراحات أو حلول  للموضوع او المشكلة 
  أو القضیة

٣٠٫٠٠  ٠٫٥٥٢٥  ٠٫٩٠  ٣  ٣%  

 %٣٨٫٣٣ ٠٫٦٧٠٨ ١٫١٥ ٣ ٣  كتابة خاتمة موجزه للموضوع
  %٣٣٫٦٧  ١٫٨٤٨٩  ٥٫٠٥  ١٥  ١٥  الدرجة الكلیة

ط درج�ات العین�ة الاستك�شافیة ف�ى       یتضح من الجدول السابق ان جمیع النسب المئویة لمتوس        
 مم�ا یعن�ى وج�ود ق�صور ف�ى تل�ك           %50مھارات كتابة المقال العربي الجدلي والدرجة الكلیة أقل من          

  .المھارات
وعلى الرغم من الإتجاھات الحدیثة في مجال التدریس، والجھود الكبیرة الحالی�ة ف�ي مج�ال             

بیة خاصة في جمیع مراحل التعل�یم الع�ام لتك�ون      التعلیم للنھوض بھ عامة، والنھوض بتعلیم اللغة العر       
لغة التواصل والاستمتاع وعلى الرغم من ذلك كلھ، فإن ھناك ف�ي الواق�ع ض�عفًا واض�حًا ف�ي م�ستوى         

  .مھارات المقال الجدلي ، وھذا ما أكدتھ نتائج البحوث والدراسات السابقة
  :البحوث والدراسات السابقة)٣(

 الم��زاودة دراس��ة : سابقة أھمی��ة المق��ال الج��دلي ومنھ��ا أك��دت بع��ض البح��وث والدراس��ات ال�� 
 الجدلی����ة، ودراس����ة دالی����ا  الكتاب����ة، الت����ى ھ����دفت إل����ى تح����سین مھ����ارات   )٢٠١٠( ،عل����ى ح����سین

  ،)٢٠١٠(یوسف
  الت���ى أھتم���ت بتنمی���ة مھ���ارات الكتاب���ة الإقناعی���ة باس���تخدام اس���تراتیجیة ال���تعلم التع���اونى ،  

الط��لاب ف��ى كتاب��ة المقال��ة والق��راءة الإبداعی��ة  ،الت��ى عالج��ت ض��عف )٢٠١٥(ودراس��ة وائ��ل ص��لاح 
،عالجت ضعف الطلاب من خلال مدخل عملیات الكتاب�ة ف�ى تح�سین             )٢٠١٦(،ودراسة ایمان خلیف    

، الت��ى تناول��ت معالج��ة ض��عف التلامی��ذ ف��ى   )٢٠١٧(مھ��ارات كتاب��ة المقال��ة ، ودراس��ة ایم��ان محم��د  
، الت��ى )٢٠٢٣(راس��ة س��امیة عب��دالمتعال  مھ��ارات المقال��ة الحجاجی��ة م��ن خ��لال الم��دخل البن��ائى، ود  

تناول��ت برن��امج ق��ائم عل��ى الاتجاھ��ات النق��د الأدب��ى لتنمی��ة مھ��ارات التعبی��ر الكت��ابى ، ودراس��ة زین��ب  
،التى عالجت ض�عف الط�لاب ف�ى مھ�ارات الكتاب�ة الحجاجی�ة م�ن خ�لال برن�امج ق�ائم                )٢٠٢٣(محمد  

  .على المناظرة 
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  :تحدید مشكلة البحث:ثانیا
 الح�الي ف�ى وج�ود ض�عف ل�دى تلمی�ذات ال�صف الث�انى الإع�دادى ف�ى            البح�ث لة  تمثلت م�شك  

مھارات كتابة المقال الجدلي مم�ا ی�ستلزم البح�ث ع�ن اس�تراتیجیات حدیث�ة لع�ل م�ن بینھ�ا اس�تراتیجیة                 
  .مقترحة قائمة على التعلم ذى المعنى

  : ویمكن تحدید ھذه المشكلة فى السؤال الرئیس الآتى
رات المقال الجدلي لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي باستخدام استراتیجیة كیف یمكن تنمیة مھا

 مقترحة قائمة على التعلم ذي المعنى؟
  : ویتفرع من ھذا السؤال الرئیس الأسئلة الفرعیة التالیة

  ما مھارات المقال الجدلي المراد تنمیتھا  لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي؟ .١
تیجیة القائمة على التعلم ذي المعنى لتنمیة مھارات المقال الجدلي ما التصور المقترح لاسترا .٢

 لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي؟
ما فاعلیة الاستراتیجیة المقترحة القائمة على التعلم ذي المعنى لتنمیة مھارات المقال الجدلي  .٣

 لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي؟
  :ود التالیة اقتصر البحث على الحد:حدود البحث:ثالثا

  :الحدود الموضوعیة-١
م��ن خ��ارج وداخ��ل  الكت��اب المدرس��ى المناس��بة لم��ستوى  ) المقالی��ة(ع��دد م��ن الموض��وعات 

  .التلامیذ لتنمیة مھارات كتابة المقال العربى الجدلي
  :الحدود البشریة-٢

اقت��صر البح��ث الح��الى عل��ى عین��ة م��ن تلمی��ذات ال��صف الث��انى الإع��دادى ف��ى المجموع��ة        
تلمیذة بمدرسة منشأة البدراوي للتعلیم الأساسي التابعة لإدارة بلقاس وأخرى        ) ٣٠( وعددھا   التجریبیة

تلمیذة بمدرسة الإعدادیة بنات التابعة لإدارة بلقاس التعلیمیة بمحافظة الدقھلی�ة،  ) ٣٠(ضابطة وعددھا 
ین ،والبن�ات  قسمت بالتساوي إلى مجموعتین تجریبیة وضابطة مع العلم أن المدرسة فیھا ف�صول للبن�              

وقد اقتصر البحث على تلمیذات ھذه المرحلة؛ وذلك م�ن         ،واختارت الباحثة فصل من فصول البنات ،      
منطلق أن التلمیذة قد بلغت سنًا مناس�بًا لبل�وغ الإتق�ان، فالتلمی�ذات ف�ي ھ�ذه المرحل�ة یَمِل�ن إل�ى التعبی�ر             

 .ب تنمیة مھارات المقال الجدليعن أنفسھم، كما تتبلور قدراتھن على التعلم ذى المعنى  إلى جان
 :الحدود الزمنیة-٣

 ی��وم ٢٠٢٥-٢٠٢٤ت��م تطبی��ق البح��ث خ��لال الف��صل الدراس��ى الأول م��ن الع��ام الدراس��ى        
م، واس�تمرت م�دة التطبی�ق     ٢٠٢٤-١٢-١٢م حتى الخمیس المواف�ق      ٢٠٢٤-١٠-٣١الخمیس الموافق   

  .  یوما) ٤٣(
  : أھداف البحث:رابعا

 الج��دلي ل��دى تلمی��ذات ال��صف الث��انى الإع��دادى     المق��ال ھ��دف ھ��ذا البح��ث تنمی��ة مھ��ارات   
  :باستخدام الإستراتیجیة المقترحة القائمة على التعلم ذى المعنى؛ وذلك من خلال الإجراءات التالیة

تحدید مھارات المقال الجدلي الواجب توافرھا لدى تلمیذات الصف الثاني الإعدادي من خلال  - ١
 .بحثالأطر النظریة ذات الصلة بمجال ال

وضع تصور للإستراتیجیة القائمة على التعلم ذي المعنى لتنمیة مھارات المقال العربي  - ٢
 .الجدلي لدى تلمیذات الصف الثاني الإعدادي

تعرف مدى فاعلیة الإستراتیجیة المقترحة القائمة على التعلم ذي المعنى لتنمیة مھارات المقال  - ٣
 .اديالعربي الجدلي لدى تلمیذات الصف الثاني الإعد
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تنمیة مھارات المقال العربي الجدلي باستخدام إستراتیجیة مقترحة قائمة على التعلم ذي  - ٤
  .المعنى لدى تلمیذات الصف الثانى الإعدادى

  :  تمثلت أھمیة البحث الحالى فى الآتى:أھمیة البحث:خامسا
 :المتعلمین - ١

 إكسابھم القدرة على التفكیر والنقد من خلال الإستراتیجیة المقترحة. 
  مساعدة التلامیذ فى المرحلة الإعدادیة على تحسین جودة كتابتھم. 
 تعرفھم مھارات كتابة المقال الجدلي المناسبة لھم، والأنشطة التي تنمیھا. 

 :المعلمین - ٢
  تزویدھم بالإستراتیجیة القائمة على التعلم ذي المعنى التي تمكنھم من تنمیة مھارات كتابة

 . في جمیع المراحل التعلیمیةالمقال الجدلي لدى المتعلمین
 توجیھ نظرھم إلى أھمیة مھارات كتابة المقال بأنواعھ  . 
  بمھارات المقال الجدلي یسترشدون بھابقائمةتزویدھم  . 
 من خلال تقدیم بعض الأدوات المناسبة لتقویم  قد تفید ھذه الدراسة المعلمین والموجھین

ى الإعدادى، فضلاً عن تقدیم دلیل لمعلمي مھارات المقال الجدلي لدى تلامیذ الصف الثان
  . اللغة العربیة

 : مخططي ومطوري المناھج - ٣
 تزویدھم بالخطوات التي تعینھم في تصمیم الإستراتیجیة القائمة على التعلم ذي المعنى. 
  توجیھ نظرھم لتطبیق إستراتیجیات حدیثة كالتعلم ذي المعنى؛ لمساعدة التلامیذ في

 .میة المجردةاستیعاب المفاھیم العل
فتح المجال لإجراء البحوث في میدان المقال الجدلي، وسبل تنمیتھ في : البحث العلمي - ٤

 .المراحل التعلیمیة المتعددة، وتطبیق الإستراتیجیة المقترحة في جمیع المراحل التعلیمیة
  :تمثلت أدوات البحث ومواده فیما یلي: أدوات البحث ومواده التعلیمیة:سادسا
 رات كتابة المقال الجدلي المناسبة لتلامیذ الصف الثاني الإعداديقائمة بمھا. 
 اختبار مھارات كتابة المقال الجدلي، وطبق قبلیاً وبعدیاً على مجموعتى البحث. 
  الإستراتیجیة القائمة على التعلم ذي المعنى لتنمیة مھارات كتابة المقال الجدلي لدى تلامیذ

 .المرحلة الإعدادیة
 تدریس الإستراتیجیة القائمة على التعلم ذي المعنى لتنمیة مھارات كتابة المقال دلیل المعلم ل

 .الجدلي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة
 كراسة أنشطة التلمیذ. 
  :منھج البحث:سابعا

  :سوف تستخدم الباحثة المنھجیین التالیین 

 السابقة ذات وذلك فیما یتصل بمراجعة الأدبیات والدراسات: المنھج الوصفي التحلیلي -
الصلة بمتغیرات البحث المتمثلة في تنمیة المقال الجدلي والتعلم ذي المعنى، وإعداد 

 . الاستراتیجیة المقترحة القائمة على التعلم ذي المعنى، وأدوات البحث

في تنمیة ) كمتغیر مستقل( للتحقق من فاعلیة الاستراتیجیة المقترحة : المنھج التجریبي -
 لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي،) كمتغیر تابع( جدليمھارات المقال ال

، )البعدي للمجموعتین المتكافئتین/القبلي(وسوف تستخدم الباحثة التصمیم شبھ التجریبي 
 :والشكل التالي یوضح التصمیم شبھ التجریبي للبحث
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 التصمیم شبھ التجریبى لمجموعتى البحث)١(شكل 

  :فروض البحث:ثامنا
 بین متوسطي درجات تلمیذات ) ≤0.05(دلالة إحصائیة عند مستوى یوجد فرق ذو  -١

المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات المقال الجدلي لصالح 
 .المجموعة التجریبیة

بین متوسطي درجات المجموعة ) ≤0.05(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -٢
القبلي والبعدي لاختبار مھارات المقال الجدلي لصالح التطبیق التجریبیة في التطبیقین 

 .البعدي
تحقق الإستراتیجیة المقترحة فعالیة فى تنمیة مھارات المقال الجدلي لدى تلمیذات الصف  -٣

 .الثانى الإعدادى
  :إجراءات البحث:تاسعا

  :التالیةللإجابة عن أسئلة البحث، والتحقق من صحة فروضھ، اتبع ھذا البحث الإجراءات 
  .استقراء الدراسات والبحوث والأدبیات السابقة ذات صلة بموضوع البحث -١
إع�داد قائم�ة مبدئی��ة بمھ�ارات المق��ال الج�دلي ؛ وذل�ك بع��د الإط�لاع عل��ى البح�وث والدراس��ات         -٢

 .السابقة ذات الصلة بموضوع البحث
 وض���ع ھ���ذه القائم���ة ف���ي ص���ورة اس���تبانة مبدئی���ة وعرض���ھا عل���ى مجموع���ة م���ن المحكم���ین    -٣

والمتخصصین في مجال اللغة العربیة وطرائق تدریسھا؛ للتحقق من صلاحیتھا وتحدی�د م�دى             
 .أھمیتھا ومناسبتھا، وتحدید المھارات المناسبة لدى تلامیذ الصف الثانى الإعدادى

تعدیل الاستبانة في ض�وء أراء ال�سادة المحكم�ین؛ س�واء بالح�ذف، أو بالإض�افة، أو بالتع�دیل؛                 -٤
 .رة النھائیة لمھارات المقال الجدلي المناسبة لعینة البحث الحاليللتوصل إلى الصو

 .وضع القائمة في صورتھا النھائیة -٥
إعداد اختبار لقیاس مھارات المقال الج�دلي ل�دى تلمی�ذات ال�صف الث�انى الإع�دادى؛ وعرض�ھ                -٦

عل��ى ال��سادة المحكم��ین؛ للتأك��د م��ن م��دى مناس��بتھ لعین��ة البح��ث، وتحدی��د م��دى ص��لاحیتھ،           
 . ول إلى الصورة النھائیة للاختباروالوص

 .إعداد مفتاح تصحیح الاختبار -٧
 : بدء إجراءات التجربة

             إجراء تجربة استطلاعیة للاختبار على مجموعة من تلمیذات الصف الثانى الإعدادى؛ لتحدید
 . الزمن المناسب للإجابة عن أسئلة الاختبار، ومدى وضوح تعلیماتھ، وصدقھ، وثباتھ

 التجریبیة والضابطة(ر تطبیقًا قبلیًا على كل من تلمیذات المجموعتین تطبیق الإختبا.( 
                    التوصل إلى نتائج التطبیق؛ لتعرف مدى توافر مھ�ارات المق�ال الج�دلي ل�دى تلمی�ذات ال�صف

 .الثانى الإعدادى
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        الت��دریس للمجموع��ة التجریبی��ة بواس��طة الإس��تراتیجیة المقترح��ة، ح��سب خط��ة تنفی��ذه، ح��ین
 .الضابطة بالإستراتیجیة المعتادةتدرس المجموعة 

  التجریبی�ة  (على تلمیذات ك�ل م�ن المجم�وعتین     التطبیق البعدي لاختبار مھارات المقال الجدلي
 ).والضابطة

   ،مراجع�����ة الكتاب�����ات النظری�����ة، والبح�����وث والدراس�����ات ذات ال�����صلة ب�����التعلم ذى المعن�����ى
 . والاستراتیجیات الخاصة بھ

ائم�ة عل�ى ال�تعلم ذى المعن�ى ؛ لتنمی�ة مھ�ارات المق�ال الج�دلي ،         بناء الإستراتیجیة المقترحة الق  -٨
 :وتمثلت مقومات بنائھ فیما یلي

  .تحدید فلسفة الإستراتیجیة  .أ 
  .تحدید أسس بناء الإستراتیجیة  .ب 
 ط�رق الأھ�داف التعلیمی�ة، والمحت�وى الدراس�ي، و        : (تحدید مكونات الإس�تراتیجیة ، وھ�ي        .ج 

 ). وأسالیب التقویمالتدریس، والوسائل والأنشطة التعلیمیة،
 الق���ائم -م���دة الت���دریس : (الخط���ة الدراس���یة اللازم���ة لتنفی���ذ الإس���تراتیجیة، وتتمث���ل ف���ي      .د 

  ). إجراءات التدریس-بالتدریس
إعداد دلیل المعلم؛ متضمنًا فلسفة الإستراتیجیة، وأھدافھا، ومحتواھا، وطریقة الت�دریس،              -  ه

ط���ة الدراس���یة للإس���تراتیجیة،  والوس���ائل والأن���شطة التعلیمی���ة، وأس���الیب التق���ویم، والخ   
 .ودروس تطبیقھا كاملة

ع��رض الإس��تراتیجیة وال��دلیل عل��ى مجموع��ة م��ن المحكم��ین؛ للتأك��د م��ن م��دى ص��لاحیتھما         -٩
للتطبی���ق والاس���تخدام، ث���م إع���ادة النظ���ر فیھم���ا، وتع���دیلھما ف���ي ض���وء م���ا أب���دوه م���ن آراء      

 .وملاحظات
 .التوصل إلى الصورة النھائیة للإستراتیجیة والدلیل -١٠
 .مع البیانات، ومعالجتھا إحصائیًاج -١١
 .رصد النتائج، وتفسیرھا، ومناقشتھا -١٢
 .تقدیم التوصیات، والمقترحات في ضوء النتائج التي تم التوصل إلیھا -١٣

  :ت ا:ا

  :الإستراتیجیة)١(
مجموعة من الاجراءات یتم تخطیطھا وتنفیذھا وفق فلسفة  بأنھا: تعرفھا الباحثة إجرائیاً

م ذى المعنى  وخطواتھ وإجراءاتھ وأنشطتھ مجموعة من الخطوات تتمثل في مقدمة ومتن التعل
  .وخاتمة، وتھدف إلى تنمیة مھارات المقال الجدلي لدى تلمیذات الصف الثانى الإعدادى

  The Arguementative Essay: المقال الجدلي)٢(
الثانى الإعدادى لدیھم القدرة نوع من الكتابة یكون فیھ تلمیذات الصف : عُرف إجرائیاً بأنھ

العقلیة والفكریة والتنظیمیة؛ لتفسیر وتوضیح موقف جدلي ما، وبناء الحجة لذلك، والتعبیر عنھ فى 
كتابتھ بأسلوب مقنع وشجاع، یستطیع من خلالھ أن یؤثر فى القارئ، ویقنعھ بصحة وجھھ نظره، 

ع مراعاة العرض الجید للمقال، والتنسیق، ویدافع عنھا بالبراھین والأدلة التى تؤكد صدق موقفھ، م
  .وتحدید الأفكار، وترتیبھ، والربط بین الجمل والتعبیرات والألفاظ بشكل ملائم

  :Meaningful learning: التعلم ذو المعنى)٣(
طریقة وأسلوب فى التفكیر یعتمد على معلومات جدیده ذات صلھ : وعرف إجرایئاً بأنھ

 حیاتھ، تتصل بشكل مباشر أو غیر مباشر بمعلومات سابقة موجودة  جوانبجمیعبحیاة الفرد فى 
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ومخزنة بطریقة منظمة داخل العقل، حیث یستطیع أن یربط ویوجد علاقات وارتباطات بین 
   .المعلومات القدیمة الموجودة مسبقا وبین المعلومات الجدیدة

  : اطر اي

 :ھدافھ وأھمیتھ ومھاراتھ المقال العربي الجدلي مفھومھ وأ-المحور الثانى
  : تعریف المقال العربي الجدلي: أولاً

  :وردت عدة تعریفات للمقال الجدلي منھا ما یلي
 استخدام الدلیل عند الدفاع عن الرأي، والحجة ھي الموافقة على رأي معین ضمن :"أنھ

 النظریات مجموعة: ویتضمن في تعریفھ.  إثباتھایمكنمجموعة من الناس، والاعتماد على أدلة 
المتعلقة بجمیع أنواع العلوم والمعارف المبنیة على الأدلة؛ لبیان مدى توافقھا مع الھدف المعني، 
والحجة مبنیة على حجة؛ لذلك غالبا ما تكون محادثة، والنص الجدلي لا یرید الإقناع لمجرد أن ھناك 

نما یرتكز على نظام نصوصا أخرى ترید الإقناع، ونص المناظرة لا یحدده ھدف الإقناع، وإ
  .)٢٧٠؛٢٠١٩عدلي یعقوب؛(المناظرة الذي ینشئھ والطرق التي ینظم بھا ھذا النظام

مقالة مكتوبة تتناول موضوعا من الموضوعات التي یقع فیھا اختلاف في الرأي، : كما عرف بأنھ
، ویختم حیث یقدم كاتب المقالة مقدمة للموضوع، ثم یتناول وجھتي نظر مختلفة في صلب الموضوع

، ٢٠٢٢عبدالإلھ الخضیري ،"(الكاتب المقالة بإعادة ذكر وجھتي النظر باختصار، ثم یذكر رأیھ
٢٠٣ .(  

 نوع من الكتابة یكون التلامیذ فیھ لدیھم القدرة العقلیة :وتعرفھ الباحثة إجرائیاً بأنھ
بیر عنھ فى كتابتھ  الحجة لذلك، والتعوبناءوالفكریة والتنظیمیة؛ لتفسیر وتوضیح موقف جدلي ما، 

بأسلوب مقنع وشجاع، یستطیع من خلالھ أن یؤثر فى القارئ، ویقنعھ بصحة وجھھ نظره، ویدافع 
عنھا بالبراھین والأدلة التى تؤكد صدق موقفھ، مع مراعاة العرض الجید للمقال، والتنسیق، وتحدید 

  .ئمالأفكار، وترتیبھ، والربط بین الجمل والتعبیرات والألفاظ بشكل ملا
  : تتمثل أھمیة المقال العربي الجدلي فیما یلي:أھمیة المقال العربي الجدلي للمعلم والمتعلم: ثانیاً

  : تتمثل ھذه الأھمیة فیما یلي: أھمیة المقال الجدلي للمعلم- )أ(
 . تنمیة مھارات التفكیر النقدي .١
 .تحسین مھارات التواصل .٢
 . تطویر مھارات البحث .٣
 . تعزیز مھارات التقییم .٤
  ).٢٧٠؛٢٠١٩عدلي یعقوب؛(. تجدید أسالیب التدریس .٥

  : وتتمثل ھذه الأھمیة فیما یلي: أھمیة المقال الجدلي للمتعلم-)ب(
  . وتقییمھا، وتكوین آرائھ الخاصة، عبر تحلیل المعلومات:تنمیة مھارات التفكیر النقد -١
اء بح�ث ش�امل لجم�ع    طل�ب كتاب�ة المق�ال الج�دلي م�ن الطال�ب إج�ر       تت: إذ تحسین مھارات البحث -٢

 .المعلومات والأدلة؛ لدعم حجتھ
 . بالتعبیر عن أفكاره بوضوح ودقة، واستخدام اللغة بشكل فعال:تقویة مھارات الكتابة -٣
 .عبر التعبیر عن أفكاره بوضوح ودقة، والدفاع عن وجھة نظره: تعزیز مھارات التواصل -٤
ي م�ن الطال�ب تع�رف وجھ�ات النظ�ر المتنوع�ة       طلب كتابة المقال الجدلتت حیث: توسیع المعرفة -٥

ع������دلي (ح������ول الموض������وع المطروح؛مم������ا یُ������ساعده عل������ى توس������یع مدارك������ھ ومعرفت������ھ  
 ).٢٨٠؛٢٠١٩یعقوب؛
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  :حددت خطوات المقال الجدلي في الخطوات الثلاث التالیة: خطوات المقال الجدلي: ثالثاً
 فیھا الموضوع عبر تقدیم نبذة تعد الفصل الأول من المقال، حیث یقدم الكاتب : المقدمة- أولا

  .مختصرة عن الموضوع، عبر تحدید أو توضیح المشكلة أو القضیة التي سیناقشھا في المقال
 وھو الفقرات الواقعة بین مقدمة وخاتمة المقال، ویتم فیھا توضیح وشرح ):المتن( الموضوع - ثانیا

أدلة المقطع، واستخدام أفكار المقال، ومحتوى النص الجدلي من جمل توضیحیة وأمثلة و
 الأفكار والمعلومات للتوسع والتوضیح، وتقدیم الأدلة والحجج، وكل التفاصیل المتعلقة بھا

  ).٩٠-٦٥، ٢٠٢١نادي محمد، (
 ھي الفقرة الأخیرة في المقالة، وتكون مختصرة، تلخص أھم ما ذكر في الموضوع، أي تعید :الخاتمة  -ثالثا

  الأسباب - بجمل مختصرة–موضوع، وقد یعید الكاتب في الخاتمة وجھات النظر التي ذكرت في ال
  ).   ٢٠٧، ٢٠٢٢عبدالإلھ الخضیري، (التي دفعتھ إلى الاتفاق مع ذلك الرأي أو ھذا

  : تصنیقات مھارات المقال:رابعاً
  :تعددت ھذه التصنیفات، وفق أھداف كل بحث، ومنھا التالي

أدوات ربط مناسبة، یكتب مقدمة تمھیدیة ربط بین الكلمات والجمل ب: ققد صنفت إلى
واضحة للقارئ، یستخدم نظام الفقرات في الكتابة، یربط الفقرات بالفقر الفرعیة التي تدل علیھا، 
یكتب خاتمة تلخص الموضوع، یراعي الصحة اللغویة في أثناء الكتابة، یستحدم الإحالة في كتابتھ 

دم الاستبدال في كتابتھ، یستخدم التكرار لبعض لتحقق الاستمراریة بین أجزاء الموضوع، یستخ
الكلمات والجمل لتأكید المعنى، یستخدم العلاقات الدلالیة التي تسھم في فھم الموضوع، یُضَمِّنُ 

للربط بین أجزاء ) المصاحبة اللغویة(الموضوع الأدلة والشواھد التي توضحھ، یستخدم التضام
   ).  ١٠٧، ٢٠١٨عبدالحمید محمد، (الموضوع

  :مھارة فرعیة كما یلي) ١٦(ست مھارات رئیسة، یندرج تحتھا : كما صنفت إلى
 .یجذب انتباه القارئ، یحدد جملة الموضوع، یوضح الأفكار الرئیسة: وتتضمن مھارات:  المقدمة-أولا
 .یبرز الأفكار الرئیسة، یدعم كل فكرة بعدة تفاصیل حسیة :ویشمل مھارات:  المضمون- ثانیا
یستعمل الاستعارة والتشبیھ، یستعمل  :ویندرج تحتھا مھارات: مال اللغة المجازیة استع-ثالثا

 .المحاكاة اللفظیة، یستعمل المبالغة والمقارنة؛ لتعزیز المعني
یراعي في كتابتھ القواعد الإملائیة، یراعي في  :وتتضمن مھارات:  استعمال القواعد النحویة-رابعا

 .في كتابتھ علامات الترقیمكتابتھ القواعد النحویة، یراعي 
مقدمة قویة، جسم، ( یتضمن المقال جمیع الأجزاء الرئیسة :ویتضمن مھارات:  التنظیم-خامسا

  .یستعمل كلمات الربط، یسرد أفكار المقال سردًا منظمًا، )نھایة
محمد بكري، (یكتب كلمات تشیر للختام، یوضح الأفكار الرئیسة:وتشمل مھارات:  الخاتمة-سادسا

١٠٣، ٢٠٢٣(.  
  :مفھومھ وأسسھ وخطواتھ ومبادئھ: التعلم ذو المعنى: المحور الثالث

  :مفھوم التعلم ذى المعنى :أولاً
نمط من التعلم یتم التركیز فیھ على أثر الأسالیب المعرفیة للمتعلم، :"فقد عرف بأنھ

 في ذلك النمط وأھمیة حاجاتھ واھتماماتھ في تكوین شخصیتھ، وتننمیة معارفھ ومھاراتھ، ویشترط
من التعلم توافر عامل الوضوح في مواد التعلیم، والمنھجیة في عرضھا بصورة تیسر فھمھا، 

فضیلة "(واستیعابھا من قبل المتعلم، ویعود الاھتمام بالتعلم ذي المعنى لعالم النفس المعرفي أوزوبل
  ).١٢٨، ٢٠١٧حناش، 

یتم تنظیمھا وفق المھارات المبتغاة منظومة متكاملة من الخبرات التعلیمیة :" وعرف بأنھ
من أغراض الكتابة السردیة، یتم من خلالھ تزوید طالبات الصف الأول الثانوي بمجموعة من 
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موضوعات قراءة حرة، نصوص قرآنیة، أحادیث نبویة شریفة، مقالات، (النصوص اللغویة المكتوبة
بتحدید الأسس النفسیة والمعرفیة ؛ بھدف تنمیة مھارات الكتابة السردیة لدیھن، وذلك ...)قصص 

واللغویة والاجتماعیة التي قي ضوئھا یتم تحدید الأھداف الملائمة، والمحتوى الملائم، 
والإستراتیجیات، والوسائل، والأنشطة التعلیمیة، والتقنیات التربویة المتنوعة، وأسالیب ووسائل 

  ). ٣٢، ٢٠٢٣جھاد عبدالغفار، "(التقویم
طریقة وأسلوب فى التفكیر یعتمد على معلومات جدیده ذات : رایئاً بأنھوتعرفھ الباحثة إج

صلھ بحیاة الفرد فى جمیع جوانب حیاتھ، تتصل بشكل مباشر أو غیر مباشر بمعلومات سابقة 
موجودة ومخزنة بطریقة منظمة داخل العقل، حیث یستطیع أن یربط ویوجد علاقات وارتباطات بین 

   .ة مسبقا وبین المعلومات الجدیدةالمعلومات القدیمة الموجود
  : نظام التعلم عند أوزوبل: ثانیاً

  :یعتمد نظام التعلم عند أوزوبل على مستویین رئیسیین ھما
ویتعلق بأسالیب تعلم الفرد، خاصة الأسالیب أو التقنیات المستخدمة في المواد : لأولا

: قف التعلیمي، وتتخذ ھذه الأسالیب شكلینالتعلیمیة المراد تعلمھا لإعداد، أو تقدیم المتعلم في المو
  .)التعلم بالاكتشاف(، والثاني ھو )التعلم الاستقبالي(الأول ھو 

 ویتعلق بكیفیة استخدام الطالب للمواد التعلیمیة المقدمة لھ، ومعالجتھا حتى یصبح :الثاني
ظ المعلومات الجدیدة في مستعداً لإستخدام أو استرجاع الموقف التعلیمي التالي، إذا كان المتعلم یحف

المادة التعلیمیة من خلال دمجھا أو ربطھا ببنیتھ المعرفیة، ویعني أیضًا دمج وتولیف المعلومات 
والھیاكل المعرفیة الجدیدة للمتعلم وتشكیل ھیاكل معرفیة جدیدة؛ فیسمى التعلم في ھذه الحالة بالتعلم 

یمیة ویكررھا دون فھم حتى یتم حفظھا، دون ذي المعنى، أما إذا كان الطالب یحفظ المادة التعل
رائد (الاھتمام بإیجاد صلة بینھ وبین بنیتھ المعرفیة، فإن فن التعلم في ھذه الحالة في تعلم الصم 

  ).٥٨- ٤٥، ٢٠١٦خضیر، 
 أن نظام التعلم عند أوزوبل یعزز الفھم العمیق للمعلومات والمعارف التى وترى الباحثة
ین الإحتفاظ بالمعلومات لأطول وقت ذاخل الذاكرة بالإضافة إلى تطویر یتلاقھا التلامیذ ،وتحس

التفكیر الناقد وحل المكشلات ،وتشجیع الطلاب على المشاركة الإجتماعیة ،والدافعیة على التعلم 
  .الذاتى والاكتشاف ،ومساعدة الطلاب على معرفة متباینة ومنظمة ومتكاملة 

  :ریة التعلم ذي المعنىالأساس التي بنیت علیھا نظ: ثالثاً
وھي الھیكل التنظیمي للمعرفة الذي یمكن للمرء الوصول إلیھ في الوضع : البنیة المعرفیة )١(

الحالي، ویتكون ھذا الإطار من الحقائق والأفكار والبیانات والمعلومات والنظریات 
 .  المناسبوالقضایا التي تعلمھا الشخص، ویمكنھ تذكرھا واستخدامھا في الموقف التعلیمي

تعتبر المواد التعلیمیة المقدمة للشخص ذات معنى إذا كانت مرتبطة بشكل : تعلم ذات معنى )٢(
أساسي، ولا ینفصم بالبنیة المعرفیة للشخص؛ وتؤدي ھذه العلاقة من وجھة نظر أوزوبل 

 .التعلم ذي المعنى"إلى 
الب في شكلھا النھائي، ویكون دور حیث یتم تقدیم المادة التعلیمیة للط: الإستقبال التدریسي )٣(

المعلم  الأساسي ھو إعداد المادة وتنظیمھا، وتقدیمھا للمتعلم، ویقتصر دور الطالب على 
 . تلقي المادة

تعتبر المواد التعلیمیة التي تقدم للمتعلم نقطة انطلاق، بحیث یأخذ الطالب : التعلم بالإكتشاف )٤(
كتشف المواد التعلیمیة، وینظمھا، ویمثلھا، ویضیفھا دوراً أكبر في الموقف التعلمي، حیث ی

 .إلى بنیتھ المعرفیة
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وھي مفاھیم أو قواعد تتعلق بأي موضوع یكون  ):أو التنظیمات المتقدمة(التنظیم المتقدم )٥(
جدیدا على أفكار الطلاب، یقدمھا لھم المعلم في بدایة الموقف التعلیمي؛ مما یساعدھم على 

 -٥٦، ٢٠٠٩طھ الدلیمي وسعاد الوائلي، (نیف قدراتھم المعرفیة ربط المعلومات، وتص
٥٨.(  

 أن الأسس التى بنیت علیھا نظریة التعلم ذى المعنى ھى القواعد الھامة وترى الباحثة
والراسخة للتعلم ذى المعنى فمنھا ینطلق التلمیذ من مجرد متلقى للمعلومات والمعارف إلى تعزیز 

 قدرتھ على التواصل ،والإبداع والإبتكار ،وزیادة ثقتھ بنفسھ ،وتنمیة مھارات متعددة لدیھ لتحسین
مھاراتھ الإجتماعیة من خلال التفاعل مع الآخرین وحل المشكلات الواقعیة التى تواجھ والتكیف 
معھا ؛إذاً التعلم ذى المعنى لیس فقط نظریة مجردة وإنما نظریة حیاتیة للتلمیذ للخروج بھ من دوره 

التعلم إلى الإیجابیة والنشاط والتفاعل لیس فقط داخل المدرسة ولكن أیضا خارجھا مما السلبى فى 
  .یحقق لھ التشجیع والتحمس نحو التعلم 

  : یقسم أوزوبل المنظمات المتقدمة إلى نوعین ھما: أنواع المنظمات المتقدمة: رابعاً
ا، ولیس لدى الطلاب خبرة یستخدمھ المعلم عندما یكون موضوع الدرس جدید: منظم الشرح - أولا

  .سابقة، ویتضمن التعریف بالأفكار والتعمیم
یلجأ إلیھ المعلم عندما لا یكون موضوع الدرس جدیدا، وھو أن یكون لدیھم :  المنظم المقارن- ثانیا

  ).١١١،١٧١، ٢٠١٩عزة على، (خبرة سابقة بالموضوع أو أجزاء منھ 
ثیق�ة بالمق�ال الج�دلي فق�د یك�ون ل�دى التلامی�ذ               أن الم�نظم المق�ارن ل�ھ علاق�ة و          وترى الباحثة 

معرفة سابقھ بموضوع المقال أو أجزاء منھ ولكن لیس ل�دیھم الق�درة الكافی�ة لمعالج�ة جوانب�ھ أو لع�دم              
كفایة المعلومات لذلك یلجأ المعلم إلى ھذا النوع من التعلم لیصل إلى التلامیذ جمیع أن�واع المعلوم�ات            

أوالمشكلة ،ومن ھنا جاءت استراتیجیة التعلم ذى المعنى لی�ستفید منھ�ا   الخاصة بالموضوع أو القضیة   
  .التلامیذ وتعمل على معاجلة الكثیر من مشاكل التلامیذ أو طریقة تعاملھم مع المادة التعلیمیة 

   :طریقة اكتساب المتعلم للمعلومات: خامساً
ى معلومات مترابطة، أو ما وھو ما یحدث عندما یقرأ الطالب كتابًا، ویحصل عل:  الإستیعاب-١

  .یحدث عندما یستمع إلى محاضرة تحتوي على أفكار مترابطة
 یستخدم الطالب ھذه الطریقة عندما یكون المعنى ناقصا أو غیر واضح، فیحدد : الإكتشاف-٢

  . )١٣١، ٢٠٢١على بن الغامدي،  (الطالب العلاقات بین الأفكار ویرسم المعنى
  :تقوم على عدة اسس ھي ما یلي: لیھا إستراتیجیة التعلم ذي المعنىالأسس التي تقوم ع: سادساً

 .ربط المعلومات الجدیدة بالمعرفة الموجودة -
 .)٤٥، ٢٠١٦عماد سمرة، (فھم العلاقات بین المفاھیم المختلفة  -
 . استخدام المعلومات المكتسبة لحل المشكلات واتخاذ القرارات -
  ).١٥٧٦، ٢٠٢١فایز سلامة، (تماسك دمج المعلومات الجدیدة في ھیكل معرفي م -

  :تستند إلى ما یلي: المبادئ الأساسیة التي تستند إلیھا إستراتیجیة التعلم ذي المعنى: سابعاً
 یجب أن یكون المتعلمون مشاركین بنشاط في عملیة التعلم: التعلم النشط. 
 لمتعلم واھتماماتھیجب أن تركز عملیة التعلم على احتیاجات ا: التعلم المتمركز حول المتعلم. 
 یجب أن یتعاون المتعلمون مع بعضھم البعض لتعلم المعلومات :التعلم التعاوني. 
 یجب أن یُقیّم تعلم المتعلم بطرق تقیس قدرتھ على تطبیق المعلومات في : التقییم الأصیل

 ).٣٣، ٢٠١٢مروان السمان، (مواقف حقیقیة 
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 تعلم یجب أن تترتب من الأكثر عمومیة إلى  أي أن المعلومات في عقل الم:التمایز التقدمي
الأقل عمومیة؛ مما یساعد المتعلم في تنظیم وبناء المعلومات الجدیدة، ویجعل التعلم أكثر 

 .معنى
 وینتج عن التمایز التدریجي للبنیة المعرفیة، حیث تكتسب المفاھیم الفوقیة : التعلم الفوقي

فاھیم المكتسبة من قبل، أي أنھ كلما استمر معاني جدیدة، یمكن أن تدخل في علاقة مع المن
المتعلم في عملیة التعلم ذي المعنى؛ فإن المفاھیم الفوقیة في البنیة المعرفیة لھ تزداد وضوحا 

فاطمة الذارحي، (وثباتا، عبر استخدام مفاھیم أقل عمومیة، وأكثر خصوصیة مرتبطة بھا 
٦٨، ٢٠١٧ .( 

 : تتضمن عدة خطوات أساسیة، منھا: المعنىخطوات إستراتیجیة التعلم ذي: ثامناً
 مساعدة المتعلم على التفكیر فیما یعرفھ مسبقًا حول الموضوع قید :تفعیل المعرفة الموجودة .١

 .الدراسة
 . تقدیم المعلومات الجدیدة للمتعلم بطریقة واضحة وجذابة:تقدیم المعلومات الجدیدة .٢
دة المتعلم على رؤیة كیف ترتبط  مساع:ربط المعلومات الجدیدة بالمعرفة الموجودة .٣

 .المعلومات الجدیدة بما یعرفھ مسبقًا
 . مساعدة المتعلم على تنظیم المعلومات الجدیدة، بحیث یسھل فھمھا وتذكرھا:تنظیم المعلومات .٤
 مساعدة المتعلم على استخدام المعلومات الجدیدة لحل المشكلات، :تطبیق المعلومات .٥

 .واتخاذ القرارات
 تشجیع المتعلم على مراجعة المعلومات بشكل دوري لتعزیز التعلم ذي :لوماتمراجعة المع .٦

 .المعنى
مروان السمان، ( تشجیع المتعلم على التفكیر في كیفیة تعلمھ:عبر  التفكیر في التعلم .٧

٣٥، ٣٤، ٢٠١٢(. 
مما سبق یتأكد أن إستراتیجیة التعلم ذي المعنى تنمي التفكیر، وتتسم بالوضوح والجاذبیة؛ 

ما یزید الدافعیة والنشاط، وتقلل الملل، وتنمي النقد والإبداع عبر خلق معارف جدیدة، وتسھم في م
بقاء أثر التعلم أطول مدة؛ مما یسھم في تطبیق ما تم تعلمھ في الحیاة الواقعیة للمتعلم؛ مما یساعد في 

  .بتكارحل المسشكلات، واتخاذ القرارات؛ مما یسھم في تنمیة البیئة، والتقدم والا
  : إجراءات البحث ونتائجھ:المحور الرابع

   :  إعداد قائمة بمھارات كتابة المقال الجدلي المناسبة لتلامیذ الصف الثانى الإعدادى- أولاً
مھارة من مھارات كتابة ) ١٩(اشتملت على : إعداد محتوى القائمة فى صورتھا الأولیة -١

: ارات كتابة المقال الجدلي، وھيالمقال الجدلي، موزعة على المستویات الثلاثة لمھ
مھارات، والخاتمة، ) ٦(مھارات، المتن أو الموضوع، ویتضمن ) ٩(المقدمة، وتشمل 

، وتم عرضھا على عدد من السادة المحكمین المتخصصین في مھارات) ٤(ویندرج تحتھا 
 .مجال المناھج وطرق التدریس، والموجھین، والمعلمین

بعد إجراء التعدیلات، والإضافة والحذف وفق آراء : ائیةمحتوى القائمة فى صورتھ النھ -٢
) ١٠(مستویات، یندرج تحتھا ) ٣(واقتراحات السادة المحكمین، فقد تضمنت القائمة 

 :  مھارات كما یلي
ا :ر وضع عنوان یعبر عن محتوى المقال بطریقة مشوقة، تعریف :و 

ترتیب أفكار الموضوع ترتیبا : مھارات ھي) ٤(، ویشمل الموضوع أو المشكلة، المتن أو الموضوع
، تحدید الأدلة المرتبطة بالأفكار، ...)أولا، ثانیا، (منطقیا مستخدما عبارات تدل على الترتیب 

كتابة : مھارات ھي) ٤(عرض الآراء المضادة للموضوع، عرض نقاط الاتفاق، الخاتمة، ویشمل 
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لجوانب المھمة في الموضوع، توضیح وجھة نظر الكاتب خاتمة موجزة للموضوع، التأكید على ا
  .التي یدافع عنھا، تقدیم اقتراحات أو حلول للموضوع أو المشكلة أو القضیة

  :إعداد اختبار مھارات كتابة المقال الجدلي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة :ثانیًا
 ف�ي مھ�ارات المق�ال    ھدف ھذا الاختبار إلى قیاس مستوى تلمیذات ال�صف الث�انى الإع�دادى            

الجدلي؛ لبیان مدى فاعلیة الإستراتیجیة المقترحة في تنمیة ھذه المھارات، وذلك بتطبیق الاختبار قبل    
اعتم�دت الباحث�ة ف�ي بن�اء الاختب�ار، واش�تقاق مادت�ھ عل�ى العناص�ر                  تطبیق الإستراتیجیة وبعدھا، وقد     

  :التالیة
        م إعدادھا م�ن قب�ل، وذل�ك للتأك�د م�ن جمی�ع         الرجوع إلى قائمة مھارات المقال الجدلي التي ت

 .المھارات المراد قیاسھا دون إغفال أي منھا
 البحوث والدراسات السابقة التي أجریت في مجال المقال الجدلي. 
 الاطلاع على بعض الاختبارات الخاصة بالمقال الجدلي. 
 آراء التربویین المتخصصین والخبراء في میدان تدریس اللغة العربیة.  

 اشتمل الاختبار فى صورتھ الأولیة على مقدمة تعد :من الاختبار في صورتھ الأولیةوتض
أسئلة تقیس مھارتي ) ٦(سؤالا، منھا ) ٣٠(بمثابة تعلیمات للطالب لأداء الاختبار، واشمل على

سؤالا لقیاس مھارات الخاتمة، ) ١٦(سؤالا لقیاس مھارات المتن أو الموضوع، و) ١٦(المقدمة، و
تم إعداد مفتاح  وأسئلة، والأسئلة جمیعھا من النوع المقالي،) ٣( كل مھارة من خلال وتم قیاس

تصحیح لأسئلة الاختبار متضمنًا المھارة المقیسة، ورقم السؤال الذي یقیسھا، وإجابتھ الصحیحة، 
  .درجة) ٣٠(والدرجة المخصصة لھ؛ حیث بلغت الدرجة الكلیة للاختبار 

  )٢(جدول 
  تابة المقال العربي الجدلي لتلامیذ الصف الثاني الإعداديمواصفات اختبار ك

 رقم السؤال المھارة المستوى
  

عدد 
  المفردات

 الدرجة

الوزن 
النسبي 

بكل 
  مھارة

النسبة 
المئویة 
 للاسئلة

وض��ع عن��وان یعب��ر ع��ن محت��وى     .١
 ٢١، ١١، ١ .المقال بطریقة مشوقة

  
٣  

  
٩ 

  
 المقدمة  %١٠

 %١٠ ٩  ٣ ٢،١٢،٢٢ .تعریف الموضوع أو المشكلة .٢
٢٠% 

ترتی�����ب أفكارالموض�����وع ترتیب�����ا   .٣
منطقی����ا م����ستخدما عب����ارات ت����دل 

 ..........ثانیا.أولا (على الترتیب 
٣٢، ١٣، ٣ 

  
٣  

  
٩  
 

  
١٠%  

 %١٠ ٩  ٣ ٢٤، ١٤، ٤ .تحدیدالأدلة المرتبطة بالأفكار .٤
المتن أو 
 الموضوع

ع���������������رض الآراء الم���������������ضاده  .٥
 .للموضوع

٢٥، ١٥، ٥ 
١٠ ٩  ٣% 

 %١٠  ٩  ٣  ٢٦، ١٦، ٦ .قاط الاتفاقعرض ن .٦ 

٤٠% 

  %١٠ ٩  ٣ ٢٧، ١٧، ٧ .كتابة خاتمة موجزه للموضوع .٧
التأكی��د عل��ى الجوان��ب المھم��ة ف��ي    .٨

 .الموضوع
٢٨، ١٨، ٨ 

١٠ ٩  ٣% 

توض��یح وجھ��ھ نظ��ر الكات��ب ال��ذي  .٩
 ٢٩، ١٩، ٩ .یدافع عنھا

 الخاتمة %١٠ ٩  ٣

تق���������دیم اقتراح���������ات أو حل���������ول   .١٠
  أو القضیةللموضوع او المشكلة

٢٠، ١٠ ،
٣٠ 

  
٣  

  
٩ 

  
١٠% 

٤٠% 

 %١٠٠  %١٠٠  ٩٠  ٣٠  ٣٠  المجموع 
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  ):الصدق الظاھري للاختبار(صلاحیة الصورة الأولیة للاختبار  -١
تم ع�رض الاختب�ار ف�ي ص�ورتھ الأولی�ة عل�ى ع�دد م�ن المحكم�ین؛ للتأك�د م�ن أن الاختب�ار                    

یاس��ھ، وبی��ان م�دى مناس��بتة لتلمی�ذات ال��صف الث��انى الاع�دادى، ووض��وح تعلیم��ات    یق�یس م��ا وض�ع لق  
 .الاختبار، وسلامة الصیاغة اللغویة للاختبار

یقصد بصدق الاختبار قدرتھ على قیاس ما وضع لقیاسھ، فقد : التحقق من صدق الاختبار  - أ
مجموعة من عرضت الباحثة الاختبار وتعلیماتھ فى صورتھ الأولیة فى صورة ورقیة على 

السادة المحكمین المتخصصین فى مجال المناھج وطراق التدریس، والموجھین، والمعلمین؛ 
 :لتعرف آراءھم واقتراحاتھم حول ما یلى

 .مدى صواب لغة الاختبار وصحة صیاغتھ -
 .مدى قیاس السؤال للمھارة المحددة -
 .إضافة أو خذف أو تعدیل ما یرونھ -

بتجربة الاختبار استطلاعیا على مجموعة من تلامیذ الصف وذلك : التحقق من ثبات الاختبار  -  ب
ببلقاس، التابعة لإدارة بلقاس  بنات تلمیذة، بمدرسة الإعدادیة) ٣٠(الثانى الإعدادى عددھم 

، وھي عینة غیر العینة الأساسیة للبحث )٢/٣(التعلیمیة، بمحافظة الدقھلیة، من تلامیذ فصل 
 .الحالي

  :بارالتجربة الاستطلاعیة للاخت  - ت
بمدرسة منشأة الإعدادیة بنات التابعة تلمیذة، ) ٢٠(تم تطبیق الاختبار على عینة مكونة من

  وھدفت التجربة  من غیر عینة البحث الأساسیةلإدارة بلقاس التعلیمیة بمحافظة الدقھلیة
، )یز  ومعامل التمی-  ثبات الاختبار-   صدق الاختبار-زمن الاختبار(الاستطلاعیة إلى حساب كل من 

  :وقد تم التوصل إلى ما یأتي
تم جمع الزمن الذي استغرقھ أول تلمی�ذة قام�ت بت�سلیم ورق�ة إجابتھ�ا               : حساب زمن الاختبار    - أ

؛ وذل�ك للتوص�ل إل�ى متوس�ط ال�زمن الم�ستغرق ف�ي               ) دقیقة ٥٠(وأخرى تلمیذة   )  دقیقة ٤٠(
س وأربع�ون  خم� (الإجابة عن الاختبار، حیث اتضح أن متوسط الإجابة ع�ن أس�ئلة الاختب�ار          

 .، وتم إضافة خمس دقائق لقراءة تعلیمات الاختبار)دقیقة
ت��م ح��ساب الات��ساق ال��داخلي  ): ص��دق الات��ساق ال��داخلي للاختب��ار (ح��ساب ص��دق الاختب��ار    - ب

للاختبار بحساب معامل الارتباط بین درجة ك�ل مھ�ارة وب�ین الدرج�ة الكلی�ة للاختب�ار، كم�ا            
 .ھو موضح بالجدول التالي

  )٣(جدول 
  ت ارتباط المھارات بالدرجة الكلیة للاختبارمعاملا  - ت

  المھارات
معاملات الارتباط بالدرجة 

  الكلیة
 **٠٫٨٥١  وضع عنوان یعبر عن محتوى المقال بطریقة مشوقة

 **٠٫٩٠٢  تعریف الموضوع أو المشكلة
 **٠٫٩١٢  ترتیب الموضوع ترتیبا منطقیا

 **٠٫٨٩٣  تحدید الأدلة المرتبطة بالموضوع
 **٠٫٩٤٥  راء المضادهعرض الآ

 **٠٫٨٩٦  عرض نقاط الاتفاق
 **٠٫٨٢٩  كتابة خاتمة موجزه للموضوع

 **٠٫٩٠١  التأكید على الجوانب المھمة في الموضوع
 **٠٫٨٤٤  توضیح وجھھ نظر الكاتب الذى یدافع عنھا

 **٠٫٨٩١  تقدیم اقتراحات أو حلول  للموضوع او المشكلة أو القضیة
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ابق أن جمیع معاملات ارتباط المھارات الرئیسة بالدرجة الكلیة یتضح من الجدول الس
 مما یعنى أن المفردات تتجھ لقیاس المھارة التى تنتمي إلیھا، وكذلك ٠٫٠١للاختبار دالة عند مستوى 

، مما یدل على أن الاختبار یتسم بدرجة جیدة )مھارة الكتابة(المھارات تتجھ لقیاس المكون الرئیس 
  .داخليمن الاتساق ال

  : ثبات اختبار-ج
تم استخدام معادلة ألفا كرونباخ لحساب ثبات اختبار مھارة الكتابة، كما یوضحھا الجدول 

  :التالي
  )٤(جدول 

  ألفا كرونباخمعاملات ثبات اختبار مھارات الكتابة بمعادلة 
  معامل الثبات  التباین  عدد الأسئلة  المھارات

 ٠٫٦٤٠ ٣٫١٣٧ ٣  قة مشوقةوضع عنوان یعبر عن محتوى المقال بطری

  ٠٫٨١٦ ٣٫١٠٩ ٣  تعریف الموضوع أو المشكلة

  ٠٫٨٣٩ ٣٫١٩٧ ٣  ترتیب الموضوع ترتیبا منطقیا

  ٠٫٦٨٧ ٣٫١٨٣ ٣  تحدید الأدلة المرتبطة بالموضوع

  ٠٫٨٢٢ ٣٫٢٦٦ ٣  عرض الآراء المضاده

 ٠٫٩٠١ ١٫٧٣٠ ٣  عرض نقاط الاتفاق

  ٠٫٦١٢ ١٫٨٢٦ ٣  كتابة خاتمة موجزه للموضوع

  ٠٫٩٠١ ١٫٧٣٠ ٣  التأكید على الجوانب المھمة في الموضوع

 ٠٫٦٠٣ ٢٫٥١٠ ٣  توضیح وجھھ نظر الكاتب الذى یدافع عنھا

  ٠٫٧٤١ ٢٫٧٨٣ ٣  تقدیم اقتراحات أو حلول  للموضوع او المشكلة أو القضیة

 ٠٫٩٦٨ ٢٠٥٫٥٥١ ٣٠  معامل ثبات الاختبار ككل

- ٠٫٦٠٣(لمھارات الكتابة تراوحت ما بین یتضح من الجدول السابق أن قیم الثبات 
  .وجمیعھا قیم جیدة للثبات)  ٠٫٩٦٨(، كما بلغت قیمة الثبات للاختبار ككل )٠٫٩٠١

 إعداد الإستراتیجیة القائمة على التعلم ذي المعنى لتنمیة مھارات كتابة المقال الجدلي لدى - ثانیا
  :تلامیذ المرحلة الإعدادیة

  :فلسفة الإستراتیجیة -١
امت فلسفة الإستراتیجیة على التعلم ذى المعنى وھو حصول المعلومات عند مستوى معین ق

یؤثر على اكتسابھا ،حیث القدرة والشخصیة العامة للتلامیذ لھا دور فعال فى تقویة البنیة المعرفیة 
ملیة وذلك من خلال التركیز على التلمیذ باعتباره المفكر والناقد، وتوجیھات المعلم في علدیھم ،

التعلم ذى المعنى الذى یحدث ینتج لنا تلمیذاً قادرًا على التفكر . التعلم  قبل وأثناء وبعد عملیة التدریس
والتدبر ،والنقد فى العدید من القضایا أو المشكلات في المقال  وتحدید أفق توقعاتھ، وملءفجواتھ من 

  .اونيخلال استخدام أدواتھ من المناقشات بین زملائھ والتعلم التع
  :تحدید أسس الإستراتیجیة -٢
  :الأسس المعرفیة  -أ 

  تعریف التلمیذات بالتعلم ذى المعنى، ومھاراتھ، والأسس التي یقوم علیھا؛ وذلك لإثارة
 .دافعیتھم نحو تعلم الإستراتیجیة

 تعریف مھارات المقال الجدلي، وأھمیتھما؛ وذلك لإثارة دافعیتھم نحو تعلم الإستراتیجیة. 
 كل أساسي على قائمة مھارات المقال الجدلي المناسبة لتلمیذات الصف الثانى الإعتماد بش

 . الإعدادى التي تم التوصل إلیھما
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  اعتماد محتوى الإستراتیجیة على عدد من الموضوعات والقضایا  المتنوعة. 
  :الأسس النفسیة  -ب 

 :   ة، ما یأتيومن أھم الأسس النفسیة التي روعیت في البحث الحالي عند إعداد الإستراتیجی
 طبیعة تلمیذات الصف الثانى الإعدادى، واحتیاجاتھم، وخصائصھم، وأھدافھم من التعلم. 
  مناسبة المرحلة العمریة من أجل التفكر ،والنقد، وإعمال العقل عند السیر في خطوات

 .التعلم ذى المعنى للمقال الجدلي وفقًا للإستراتیجیة
 ذمراعاة الفروق الفردیة بین التلامی. 
  مناسبة الموضوعات المختارة في أثناء التدریس لسن التلامیذ، ومستویاتھم الثقافیة، والبعد

 .عن الإبھام والتعقید
  :الأسس التربویة  -ج 

قابلیتھ�ا للقی�اس، ووض�وح ص�یاغتھا،     : تحدید أھداف الإستراتیجیة بصورة دقیقة، م�ن حی�ث       -١
 .عدادىوشمولھا لخبرات متنوعة ومناسبة لتلمیذات الصف الثانى الإ

مناس��بة المق��الات الجدلی��ة المخت��ارة ف��ي أثن��اء الت��دریس ل��سن التلامی��ذ، وم��ستویاتھم الثقافی��ة،   -٢
 .والبعد عن الإبھام والتعقید

ال��ربط ب��ین الخب��رات ال��سابقة والجدی��دة ل��دى ھ��ؤلاء التلمی��ذات؛ حت��ى یتمكن��وا م��ن تعزی��ز          -٣
 .  معلوماتھم السابقة وتعمیق واستیعاب المعلومات الجدیدة

خدام إستراتیجیات تناسب المرحلة العمریة للتلامیذ وخصائصھم، وتساعدھم عل�ى تلق�ي            است -٤
المعلوم���ة بطریق���ة جی���دة وش���یقة، وبالت���الي س���ھولة تحقی���ق أھ���داف الإس���تراتیجیة، وتنمی���ة  

 .المھارات لدیھم

 .مراعاة الفروق الفردیة بین التلمیذات، وتزویدھم بالتغذیة الراجعة المناسبة -٥

 .في التدریبات والتطبیقات المستخدمة في تدریس الإستراتیجیةالتنوع والتعدد  -٦

 .استخدام الوسائل المرئیة والمسموعة في أثناء تدریس الإستراتیجیة -٧

  .تزوید الطلاب بالخیارات والبدائل وإعطاؤھم الوقت الكافي للتفكیروالنقد وعرض الحلول -٨
  :تحدید مكونات الإستراتیجیة -٣

  :أھداف الإستراتیجیة  ) أ(
  :الأھداف العامة للإستراتیجیة: أولًا

یتوق��ع وص��ول التلمی��ذات إلی��ھ بع��د الانتھ��اء م��ن ت��دریس دروس الإس��تراتیجیة المقترح��ة ف��ي  
  :تنمیة مھارات المقال الجدلي  لدى تلمیذات الصف الثانى الإعدادى، كما یھدف إلى

 تعزیز صلة التلامیذ بلغتھم العربیة، وتحسین كتاباتھم. 
      لنم�اذج م�ن المق�الات المختلف�ة، وفھمھ�ا وتحلیھ�ا والتفكر،ونق�د م�ا بھ�ا م�ع            الإقبال عل�ى ق�راءة ا

الاستفادة من قیمتھا بما یتلاءم مع مجتمعنا المعاصر، وج�ذبھم نح�و البح�ث العلم�ي والمطالع�ة                 
 .الخاصة بمجال المقال الجدلي

 استخدام اللغة استخدامًا صحیحًا في نقل أفكار التلامیذ ومشاعرھم. 
  رف التلامیذ وخبراتھم، وتنمیة القیم والمبادئ والاتجاھات لدیھم بما ت�شتمل علی�ھ         الارتقاء بمعا

 .المقالات المختلفة من قضایا توجھ السلوك وتقویمھ
  تشجیع التلامیذ على التفكیر النقدى التحلیلى. 
  ربط المحتوى التدریسى بالتطبیقات العلمیة والواقعیة فى المجتمع. 
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 والتفكیر الإبداعى تطویر مھارات حل المشكلات . 
            تعزیز دافعیة التلامیذ للتعلم من رؤى جدیدة وتفكیر جدید یسعى بالتلامیذ إلى تطبی�ق م�اتعلموه

 .فى حیاتھم الإجتماعیة الواقعیة 
 المشاركة الفعالة للتلامیذ داخل الفصل مما یتیح لھا عرض الأفكار المختلفة ومناقشتھا. 
  التدقیق اللغوى(سلامة المقال من الأخطاء اللغویة.( 
  :الأھداف الخاصة للإستراتیجیة: ثانیًا

تتمثل الأھداف الخاصة للإستراتیجیة في الأھداف الإجرائیة المتضمنة داخل ك�ل درس م�ن        
دروس الإستراتیجیة، والتي یتوقع أن تحققھا التلمیذة عقب كل درس، وھذه الأھداف مجتمع�ة تخ�تص      

  :بتنمیة المقال الجدلي
   ویمكن القیام بذلك من خلال تزوید التلامیذ . لامیذ ببنیة المقال الجدلي وعناصره   بناء معرفة الت

بأمثلة لمقالات جدلیة باللغة العربیة مكتوبة ب�شكل جی�د، وم�ن خ�لال مناق�شة ال�سمات الرئی�سیة          
  .لھذه المقالات، مثل بیان الأطروحة الواضحة والأدلة الداعمة والاستنتاج القوي

     لممارس�ة كتاب�ة المق�الات الجدلی�ة ح�ول الموض�وعات ذات ال�صلة بھ�م             تزوید التلامیذ بفرص .
  .سیساعدھم ذلك على تطبیق معرفتھم ببنیة وعناصر المقالات الجدلیة بطریقة ذات معنى

          تقدیم للتلامیذ تعلیقات حول كتاب�اتھم، وم�ساعدتھم ف�ي تحدی�د المج�الات الت�ي یمك�نھم تح�سینھا .
وقابل��ة للتنفی�ذ، ویج�ب أن ترك��ز عل�ى محت�وى المق��الات     یج�ب أن تك�ون ھ��ذه التعلیق�ات مح�ددة     
  .وتنظیمھا، بالإضافة إلى استخدام اللغة

         ت��شجیع التلامی��ذ عل��ى التفكی��ر ف��ي عملی��ة الكتاب��ة الخاص��ة بھ��م وتحدی��د الاس��تراتیجیات الت��ي
سیساعدھم ذلك عل�ى تط�ویر مھ�ارات التنظ�یم ال�ذاتي       . تساعدھم على الكتابة بشكل أكثر فعالیة     

 .ویصبحوا كتابًا أكثر استقلالیةلدیھم 
  :محتوى الإستراتیجیة )ب(

دروس، ) ٦(یتمثل محتوى الإستراتیجیة في مجموعة من المقالات الجدلیة بلغ ع�ددھا س�ت          
تناولتھا الباحثة كنماذج لتكون مجالًا مناسبًا لتنمیة مھارات المقال الجدلي لدى تلمی�ذات ال�صف الث�انى             

  .الإعدادى
 :ریس الإستراتیجیةأسالیب وأدوات تد  ) ج(

ح��ل الم��شكلات، ، ال��تعلم التع��اوني، ال��تعلم الق��ائم عل��ى      : وتمثل��ت ھ��ذه الأس��الیب فیم��ا یل��ي   
  .المشاریع،التعلم القائم على الحالات ،التعلم النشط

  :الوسائل التعلیمیة الخاصة بالإستراتیجیة) د(
سئلة،والسبورة وتقدیم الأ، وشرح الفقرات، السبورة التفاعلیة  لعرض النصوص القرائیة -

 .العادیة
 .مجموعة من الصور المرتبطة بالموضوعات -
 .بطاقات أسئلة -
 .بعض أوراق العمل -
 .جھاز الكمبیوتر او الاب توب وملحقاتھم -

  :الأنشطة التعلیمیة الخاصة بالإستراتیجیة)ه(
 استخدام البطاقات الفارغة والتي یتم توزیعھ�ا عل�ى التلمی�ذات عن�د تق�سیمھم إل�ى مجموعت�ان ؛                  -١

لتقوم كل تلمیذة بكتابة أفكار مختلفة بالمحتوى العام للمقال، وأی�ضًا بم�ا تتوق�ع أو تكت�شف م�الم              
یذكره المؤلف أو الأدیب في المق�ال، وتق�وم التلمی�ذة بوض�ع أفكارھ�ا ھ�ذه ف�ي البطاق�ة ث�م تق�وم                    

 .بتعدیل ھذه الأفكارمن خلال قراءة المقال ،والتفكیر فیھ، وتذوقھ
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 المدرسیة، والانترنت؛ للبحث عن معلوم�ات إثرائی�ة ف�ي الأدب والمعرف�ة          الرجوع إلى المكتبة   -٢
 . والمقالات بأنواعھا

 .تصمیم لوحات یشترك فیھا التلمیذات لعرضھا على الزملاء -٣
 عل��ى - الخاص��ة بك��ل مق��ال-تكلی��ف أح��د التلمی��ذات بع��رض أھ��م النق��اط والمھ��ارات الم��ستھدفة  -٤

  .زملائھا في بدایة الدرس القادم
  :ب التقویمأسالی)و(

  تطبیق اختبار مھارات المقال الجدلي قبل تنفیذ الإستراتیجیة على التلمی�ذات           : التقویم القبلي
  .عینة البحث

   تطبی��ق اختب��ارات مرحلی��ة للمق��الات الجدلی��ة الت��ي تت��ضمن       ):البن��ائي(التق��ویم التك��ویني 
أك��د م��ن  المھ��ارات الت��ي ت��دربوا علیھ��ا ف��ي نھای��ة ك��ل درس م��ن دروس الإس��تراتیجیة؛ للت      

  .اكتساب التلمیذات لھذه المھارات قبل الانتقال للدرس التالي
  تطبی��ق اختبارمھ��ارات المق��ال الج��دلي بع��د تنفی��ذ الإس��تراتیجیة  ): البع��دي(التق��ویم الخت��امي

  .على التلمیذات عینة البحث
  :الخطة الدراسیة لتنفیذ الإستراتیجیة  )  ز(

 عل�ى تلامی�ذ المجموع�ة ال�ضابطة     لج�دلي قبلی�ا   تم تطبیق اختبار مھ�ارات المق�ال ا  :  مدة التدریس *
في ح�ین ت�م تطبیق�ھ عل�ى تلمی�ذات المجموع�ة التجریبی�ة ف�ي            )م  ٢٠٢٤|١٠|٢٩(الثلاثاء وم ی فى

 ی�وم  التأكد من تكافؤ المجموعتین ،وتم الانتھاء من التدریس  و ) ٢٠٢٤|١٠|٣٠( یوم الأربعاء   
  )٢٠٢٤|١٢|١٢( الخمیس

 .صف تقریبًااستغرقت الإستراتیجیة شھرین ونو
 .تم إسناد تطبیق الإستراتیجیة إلى معلمة اللغة العربیة: القائم بالتدریس *
 :ویمكن تلخیص خط�وات ال�سیر ف�ي ت�دریس موض�وعات الإس�تراتیجیة ف�ي               : إجراءات التدریس  *

 :وتتمثل إجراءات السیر في تدریس موضوعات الإستراتیجیة فیما یأتي
  ):التمھید أو التھیئة (مرحلة ما قبل كتابة المقال : أولاً
 ،لخبرات السابقة حول موضوع المقالیبدأ المعلم بتمھید مقدمة تحفز التلامیذ على استحضار ا -١

والتمھید قد یكون في شكل موقف أو قصة أو خبر أو صورة أو معلومة أوغیرھا ؛لكى یضمن 
  .المعلم التفاعل ووجود النشاط الذھنى للتلمیذ طول الوقت 

  .ھداف المطلوب تحقیقھاتحدید الأ -٢
  ):العرض(مرحلة كتابة المقال :ثانیاً
  : یبدأ فیھ المعلم بعرض الموضوع وھو صلب المقال ویناقش فیھ التالى -١

  .ترتیب أفكار الموضوع ترتیبا منطقیا* 
  .تحدید الأدلة المرتبطة بالأفكار الموجودة في الموضوع*

  :وعتین ثم یبدأ المعلم بتقسیم التلامیذ إلى مجم -٢
لدراسة المقال والتفكیر فیھ ) لا(ومجموعة )نعم(یتم تقسیم التلامیذ إلى مجموعتین مجموعة 

تمثل نقاط الإختلاف أو )لا(تمثل نقاط الاتفاق ،والمجموعة )نعم(من جمیع الأوجھ حیث المجموعة 
خل المجموعة الأراء المضادة مما یتیح للتلامیذ الحوار والنقاش وتبادل الأراء حول الموضوع دا

  .الواحدة وبین المجموعتین
  :ثم بعد ذلك تتم مناقشة الموضوع -٣

وذلك من خلال مجموعة من الأسئلة مابین سھلة ومتوسطة وصعبة لحث التلامیذ على 
التفكیر واستخلاص أكبر قدر ممكن من المعلومات والمعارف المخزنة في ذاكرة التلمیذ، وإبراز 
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مما لھا علاقة بالموضوع مع فتح باب النقاش والحوار والجدال للوصول الأفكار الرئیسیة والفرعیة 
  .في النھایة إلى حلول للمشكلة موضوع المقال

  :الكتابة في ضوء الموضوع -٤
  :یقوم التلمیذ بكتابة المقال في ضوء مراحل عملیة الكتابة وتتمثل في  أربع مراحل وھى 

   :ماقبل الكتابة -أ
  .ص ،وفیھا یحدد التلمیذ الأھداف وموضوع الكتابة ھي أول عملیات بناء الن

   :الكتابة المبدئیة - ب
یقوم فیھا التلمیذ بتحویل الأفكار والأراء والملاحظات إلى أفكار وفقرات مراعیا الشكل 

  .والمضمون،واستخدام أدوات الربط بین الجمل ،ومراعاة صحة الكتابة ووضوحھا 
  :المراجعة والتحریر - ج

لتلمیذ ماتم كتابتھ ویراعى الشكل والمضمون ،والتأكد من القواعد النحویة یراجع فیھا ا
،والترقیم والتنظیم وجمال الأسلوب وسلامتة من الأخطاء بالإضافة إلى عملیات أخرى مثل الحذف 

  .أوالاستبدال أوالتغیر والتقدیم أو التأخیر وغیرھا
  :النشر-د

  .ئة وتكون ھذه المشاركة شفویاًأو تحریریاً في ھذه المرحلة یشارك التلمیذ ماكتبة مع زملا
  ):التقویم (مرحلة مابعد كتابة المقال : ثالثاً

  :ویكون التقویم ھنا على ثلاثة أشكال وھى 
  .تقییم التلمیذ لنفسھ وما كتبة في ضوء تعلمة في كتابة المقال  -١
  .تقویم الأقران حیث یقوم زملائة بتقدیم المساعدة والنصیحة  -٢
حیث یتم مناقشة التلامیذ فیما قدموه من أعمال ومھام ،ویتم تصحیحھا وفق :ویم المعلمتق -٣

  .المعاییر المعینة مع التوجیة والارشاد
  :التأكد من صلاحیة الإستراتیجیة- ٤

عل��ى ع��دد م��ن المحكم��ین، وت��م تع��دیل   وللتأك��د م��ن م��دى مناس��بة الإس��تراتیجیة ت��م عرض��ھا   
مقترحات التي أب�دوھا؛ وب�ذلك أص�بحت الإس�تراتیجیة ف�ي ص�ورتھا        الإستراتیجیة في ضوء الأراء وال    

  .النھائیة، وصالحة للإستخدام
 إعداد دلیل المعلم لتدریس الإستراتیجیة المقترحة القائمة على التعلم ذى المعنى لتنمیة –رابعاً 

  :مھارات المقال العربى الجدلي لدى تلامیذ الصف الثانى الإعدادى
 دلیل المعلم في صورتھ الأولیة، وعرضتھ على عدد من السادة قامت الباحثة بإعداد

المحكمین المتخصصین في مجال المناھج وطرق التدریس، والموجھین، والمعلیمن؛ لیبدوا آراءھم 
 مدى استیفاء الدلیل على العناصر الواجب توافرھا فى دلیل المعلم، وتم التعدیل وفق آراء :من حیث

   .السادة المحكمین
 :الھدف من الدلیلتحدید  -١

  :الھدف العام لدلیل المعلم  - أ
    تق��دیم خلفی��ة معرفی��ة ح��ول ال��تعلم ذى المعن��ى، وأھمیت��ھ، وأس��سھ ،ومبادئ��ھ،والمقال الج��دلي

 .وأھمیتة ،وأھدافة وأسسھ، وعرض المھارات اللازمة لتلمیذات الصف الثانى الإعدادى
  ل الج��دلي ل��دى تلمی��ذات توض��یح كیفی��ة توظی��ف ال��تعلم ذى المعن��ى ف��ي تنمی��ة مھ��ارات المق��ا

ال��صف الث��انى الإع��دادى، والوص��ول بھ��ؤلاء التلمی��ذات إل��ى م��ستوى الإتق��ان ف��ي أداء ھ��ذه    
المھ��ارات، م��ن خ��لال م��ا تت��ضمنھ الإس��تراتیجیة  م��ن دروس، وأن��شطة وممارس��ات عملی��ة   

 .تطبیقیة یتم تدریب التلمیذات علیھا
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  :الھدف الخاص لدلیل المعلم  - ب
 الأھ�داف الخاص�ة، والت�ي یتوق�ع م�ن التلمی�ذة أن تبلغھ�ا بع�د                یھدف إلى تحقیق مجموعة م�ن     

دراستھا للإستراتیجیة، وھذه الأھداف مجتمعة تخ�تص بتنمی�ة مھ�ارات المق�ال الج�دلي، ل�دى تلمی�ذات          
  .الصف اثانى الإعدادى

  :تضمن دلیل المعلم جزأین ھما: تحدید محتوى دلیل المعلم -٢
  :ظریة، تتكون من خمسة محاور، وھي، ویتمثل في مقدمة نالجانب النظري: أولاً
 .نبذه عن مھارات المقال الجدلي والتعلم ذى المعنى : المحور الأول .١
  .أسالیب وطرائق التدریس المستخدمة في الإستراتیجیة: المحور الثاني .٢
 .الوسائل التعلیمیة الخاصة بالإستراتیجیة : المحور الثالث .٣
 .ة في الإستراتیجیةالأنشطة التعلیمیة المستخدم: المحور الرابع .٤
 .خطوات السیر في تدریس الإستراتیجة: المحور الخامس .٥
 .إرشادات وتوجیھات عامة للمعلم لتفعیل الموقف التعلیمي: المحور السادس .٦
ویتمثل في مجموعة من المقالات الجدلی�ة، بل�غ ع�ددھا س�تة دروس، تناولتھ�ا           الجانب التطبیقي،   : ثانیاً

بیة على مھ�ارات المق�ال الج�دلي ، والت�ي یمك�ن تنمیتھ�ا باس�تخدام         تدری/ الباحثة كنماذج تعلیمیة  
  .التعلم ذى المعنى

 :صلاحیة الصورة الأولیة لدلیل المعلم -٣
بعد الانتھاء من إعداد الدروس التي یتضمنھا الدلیل، تم عرض�ھ عل�ى ع�دد م�ن المحكم�ین؛                 

م�ة الوس�ائل والأن��شطة   م��دى ملائوذل�ك لتع�رف م��دى وض�وح التعلیم�ات الخاص��ة بال�دلیل وكفایتھ�ا، و      
وقد تمَّ إجراء التعلیمیة، وطرق التدریس، وأدوات التقویم المستخدمة؛ لتحقیق الأھداف المنشودة منھ،           

بع��ض التع��دیلات المناس��بة علی��ھ بن��اء عل��ى مقترح��ات المحكم��ین، وب��ذلك أص��بح ال��دلیل ف��ي ص��ورتھ    
  .النھائیة، وصالحًا للاستخدام

  :نیةاجراءات التجربة المیدا: خامساً
 :وصف العینة: أولًا

ت��م اختی��ار مدرس��تین م��ن ب��ین الم��دارس الإعدادی��ة التابع��ة لإدراة بلق��اس التعلیمی��ة بمحافظ��ة  
الدقھلیة، إحداھما بقریة منشأة البدراوى ، وھى مدرسة من�شأة الب�دراوى للتعل�یم الأساس�ى، والأخ�رى               

وى الثق�افي والإجتم�اعي ف�ي ك�ل م�ن      بمدینة بلقاس ، وھي مدرسة الإعدادیة بنات ؛ نظراً لتنوع المست      
المدرستین، وقد تم اختیار ف�صلین م�ن ف�صول ال�صف الث�انى الإع�دادى، وذل�ك بواق�ع ف�صل م�ن ك�ل                      
مدرسة یمثل أحد الفصلین المجموعة التجریبیة، والآخر المجموعة ال�ضابطة، وق�د بل�غ ع�دد تلمی�ذات       

تلمی��ذة، وب��ذلك یك��ون ) ٣٠(ل��ضابطة تلمی��ذة، وع��دد تلمی��ذات المجموع��ة ا) ٣٠(المجموع��ة التجریبی��ة 
، )٢/١( ق�سمت بالت�ساوي إل�ى مجم�وعتین تجریبی�ة ف�صل       تلمی�ذة، ) ٦٠(المجموع الكلى لعینة البح�ث   

  ).٢/٢(وضابطة فصل 
 :التطبیق القبلي لإختبار مھارات المقال الجدلي :ثانیًا

  :ى الإعدادى التطبیق القبلي لإختبار مھارات المقال الجدلي لدى تلمیذات الصف الثان-١
 ت��م تطبی��ق اختب��ار مھ��ارات كتاب��ة المق��ال الج��دلي ل��دى تلمی��ذات المرحل��ة الإعدادی��ة، قبلی��اً عل��ى      

وعل�ى المجموع�ة التجریبی�ة    .  م٢٠٢٤ -١٠-٢٩المجموعة ال�ضابطة ی�وم الثلاث�اء المواف�ق       
  .م٢٠٢٤-١٠-٣٠یوم الأربعاء الموافق 

لج�ة بیان�ات نت�ائج التطبی�ق القبل�ى؛ لتع�رف            قام�ت الباحث�ة بمعا    : التأكد من تكافؤ المجموعتین    -٢
الفرق بین مجموعتى البحث قبلیاً، ومدى دلالة الفروق، وأیضا للوقوف على م�ستوى أف�راد          

برن�امج التحلی�ل الإح�صائي للعل�وم الاجتماعی�ة      استخدمت الباحث�ة  عینة البحث قبل التجربة،  
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Ver.27 PC+/ SPSS    ت(، حی���ث قام���ت الباحث���ة باس���تخدام اختب���ار (“T – test” 
لمتوسطین غیر م�رتبطین؛ للتحق�ق م�ن تج�انس المجم�وعتین قبلی�اً، والج�دول الت�الي یوض�ح            

  :كما یلي) ت(المتوسطات والانحرافات المعیاریة، وقیمة 
  )٥(جدول 

  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات مجموعتي البحث" ت " قیمة 
  .یافى مھارات كتابة المقال الجدلي الكلیة قبل

  مستوى الدلالة  ح.د  "ت "   ع  م  ن  المجموعة  المھارة
  ١٫٤٩٤  ١٠٫٩٠  ٣٠  التجریبیة

  الدرجة الكلیة للاختبار
  ١٫٤٠٦  ١٠٫٤٤  ٣٠  الضابطة

  غیر دالة  ٥٨  ١٫٢٤٦

جاءت على نحو غیر دال إحصائیا عند " ت " یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم 
ین متوسطي المجموعتین التجریبیة والضابطة في ؛ حیث جاءت قیم الفرق ب)٠٫٠٥(مستوى 

مھارات المقال الجدلي والدرجة الكلیة غیر دالة إحصائیا؛ مما یعنى وجود تكافؤ بین مجموعتي 
  .في مھارات كتابة المقال الجدلي  والدرجة الكلیة قبلیا) التجریبیة والضابطة(البحث 

  : المعنى  تدریس الاستراتیجیة القائمة على التعلم ذى–٣
م، ٢٠٢٤-١٠- ٣١تم البدء فى تنفیذ التجربة الأساسیة للبحث الحالي یوم الخمیس الموافق 

یوما، وذلك بتدریس ) ٤٣( م، واستمرت مدة التطبیق ٢٠٢٤ -١٢-١٢حتى یوم الخمیس الموافق 
 تدریسھا عبر البحث الحالي للمجموعة التجریبیة بتطبیق المستھدفموضوعات المقال الجدلي 

ستراتیجیة القائمة على التعلم ذي المعنى، وتدریس الموضوعات للمجموعة الضابطة الإ
 .بالإستراتیجیة المعتادة

الشباب وعھد الصبا، : والموضوعات التي تم تدریسھا للتلمیذات، ھي ستة موضوعات
 في التفاؤل والتشاؤم، الخلق موھوب أم مكتسب، الحفاظ على نھر النیل من التلوث، لعب كرة القدم

  .الداخل والخارج، التعلیم فوائده وعقباتھ
  : تطبیق أداة البحث بعدیا -٤
  :التطبیق البعدي لإختبار مھارات المقال الجدلي-١

قامت الباحثة بتطبیق اختبار مھارات كتابة المقال الجدلي بعدیا على تلمیذات المجموعتین 
، وقد تم تطبیق الاختبار بعدیًا على التجریبیة والضابطة بعد الانتھاء من تدریس الإستراتیجیة

، في حین تم تطبیقھ على )م٢٠٢٤- ١٢-١٥( تلمیذات المجموعة الضابطة في یوم الأحد الموافق 
  ).م٢٠٢٤-١٢-١٧(طالبات المجموعة التجریبیة في یوم الثلاثاء الموافق 

د :ا م  

 ذى المعن�ى لإك�ساب مھ�ارات المق�ال العرب�ى      الإستراتیجیة المقترحة القائمة على ال�تعلم    ما فعالیة    -أ
  الجدلي لدى تلامیذ الصف الثانى الإعدادى؟

 الاختبار على المجموعتین التجریبیة والضابطة، تم تحدید متوسطي درجات قوبعد تطبی
تلمیذات المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار مھارات المقال الجدلى، 

، واستخراج "ت"یاري لكل منھما، وتحدید الفرق بین المتوسطین، وحساب قیمة والانحراف المع
  :دلالتھا، وھذا ما یوضحھ الجدول الآتي
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  )٦(جدول 
  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعة" ت " قیمة 

  التجریبیة والضابطة فى مھارت كتابة المقال الجدلي الكلیة بعدیا

  ح.د  "ت "   ع  م  ن  ةالمجموع  المھارة
  مستوى
  الدلالة

2  
مستوى 
  التأثیر

  ٤٫٢٤١  ٢٠٫٥٠  ٣٠  التجریبیة
الدرجة الكلیة   كبیر  ٠٫٦٧

  للاختبار
مھارات المقال 

  ١٫٥٩١  ١١٫٥٧  ٣٠  الضابطة  الجدلي

٠٫٠١  ٥٨  ١٠٫٨٠٣  

    

للفرق بین متوسطي درجات المجموعة " ت " یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم 
 والضابطة فى مھارات كتابة المقال العربي الجدلي الكلیة جاءت دالة إحصائیا عند مستوى التجریبیة

) = 0.01α ( لصالح المجموعة التجریبیة؛ مما یعنى وجود نمو فى مھارات الكتابة لدى تلامیذ
  .المجموعة التجریبیة مقارنة بأقرانھم فى المجموعة الضابطة

  :ة مھارات المقال الجدليمدى تأثیر الإستراتیجیة في تنمی-ب
للمجموعات المرتبطة؛ لتحدید دلالة الفروق بین متوسطي درجات " ت" تم استخدام اختبار

، كما تم ختبار مھارات كتابة المقال الجدليفي القیاسین القبلي والبعدي لاالمجموعة التجریبیة 
المقترحة في تنمیة مھارات الإستراتیجیة ؛ لتحدید حجم ومستوى تأثیر  "d" استخدام معادلة كوھین

  :والجدول التالي یوضح ذلك كتابة المقال الجدلي لدى المجموعة التجریبیة،
  )٧(جدول 

  ودلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعة" ت " قیمة 
  التجریبیة فى الیاسین القبلي والبعدي لاختبار مھارت كتابة المقال الجدلي الكلیة

  ح.د  "ت "   ع  م  ن  عةالمجمو  المھارة
  مستوى
  الدلالة

D  
مستوى 
  التأثیر

الدرجة الكلیة   كبیر  ٢٫٦٧٦  ١٫٤٩٤  ١٠٫٩٠  ٣٠  قبلي
  ٤٫٢٤١  ٢٠٫٥٠  ٣٠  بعدي  للاختبار

٠٫٠١  ٢٩  ١٤٫٦٥٨  
    

للفرق بین متوسطي درجات المجموعة " ت " یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم 
لمھارات كتابة المقال الجدلي الكلیة جاءت دالة إحصائیا عند التجریبیة فى القیاسین القبلي والبعدي 

لصالح القیاس البعدي؛ مما یعنى وجود نمو فى مھارات الكتابة لدى طلاب ) 0.01α = (مستوى 
  .المجموعة التجریبیة مقارنة بأدائھم القبلي

  :حجم تأثیر الإستراتیجیة فى تنمیة مھارات المقال الجدلي-ت

وحج��م ت��أثیر الإس��تراتیجیة ف��ي تنمی��ة مھ��ارات المق��ال   ، )(ت��ي ق��یم ویوض��ح الج��دول الآ

  :الجدلي لدى تلمیذات الصف الثانى الإعدادى
  ) ٨(جدول رقم 

  وحجم تأثیر الإستراتیجیة فى تنمیة مھارات المقال الجدلي) (قیم 

  ثیرحجم التأ  )  (قیمة 
  مھارات المقال الجدلي ككل

 كبیر ٠٫٦٧
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، مم�ا  )٠٫٦٧= ()(، حی�ث ج�اءت قیم�ة    كبیرًاأن حجم التأثیر یتضح من الجدول السابق    

ی��دل أنَّ الإس��تراتیجیة القائم��ة عل��ى ال��تعلم ذى المعن��ى  یت��سم بالق��در المقب��ول م��ن الفعالی��ة ف��ي تنمی��ة        
  .مھارات المقال الجدلي

جیة المقترح�ة الق�ائم على�التعلم ذى المعن�ى  فاعلی�ة         تحق�ق الإس�تراتی   : "وبناءً على ما س�بق،      
  ".مقبولة في تنمیة مھارات المقال الجدلي لدى تلمیذات الصف الثانى الإعدادى

  : مناقشة النتائج وتفسیرھا-سابعا
، واختبار صحة الف�روض ، ومعالجتھا إحصائیًا، وتحلیل البیانات،  السابقالعرضمن خلال  

  :نحو التاليیمكن تفسیر النتائج على ال
یت��ضح م��ن خ��لال النت��ائج ال��سابقة لإختب��ار ص��حة الف��روض فعالی��ة الإس��تراتیجیة المقترح��ة    
القائمة على التعلم ذى المعنى  في تنمیة مھارات المقال الج�دلي  ل�دى تلمی�ذات المجموع�ة التجریبی�ة،              

لإس��تراتیجیة أو وتتف��ق ھ��ذه النت��ائج م��ع نت��ائج العدی��د م��ن الدراس��ات الت��ي أك��دت فعالی��ة الم��دخل أو ا      
  .البرنامج أو الأثر في تنمیة المھارات المتنوعة والمتعددة، وزیادة التحصیل الدراسي

، ، كما یتفق مع أھم نتائجھا التي توصلت إلیھاالدراساتفیتفق البحث الحالي مع أھداف ھذه       
 ق�ائم  الت�ى ھ�دفت إل�ى فعالی�ة نم�وذج تدری�سي       )٢٠٠٨(دراسة حسن ف�اروق     :ومن أبرز ھذه الدراسات   

عل��ى ال��تعلم ذى المعن��ى ف��ى ت��دریس الت��اریخ لتنمی��ة التح��صیل الدراس��ى والتفكی��ر الناق��د ل��دى ط��لاب     
الت�ى ھ�دفت إل�ى فاعلی�ة اس�تراتیجیة ت�ستند       )٢٠١١(الصف الأول الثانوى ،ودراسة مب�ارك ب�ن س�یف        

عل���ى ال���تعلم ذى المعن���ى بم���ساعدة الحاس���وب عل���ى تح���صیل ط���لاب ال���صف التاس���ع الأساس���ى ف���ى  
التى ھ�دفت إل�ى فاعلی�ة الأن�شطة اللاص�فیة      )٢٠١٣(ضیات واتجاھھم نحوھا، ودراسة سحر فؤاد     الریا

فى تنمیة مھارات التح�دث ل�دى ط�لاب ال�صف الث�انى الأع�دادى ف�ى ض�وء نظری�ة ال�تعلم ذى المعن�ى             
الت��ى ھ��دفت إل��ى ت��أثر اس��تراتیجیة ال��تعلم ذو المعن��ى ف��ى تعل��م بع��ض   )٢٠١٦(،ودراس��ة نج��اح رض��ا 

الت�ى  ) ٢٠١٨(ساسیة بكرة الید لدى طلاب الصف الرابع العلمى ،ودراس�ة حن�ین ن�ورى     المھارات الأ 
ھدفت إلى بناء برنامج تعلیمى مقترح ق�ائم عل�ى ال�تعلم ذى المعن�ى  لإكت�ساب المف�اھیم النحوی�ة لطلب�ة              

الت�ى ھ�دغت إل�ى فاعلی�ة اس�تخدام نم�وذج ال�تعلم ذى        )٢٠٢٢(الخامس العلمى ،ودراسة أحم�د فرغل�ى     
  .ى فى تنمیة المفاھیم التاریخیة والمیل نحو المادة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیةالمعن

 الم�زاودة  دراس�ة  : كما أكدت بعض البحوث والدراسات السابقة أھمیة المقال الج�دلي ومنھ�ا       
، الت����ى ھ����دفت إل����ى تح����سین مھ����ارات الكتاب����ة الجدلی����ة، ودراس����ة دالی����ا    )٢٠١٠( ،عل����ى ح����سین

بتنمی�ة مھ�ارات الكتاب�ة الإقناعی�ة باس�تخدام اس�تراتیجیة ال�تعلم التع�اونى         ،الت�ى أھتم�ت     )٢٠١٠(یوسف
،التى عالجت ض�عف الط�لاب ف�ى كتاب�ة المقال�ة والق�راءة الإبداعی�ة ،           )٢٠١٥(،ودراسة وائل صلاح    

فاعلیة برنامج تعلیمى قائم على معاییر ش�ھادة جامع�ة كمب�ردج للغ�ة الأم     ) ٢٠١١(ودراسة أحمد فایز   
بیر الكتابى النقاشى والاستیعاب القرائى ل�دى طلب�ة المرحل�ة الأساس�یة العلی�ا ف�ى س�لطنة                فى تنمیة التع  

أث��ر برن��امج لتعل��یم التعبی��ر الكت��ابى  ف��ى تنمی��ة مھ��ارات الكتاب��ة   )٢٠٠٧(عم��ان ،ودراس��ة فھ��د مثق��ال  
الجدلی���ة والتفكی���ر الناق���د ل���دى طالب���ات المرحل���ة الثانوی���ة ف���ى الأردن،ودراس���ة لمی���اء عب���دالموجود    

استخدام الویكى فى تنمیة مھارات كتابة المقال الأدبى فى اللغة العربیة لدى ط�لاب المرحل�ة        )٢٠١٧(
أث�ر ت�دریس بنی�ة ال�نص ف�ى تح�سین الكتاب�ة الجدلی�ة والكتاب�ة                )٢٠١٦(الثانویة،ودراسة ألم�ازة راج�ح      

ج ق�ائم  فاعلی�ة برن�ام   ) ٢٠١٨(التفسیریة لدى طالب�ات ال�صف العاشر،ودراس�ة عبدالحمی�د عب�دالرحمن           
عل��ى عل��م اللغ��ة الن��صى لتنمی��ة مھ��ارات التعبی��ر الكت��ابى ل��دى الط��لاب الف��ائقین بالمرحل��ة الثانوی��ة            

،عالجت ضعف الطلاب من خلال مدخل عملیات الكتاب�ة ف�ى تح�سین             )٢٠١٦(،ودراسة ایمان خلیف    
ف��ى ، الت��ى تناول��ت معالج��ة ض��عف التلامی��ذ   )٢٠١٧(مھ��ارات كتاب��ة المقال��ة ، ودراس��ة ایم��ان محم��د  

برن�امج ق�ائم عل�ى      )٢٠٢٠(مھارات المقالة الحجاجی�ة م�ن خ�لال الم�دخل البنائى،ودراس�ة ولاء محم�د              
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النظریة الحجاجیة لتنمی�ة مھ�ارات الكتاب�ة الإقناعی�ة وال�وعى بالق�ضایا الفل�سفیة ل�دى ط�لاب المرحل�ة                     
اب�ة الإقناعی�ة    استخدام حلقات البحث والنقاش لتنمی�ة مھ�ارات الكت        )٢٠٢١(الثانویة ،ودراسة فایزمحمد  

استراتیجیة قائمة على السقالات التعلیمیة  )٢٠٢١(لدى طلاب المرحلة الثانویة،ودراسة لیلى اسماعیل     
لتنمیة كتاب�ة المق�ال الج�دلى باللغ�ة الأنجلیزی�ة كلغ�ة أجنبی�ة وخف�ض درج�ة القل�ق الكت�ابى ل�دى ط�لاب                

 برنامج قائم على الاتجاھات النقد ، التى تناولت)٢٠٢٣(المرحلة الثانویة، ودراسة سامیة عبدالمتعال  
،الت�ى عالج�ت ض�عف الط�لاب     )٢٠٢٣(الأدبى لتنمیة مھارات التعبیر الكتابى ، ودراسة زینب محمد          

  فى مھارات الكتابة الحجاجیة من خلال برنامج قائم على المناظرة ،
:ت ا:  

د منھا المھتمون بھذا یقدم البحث الحالي مجموعة من التوصیات التي یرجى أن یستفی
  المجال، وذلك في ضوء ما أسفر عنھ البحث الحالي من نتائج، وتتمثل فیما یلي

 :بالنسبة للتلامیذ -١
  الاھتمام بتنمیة مھارات كتابة المقال الجدلي لدي طلاب المراجل التعلیمیة المختلفة، خاصة

 .المرحلة الإعدادیة
  تعلیم باقي فروع اللغة العربیةتوظیف مھارات كتابة المقال الجدلي في أثناء. 

 : بالنسبة للمعلمین -٢
  ضرورة اھتمام المعلمین بتطبیق الإستراتیجیة القائمة على التلم ذى المعنى لتنمیة مھارات

 .المقال الجدلي لدى طلاب المراحل الدراسیة المختلفة
 دراسیة ضرورة توجیھ الطلاب إلى تطبیق مھارات المقال الجدلي، وتوظیفھا فى المواد ال

 .الأخرى
  المناسب لتطبیق الإستراتیجیة القائمة على التعلم ذى المعنى ؛ لتنمیة المھارات المناختھیئة 

 .اللغویة المختلفة
  تدریب معلمي اللغة العربیة علي كیفیة تنمیة مھارات كتابة المقال الجدلي، وعقد الدورات

ودلیل ، لجدلي خاصة بكل صف دراسيالتدریبیة لھم، وتزویدھم بقائمة لمھارة كتابة المقال ا
معلم یشتمل علي الأنشطة التي تسھم في تنمیة ھذه المھارات، ویمكن الاسترشاد بقائمة 

 .مھارات كتابة المقال الجدلي للبحث الحالي
 :بالنسبة للموجھین، ومطوري التعلیم الإعدادى -٣

  جدلي، وتدریبھم على  تدریبیة للمعلمین؛ وذلك لإطلاعھم على مھارات المقال الدوراتعقد
 .تنمیة ھذه المھارات

 مھارات المقال الجدلي المناسبة لكل صف دراسي؛ حتى یعمل معلمو اللغة العربیة على تحدید 
 .تنمیتھا بیسر

 دلیل لمعلمي اللغة العربیة یشتمل على الإستراتیجیة القائمة على التعلم ذى المعنى  إعداد 
 .ت اللغة المتعددةلتنمیة مھارات المقال الجدلي، ومھارا

 التعلم ذى المعنى  في المناھج الدراسیةتطبیق  . 
 :بالنسبة للباحثین -٤

 من الأدوات والمواد التي طبقت عبر البحث الحالي، وإجراء دراسات أخرى في مجال الإفادة 
 . المقال الجدلي  في ضوء استراتیجیة التعلم ذى المعنى

 المعنى لتنمیة المھارات المتنوعة، وفي توظیف الإستراتیجیة القائمة على التعلم ذى
 .التخصصات الأخرى



 

   ١٩١

  : مقترحات البحث:ثامناً
  :یقدم البحث الحالي مجموعة من المقترحات التي یمكن الإفادة منھا في بحوث مستقبلیة، ومنھا

إج��راء دراس��ات تقویمی��ة ح��ول فعالی��ة الإس��تراتیجیة القائم��ة عل��ى ال��تعلم ذي المعن��ى لتنمی��ة     -١
 .بة المقال الجدلي في المراحل الدراسیة الأخرىمھارات كتا

إج��راء دراس��ات ح��ول فعالی��ة الإس��تراتیجیة القائم��ة عل��ى ال��تعلم ذي المعن��ى لتنمی��ة مھ��ارات   -٢
 .كتابة المقال الجدلي فى التخصصات الأخرى، وفى باقى فروع اللغة العربیة

ي المعنى ف�ى تعل�یم وتعل�م    إجراء دراسة تقویمیة لاستخدام الإستراتیجیة القائمة على التعلم ذ  -٣
 .مھارات كابة المقال الجدلي

دراس�ة ال�صعوبات الت�ى تواج��ھ المعلم�ین عن�د تطبی�ق الإس��تراتیجیة القائم�ة عل�ى ال��تعلم ذي          -٤
  .المعنى لتنمیة مھارات كتابة المقال الجدلي، وسبل مواجھة ھذه الصعوبات

 .المقال الجدليإعداد برنامج لتدریب معلمي اللغة العربیة على تنمیة مھارات  -٥
إج���راء دراس���ة مقارن���ة ب���ین اس���تراتیجیة ال���تعلم ذى المعن���ى الت���ى طبقھ���ا البح���ث الح���الي      -٦

  .واستراتیجیات التعلم ذى المعنى في تنمیة المھارات اللغویة المتعددة
تنمی�ة مھ�ارات المق�ال الج�دلي ل�دى ط�لاب المرحل�ة الثانوی�ة بتطبی�ق ب�رامج وإس��تراتیجیات            -٧

 . التعلم الإلكترونيومداخل حدیثة، وتطبیق 
  .إجراء بحوث لتنمیة مھارات المقال الجدلي التي لم یتم تنمیتھا عبر البحث الحالي  -٨

 وا ا اا   

  : المراجع العربیة–أولا 

أثر مدخل عملیات الكتابة فى تحسین مھارات كتاب�ة المق�ال ل�دى طالب�ات     ): ٢٠١٦(إیمان خلیف المطلق     - ١
، ٣، الع�دد ٢٢، جامع�ة آل البی�ت، الأردن، المجل�د        مجلة المنارة للبحوث والدراسات   الثانو،  الصف الأول   

 .٢٣٠-١٩٩یولیو،  

برنامج إثرائي مقترح على نظریة المعن�ى لتنمی�ة       ): ٢٠٢٣(جھاد ممود توفیق أحمد عبدالغفار     - ٢
ی���ة المجل���ة الدولی���ة للمن���اھج والترب مھ���ارات الكتاب���ة ال���سردیة لط���لاب المرحل���ة الثانوی���ة،   

، كلیة الدراسات العلی�ا للتربی�ة، الجمعی�ة العربی�ة لدراس�ات المتقدم�ة ف�ي المن�اھج               التكنولوجیة
 .٦٤ -٢٤، مارس، ١٦العلمیة، جامعة القاھرة، عدد 

أثر استخدام مدخل عملی�ات الكتاب�ة ف�ى تح�سین مھ�ارات      ): ٢٠١٦(رائد محمود السلیم خضیر  - ٣
المجل�ة الأردنی�ة ف�ى    ف ف�ى جامع�ة الیرم�وك،     كتابھ المقالة والخاطرة لدى طالب�ات معل�م ال�ص         

  .٥٨-٤٥، ١، العدد ١٢، كلیھ التربیھ، جامعة الیرموك، الأردن،المجلدالعلوم التربویة

فاعلی�ة برن��امج ت�دریبي ف��ي مھ�ارات كتاب��ة البح�ث والمق��ال     ): ٢٠٢٤(س�عید محم�د الزھران��ي    - ٤
، مجل�ة كلی�ة   بیة جامعة الباح�ة على تنمیة مھارات التعبیر والتعلم الذاتي لدى طالبات كلیة التر         

 .٢٤٠ -٢٠٦، أبریل، ٤، عدد ٤٠، كلیة التربیة، جامعة أسیوط، مجلد التربیة

اتجاھ�ات حدیث�ة ف�ي ت�دریس     ): ٢٠٠٩(طھ عل�ي ح�سین ال�دلیمي وس�عاد عب�د الك�ریم ال�وائلى             - ٥
 .، عالم الكتب الحدیث، عملن، الأردناللغة العربیة

المقال��ة الحجاجی��ة ف��ي دروس التعبی��ر الكت��ابي،   : )٢٠٢٢(عبدالإل��ھ محم��د عب��داالله الخ��ضیري  - ٦
 .٢٢٢ -١٩٩، ٦، عدد ٣٠، الآداب والعلوم الإنسانیة، مجلدمجلة جامعة  الملك عبدالعزیز

فاعلیة برنامج قائم عل�ى عل�م اللغ�ة الن�صي           ): ٢٠١٨(عبدالحمید عبدالرحمن عبدالحمید محمد    - ٧
مجل�ة تط�ویر الأداء   المرحل�ة الثانوی�ة،   لتنمیة مھارات التعبی�ر الكت�ابي ل�دى الط�لاب الف�ائقین ب          



 

   ١٩٢

 -٩١، أغ�سطس، ٤، ع�دد  ٦، مركز تطویر الأداء الجامعي، جامعة المنصورة، مجلد     الجامعي
١١٤  . 

، مجلة الإسلام ف�ي آس�یا  نشأة المقال وازدھاره في الأدب العربي،       ): ٢٠١٩(عدلي بن یعقوب   - ٨
 .٢٨٢ -٢٤٧، دیسمبر، ٣، عدد ١٦الجامعة الإسلامیة العالمیة، مجلد 

فاعلیة برن�امج ق�ائم عل�ى ال�تعلم الم�دمج ف�ي تنمی�ة مھ�ارات الكتاب�ة                 ): ٢٠١٩(عزة على محمود مصطفى    - ٩
، )٢٨(، جامعة جنوب الوادي، الع�دد المجلة العلمیة لكلیة التربیةالإقناعیة لدى طلاب المرحلة الثانویة،   

 .١٧١ -١١١ینایر، 

 .٩ص .دمشق.ر دار الفك).١ط .(القصة والروایة):١٩٨٠(عزیزة مریدن -١٠

دار الفك����ر العرب����ى ).٨ط .(الأدب وفنون����ھ دراس����ة ونق����د ):٢٠٠٤(ع����ز ال����دین اس����ماعیل   -١١
  .١٦٢ص .القاھرة.

إس�تراتیجیة التلخ�یص الكت�ابي وأثرھ�ا ف�ى      ): ٢٠٢١(على بن محمد أحمد آل مصوي الغام�دي     -١٢
، وی�ة المجل�ة الترب تنمیة مھ�ارات الكتاب�ة ل�دى متعلم�ى اللغ�ة العربی�ة الن�اطقین بلغ�ات أخ�رى،           

 . ١٥١٧ -١٤٧٣، ینایر، ٨٣كلیة التربیة، جامنعة سوھاج، عدد 

/ الإلكترون���ي" أث���ر اخ���تلاف اس���تراتیجیتي ال���تعلم ): ٢٠١٦(عم���اد محم���د عب���دالعزیز س���مرة -١٣
عل��ى تنمی��ة التح��صیل المعرف��ي والكف��اءة الذاتی��ة ل��دى عین��ة م��ن ط��لاب ق��سم عل��م      " المقل��وب

 دراس�ات وبح�وث،   -تكنولوجی�ا التربی�ة   القرى،  جامعة أم-المعلومات بكلیة العلوم الاجتماعیة   
 .١٠٩ - ٤٥، یولیو، ص ص )٢٨(الجمعیة العربیة لتكنولوجیا التربیة، العدد

، دار الفك�ر   ٣، ط   عل�م ال�نفس الإح�صائى وقی�اس العق�ل الب�شرى           ): ١٩٧٩(فؤاد البھى السید     -١٤
 العربي، القاھرة

  .القاھرة، عالم الكتب، فن الكتابة الصحفیة): ٢٠٠٨(فاروق أبوزید -١٥

أث�ر ال�تعلم ذي المعن�ى ف�ي تنمی�ة التح�صیل العلم�ي ف�ي                ): ٢٠١٧(فاطمة یحي ھاشم الذارحي      -١٦
، جامعة الناص�ر،    مجلة جامعة الناصر  المرحلة الثانویة في الیمن نموذجا،      : مجال الریاضیات 

 .٨٠ -٥٥، یوینو، ٩عدد 

 مھ�ارات الكتاب�ة     اس�تخدام حلق�ات البح�ث والنق�اش لتنمی�ة         ): ٢٠٢١(فایز محمد ف�وزي س�لامة        -١٧
الاقناعی���ة ل���دى ط���لاب ال���صف الث���اني الث���انوي، رس���الة ماج���ستیر، كلی���ة التربی���ة، جامع���ة      

 .      المنصورة

ال��تعلم ذو المعن��ى ف��ي ض��وء بع��ض النظری��ات التربوی��ة الحدیث��ة         ): ٢٠١٧(ف��ضیلة حن��اش   -١٨
، ٨ی�ة، ع�دد  ، المدرسة العلیا للأساتذة بوزیعة، مخبر علم تعل�یم العرب       مجلة العربیة المعاصرة،  

١٤٦ -١٢٥. 

فاعلی��ة اس��تعمال ال��صف المقل��وب لتنمی��ة مھ��ارات كتاب��ة  ): ٢٠٢٣(محم��د س��عد بك��ري ال��شیخ  -١٩
، الجمعی���ة الم���صریة للق���راءة  مجل���ة الق���راءة والمعرف���ة الكق���ال لط���لاب المرحل���ة الثانوی���ة،  

 .١٢١ -٨٣، ٣٥٨والمعرفة، كلیة التربیة، جامعة عین شمس، عدد 

برن�امج ق�ائم عل�ى ال�تعلم الم�نظم ذاتی�ا لتنمی�ة مھ�ارات                ): ٢٠١٢(مروان أحم�د محم�د ال�سمان         -٢٠
 الجمعی�ة الم�صریة   مجل�ة الق�راءة والمعرف�ة،   الكتابة الإقناعیة ل�دى ط�لاب المرحل�ة الثانوی�ة،          

 .٦٤-٢٢، دیسمبر، ١٣٣للقراءة والمعرفة، كلیة التربیة، جامعة عین شمس، عدد 

 .، مكتبة الفلاح، الكویتقویم النفسىالقیاس والت): ١٩٩٥(ممدوح الكنانى، وجابر عیسى  -٢١



 

   ١٩٣

فاعلی�ة بع�ض اس�تراتیجیات التنظ�یم ال�ذاتي لل�تعلم ف�ي              ): ٢٠٢١(نادي أمین عبد النع�یم محم�د         -٢٢
مجل�ة البح�ث ف�ي التربی�ة     . تنمیة بعض مھ�ارات كتاب�ة المق�ال ل�دى تلامی�ذ المرحل�ة الإعدادی�ة             

 .٩٠ - ٦٥، ١ع، ٣٦، كلیة التربیة، جامعة المنیا، مجوعلم النفس

برن��امج ق��ائم عل��ى ال��تعلم الاستق��صائي لتنمی��ة مھ��ارات الكتاب��ة       ): ٢٠١٥(ن��ورا محم��د أم��ین   -٢٣
، كلی�ة البن�ات ل�لآداب     مجلة البحث العلمي ف�ي التربی�ة      الإقناعیة لدى طلاب المرحلة الثانویة،      

 .٣٠٤ -٢٦٥، ١، ج ١٥والعلوم والتربیة، جامعة عین شمس، عدد 

مجل�ة دراس�ات   نیجیری�ا مث�الا،   :  المقالة في أفریقی�ا  تطور): ٢٠٢٣(وسام علي محمد الخالدي      -٢٤
، م��ارس، ١٠ مرك��ز الدراس��ات الإفریقی��ة، العتب��ة العباس��یة المقدس��ة، الع��راق، ع��دد   إفریقی��ة،

١٢٣ -١٠٨.  
  :المراجع الأجنبیة- ثانیا
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