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  ء رؤ  ا  ٢٠٣٠   

 راا وا ر اا   

اا ا  ى  

  
   إاد

ا أ اد إ بإ   
  

  

   افإ

  ة  ا ور/ د .أ
  طرق تدریس العلومأستاذ المناھج و

  ووكیل الكلیة لشئون وخدمة البیئة سابقاً
    جامعة المنصورة–كلیة التربیة 

  ز ا د/ د 
  مدرس المناھج وطرق تدریس العلوم

   جامعة المنصورة–كلیة التربیة 

  
 ا  –رةا     

  ٢٠٢٥ إ  –   ١٣٠اد  
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  ا    ء رؤ٢٠٣٠ ر اا    
اا ا  ى راا وا  

  

ا أ اد إ بإ   
  

ا:  
 ودورھا في ٢٠٣٠ھدف البحث إلى تطویر مناھج علوم المرحلة الابتدائیة فى ضوء رؤیة مصر 

 تحدید المصادر المتاحة –تعریف المشكلة المعلوماتیة (مھارات الآتیة تنمیة التنور المعلوماتى الذى یشمل ال
 تقویم – استخدام المعلومات بفعالیة وتوظیفھا – استراتیجیات البحث عن المعلومات –للمعلومات 

 -  التركیب – التحلیل – التطبیق – الفھم - التذكر(، وأیضًا تنمیة التحصیل الدراسى بمستویات )المعلومات
، ولتحقیق ذلك تم استخدام كل من المنھج الوصفى، والمنھج التجریبى ذات التصمیم شبھ التجریبى، )مالتقوی

، وبطاقة تحلیل عناصر منھج ٢٠٣٠كما تم إعداد أدوات البحث المتمثلة في استبانة لتحدید أبعاد رؤیة مصر 
ومقیاس التنور المعلوماتى، ، والاختبار التحصیلى، ٢٠٣٠العلوم للمرحلة الإبتدائیة فى ضوء رؤیة مصر 

تلمیذ ) ٨٠(وبطاقة ملاحظة الأداء التدریسى لمعلمى علوم المرحلة الابتدائیة، وتكونت عینة البحث من 
وتلمیذة من تلامیذ الصف الخامس الإبتدائى بمدرستین تابعتین لإدارة أجا التعلیمیة بمحافظة الدقھلیة، حیث تم 

تلمیذ وتلمیذة للمجموعة الضابطة، و أیضًا ) ٣٥(مجموعة التجریبیة، وتلمیذ وتلمیذة لل) ٤٥(تقسیمھم إلى 
معلم من إدارة أجا التعلیمیة، وإدارة غرب المنصورة التعلیمیة، وإدارة الجمالیة التعلیمیة، وأسفرت ) ٢٠(

 فى عناصر منھج العلوم بالمرحلة الابتدائیة ٢٠٣٠النتائج عن انخفاض نسب تضمین أبعاد رؤیة مصر 
، ووجود فرق ذات دلالة إحصائیة لصالح المجموعة ) السادس– الخامس - الرابع(وف الثلاثة العلیا للصف

التجریبیة فى كلٍ من التحصیل الدراسى والتنور المعلوماتى مما یشیر إلى دور المنھج المطور فى ضوء 
ى تلامیذ الخامس  في تنمیة التحصیل الدراسى والتنور المعلوماتى فى مادة العلوم لد٢٠٣٠رؤیة مصر 

الإبتدائى، وأیضًا وجود علاقة ارتباطیة بین درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة فى التطبیق البعدى لكل من 
التحصیل الدراسى والتنور المعلوماتى، كما أسفرت النتائج عن انحفاض توافر مؤشرات محاور أبعاد رؤیة 

  . فى أداء معلمى علوم المرحلة الابتدائیة٢٠٣٠مصر 
Abstract: 

The research aimed to Develop Science curricula in light of Egypt’s 2030 
vision to develop primary stage pupil’s information literacy (Definition of the 
information problem - Identifying available sources of information - Information 
search strategies - Using and employing information effectively - Evaluating 
information) and academic achievement at levels of (Knowledge – comprehension 
– application – Analysis – synthesis – evaluation), To achieve that, the Descriptive 
approach and the experimental method with the quasi-experimental design were 
used, The research tools were prepared, including a questionnaire to determine the 
dimensions of Egypt's Vision 2030, a card to analyze the elements of the science 
curriculum for the primary stage in light of Egypt's Vision 2030, an achievement 
test, an information literacy scale, and an observation card for the teaching 
performance of primary stage science teachers, The research sample consisted of 
(80) male and female students from the fifth grade of primary school in two 
schools affiliated with the Aga Educational Administration in Dakahlia 
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Governorate, They were divided into (45) male and female students for the 
experimental group, (35) male and female students for the control group, and also 
(20) teachers from the Aga Educational Administration, the West Mansoura 
Educational Administration, and the Gamaleya Educational Administration, The 
results showed a decrease in the percentage of including the dimensions of Egypt's 
Vision 2030 in the elements of the science curriculum at the primary stage for the 
three upper grades (fourth, fifth, and sixth), and the presence of statistically 
significant differences in favor of the experimental group in both achievement and 
information literacy, which indicates the role of the developed curriculum in light 
of Egypt's Vision 2030 in developing academic achievement and information 
literacy in science for fifth-grade students, and also the existence of a correlation 
between the scores of students in the experimental group in the post-application of 
both academic achievement and information literacy, The results also showed a 
decrease in the availability of indicators of the dimensions of Egypt's Vision 2030 
in the performance of primary school science teachers. 

  
:  

م العصر الذى نحیا فیھ بأنھ عصر العلم والثقافة والتغیرات السریعة فى جمیع الجوانب،  یتس
وھ�و ع��صر الانفج�ار المعرف��ى والانت��شار الثق�افى ویتطل��ب ذل�ك إع��ادة النظ��ر باس�تمرار ف��ى محت��وى      
الم��نھج و اس��تمرار عملی��ة التط��ور العلم��ى والبح��وث العلمی��ة الت��ى تك��شف ع��ن ك��ل م��ا ھ��و جدی��د ف��ى   

، ٢٠٠٢س�رور، عای�دة،     (مجالات بما فى ذلك المن�اھج الدراس�یة تخطیطً�ا وتنفی�ذًا وتط�ویرًا               مختلف ال 
، وتب�دأ عملی��ة تط��ویر الم��نھج م�ن الم��نھج الق��ائم وال��ذى ی�راد تح��سینھ والوص��ول ب��ھ إل��ى    )١٥٧-١٥٤

طموح��ات جدی��دة م��ن خ��لال إع��ادة ت��صمیمھ، حی��ث تق��وم عملیت��ا بن��اء الم��نھج وتط��ویره عل��ى أس��س       
  )١٤٠، ٢٠١٦الحاورى، محمد؛ قاسم، محمد، . (المتعلم، والمجتمع، والمعرفةمشتركة وھى 

وتعتبر مادة العل�وم م�ن الم�واد الت�ى تت�أثر كثی�رًا ب�الثورات المعرفی�ة الت�ى ی�شھدھا المجتم�ع                      
حی��ث تتغی��ر المعرف��ة و تتزای��د الموض��وعات الت��ى ت��رتبط ب��العلوم ب��شكل ملح��وظ ك��ل ع��ام نتیج��ة             

 یتم التوصل إلیھ�ا، وأف�راد المجتم�ع ف�ى حاج�ة للت�زود بھ�ا ل�ذلك ف�إن ت�دریس            للاكتشافات الحدیثة التى  
العلوم ھو الوسیلة لتزوید أفراد المجتمع بتلك الاكتشافات الحدیثة؛ حیث لا یقتصر على تقدیم المعرف�ة   

 .العلمیة فقط بل یمكن التلامیذ من القدرة عل�ى جم�ع المعلوم�ات وتف�سیرھا لاتخ�اذ الق�رارات ال�سلیمة       
(Venville, G. & Dawson, V., 2020) 

ونظرًا لأن مناھج العلوم بحكم أھ�دافھا وطبیع�ة موض�وعاتھا تمث�ل المی�دان الأساس�ى لتنمی�ة          
المع��ارف والخب��رات العلمی��ة، وك��ذلك تنمی��ة ق��درات ومھ��ارات التفكی��ر العلم��ى واتجاھات��ھ، واكت��ساب   

 تُع�د ض�رورة ملح�ة وخاص�ةً ف�ى عالمن�ا       الثقافة العلمی�ة ل�دى المتعلم�ین، ل�ذا ف�إن تط�ویر تل�ك المن�اھج           
النج�دى، أحم�د؛ وآخ�رون،    . (العربى لتصبح أكثر قدرة على مواكبة الت�دفق المعرف�ى والتق�دم العلم�ى         

٢١، ٢٠٠٥ (  
وفى مصر كانت ھناك محاولات كثیرة سابقة في تطویر مناھج التعلیم في مصر على م�دى           

 للتنمیة المستدامة رس�میا  ٢٠٣٠استراتیجیة مصر  تم إطلاق ٢٠١٦العقود الثلاثة الماضیة، ففى عام     
حی��ث ت��ضمنت ھ��ذه الاس��تراتیجیة غای��ات كب��رى ب��شأن تط��ویر التعل��یم، والارتق��اء بجودت��ھ، وربط��ھ       
بالتنمیة، وقد نبعت ھذه الرؤیة من إدراك عمیق بأن المن�اھج الحالی�ة ل�م تع�د ق�ادرة عل�ى بن�اء م�واطن            

، م�ن خ�لال الاس�تعانة    ٢٠١٧شرین، وكانت نقط�ة البدای�ة ع�ام      قادر على الحیاة في القرن الواحد والع      
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بخبراء دولیین ومؤسسات دولیة، بالإضافة إلى العمل مع دیسكفري ولونجمان ومؤسسات أخ�رى ف�ي    
الولای��ات المتح��دة الأمریكی��ة وفنلن��دا وفرن��سا وس��نغافورة، وتم��ت الاس��تعانة أی��ضًا بخب��راء التعل��یم ف��ي  

لبنك الدولي والیونیسیف والیونسكو وجایكا؛ لبناء المن�اھج الجدی�دة وف�ق      ا: بعض الھیئات الدولیة، مثل   
  )٧-٦، ٢٠٢١المصرى، سعید، . (الإطار الذي وضعتھ الوزارة 

إن الق��رن الح��ادى والع��شرین ھ��و ق��رن العل��م والمعرف��ة الحاكم��ة للتق��دم، ویتطل��ب الابتك��ار     
ك��رة للتلامی��ذ والعم��ل عل��ى تطویرھ��ا والإب�داع ال��ذى یعتم��د بالدرج��ة الأول��ى عل��ى بن��اء الشخ��صیة المف 

ونموھا بصفة مستمرة من خلال ممارس�ة عملی�ات التفكی�ر من�ذ ال�صغر ب�دءًا بالمرحل�ة الإبتدائی�ة وم�ا                
قبلھا، وأن نھیأ الفرصة لھم لتأكید ذاتھم من خلال البحث من أجل الفھم والتجربة دون إلق�اء الأوام�ر،      

، ٢٠٠٤س�رور، عای�دة،   . (أنانی�ة ودون ذوب�ان ل�ذاتھم   وت�دریبھم عل�ى المعرف�ة ف�ى إط�ار الفری�ق دون       
١٢-١٠(  

ولطالما كانت المعلومات والمعرفة عنصرًا أساسیًا في بقاء البشر وتحقیق ذواتھم، وض�مان              
التنمیة المستدامة منذ فجر الحضارة الإن�سانیة، ل�ذلك تُوص�ى الیون�سكو ب�أن یك�ون التن�ور المعلوم�اتى           

لم��ستدامة، حی��ث ی��ساھم الوص��ول إل��ى المعلوم��ات، وخل��ق المعرف��ة    أح��د ال��شروط الأساس��یة للتنمی��ة ا 
الجدی���دة وتطبیقھ���ا، ونقلھ���ا للآخ���رین، ف���ي تط���ور المجتمع���ات، وف���ي تحقی���ق التنمی���ة الاجتماعی���ة        

 إل�ى ض�مان   ٢٠٣٠، كم�ا تھ�دف التنمی�ة الم�ستدامة لرؤی�ة      )UNESCO ,2013 ,26(والاقت�صادیة  
لتعلیم یشكل نقطة انط�لاق رئی�سیة للمجتمع�ات ال�شاملة إذا     التعلیم الجید والمنصف والشامل للجمیع، فا   

ك�ان ینظ��ر إل��ى تن�وع المتعلم��ین لا باعتب��اره م��شكلة ولك�ن باعتب��اره تح��دیًا یتمث�ل ف��ى تحدی��د المواھ��ب     
الفردیة وتھیئة الظروف لازدھارھا، لذلك یجب وضع أھداف تعلیمیة جوھریة، وعلى النظم التعلیمیة       

.  م��ن أج��ل رف��ع م��ستوى التح��صیل الدراس��ى، وتح��سین م��ستوى ال��تعلم    أن تعام��ل ك��ل م��تعلم بكرام��ة 
(UNESCO, 2020, 12)  

وعلى المستوى الدولى كانت ھناك العدید من الدراسات التى اھتم�ت بتط�ویر من�اھج العل�وم           
 الت�ى اس�تھدفت    (Levinson, R.& Amos, R., 2019)؛ ومنھ�ا دراس�ة   ٢٠٣٠ف�ى ض�وء رؤی�ة    

الاستق��صاء العلم��ى والاجتم��اعى كطریق��ة للتعام��ل م��ع أھ��داف التنمی��ة       اس��تخدام ال��تعلم الق��ائم عل��ى    
 م��ن خ��لال من��اھج العل��وم حی��ث قام��ا الباحث��ان بت��صمیم أن��شطة ت��ستھدف  ٢٠٣٠الم��ستدامة الأوروبی��ة 

) ٢٠١٨الأحم�دى، عل�ى،   (، كم�ا اس�تھدفت دراس�ة    ٢٠٣٠تعرف الط�لاب بأھ�داف التنمی�ة الم�ستدامة      
وم الطبیعیة للمرحلة الثانویة فى ضوء الأھداف الاستراتیجیة لرؤیة تحدید متطلبات تطویر مناھج العل   

 من وجھة نظر المتخصصین فى تعلیم العلوم ووضع تصور مقترح      ٢٠٣٠المملكة العربیة السعودیة    
لآلی��ة التط��ویر ف��ى ض��وء تل��ك المتطلب��ات، وتوص��لت الدراس��ة إل��ى موافق��ة أف��راد عین��ة الدراس��ة م��ن     

 بدرج��ة كبی��رة ج��دًا عل��ى متطلب��ات التط��ویر الت��ى اقترحتھ��ا الدراس��ة،  المتخص��صین ف��ى تعل��یم العل��وم
وأوصت الدراسة بضرورة البدء بوضع برامج لتطویر مناھج العلوم الطبیعیة فى ضوء أھداف رؤیة     

 والاستفادة من التصور المقترح الذى عرضتھ الدراسة وإعادة تقییمھ وتط�ویره م�ن قب�ل لجن�ة        ٢٠٣٠
  . الكاملة منھمتخصصة لتحقیق الاستفادة

وع��ن م��دى ت��ضمین المف��اھیم الفیزیائی��ة بمق��رر العل��وم ف��ى ض��وء رؤی��ة المملك��ة العربی��ة          
الكشف عن مدى تضمین المفاھیم الفیزیائیة بمق�رر      ) ٢٠٢٠بسطة، منى،   (السعودیة استھدفت دراسة    

ة إل�ى  ، وتوص�لت الدراس�  ٢٠٣٠العلوم بالمرحلة المتوسطة فى ضوء رؤیة المملكة العربیة السعودیة    
انخفاض مستوى تضمین مقررات العلوم للمفاھیم الفیزیائیة فى ضوء رؤیة المملكة العربیة السعودیة          

، وأوصت الدراسة بوضع معاییر لبن�اء من�اھج العل�وم ف�ى المرحل�ة المتوس�طة بحی�ث تت�ضمن                   ٢٠٣٠
ریة، وأی�ضًا   بشكل منھجى یحقق التكامل والاستمرا   ٢٠٣٠المفاھیم الفیزیائیة فى ضوء رؤیة المملكة       

" الت��ى اس��تھدفت معرف��ة م��دى ت��ضمین مج��الات التنمی��ة الم��ستدامة   ) ٢٠١٨ال��شعبى، ولی��د، (دراس��ة 
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ف�ى كت�اب العل�وم لل�صف الث�انى المتوس�ط       " المجال البیئى، والمجال الاقتصادى، والمجال الاجتم�اعى  
میة المستدامة ف�ى  فى المملكة العربیة السعودیة، وتوصلت الدراسة إلى أن درجة تضمین مجالات التن   

كت�اب العل��وم كان��ت قلیل��ة، وأوص��ت الدراس��ة ب�ضرورة مراع��اة مج��الات التنمی��ة الم��ستدامة عن��د بن��اء   
  .منھج العلوم وضروة إثرائھ بأنشطة تعزز مجالات التنمیة المستدامة

 ق�د ی�سھم ف�ى    ٢٠٣٠وفى ضوء ذلك یتضح أن تطویر مناھج العلوم فى ضوء رؤی�ة م�صر             
خرجات التعلیمیة المأمولة منھا التنور المعلوماتى والتحصیل الدراسى لدى تلامی�ذ  تنمیة العدید من الم  

 .المرحلة الابتدائیة وھذا ما تحاول الدراسة الحالیة القیام بھ
 سا:  

  :نبعت مشكلة البحث الحالى من خلال المؤشرات الآتیة 
لمستدامة وقد أكد ذلك العدید من قصور مناھج العلوم فى تناولھا لأھداف وأبعاد التنمیة ا -١

 ).٢٠٢٤الباز، مروة، (، ودراسة )٢٠٢٤مصطفى، نشوى، (الدراسات منھا دراسة 
م ٢٠١٥قصور الأداء التربوى والمناھج الدراسیة فى مجال التنمیة المستدامة لذلك فى سبتمبر  -٢

م حیث ٢٠١٥د عام انعقدت الجمعیة العامة للأمم المتحدة بنیویورك لاعتماد خطة التنمیة لما بع
دعت جمیع الجھات والبلدان إلى الشراكة التعاونیة لتحقیق الخطة الاستراتیجیة للتنمیة 

 فى جمیع المجالات بشكل عام ومجال التعلیم بشكل خاص، حیث تعاون ٢٠٣٠المستدامة لعام 
ممثلى الحكومة المصریة والخبراء والمتخصصین لتحدید الملامح الأساسیة لاستراتیجیة 

 والتى ركزت على الأبعاد الثلاثة الأساسیة للتنمیة ٢٠٣٠رؤیة مصر : لتنمیة المستدامةا
 .المستدامة والتى شملت البعد الاقتصادى والاجتماعى والبیئى

 اتضح أن من التحدیات التى تواجھ التعلیم العام ٢٠٣٠بعد الإطلاع على وثیقة رؤیة مصر  -٣
 وتأخر تحدیثھا، ونقص مواكبتھا للاتجاھات الأساسى فى مصر؛ ضعف المناھج التعلیمیة،

الحدیثة ومتطلبات الحیاة حیث لا تتیح للطالب فرص كافیة للابتكار والابداع والتفكیر الناقد 
، لذلك اھتمت بعض الدراسات بتطویر لذلك فإنھا تحتاج إلى التطویر الجذرى لضمان تكاملھا
المولى، ( منھا دراسة ٢٠٣٠یة مصر مناھج العلوم فى ضوء أبعاد التنمیة المستدامة ورؤ

 ).٢٠١٨محمد، نھا، (، ودراسة )٢٠٢٣إیمان، 
اعتماد المعلمین وخاصة معلمى العلوم على طریقة التدریس التقلیدیة فى تقدیم المنھج  -٤

الدراسى، والتى تعتمد بشكل كبیر على المعلم وجعلھ محور العملیة التعلیمیة بدلًا من التلمیذ 
تلقین والحفظ والصم للمعلومات دون فھمھا وتطبیقھا فى مواقف الحیاة كما أنھا تھتم بال

المختلفة، بالإضافة إلى عدم التنوع فى استخدام الوسائل التعلیمیة التكنولوجیة التى تعزز من 
 .العملیة التعلیمیة وتحسنھا

دراسة عدم الوعى بمفھوم التنور المعلوماتى وأھمیتھ وخاصةً فى مادة العلوم حیث استھدفت  -٥
قیاس مستوى الوعى المعلوماتى لدى طلاب الدراسات العلیا بجامعة ) ٢٠١٦مرسى، نادیة، (

طنطا وتوصلت إلى نقص وعى الطلاب بالعدید من مھارات الوعى المعلوماتى، كما توصلت 
إلى أن نسبة الاطلاع والدرایة بمفھوم ثقافة المعلومات ) ٢٠٢٠فاطمة، بن زینب، (دراسة 

 ما خاصة فیما یتعلق بالمختبرات ذات التخصصات العلمیة الدقیقة كالفیزیاء محدودة نوعًا
 التى توصلت إلى أن دمج التنور (Chen, L., 2011)والكیمیاء، بالإضافة إلى دراسة 

 .المعلوماتى فى مناھج العلوم أدى إلى تحسین مستویات التذكر والفھم لدى الطلاب
ا :  

 معرفی��ة ھائل��ة ف��ى مختل��ف المج��الات وھ��ذا یجع��ل المتعلم��ین     ی��شھد الع��صر الح��الى ث��ورة  
عاجزین عن التعامل مع ھذا الكم الھائل م�ن المعلوم�ات بطریق�ة ص�حیحة والاس�تفادة منھ�ا وتوظیفھ�ا              
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فى مواقف الحیاة المختلفة حیث یتراجع التلامی�ذ ع�ن أداء المھ�ام عن�د مواجھ�ة أح�د الم�شكلات نتیج�ة            
ماتى لدیھم، وھذا یتطلب ضرورة مواكب�ة المن�اھج التعلیمی�ة ب�صفة عام�ة        لتدنى مھارات التنور المعلو   

 ٢٠٣٠ومن��اھج العل��وم ب��صفة خاص��ة لھ��ذا الانفج��ار المعرف��ى حی��ث أك��دت اس��تراتیجیة رؤی��ة م��صر   
ضعف المناھج التعلیمیة فى مواكبتھ�ا للاتجاھ�ات الحدیث�ة، وض�رورة تط�ویر المن�اھج ب�شكل متكام�ل             

ب المتعلم���ین المھ���ارات والمع���ارف الت���ى تمك���نھم م���ن بن���اء  لاك���سا٢٠٣٠ف���ى ض���وء رؤی���ة م���صر 
شخصیاتھم، واتخاذ القرارات السلیمة مما قد یسھم ف�ى تنمی�ة مھ�ارات التن�ور المعلوم�اتى والتح�صیل                 

  .    الدراسى لدیھم
  :وعلى ذلك یمكن صیاغة مشكلة البحث الحالى فى محاولة الإجابة على السؤال الرئیسى التالى 

 لتنمی�ة التن�ور المعلوم�اتى       ٢٠٣٠ر مناھج العل�وم ف�ى ض�وء رؤی�ة  م�صر              كیف یمكن تطوی  
  والتحصیل الدراسى لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة ؟

  :ویتفرع من ھذا السؤال الأسئلة الفرعیة الآتیة 
  التى یجب توافرھا فى مناھج علوم المرحلة الإبتدائیة ؟٢٠٣٠ما أبعاد رؤیة مصر  -١
 م�ن حی�ث   ٢٠٣٠ج علوم المرحلة الإبتدائیة الحالیة لرؤیة مصر        ما مدى مراعاة عناصر مناھ     -٢

 الأھداف والمحتوى والأنشطة وأسالیب التقویم؟
  ؟٢٠٣٠ما التصور المقترح لتطویر مناھج العلوم للمرحلة الإبتدائیة فى ضوء رؤیة مصر  -٣
  في العملیة التدریسیة؟٢٠٣٠ما مدى ممارسة معلمین العلوم لأبعاد رؤیة مصر  -٤
 لیة مناھج العلوم المطورة فى تنمیة التحصیل الدراسى لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة؟ما فاع -٥
 ما فاعلیة مناھج العلوم المطورة فى تنمیة التنور المعلوماتى لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة؟ -٦
إل��ى أي م��دى توج��د علاق��ة ارتباطی��ة ب��ین درج��ات تلامی��ذ المجموع��ة التجریبی��ة ف��ى ك��لٍ م��ن       -٧

 التحصیلى ومقیاس التنور المعلوماتى ؟الاختبار 
وض ا: 

  .٢٠٣٠مناھج العلوم الحالیة بالمرحلة الإبتدائیة لا تلبى متطلبات رؤیة مصر  -١
 . بدرجة كبیرة٢٠٣٠مارس معلمى علوم المرحلة الابتدائیة أبعاد رؤیة مصر ی -٢
درجات  بین متوسطي )α≤ ٠،٠٥( توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  -٣

المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي لصالح 
  .المجموعة التجریبیة

 بین متوسطي درجات )α≤ ٠،٠٥( توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  -٤
 .بعديالتطبیق القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في للاختبار التحصیلي لصالح التطبیق ال

بین متوسطي درجات ) α≤ ٠،٠٥( توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة  -٥
المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس مھارات التنور 

  .المعلوماتى لصالح المجموعة التجریبیة 
المجموعة بین درجات طلاب ) ≤٠،٠٥(توجد علاقة ارتباطیة دالة عند مستوى دلالة  -٦

  .التجریبیة في التطبیق البعدي لكل من الاختبار التحصیلي ومقیاس التنور المعلوماتي
ا أ: 

  :یمكن أن یسھم البحث الحالى فیما یلى 
 :بالنسبة للتلامیذ  -١

إعداد أفراد متكاملة الشخصیة قادرة على مواجھة التحدیات والمشكلات التى تواجھھم فى 
ات التنور المعلوماتى لدیھم التى تمكنھم من تحدید مصادر المعلومات المختلفة، حیاتھم، وتنمیة مھار
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والتوصل إلى المعارف التى یحتاجونھا بأنفسھم بعد تقییمھا والتأكد من مدى صحتھا فى ظل الثورة 
 .المعرفیة التى یشھدھا العصر الحالى

 :بالنسبة للمعلم  -٢
 ٢٠٣٠یط لدروس العلوم فى ضوء رؤیة مصر تزوید معلمى العلوم بدلیل یوضح كیفیة التخط  -أ 

 .بما یسھم فى تنمیة التنور المعلوماتى والتحصیل الدراسى لدى تلامیذھم
تزوید معلمى العلوم بدلیل الأنشطة والتدریبات؛ لتقویم أداء التلامیذ بالمرحلة الإبتدائیة فى   -ب 

 .، بما یتناسب مع احتیاجاتھم وخصائصھم٢٠٣٠ضوء رؤیة مصر 
لمى العلوم باختبار تحصیلى یقیس المستویات المعرفیة الستة بدءًا من التذكر  تزوید مع  -ج 

مرورًا بالفھم والتطبیق وانتھاءًا بالتحلیل والتركیب والتقویم والاستعانة بھ فى إعداد اختبارات 
 .تحصیلیة أخرى على نفس المنھج

تعانة بھ فى الكشف عن تزوید معلمى العلوم بمقیاس لمھارات التنور المعلوماتى یمكنھم الاس  - د 
 .مھارات التنور المعلوماتى لدى تلامیذھم والعمل على تحسینھا

 :بالنسبة للمتخصصین فى المناھج  -٣
توجیھ أنظار القائمین على تطویر مناھج علوم المرحلة الإبتدائیة إلى أھمیة تطویر المنھج فى   -أ 

 .٢٠٣٠ضوء رؤیة مصر 
 . وكیفیة دمجھا فى مناھج العلوم٢٠٣٠ر إفادة مخططى المناھج  بتعرف أبعاد رؤیة مص  -ب 
إلقاء الضوء على مھارات التنور المعلوماتى وتوضیح دورھا الفعال فى تطویر المخرجات   -ج 

 .٢٠٣٠التعلیمیة وفقًا لرؤیة مصر 
 اد وأدوات ا:  

  :مواد المعالجة التجریبیة : أولاً
 )من إعداد الباحثة. ( دلیل المعلم لوحدة التجریب -١
 )من إعداد الباحثة. (ط التلمیذدلیل نشا -٢

  :أدوات البحث : ثانیاً 
 )إعداد الباحثة     (  .            ٢٠٣٠ رؤیة مصر استبانة لتحدید أبعاد -١
  .٢٠٣٠بطاقة تحلیل عناصر منھج العلوم للمرحلة الإبتدائیة فى ضوء رؤیة مصر  -٢

  )                                                         إعداد الباحثة             (                                                              
 )إعداد الباحثة .                                   ( مقیاس التنور المعلوماتى  -٣
 )إعداد الباحثة     ( .   مستویات المعرفیة الستةاختبار تحصیلى یقیس ال -٤
 )إعداد الباحثة    (             .            تدریسى بطاقة ملاحظة الأداء ال -٥

ود ا: 

 : تمثلت حدود البحث الموضوعیة فى الآتى:حدود موضوعیة -١
بالمرحلة ) الرابع، والخامس، والسادس(تطویر مناھج العلوم للصفوف الثلاث العلیا   -أ 

 .الابتدائیة
لفھم، التطبیق، التحلیل، التركیب، التذكر، ا(المستویات المعرفیة الست للاختبار التحصیلى   - ب 

 ).التقویم
تعریف المشكلة المعلوماتیة، وتحدید المصادر المتاحة (مھارات التنور المعلوماتى   - ج 

للمعلومات، واستراتیجیات البحث عن المعلومات، واستخدام المعلومات بفقالیة وتوظیفھا، 
 ) . وتقویم المعلومات
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، ومدرسة الشھید جمال فائق )للمجموعة التجریبیة(ئیة  مدرسة اللاوندى الابتدا:مكانیة حدود -٢
 .، التابعین لإدارة أجا التعلیمیة بمحافظة الدقھلیة )للمجموعة الضابطة(

-٢٠٢٣ تم تطبیق البحث الحالى خلال الفصل الدراسى الأول للعام الدراسى :حدود زمنیة  -٣
 .الشھرحصة لمدة شھر ونصف ) ٢٨(، للصف الخامس الابتدائى، بموجب ٢٠٢٤

ا  :  

المنھج الوصفى، والمنھج التجریبى ذو التصمیم شبھ التجریبى  استخدم البحث الحالى
  . البعدى لأدوات البحث/ مع التطبیق القبلى ) التجریبیة والضابطة(للبحث للمجموعتین 

و ا  :  

ف الرابع والخامس تكونت عینة البحث من فحص وتحلیل عناصر المناھج الدراسیة للصفو
معلمى علوم المرحلة ، و)م٢٠٢٤/م٢٠٢٣(والسادس الابتدائى بفصلیھ الأول والثانى للعام الدراسى 

معلمًا من كل من إدارة أجا التعلیمیة، وإدارة غرب المنصورة التعلیمیة، ) ٢٠(الابتدائیة وعددھم 
لابتدائى بالمدارس الحكومیة بإدارة وإدارة الجمالیة التعلیمیة، بالإضافة إلى تلامیذ الصف الخامس ا

م، وتكونت العینة من ٢٠٢٤ –م٢٠٢٣أجا التعلیمیة التابعة لمحافظة الدقھلیة فى العام الدراسى 
تلمیذًا وتلمیذة، )٤٥(مجموعة تجریبیة فى مدرسة اللاوندى الابتدائیة وبلغ عددھا: مجموعتین

 .تلمیذًا وتلمیذة) ٣٥( وبلغ عددھا ومجموعة ضابطة فى مدرسة الشھید جمال فائق الابتدائیة
ت ا:  

عملیة ادخال تعدیلات على منھج العلوم للمرحلة :  إجرائیًا بأنھتطویر المنھجیعرف 
 التى تستند أساسًا ٢٠٣٠الابتدائیة من حیث الأھداف والمحتوى والأنشطة والتقویم وفقًا لرؤیة مصر 

التنمیة الاقتصادیة، (تمثل ھذا البعد فى أربعة محاور ھي على ثلاثة أبعاد وھى البعد الاقتصادى وی
، والبعد الاجتماعى )الطاقة، المعرفة والابتكار والبحث العلمى، الشفافیة وكفاءة المؤسسات الحكومیة

، )العدالة الاجتماعیة، الصحة، التعلیم والتدریب، الثقافة(ویتمثل ھذا البعد فى أربعة محاور ھي 
، بحیث یمكن أن تسھم فى )البیئة، التنمیة العمرانیة(مثل ھذا البعد فى محورین ھما والبعد البیئى ویت

  .تنمیة مھارات التنور المعلوماتى والتحصیل الدراسى لدى التلامیذ
استراتیجیة متكاملة تستھدف توعیة الطلاب : إجرائیًا بأنھا ٢٠٣٠رؤیة مصر وتعرف 

الاقتصادیة (  خاصة بأبعاد التنمیة المستدامة بصفة عامة وتلامیذ المرحلة الابتدائیة بصفة
 عن طریق تضمینھا فى مناھج علوم ٢٠٣٠وأھدافھا المراد تحقیقھا حتى عام ) والاجتماعیة والبیئیة

المرحلة الإبتدائیة بھدف إكساب التلامیذ فى ضوئھا المعارف والمھارات والقیم والمواقف التى 
  .  لى الابداع والابتكار واتخاذ القرارات السلیمةتمكنھم من بناء شخصیة متكاملة قادرة ع

مجموعة المعارف التى تكسب تلامیذ المرحلة :  إجرائیًا بأنھالتنور المعلوماتىویُعرف 
الابتدائیة القدرة على حل المشكلات التى تواجھھم من خلال ممارسة مجموعة من المھارات المتمثلة 

لمصادر المتاحة للمعلومات، واستراتیجیات البحث عن فى تعریف المشكلة المعلوماتیة، وتحدید ا
المعلومات، واستخدام المعلومات بفعالیة وتوظیفھا، ودمج المعلومات فى قاعدة معلومات التلامیذ، 
وكذلك القدرة على تقویم المعلومات، ویقاس فى البحث الحالى من خلال مقیاس التنور المعلوماتى 

  .المعد لھذا الغرض
مستوى محدد من الإنجاز یحدد مدى استیعاب : إجرائیًا بأنھتحصیل الدراسى  الكما یُعرف

تلامیذ المرحلة الإبتدائیة لما تعلموه من خبرات فى مستویات المعرفة المختلفة بدءًا من تذكر 
المعلومات ومرورًا بالفھم، والتطبیق، والتحلیل، والتركیب، إلى أن یصبح التلمیذ قادرًا على الحكم 

یقدم لھ من معلومات فى ضوء معاییر معینة تتصل بطبیعة المحتوى الذى یدرسھ ویقاس على ما 
  .بالدرجة التى یحصل علیھا التلمیذ فى الاختبار التحصیلى المُعد لھذا الغرض فى الدراسة الحالیة
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 ير اطا:  

 :تطویر المناھج الدراسیة فى مادة العلوم: المحور الأول
  :لومتطویر مناھج الع

تعد العلوم إحدى المواد الدارسیة الھامة فى أى نظام تربوى على مستوى العالم حیث تنبع 
أھمیة تدریسھا من كونھا تسھم فى تقدم الأمم وتطورھا لذلك تسعى الدول إلى تحسین مناھج العلوم 

ن وتطویرھا، والبحث عن طرائق وأسالیب تدریس تناسب طبیعة العلوم، وفى عالمنا العربى فإ
تدریس العلوم بحاجة ماسة إلى التطویر والتحسین من خلال تدریب المعلم وتأھیلھ لاستخدام أسالیب 
التدریس المتنوعة والحدیثة والتى تجعل المتعلم محور العملیة التعلیمیة، وعرض محتوى المنھج 

  )  ٧٥، ٢٠٠٩أمبو سعیدى، عبد االله؛ البلوشى، سلیمان، . (بطریقة مشوقة تستثیر تفكیر المتعلمین
تطویر «وقد أوصى مؤتمر التعلیم في مصر في دورتھ الثانیة، والمنعقد تحت عنوان 

بضرورة تطویر المناھج الدراسیة وطرق التدریس » التحدیات آفاق النجاح.. التعلیم في مصر
عملیة والتقییم في مختلف مراحل التعلیم قبل الجامعي والجامعى، مع الاھتمام بدمج بنك المعرفة في ال

التعلیمیة، وتعزیز بناء الشخصیة لدى الطلاب كأساس للھویة والمواطنة، وتنمیة مھارات حل 
المشكلات لدیھم، والقدرة على الحوار والمساءلة والنقد والتحلیل، وضرورة تعزیز الفكر الابتكارى، 

یمیة، مع كما حث المؤتمر على ضرورة تشجیع روح الفریق العلمي في الدراسات النظریة الأكاد
كامل، . (الإفادة من التجارب الأجنبیة من خلال أسس التطویر النوعى من المناھج والمسارات

  )٢٠١٩محمد، 
ونظرًا لأھمیة تطویر مناھج العلوم بصفة مستمرة استجابة للتطورات والمستجدات 

لشرقاوى، ا(المعاصرة، فھناك العدید من الدراسات التى اھتمت بتطویر مناھج العلوم مثل دراسة 
  ).٢٠١٥نصر، ریحاب، (، وأیضًا دراسة )٢٠١٧غانم، تفیدة، (، ودراسة )٢٠٢١سمیة، 

  :  وموقع المناھج الدراسیة منھا٢٠٣٠رؤیة مصر : المحور الثاني
   " :٢٠٣٠رؤیة مصر " أبعاد التنمیة المستدامة 

حقق إلا إلى أن التنمیة المستدامة لا تت) ٢٢٠-٢١٩، ٢٠١٤عبد الجلیل، ھویدى، (یشیر 
  :بتحقیق الاندماج والترابط الوثیق بین ثلاثة أبعاد أساسیة وھي كالتالى 

  :البعد الاقتصادى -١
النظام الاقتصادى المستدام ھو النظام الذي یسمح بإنتاج السلع والخدمات لتوفیر 

ن ھدر الاحتیاجات وتحقیق الرفاھیة بشكل مستمر، وھذا یُلزم تغییر أنماط الإنتاج والاستھلاك للحد م
الموارد الطبیعیة، والبحث عن الأسالیب الفعالة لتلبیة الحاجات الاقتصادیة دون الإضرار بالبیئة 

  .للتقلیل من التلوث، وما قد ینجم عنھ من أمراض وأوبئة
  :البعد الاجتماعي -٢

الاستدامة في بعدھا الاجتماعى تعنى العدالة فى توزیع الثروة والخدمات الضروریة 
م والسكن بین أفراد المجتمع، والقضاء على الفوارق الاقتصادیة والاجتماعیة بین كالصحة والتعلی

سكان الریف والمدن، واتاحة المشاركة السیاسیة والحریة وتطبیق الدیمقرطیة، كما ینبغى أن یكون 
نة النمو الدیمغرافى متوازنًا مع إمكانات حكومة كل بلد ومواردھا الطبیعیة، لأن الزیادة غیر المتواز

تجعل الحكومة غیر قادرة على تلبیة حاجات سكانھا من الخدمات الضروریة في مجال الصحة، 
والسكن، والتعلیم ویؤدى ذلك إلى تزاید عدد الفقراء ومن ثم سوء استغلال الثروات والموارد 

  .الطبیعیة من میاه وأرض زراعیة واستنزافھا 
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  :البعد البیئي -٣
ا البیئي ضرورة المحافظة على قاعدة ثابتة من الموارد تفرض التنمیة المستدامة في بعدھ

الطبیعیة بإتباع أنماط إنتاج واستغلال للموارد الطبیعیة بشكل عقلانى لتجنب الاستنزاف الزائد 
للموارد المتجددة وغیر المتجددة لضمان التنوع الحیوي، ونقاء الھواء وخصوبة التربة والمحافظة 

التي تعنى " الحدود البیئیة" المختصون في مجال البیئة على مفھوم على التنوع البیولوجي، ویركز
أن لكل نظام طبیعى حدودًا لا یمكن تجاوزھا وأن الإفراط فى استغلال ھذه الموارد یؤدى إلى تدھور 

  .النظام البیئى
م وفیما یلى ٢٠٣٠وھذه الأبعاد الثلاثة للتنمیة المستدامة ھى التى ترتكز علیھا رؤیة مصر 

  )موقع الھیئة العامة للاستثمار(و ) ٢٠١٦، ٢٠٣٠رؤیة مصر : (إلقاء الضوء على كل بعد منھایتم 
  : بالنسبة للبعد الاقتصادى: أولًا

  :ویتمثل البعد الاقتصادى فى أربعة محاور ھى
تتمثل الرؤیة الاستراتیجیة للتنمیة الاقتصادیة فى أن : التنمیة الاقتصادیة: المحور الأول

 اقتصاد سوق منضبط مستقر، ویتمیز بالتنافسیة والتنوع ٢٠٣٠د المصرى بحلول عام یكون الاقتصا
وفاعلًا فى الاقتصاد العالمى وقادرًا على التكیف مع المتغیرات العالمیة، بالإضافة إلى تعظیم القیمة 
المضافة، وتوفیر فرص عمل حیث یصل نصیب الفرد إلى مصاف الدول ذات الدخل المتوسط 

  .المرتفع
تتمثل الرؤیة الاستراتیجیة للطاقة فى أن یصبح قطاع الطاقة : الطاقة: لمحور الثانىا

 قادرًا على تلبیة كافة المتطلبات من موارد الطاقة وتعظیم الاستفادة منھا، مع ٢٠٣٠بحلول عام 
ة على تحقیق الریادة فى مجالات الطاقة المتجددة والإدارة الرشیدة والمستدامة للموارد، وتحقیق القدر

  .الابتكار والتنبؤ والتأقلم مع كافة المتغیرات المحلیة والدولیة فى مجال الطاقة
تتمثل الرؤیة الاستراتیجیة فى أن تكون : المعرفة والابتكار والبحث العلمى: المحور الثالث

 مجتمع مبدع، ومبتكر، ومنتج للمعرفة والعلوم والتكنولوجیا، یتمیز بوجود ٢٠٣٠مصر بحلول عام 
  .ظام متكامل، ویربط تطبیقات المعرفة ومخرجات الابتكار بالأھداف والتحدیات الوطنیةن

تتمثل الرؤیة الاستراتیجیة فى أن : الشفافیة وكفاءة المؤسسات الحكومیة: المحور الرابع
م كفء، وفعال، ویتسم بالشفافیة والمرونة ٢٠٣٠یصبح الجھاز الإدارى المصرى بحلول عام 

  .ن إدارة موارد الدولة، ویخضع للمساءلة، ویتفاعل مع المواطن ویستجیب لھوالنزاھة، ویُحس
  :بالنسبة للبعد الاجتماعى: ثانیًا

  :ویتمثل البعد الاجتماعى فى أربعة محاور ھى
تتمثل الرؤیة الاستراتیجیة للعدالة الاجتماعیة فى بناء : العدالة الاجتماعیة: المحور الأول

المساواة فى الحقوق والجوانب الاقتصادیة والاجتماعیة والسیاسیة بین مجتمع عادل ومتكاتف تسوده 
المواطنین ویكفل حقوقھم فى المشاركة والتوزیع العادل فى ضوء معاییر الكفاءة وسیادة القانون، 
ویحفز الحراك الاجتماعى المبنى على القدرات، ویوفر آلیات الحمایة للجمیع والفئات الأولى 

  .یساند شرائح المجتمع المھمشةبالرعایة أیضًا، و
 فى تطبیق ٢٠٣٠تتمثل الرؤیة الاستراتیجیة للصحة حتى عام : الصحة: المحور الثانى

نظام صحى متكامل یتسم بالجودة ویحقق التغطیة الصحیة الشاملة والتدخل المبكر لكافة المواطنین 
ل الخدمات والبحوث دون تمییز، ویكفل أیضًأ غیر القادرین، وأن تصبح مصر رائدة فى مجا

  .الصحیة والوقائیة على المستوى العربى والإفریقى
 ٢٠٣٠تتمثل الرؤیة الاستراتیجیة للتعلیم أنھ بحلول عام : التعلیم والتدریب: المحور الثالث

یكون ھناك نظام مؤسسى كفء، وعادل، ومستدام، ومرن یتیح التعلیم والتدریب للجمیع دون تمییز، 
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 والمتدرب القادر على التفكیر والمتمكن فنیًا وتقنیًا وتكنولوجیًا، وبناء شخصیتھ ویرتكز على المتعلم
المتكاملة، وإعداد مواطن معتز بذاتھ، ومبدع، ومستنیر، ومسئول، وقابل للتعددیة، ویحترم 
الاختلاف، وفخور ببلاده وتاریخھا، ویسعى لبناء مستقبلھا، وقادر على التنافس مع الكیانات الإقلیمیة 

 .         والعالمیة
م فى بناء ٢٠٣٠تتمثل الرؤیة الاستراتیجیة للثقافة حتى عام : الثقافة: المحور الرابع

منظومة قیم ثقافیة مصریة إیجابیة تمثل قیمة مضافة للاقتصاد المصرى، وتحترم التنوع والاختلاف 
تساب المعرفة، وضد التمییز، وتمكن المواطنین من الاختیار الحر، والوصول إلى وسائل اك

  .والتفاعل مع عالمھم، وإدراك تاریخھم وتراثھم الحضارى المصرى
  :بالنسبة للبعد البیئى: ثالثًا

  :ویتضمن البعد البیئى محورین ھما
م فى أن یمثل البعد ٢٠٣٠تتمثل الرؤیة الاستراتیجیة للبیئة حتى عام    : البیئة: المحور الأول 

ع�ات بحی�ث یحق�ق أم�ن الم�وارد الطبیعی�ة واس�تغلالھا الاس�تغلال             البیئى محورًا أساسیًا ف�ى كاف�ة القطا       
الأمث��ل وب��شكل ی��ضمن حق��وق الأجی��ال القادم��ة فیھ��ا، وذل��ك م��ن خ��لال التن��وع ف��ى م��صادر الإنت��اج        
والأنشطة الاقتصادیة مع دعم التنافس، وتوفیر فرص عمل، والقضاء على الفقر بالإضافة إلى ت�وفیر      

  .ن المصرىبیئة نظیفة وصحیة وآمنة للمواط
تتمثل الرؤیة الاستراتیجیة للتنمیة العمرانیة فى أن تكون      : التنمیة العمرانیة : المحور الثانى 

م بأرض��ھا وح��ضارتھا وخ��صوصیة موقعھ��ا ق��ادرة عل��ى اس��تیعاب س��كانھا  ٢٠٣٠م��صر بحل��ول ع��ام 
  .اتھمومواردھا فى ظل إدارة تنمویة أكثر توازنًا، وتلبى طموحات المواطنین، وترتقى بجودة حی

  : فى تطویر مناھج العلوم٢٠٣٠دور رؤیة مصر : المحور الثالث
ثم��ة ق��ضیتین تت��صدران الاھتم��ام الم��ستقبلى ف��ى م��صر، وتحظی��ان بتواف��ق مجتمع��ى واس��ع    

 وذل�ك باعتب�ار   ٢٠٣٠وھما؛ تنمیة العنصر البشرى كمدخل أساسى لتحقیق الرؤی�ة الم�ستقبلیة لم�صر      
الأساس�ى منھ�ا، وإل�ى جان�ب ذل�ك تط�ویر منظوم�ة التعل�یم حی�ث                أن البشر ھم أداة التنمیة وھم الھ�دف         

یتطلب تحقیق الرؤیة المستقبلیة للتعلیم فى م�صر منظوم�ة تعل�یم عالی�ة الج�ودة تتك�ون م�ن العدی�د م�ن                   
العناصر، أھمھا ھیئة التدریس والمناھج وأسالیب التعلیم ونوعیت�ھ، وال�شراكة ب�ین الحكوم�ة والقط�اع              

فلاب��د م��ن أن ی��رتبط س��وق العم��ل ارتباطً��ا وثیقً��ا بالنظ��ام التعلیم��ى، نظ��رًا    الخ��اص والمجتم��ع الم��دنى 
للتغی��رات الدینامیكی��ة الم��ستمرة ف��ى س��وق العم��ل والت��ى ت��سببت فیھ��ا الث��ورة العلمی��ة والتكنولوجی��ة         

  )٢٠١٤رضا، مصطفى، . (والانفجار المعرفى
 ف�ى خط�ة التنمی�ة    وقد اشتملت جھود تط�ویر نظ�ام التعل�یم ف�ى م�صر لتحقی�ق أھ�داف التعل�یم                 

م على عدد من الأبعاد منھا إعداد مناھج متكامل�ة ت�دعم ال�وعي ال�سیاسى،       ٢٠٣٠المستدامة رؤیة عام    
والمشاركة الثقافیة والسیاسیة بجمیع المراحل التعلیمی�ة، والتركی�ز عل�ى تط�ویر البنی�ة التحتی�ة للتعل�یم                  

علیم�ي م�ن خ�لال بن�اء ق�درات المعلم�ین            من خلال بناء وتجدید الم�دارس، والھیك�ل ال�داخلي للنظ�ام الت            
  )٢٠٧، ٢٠١٧دھشان، محسن، . (وتدریبھم بأحدث الطرق

ومن المعلوم أن مج�ال العل�وم یع�د م�ن المج�الات ذات المف�اھیم عالی�ة التجری�د الت�ى یتطل�ب                     
فھمھا كثیرًا من الاستكشاف، والتیسیر، والشرح التف�صیلى، والاس�تطراد م�ن أج�ل الاقت�راب ب�سلاسة               

اك المتعلم وخبراتھ السابقة بطریقة بنائیة متدرجة، وعلى ال�رغم م�ن ال�شعارات الت�ى لا تخل�و                  من إدر 
منھا الصفحات الأولى من كتب العلوم من استھداف تنمیة التفكیر، والبح�ث، واط�لاق طاق�ات الإب�داع        

ل�ى ال�شرح   إلا أنھا تكاد تخلو من لغ�ة العل�م ومفردات�ھ ومف�اھیم عملی�ة الاستق�صاء العلم�ى، ومعتم�دة ع         
المبتسر للموضوعات، وتفتقر الأنشطة للتناسق والتكامل مع الموضوع العلمى، ل�ذلك ف�إن م�صر ف�ى                 
حاج��ة إل��ى ث��ورة لتط��ویر التعل��یم، وتبن��ى رؤی��ة جدی��دة، وم��نھج عم��ل مبتك��ر، وش��فافیة ف��ى رص��د            
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اذ الم��شكلات وتناولھ��ا س��واء الخاص��ة ب��التعلیم ب��صفة عام��ة أو بتعل��یم العل��وم ب��صفة خاص��ة، واتخ��         
القرارات حولھ�ا ب�شجاعة، وم�ن ھن�ا یج�ب إع�ادة ص�یاغة جمی�ع مق�ررات العل�وم دفع�ة واح�دة بحی�ث                

، ٢٠١٥النم�ر، م�دحت،   . (یتوفر فیھا العم�ق والم�دى والتت�ابع والات�ساق والتماس�ك ف�ى سل�سلة واح�دة                
١٤٩-١٤٦ (  

واق�ف  فالھدف من تعلیم العلوم ھو حصول الطلاب على الحقائق والعملیات والمھ�ارات والم      
الضروریة من أجل إعدادھم بشكل فعال للاقتصاد الصناعى، حی�ث ی�ؤثر تعل�یم العل�وم عل�ى المعرف�ة           
والإجراءات العلمیة المرغوبة وذلك من خلال عملیة الاكت�شاف وذل�ك بھ�دف انت�اج خ�ریجین یمك�نھم                

كانًا أفضل للع�یش  التلاعب بالبیئة بطریقة یمكن من خلالھا تحقیق التنمیة المستدامة مما یجعل العالم م      
فیھ للأجیال الحالیة والمقبلة، لذلك ینبغي إیلاء اھتمام خاص لكل من محتوى وط�رق ت�دریس العل�وم،                  
وتعلیم المعلمین ومواد المن�اھج الدراس�یة، والتنفی�ذ الفع�ال لم�نھج العل�وم المطل�وب وذل�ك لتحقی�ق نم�و              

 & Obi, Z). ق بیئة نظیف�ة وص�حیة  اقتصادي سریع، وتخفیف حدة الفقر، وزیادة في الإنتاجیة، وخل
Obiadazie, R, 2014, 45-47)   

 منھ�ا  ٢٠٣٠وھناك العدید من الدراسات التى تناولت تطویر مناھج العلوم ف�ى ض�وء رؤی�ة           
 ,Suaco, T)، ودراس��ة )٢٠١٨الأحم��دى، عل��ى،  (، ودراس��ة )٢٠٢٣الم��ولى، إیم��ان،  (دراس��ة 
2024).  

  :ریس العلومالتنور المعلوماتى وتد: المحور الرابع 
  :مھارات التنور المعلوماتى

تعتبر مھارات الثقافة المعلوماتیة مجموعة من القدرات التى یحتاج إلیھا الطلاب فى 
  : كما یلى(Eisenberg, M. et al, 2010, 25-26)مختلف المجالات، وقد حددھا 

 :تعریف المھمة -١
كلة، وتحدید أنواع وكمیة وتتضمن القدرة على إدراك وجود حاجة للمعلومات، وتحدید المش

  .المعلومات المطلوبة
 :استراتیجیات البحث عن المعلومات -٢

بمجرد صیاغة الطالب لمشكلة المعلومات، یجب علیھ التفكیر في جمیع مصادر المعلومات 
  .الممكنة، ووضع خطة للعثور على المصادر

 :الموقع والوصول -٣
ات، یجب علیھم تحدید موقع بعد أن یحدد الطلاب أولویاتھم في البحث عن المعلوم

المعلومات من مجموعة متنوعة من المصادر، والوصول إلى معلومات محددة موجودة في 
  .المصادر الفردیة

 :استخدام المعلومات -٤
بعد العثور على الموارد التي یحتمل أن تكون مفیدة، یجب على الطلاب مشاركة المعلومات 

حدید مدى ملاءمتھا ثم استخراج المعلومات ذات من خلال القراءة أو العرض أو الاستماع لت
  .الصلة

 :التولیف -٥
  .یجب على الطلاب تنظیم المعلومات التى تم التوصل إلیھا

 :التقییم -٦
، ومدى جودة )الفعالیة(یركز التقییم على مدى جودة تلبیة المنتج النھائى للمھمة الأصلیة 

قد یقوم الطلاب بتقییم عملھم ، و)الكفاءة(تنفیذ الطلاب لعملیة حل مشكلة المعلومات 



 

   ٢٠٨

مثل زملاء الدراسة والمعلمین وموظفى (وعملیاتھم الخاصة أو یتم تقییمھم من قبل الآخرین 
  ).المعلومات والتكنولوجیا بالمكتبة وأولیاء الأمور

  :أن المھارات الأساسیة للتنور المعلوماتى ھى) ٩، ٢٠٢١الغدیر، ھند، (وترى 
 .علوماتالتعرف على الحاجة إلى الم -١
 .تحدید موقع ھذه المعلومات -٢
 .الإلمام بالمھارات المكتبیة -٣
 .الإلمام بمھارات التعامل مع المصادر الإلكترونیة -٤
 .تقییم المعلومات والتفكیر النقدى -٥
  .استخدام المعلومات بفعالیة والقدرة على توظیفھا لحل المشكلات واتخاذ القرارات -٦

التن�ور المعلوم�اتى وأھمیت�ھ ف�ى تعل�یم العل�وم منھ�ا            وھناك العدید من الدراسات التى تناول�ت        
التى استھدفت التحقیق في آثار دمج التنور المعلوماتى في مناھج العلوم ) Chen, L., 2011(دراسة 

الت�ى اس�تھدفت   ) ٢٠٢٠أب�و ع�وه، أف�راح،    (للصف الأول بتایوان على تعلم الط�لاب للعل�وم، ودراس�ة      
ائمة على نظریة منتسورى فى تنمیة الثقافة المعلوماتیة لطالب�ات    الکشف عن أثر استراتیجیھ تعلیمیة ق     

 ,Jankowski(الصف الأول المتوسط ف�ى م�ادة العل�وم بالمملك�ة العربی�ة ال�سعودیة، وأی�ضًا دراس�ة         
A., & Sawyer, Y., 2019 (          الت�ى اس�تھدفت معرف�ة ت�صورات ط�لاب عل�م الأحی�اء م�ن ط�لاب

ضیات بجامعة نیو مكسیكو حول قیمة مھارات التنور المعلوماتى       العلوم والتكنولوجیا والھندسة والریا   
  .مقارنة بالمھارات العامة والتخصصیة

اءات اإ:  

 الواج�ب ت�ضمینھا ف�ى من�اھج العل�وم بالمرحل�ة       ٢٠٣٠إعداد بطاق�ة فح�ص أبع�اد رؤی�ة م�صر          : أولاً
  :الابتدائیة

  :ى على النحو التال٢٠٢٠تم إعداد بطاقة فحص أبعاد رؤیة مصر 
 : الواجب توافرھا فى مناھج العلوم بالمرحلة الابتدائیة٢٠٣٠إعداد قائمة أبعاد رؤیة مصر   -أ 

أبعاد رئیسیة حیث تضمن البعد الاقتصادى ) ٣ (٢٠٣٠تضمنت قائمة أبعاد رؤیة مصر 
) ٣٠(محاور اشتملت على ) ٤(مؤشرًا، وتضمن البعد الاجتماعى ) ٢٢(محاور اشتملت على ) ٤(

 .مؤشرًا) ٢٢( تضمن البعد البیئى محورین فقط اشتملا على مؤشرًا، بینما
 :٢٠٣٠إعداد استبانة حول أبعاد رؤیة مصر   -ب 

أبعاد رئیسیة حیث ) ٣( فى استبانة تضمنت  ٢٠٣٠تم تضمین قائمة أبعاد رؤیة مصر 
) ٤(مؤشرًا، وتضمن البعد الاجتماعى ) ٢٢(محاور اشتملت على ) ٤(تضمن البعد الاقتصادى 

 .مؤشرًا) ٢٢(مؤشرًا، بینما تضمن البعد البیئى محورین اشتملا على ) ٣٠(تمل على محاور اش
 :٢٠٣٠إعداد بطاقة فحص أبعاد رؤیة مصر   -ج 

تم إعداد بطاقة الفحص والتحلیل لعناصر مناھج علوم المرحلة الابتدائیة فى ضوء قائمة 
 : وفقًا للخطوات التالیة٢٠٣٠أبعاد رؤیة مصر 

 والتحلیل مقسمة لأربعة أقسام حیث اختص كل قسم بتحلیل وفحص تم إعداد بطاقة الفحص -١
الأھداف والمحتوى (عنصر من عناصر مناھج العلوم بالمرحلة الابتدائیة المتمثلة فى 

 ).والأنشطة والتقویم
محاور ) ١٠(أبعاد رئیسیة تفرع منھا ) ٣(تم إعداد البطاقة فى صورة قوائم احتوت على  -٢

ن المؤشرات، أمام كل مؤشر مقیاس مكون من جزأین، الجزء فرعیة، انبثق منھا عدد م
، والثانى ھو مستوى )متناول، وغیر متناول(الأول خاص بمدى التناول ویتضمن فئتین 

 .)متناول بصورة صریحة، ومتناول بصورة ضمنیة(التناول 
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  :٢٠٣٠تحلیل كتب العلوم للمرحلة الإبتدائیة فى ضوء أبعاد رؤیة مصر : ثانیًا
للمراح��ل ) الأھ��داف، والمحت��وى، والأن��شطة، والتق��ویم  (حلی��ل عناص��ر من��اھج العل��وم   ت��م ت

لتحدی�د م�دى مراع�اة من�اھج عل�وم          ) الراب�ع، الخ�امس، ال�سادس     ( الثلاث العلیا من المرحل�ة الابتدائی�ة        
المرحلة الإبتدائی�ة الحالی�ة لأبع�اد رؤی�ة م�صر وذل�ك بالاس�تعانة ببطاق�ة الفح�ص والتحلی�ل ف�ى ض�وء                      

 المعدة مسبقًا، حیث تم تحدید عینة ووحدات التحلیل وفئات�ھ، كم�ا ت�م ح�ساب ثب�ات           ٢٠٣٠مصر  رؤیة  
 - المحت�وى -الأھ�داف (بطاقة الفحص والتحلیل حیث تم الاستعانة بزمیلة للقیام بعملیة التحلیل لكل م�ن   

بع�اد رؤی�ة   لكتاب العلوم للصف الخ�امس الابت�دائى للف�صل الدراس�ى الأول وفقً�ا لأ           )   التقویم -الأنشطة
وقد قامت كل م�ن الباحث�ة والزمیل�ة    ، )البعد الاقتصادى، البعد الاجتماعى، البعد البیئى      (٢٠٣٠مصر  

وت�م ح�ساب مع�املات الثب�ات لبطاق�ة فح�ص وتحلی�ل عناص�ر الم�نھج              بعملیة التحلیل بصورة مستقلة،     
  :باستخدام معادلة ھولستي التالیة

          R=  
  

  : حیث تمثل
R    :لثباتمعامل ا.   

C12    :عدد الفئات المتفق علیھا في التحلیلین.  
 C1 + C2 : مجموع عدد الفئات التي حللت في المرتین  

  :التالى) ١( ذلك فى جدول واتضح
  )١(جدول 

  )الفصل الدراسى الأول(إجمالى معامل ثبات تحلیل عناصر منھج العلوم بالصف الخامس الابتدائى 
  التقویم  شطةالأن  المحتوى  الأھداف  الأبعاد

  %١٠٠  %١٠٠  %٨٦،٣٦  %٨٦،٣٦  البعد الاقتصادى
  %٩٢،٣١  %٩٤،١٢  %١٠٠  %٨٩،٦٦  البعد الاجتماعى

  %١٠٠  %٩١،٦٧  %٩٠،٩  %٩٠،٤٨  البعد البیئى
  %٩٧،١٤  %٩٥،٨٣  %٩٨،٦٥  %٩٣،٠٦  الإجمالى

  :ما یلى) ١(یتضح من جدول 
ف الخامس الابتدائى النسبة الإجمالیة لمعامل ثبات تحلیل عناصر منھج العلوم بالص

، بینما %)٩٨،٦٥(للأھداف، وفى المحتوى بلغت %) ٩٣،٠٦(بلغت ) الفصل الدراسى الأول(
  .فى التقویم%) ٩٧،١٤(فى الأنشطة، كما بلغت %) ٩٥،٨٣(بلغت 

إعداد التصور المقترح لتطویر منھج العلوم للمرحلة الابتدائیة فى ضوء أبعاد رؤیة مصر : ثالثًا
٢٠٣٠:  

 التصور المقترح لتطویر منھج العلوم للمرحلة الابتدائیة فى ضوء رؤیة مصر تم إعداد
  : وفقًا للإجراءات التالیة٢٠٣٠

وضع قائمة بالأسس التى یجب تطویر منھج العلوم للمرحلة الابتدائیة فى ضوء أبعاد رؤیة   - أ
 :٢٠٣٠مصر 

مناھج العلوم تم تحدید أھم الأسس التى ینبغى مراعاتھا عند إعداد التصور المقترح ل
  : على النحو التالى٢٠٣٠للمرحلة الابتدائیة فى ضوء أبعاد رؤیة مصر 

 ف�ى  ٢٠٣٠الالتزام بموضوعات المنھج الحالى بالمرحلة الابتدائیة مع دمج أبعاد رؤی�ة م�صر       -١
 .كل موضوع حسب طبیعتھ

لت�صور  اتباع نظام الوحدات والدروس المأخوذ بھ فى منھج العلوم الحالى حتى یسھل تطبی�ق ا           -٢
 .المقترح

2 C12  
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) البع��د الاقت��صادى، والبع��د الاجتم��اعى، والبع��د البیئ��ى     (٢٠٣٠ت��ضمین أبع��اد رؤی��ة م��صر     -٣
الأھ��داف، المحت��وى، (المح�ددة بالبح��ث الح��الى ف�ى عناص��ر من��اھج العل��وم للمرحل�ة الابتدائی��ة    

 ).الأنشطة، التقویم
م اش�تقاق الأھ�داف    ث ٢٠٣٠تحدید الأھداف العامة للمنھج لكل صف دراسى وفقًا لرؤیة مصر            -٤

 .الخاصة منھا
التنوع فى طرق الت�دریس الت�ى تراع�ى الف�روق الفردی�ة ب�ین التلامی�ذ لتحقی�ق أھ�داف المن�اھج                     -٥

 .المطورة
ت��صمیم أن��شطة تعلیمی��ة متنوع��ة ت��رتبط بالأھ��داف وت��ستثیر التلامی��ذ لتنم��ى أبع��اد رؤی��ة م��صر    -٦

 . لدیھم٢٠٣٠
 ل�دیھم، والاتج�اه   ٢٠٣٠تنمیة أبعاد رؤیة مصر شمولیة التقویم بحیث یقیس قدرة التلامیذ على         -٧

 .نحوھا
 بواق�ع التلمی�ذ وبیئت�ھ    ٢٠٣٠ارتباط التصور المقترح للمناھج المطورة فى ضوء رؤی�ة م�صر           -٨

 .الخاصة من خلال الأنشطة اللاصفیة
مراع���اة إمكانی���ة تطبی���ق الت���صور المقت���رح للمن���اھج المط���ورة م���ن حی���ث الأن���شطة ال���صفیة    -٩

 .ات المادیة والبشریة، والزمن اللازم لتطبیقھواللاصفیة، والإمكانی
 وفقًا لقائمة الأسس التى یجب أن یبنى علیھا منھج العلوم المطور فى ٠ وضع التصور المقترح-ب

  :، كما یلى٢٠٣٠ضوء رؤیة مصر 
تم اشتقاق الأھ�داف العام�ة لمن�اھج العل�وم للمرحل�ة الابتدائی�ة المط�ورة ف�ى ض�وء قائم�ة أبع�اد                          -١

المح�ددة ف�ى البح�ث    ) البعد الاقتصادى، والبعد الاجتماعى، والبعد البیئى ( ٢٠٣٠رؤیة مصر   
، والتنور المعلوماتى، وطبیعة من�اھج العل�وم،   ٢٠٣٠الحالى، ومفھوم وخصائص رؤیة مصر     

، طبیع��ة تلامی��ذ المرحل��ة الابتدائی��ة العقلی��ة   ٢٠٣٠وكیفی��ة توظیفھ��ا لتنمی��ة أبع��اد رؤی��ة م��صر   
 .شخصیتھم بصورة متكاملةوالنفسیة والمھاریة لنمو 

 بحی�ث یك�ون   ٢٠٣٠ تم تحدید الإطار العام لمحتوى المناھج المطورة فى ض�وء رؤی�ة م�صر                -٢
لك��ل ص��ف أھ��داف ومق��رر خ��اص ب��ھ مق��سم إل��ى وح��دات وھ��ذه ب��دورھا مق��سمة إل��ى ف��صول      
ودروس متسقة م�ع الأھ�داف العام�ة لل�صف والأھ�داف العام�ة لم�نھج العل�وم المط�ور الت�ى ت�م                

، وذلك وفقًا لمراعاة نتائج تحلیل المحتوى لكت�ب العل�وم   ٢٠٣٠ى ضوء رؤیة مصر     تحدیدھا ف 
، وطبیع��ة م��ادة العل��وم ب��صفة عام��ة،  ٢٠٣٠للمرحل��ة الابتدائی��ة ف��ى ض��وء أبع��اد رؤی��ة م��صر  

وأھمی��ة م��ادة العل��وم ف��ى إع��داد علم��اء الم��ستقبل، والإط��لاع عل��ى ك��ل جدی��د ت��م التوص��ل إلی��ھ،  
جتم��ع الع��المى والت��ى م��ن أھمھ��ا ث��ورة المعلوم��ات والات��صالات، والتح��دیات الت��ى یواجھھ��ا الم

 .والثورة التكنولوجیة وفى المقابل تأزم المشكلات الاقتصادیة والاجتماعیة والبیئیة
ت��م تحدی��د الوس��ائل التعلیمی��ة المقترح��ة لت��دریس المن��اھج المط��ورة بحی��ث تتمی��ز بتنوعھ��ا ب��ین      -٣

 . بھدف تحقیق أھداف المناھج المطورةأدوات معملیة، ونماذج، ومجسمات، وفیدیوھات
تم تحدید الأنشطة التعلیمیة المقترح�ة لت�دریس المن�اھج المط�ورة ب�صورة متنوع�ة ب�ین أن�شطة                    -٤

 مث�ل الأبح�اث   ٢٠٣٠صفیة، ولاصفیة، فردی�ة وجماعی�ة، بم�ا یتناس�ب م�ع أبع�اد رؤی�ة م�صر                
دیقة المدرسیة لاستك�شاف    العلمیة، وكتابة التقاریر، وتصمیم لوحات تعلیمیة، والذھاب إلى الح        

 .النباتات، وقراءة مقالات
تم تحدی�د ط�رق الت�دریس المقترح�ة للمن�اھج المط�ورة الت�ى ترك�ز عل�ى ال�تعلم الن�شط للتلامی�ذ                          -٥

ویكون التلمیذ محور العملیة التعلیمیة، والمعلم ھو الموج�ھ، بحی�ث تتف�ق م�ع أھ�داف ومحت�وى                
 والكرس��ى ال��ساخن، والع��صف ال��ذھنى،   المن��اھج المط��ورة مث��ل ح��ل الم��شكلات، والمناق��شة،   
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والع��رض العمل��ى، ولع��ب الأدوار، والم��دخل القص��صى والمحط��ات العلمی��ة، ومخط��ط ف��ن،       
 .وخرائط المفاھیم

 ت��م تحدی��د أس��الیب التق��ویم المقترح��ة للمن��اھج المط��ورة لتقی��یم م��دى تحقی��ق أھ��داف المن��اھج          -٦
 .المطورة

ج المطورة حیث تم تقسیم الإطار العام لمحتوى تم تحدید الخطة الزمنیة المقترحة لتنفیذ المناھ -٧
المناھج المطورة إلى وحدات ودروس، وتم وضعھا بحیث تحقق الشمولیة والاستمراریة فى 

) الرابع، والخامس، والسادس( على مدار الفرق الثلاثة ٢٠٣٠تنمیة أبعاد رؤیة مصر 
قد تم وضع مقترح للخطة الزمنیة بالمرحلة الابتدائیة للفصلین الدراسیین الأول والثانى معًا، و

لتنفیذ المناھج المطورة مع مراعاة مناسبتھا للخطة الزمنیة المحددة مسبقًا من وزارة التربیة 
 .حصص أسبوعیًا، ومناسبتھا لموضوعات محتوى المناھج المطورة) ٤(والتعلیم بمعدل

  :إجراءات الدراسة التجریبیة للمنھج المطور: رابعًا
  : على النحو التالى٢٠٣٠دراسة التجریبیة للمنھج المطور وفقًا لرؤیة مصر سارت إجراءات ال

  :اختیار وحدة من المنھج المطور للتجریب -١
من كتاب الصف الخامس الابتدائى ) العلاقات الغذائیة بین الكائنات الحیة(تم تحدید وحدة 

  :على النحو التالىالفصل الدراسى الأول لتكون موضع التجریب على عینة من التلامیذ، وذلك 
 :تحدید الوزن النسبى للوحدة المطورة  -أ 

یشتمل محتوى كتاب العلوم للصف الخامس الابتدائى فى الفصل الدراسى الأول على 
وحدتین دراسیتین، وتم اختیار الوحدة الأولى للتجریب حیث مثلت ھذه الوحدة نصف محتوى كتاب 

خامس الابتدائى، وھو ما یعادل سدس وحدات العلوم من الفصل الدراسى الأول بالنسبة للصف ال
) ٦(كتب العلوم بالصفوف الثلاث العلیا بالمرحلة الابتدائیة حیث اشتملت كتب العلوم بھا على 

حصص ) ٤(حصة، بمعدل ) ٢٨(وحدات دراسیة، وتم تدریس الوحدة موضع التجریب خلال 
  .أسبوعیًا

 :٢٠٣٠خطوات تطویر الوحدة فى ضوء رؤیة مصر   -ب 
 : كالآتى٢٠٣٠لخیص خطوات تطویر وحدة التجریب فى ضوء رؤیة مصر یمكن ت

العلاق���ات الغذائی���ة ب���ین    (اش���تملت وح���دة   -١
بالكتاب المدرسى للصف الخ�امس الابت�دائى ف�ى الف�صل الدراس�ى الأول عل�ى          ) الكائنات الحیة 

 .٢٠٣٠ثلاثة موضوعات، وتم الالتزام بذلك فى الوحدة المطورة فى ضوء رؤیة مصر 
ف�ى ض�وء الأھ�داف العام�ة الت�ى ت�م            ) المعرفی�ة والمھاری�ة والوجدانی�ة     (رجات ال�تعلم    تحدید مخ  -٢

 .تحدیدھا
فح��ص وتحلی��ل محت��وى الوح��دة ف��ى ض��وء بطاق��ة الفح��ص والتحلی��ل المع��دة م��سبقًا م��ن حی��ث     -٣

 .٢٠٣٠فى ضوء أبعاد رؤیة مصر  الأھداف والمحتوى والأنشطة والتقویم
 ف�ى  ٢٠٣٠ تناول�ت كیفی�ة دم�ج أبع�اد رؤی�ة م�صر          الإطلاع على بعض الدراسات السابقة التى      -٤

 ).٢٠١٩الحربى، منى، (، )٢٠١٨محمد، نھا، (محتوى المناھج مثل دراسة 
إعادة بلورة الوحدة من حیث الأھداف والمحتوى والأنشطة وأسالیب التقویم بحیث تتضح فیھا               -٥

  . مع الاحتفاظ بموضوعات الوحدة بالكتاب المدرسى٢٠٣٠أبعاد رؤیة مصر 
  : استلزم تجریب الوحدة، إعداد المواد البحثیة التالیةوقد

  :إعداد كتاب التلمیذ  -أ 
) ٢٠١٨محمد، نھ�ا،   (بعد الإطلاع على عدد من المراجع المتنوعة والدراسات السابقة مثل           

، والمواقع العلمیة على شبكة الانترنت مثل بنك المعرف�ة الم�صرى وموق�ع            )٢٠١٢الصینى، ندى،   (و



 

   ٢١٢

العلاق�ات الغذائی�ة ب�ین الكائن�ات     (وتیوب تم إعداد كتاب التلمیذ ح�ول الوح�دة الأول�ى    الأمم المتحدة والی  
 باتب���اع ٢٠٣٠وفقً���ا لرؤی���ة م���صر  م���ن ال���صف الخ���امس الابت���دائى للف���صل الدراس���ى الأول) الحی���ة

  :الخطوات التالیة
 :الھدف من إعداد كتاب التلمیذ -١

ة الابتدائی�ة ف�ى ض�وء أبع�اد         تجریب وحدة من الت�صور المقت�رح م�ن من�اھج العل�وم بالمرحل�              
 بصورة تفصیلیة؛ لبیان فاعلیتھا فى تنمیة كل م�ن التح�صیل الدراس�ى، ومھ�ارات     ٢٠٣٠رؤیة مصر   

  .التنور المعلوماتى لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائى
  :ضبط كتاب التلمیذ والتأكد من صلاحیتھ -٢

م��ن ) ٤(ض��ھ عل��ى ع��دد بع��د الانتھ��اء م��ن إع��داد كت��اب التلمی��ذ ف��ى ص��ورتھ الأولی��ة ت��م عر  
 وق�د أك�د ال�سادة المحكم�ین دق�ة وص�حة       ،المحكمین والمتخصصین فى المناھج وطرق ت�دریس العل�وم   

  .المادة العلمیة المرتبطة بالوحدة المطورة، ومدى ارتباطھا بالإھداف العامة المحددة لھا
  :٢٠٣٠إعداد دلیل نشاط التلمیذ فى ضوء أبعاد رؤیة مصر   - ب 

م�ن كت�اب   ) العلاقات الغذائیة بین الكائن�ات الحی�ة  (التلمیذ للوحدة الأولى تم إعداد دلیل نشاط     
، وق��د ٢٠٣٠العل�وم لل�صف الخ�امس الابت��دائى الف�صل الدراس�ى الأول ف�ى ض��وء أبع�اد رؤی�ة م�صر          

  :مرت عملیة الإعداد بالخطوات التالیة
 :تحدید الھدف من إعداد دلیل نشاط التلمیذ -١

ث یحت��وى عل��ى ع��دد م��ن الأن��شطة المتنوع��ة والمرتبط��ة   ت��م إع��داد دلی��ل ن��شاط التلمی��ذ بحی��  
، وتنمیة مھارات التن�ور المعلوم�اتى،   ٢٠٣٠بالأھداف لتفعیل دور المنھج فى تنمیة أبعاد رؤیة مصر         

  .بالإضافة للتحصیل الدراسى لدى تلامیذ الصف الخامس الابتدائى
 :صیاغة محتوى دلیل نشاط التلمیذ -٢

  :ل نشاط التلمیذتم مراعاة ما یلى عند إعداد دلی
دمج الأنشطة الأصلیة الموجودة بكتاب العلوم مع الأنشطة التى تم إضافتھا لتحقیق أبعاد رؤیة  -١

 .٢٠٣٠مصر 
 :تنوع الأنشطة حیث تنوعت بین -٢

وھذه یقوم بھا التلامیذ داخل حجرة الدراسة، وفیھا تم تحدید الھدف من : الأنشطة الصفیة  -أ 
  .ات المتبعةالنشاط، والأدوات المطلوبة، والخطو

وھي ما ینفذھا التلامیذ خارج حجرة الدراسة تحت إشراف المعلم، وقد : الأنشطة اللاصفیة  - ب 
  : تنوعت بین ما یلى

أنشطة كتابیة كالأبحاث العلمیة مثل أبحاث حول استخدامات النباتات فى الصناعة،  -١
لانترنت ومكتبة الخ، وذلك بالاستعانة با...ودور الكائنات المحللة فى التنمیة الاقتصادیة

 .المدرسة
أنشطة یدویة مثل تصمیم لوحة توضح أجزاء النبات، وتصمیم نموذج لشبكة  -٢

 .الخ...غذائیة
 :ضبط دلیل نشاط التلمیذ، والتأكد من صلاحیتھ -٣

من المحكمین المتخصصین فى المناھج وطرق ) ٤(تم عرض دلیل نشاط التلمیذ على عدد 
تدریس العلوم، وقد أجمع المحكمون على مناسبة الأنشطة الواردة بدلیل نشاط التلمیذ لتلامیذ المرحلة 

  . المتضمنة بھ، وارتباطھا بالأھداف العامة٢٠٣٠الابتدائیة ومناسبتھا لأبعاد رؤیة مصر



 

   ٢١٣

 : دلیل المعلمإعداد  - ج 
یعد دلیل المعلم من المواد التعلیمیة المھمة التى یسترشد بھا المعلم فى التدریس داخل 
الفصل، وفى البحث الحالى تم إعداد دلیل المعلم لتدریس الوحدة المطورة فى ضوء أبعاد رؤیة مصر 

  :، وتضمن دلیل المعلم فى صورتھ الأولیة ما یلى ٢٠٣٠

 :مقدمة الدلیل  - ١
اد مقدمة الدلیل بحیث اتضح فیھا الھدف من الدلیل، وكیفیة تطبیقھ، والتعریف بأبعاد رؤیة تم إعد
 .، ودور المعلم فى تحقیق أھداف المنھج المطور وفقًا لتلك الرؤیة٢٠٣٠مصر 

 :الأھداف العامة للوحدة  - ٢
رجى تحقیقھا والتى ی" العلاقات الغذائیة بین الكائنات الحیة " تم صیاغة الأھداف العامة لوحدة 

 . بعد تدریس الوحدة

 :الخطة الزمنیة لتدریس الوحدة - ٣
" العلاقات الغذائیة بین الكائنات الحیة" تم تحدید الفترة الزمنیة التى یستغرقھا تدریس وحدة 

 للصف الخامس الإبتدائى الفصل الدراسى الثانى ٢٠٣٠المطورة فى ضوء أبعاد رؤیة مصر 
قاً لمكتب تنمیة العلوم التابع لوزارة التربیة والتعلیم بموجب م طب٢٠٢٤ – ٢٠٢٣للعام الدراسى 

 .حصة، موزعة على دروس الوحدة ) ٢٨( 

 :تخطیط دروس الوحدة - ٤
فى ضوء أبعاد رؤیة مصر " العلاقات الغذائیة بین الكائنات الحیة " تم تخطیط دروس وحدة 

عاد رؤیة مصر ، بحیث تضمن كل درس عنوان الدرس، والمخرجات التعلیمیة، وأب٢٠٣٠
 المتضمنة بكل درس، ومھارات التنور المعلوماتى المراد تنمیتھا من خلالھ، ٢٠٣٠

والاستراتیجیات التدریسیة المستخدمة، والأدوات والوسائل التعلیمیة، والأنشطة التعلیمیة 
المتضمنة فى الدرس، والأنشطة اللاصفیة، وخطة السیر فى الدرس وفقًا لاستراتیجیات 

 .المستخدمة، بالإضافة إلى أسالیب التقویم المرتبطة بمخرجات الدرسالتدریس 
وقد روعى فى الدلیل إبراز مھارات التنور المعلوماتى المراد تنمیتھا فى مخرجات التعلم، 
بالإضافة إلى ضرورة توضیح الأماكن التى ستظھر فیھا ھذه المھارات فى كل درس وبذلك أصبح 

  .زاً للعرض على المحكمین الدلیل فى صورتھ الأولیة جاھ
 :إقرار صلاحیة دلیل المعلم  -  ه

تم عرض دلیل المعلم على عدد أربعة من المحكمین المتخصصین فى المناھج وطرق 
تدریس العلوم، وقد أجمع المحكمون على ارتباط محتوى الدلیل بالأھداف العامة وملاءمة الأنشطة 

 المتضمنة بالدلیل لأھداف الدروس وطبیعة ٢٠٣٠ومھارات التنور المعلوماتى وأبعاد رؤیة مصر 
  .التلامیذ

  :تم إعداد الاختبار التحصیلي وفق الخطوات التالیة: إعداد الاختبار التحصیلي -٢
 قیاس مستوى تحصیل عینة من تلامیذ الصف ھدف الاختبار :تحدید الھدف من الاختبار  )أ 

من مادة العلوم بعد " ت الحیةالعلاقات الغذائیة بین الكائنا" الخامس الإبتدائى فى وحدة 
  .؛ وذلك قبل وبعد دراستھم لھا٢٠٣٠تطویرھا وفقًا لرؤیة مصر 

تم إعداد قائمة بالمخرجات المعرفیة  :إعداد قائمة بالأھداف التي یقیسھا الاختبار التحصیلى  )ب 
مخرجًا ) ٣٧(التى یقیسھا الاختبار بالوحدة المعنیة بالدراسة، وقد بلغ عدد ھذه المخرجات 

التذكر، والفھم، والتطبیق، والتحلیل، والتركیب، ( علیمیًا، موزعة على المستویات المعرفیة ت
  ) .والتقویم



 

   ٢١٤

إل��ى " العلاق��ات الغذائی��ة ب��ین الكائن��ات الحی��ة  " ت��م تق��سیم وح��دة : إع��داد ج��دول المواص��فات   ) ج 
مجموعة من الموضوعات، وتم تحدی�د الأوزان الن�سبیة لموض�وعات الوح�دة، وك�ذلك تحدی�د          

 التحلی�ل  – التطبیق – الفھم -التذكر (الأوزان النسبیة للأھداف فى المستویات المعرفیة الستة        
) ٢(، وتم تنظیم البیانات التي تم الح�صول علیھ�ا كم�ا یوض�حھ الج�دول          ) التقویم - التركیب   –

  :التالى
  )٢(جدول 

  ٢٠٣٠مواصفات الاختبار التحصیلى للوحدة المطورة فى ضوء رؤیة مصر 
الوزن 
النسبى 

 للموضوعات

مجموع 
 الأسئلة

 التذكر الفھم التطبیق  التحلیل  التركیب  التقویم
 مستویات الأھداف

 الموضوعات

   احتیاجات النبات- ١ ٣ ٤ ٢  ٢  ١  ٣ ١٥  %٤٣

٥ ٤ ١  ٢  ٢  ١ ١٥  %٢٨،٥ 
 انتقال الطاقة فى - ٢

  النظام البیئى

٢  ٣  ١  ٢  ١  ١  ١٠   %٢٨،٥  
التغیرات فى - ٣

  الشبكات الغذائیة
  مجموع الأسئلة ١٠ ١١ ٤  ٦  ٤  ٥ ٤٠ 

٢٧  %٢٤٫٣ %٨  %١٦٫٢  %١١  %١٣٫٥    %١٠٠% 
الوزن النسبى 

  للأھداف

ت�م ص�یاغة أس�ئلة الاختب�ار م�ن ن�وع أس�ئلة           : تحدید نوع مف�ردات الاختب�ار وص�یاغة تعلیمات�ھ           )د 
ب�دائل یوج�د م�ن بینھ�ا     ) ٤(مف�ردة، لك�ل س�ؤال    ) ٤٠(؛ بموج�ب   )MCQ( من متعدد    الاختیار

اً واحداً یمثل الإجابة الصحیحة على السؤال، وتم صیاغة تعلیمات الاختبار بلغة   بدیلاً صحیح 
 .تتسم بالوضوح لیتمكن التلمیذ من فھمھا

  :وتتضمن ) المحددات السیكومتریة(تجریب الاختبار وضبطھ علمیاً   ) ه 
  )صدق المحكمین: (تحدید صدق محتوى الاختبار -١

ـى مجموع�ة م�ن المحكم�ین م�ن أع�ضاء      تم عرض الصورة الأولیة للاختب�ار التح�صیلى عل�    
% ٨٠(وقد تراوحت نسبة الاتفاق ب�ین  ھیئة التدریس المتخصصین في مناھج وطرق تدریس العلوم،        

، وقد أجم�ع المحكم�ون ح�ول ملاءم�ة الأس�ئلة لموض�وع البح�ث، وارتباطھ�ا بموض�وعات            %)١٠٠ -
  .الوحدة وأھدافھا

 :ت تطبیقھاالتجربة الاستطلاعیة للاختبار التحصیلي وإجراءا -٢
تم إجراء التجربة الاستطلاعیة للاختبار من خلال تطبیق الاختب�ار التح�صیلى ف�ي ص�ورتھ                

ال��صف ال��سادس الابت��دائى بمجم��ع أج��ا الابت��دائى الت��ابع لإدارة أج��ا      المبدئی��ة عل��ى عین��ة م��ن تلامی��ذ    
حیح الاختب��ار ، وت��م ت��صتلمی��ذًا وتلمی��ذة) ٣٢(التعلیمی��ة، وق��د بل��غ ع��دد تلامی��ذ التجرب��ة الاس��تطلاعیة   

  :ورصد الدرجات لكل تلمیذ وتلمیذة وذلك للتوصل إلى الآتى
 حساب الزمن ال�لازم لتطبی�ق الاختب�ار    تم:  تحدید الزمن اللازم للإجابة على الاختبار التحصیلى -أ  

، بالتسجیل التتابعى للزمن الذى استغرقھ كل تلمیذ والقسمة على عددھم الكل�ى، وت�م     التحصیلى
، وبل��غ ال��زمن ال��لازم لتطبی��ق )٣٢(ى اس��تغرقھ جمی��ع التلامی��ذ وق��سمتھ عل��ى جم��ع ال��زمن ال��ذ

  .دقیقة ویتضمن ھذا الزمن زمن إلقاء تعلیمات الاختبار) ٤٥(الاختبار 
 ف��ي ح��ساب  طریق��ة ألف��ا كرونب��اخ   ت��م اس��تخدام  : ب  ـ��ـ ح��ساب معام��ل ثب��ات الاختب��ار التح��صیلى   

، )٠٫٨٩ – ٠٫٦٢٩(ج�اءت ف�ي الم�دى    د معاملات الثبات لم�ستویات الاختب�ار التح�صیلى، وق�       
، مم�ا ی�دل عل�ى ملاءم�ة     ٠٫٩٦= وھي قیم ثب�ات مقبول�ة، وللاختب�ار كك�ل ج�اء معام�ل الثب�ات           

  .الاختبار لأغراض البحث



 

   ٢١٥

مع��املات  انح��صرت :  ح��ساب مع��املات ال��سھولة وال��صعوبة لمف��ردات الاختب��ار التح��صیلى      -ج
  ).٠٫٨إلى ٠٫٢(السھولة فى المدى المقبول بین 

بح�ساب معام�ل التمیی�ز لك�ل مف�ردة م�ن       : ساب معاملات التمییز لمف�ردات الاختب�ار التح�صیلى      ح -د
  ) .٠،٥ -٠،٤( جاء معامل التمییز في المدى المقبول من مفردات الاختبار التحصیلى

 ت��م ح��ساب ص��دق الات��ساق ال��داخلي للاختب��ار   : ح��ساب الات��ساق ال��داخلي للاختب��ار التح��صیلي   -ه
لال حساب معامل ارتب�اط درج�ة ك�ل مف�ردة بالدرج�ة الكلی�ة للم�ستوى         التحصیلى، وذلك من خ   

المنتمی��ة إلی��ھ، وأی��ضاً ح��ساب معام��ل ارتب��اط درج��ة ك��ل م��ستوى بالدرج��ة الكلی��ة للاختب��ار،       
مم�ا ی�دل عل�ى      " ٠،٠١"واتضح أن معاملات الارتباط ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلال�ة            

وبن��اءً عل��ى ذل��ك ل��م ی��تم ح��ذف أى مف��ردة م��ن    ص��دق الات��ساق ال��داخلي للاختب��ار التح��صیلي،  
) ٤٠(مف��ردات الاختب��ار، وب��ذلك یك��ون الاختب��ار التح��صیلى ف��ى ص��ورتھ النھائی��ة مكون��اً م��ن    

  .مفردة ، وصالحًا للتطبیق على عینة البحث الأساسیة
 : مفتاح تصحیح الاختبار  )و 

 مفردة من مفردات بعد الانتھاء من إعداد الاختبار فى صورتھ النھائیة، تم تقدیر درجات كل
الاختبار؛ بموجب درجة واحدة فى حالة تطابق إجابة التلمیذ على السؤال مع الإجابة 

 ) ٤٠( الصحیحة، وصفراً فى حالة إجابتھ إجابة خاطئة، وبلغت الدرجة النھائیة للاختبار 
 .درجة 

  :إعداد مقیاس التنور المعلوماتى: ثالثًا
اس التن��ور المعلوم��اتى قی��اس ق��درة تلامی��ذ ال��صف اس��تھدف مقی��: تحدی��د الھ��دف م��ن المقی��اس -١

الخامس الابتدائى على ممارسة بعض مھارات التنور المعلوماتى عن�د م�واجھتھم لم�شكلة م�ا          
 .أثناء دراسة العلوم

بعد الاطلاع على الأبحاث والدراسات السابقة التي : إعداد قائمة مھارات التنور المعلوماتى -٢
 : لمعلوماتى، تم الاقتصار على المھارات الخمس الآتیةاھتمت بتنمیة مھارات التنور ا

 .مھارة تعریف المشكلة المعلوماتیة  - أ 
 .مھارة تحدید المصادر المتاحة للمعلومات  - ب 
 .مھارة استراتیجیات البحث عن المعلومات  - ج 
 .مھارة استخدام المعلومات بفعالیة وتوظیفھا  -  د 
  .مھارة تقویم المعلومات  -  ه 

تم إعداد مقیاس للتنور المعلوماتى وتكون فى صورتھ : صیاغة عبارات المقیاس وتعلیماتھ -٣
عبارة موزعة على عدد خمسة من مھارات التنور المعلوماتى المحددة  ) ٢٠( الأولیة من 

، ) دائمًا ، أحیانًا ، أبدًا ( سلفًا، بحیث یتم الاستجابة لكل منھا وفقًا لتدرج ثلاثى البدائل ھو 
دیل الذى ینطبق علیھ فى كل عبارة؛ حیث یقصد بدائمًا أنھ حیث یختار كل تلمیذ أو تلمیذة الب

یقوم بھذا الفعل باستمرار، ویقصد بأحیانًا بأنھ یقوم بھذا العمل فى بعض الأحیان ولیس فى 
 .جمیع الأوقات، بینما یقصد بأبدًا بأنھ لا یقوم بھذا الفعل مطلقًا

  :ضمن وتت) المحددات السیكومتریة(تجریب المقیاس وضبطھ علمیاً  -٤
  )صدق المحكمین: (تحدید صدق المقیاس) أ(

من المحكمین المتخص�صین ف�ى المن�اھج        ) ٥(تم عرض الصورة الأولیة للمقیاس على عدد        
، وق�د اتفق�ت آراء بع�ض     %)١٠٠ -% ٨٠(وطرق تدریس العلوم ، وق�د تراوح�ت ن�سبة الاتف�اق ب�ین               

ا بم��ادة العل��وم ومناس��بتھا لأن��شطة  المحكم��ین ح��ول ملاءم��ة عبارات��ھ م��ن الناحی��ة العلمی��ة، وارتباطھ��   
الوح��دة، وأش��ار ال��بعض إل��ى ع��دم مناس��بة اللغ��ة الت��ى أص��یغت بھ��ا عب��ارات المقی��اس لتلامی��ذ ال��صف   
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الخامس الإبتدائى، لذلك تم إعادة صیاغة تلك العبارات، وبذلك أصبح المقی�اس ص�الحاً للتطبی�ق عل�ى                
  .عینة التجربة الاستطلاعیة

  :لمقیاس التنور المعلوماتى وإجراءات تطبیقھالتجربة الاستطلاعیة ) ب(
ت��م تطبی��ق المقی��اس ف��ى ص��ورتھ الأولی��ة عل��ى عین��ة م��ن تلامی��ذ ال��صف ال��سادس الابت��دائى     

تلمی��ذًا وتلمی��ذة، وت��م ت��صحیح   ) ٣٢( بمجم��ع أج��ا الابت��دائى الت��ابع لإدارة أج��ا التعلیمی��ة، بل��غ ع��ددھا    
  :ى الآتى المقیاس، ورصد درجات كل تلمیذ وتلمیذة للتوصل إل

  : تحدید الزمن اللازم للإجابة على المقیاس -أ 
وذل�ك بالت�سجیل التت�ابعى لل�زمن       تم حساب ال�زمن ال�لازم للإجاب�ة عل�ى مف�ردات المقی�اس،                

الذى استغرقھ كل تلمیذ والقسمة عل�ى ع�ددھم الكل�ى، وت�م جم�ع ال�زمن ال�ذى اس�تغرقھ جمی�ع التلامی�ذ                
دقیق��ة ویت��ضمن ھ��ذا ال��زمن زم��ن إلق��اء     ) ١٥(اس بل��غ وات��ضح أن زم��ن المقی��  ) ٣٢(وق��سمتھ عل��ى  

  .التعلیمات 
  : ب ــ حساب معامل ثبات مقیاس التنور المعلوماتى

 – ٠٫٦٣٩(التنور المعلوماتي جاءت في الم�دى   معاملات الثبات لمھارات مقیاساتضح أن   
 عل�ى ملاءم�ة   ، مما ی�دل   ٠٫٨٨٧= ، وھي قیم ثبات مقبولة، وللمقیاس ككل جاء معامل الثبات           )٠٫٨٢

  .المقیاس لأغراض البحث الحالى
  :الاتساق الداخليحساب -ج

ت��م ح��ساب الات��ساق ال��داخلي للمقی��اس م��ن خ��لال ح��ساب معام��ل ارتب��اط درج��ة ك��ل مف��ردة    
، وأیضًا حساب معامل ارتب�اط درج�ة ك�ل مھ�ارة بالدرج�ة الكلی�ة         إلیھابالدرجة الكلیة للمھارة المنتمیة     

 مم�ا ی�دل عل�ى    ٠،٠١ الارتباط ذات دلالة إحصائیة عند م�ستوى دلال�ة        معاملاتللمقیاس، واتضح أن    
وب��ذلك یك��ون مقی��اس التن��ور المعلوم��اتى ف��ى     ، ص��دق الات��ساق ال��داخلي لمقی��اس التن��ور المعلوم��اتى    

  .عبارة ، وصالحًا للتطبیق على عینة البحث الأساسیة) ٢٠(صورتھ النھائیة مكونًا من 
بعد الانتھاء من إعداد المقیاس فى صورتھ النھائیة : اتىمفتاح تصحیح مقیاس التنور المعلوم -٥

وأخذت تلك البدائل القیم الآتیة )  أبدًا–أحیانًا–دائمًا(، حیث كانت بدائل الإجابة على المقیاس 
؛ حیث یمنح التلمیذ ثلاث درجات فى حالة اختیاره للبدیل دائمًا، )١–٢–٣(على الترتیب 

بدیل أحیانًا، كما یمنح درجة واحدة فى حالة اختیاره للبدیل ویمنح درجتان فى حالة اختیاره لل
أبدًا، وتم حساب درجة كل تلمیذ وتلمیذة من خلال جمع درجات الاستجابة على كل مھارة 

 .من تلك المھارات
  :إعداد بطاقة ملاحظة الأداء التدریسى للمعلم: رابعًا

  :تم اتباع الخطوات الآتیة عند إعداد بطاقة الملاحظة
استھدفت بطاقة الملاحظة المستخدمة في البحث الحالي : دید الھدف من بطاقة الملاحظةتح  - أ

  . أثناء التدریس٢٠٣٠معرفة مدي تطبیق معلمي العلوم لأبعاد رؤیة مصر 
تم تحدید المحاور الرئیسیة التي تضمنتھا بطاقة الملاحظة : تحدید أبعاد بطاقة الملاحظة  - ب

 محور، حیث تم تحدید أبعاد بطاقة الملاحظة وصیاغة المفردات التي تقع تحت كل
عبارة موزعة على الأبعاد ) ٣٧(والمفردات المتعلقة بكل محور، وتكونت البطاقة من 

  . ومحاورھا٢٠٣٠الثلاث لرؤیة مصر 
تم صیاغة عبارات بطاقة الملاحظة مع مراعاة وضوح : صیاغة عبارات بطاقة الملاحظة - ج

عبارة أداءًا واحدًا فقط، وأن تكون العبارات محددة ویمكن الصیاغة اللغویة، وأن تقیس كل 
 .ملاحظتھا وقیاسھا، والتأكد من ارتباط كل عبارة بالبعد الذي تنتمي إلیھ



 

   ٢١٧

 :وضع تعلیمات بطاقة الملاحظة  -  د
السھولة، : تم مراعاة بعض الاعتبارات عند صیاغة تعلیمات بطاقة الملاحظة، منھا

 كلما أمكن ذلك لیسھل على الملاحظ فھمھا، وملاحظة والوضوح، والاقتصاد في الكلمات
المعلم من بدایة الحصة إلى نھایتھا، كما اشتملت التعلیمات على ھدف بطاقة الملاحظة، 

  .ومثال محلول في التعلیمات لتوضیح كیفیة تسجیل الإستجابة للملاحظة
 :صدق بطاقة الملاحظة  -  ه

عدد أربعة من المحكمین من تم عرض بطاقة الملاحظة في صورتھا الأولیة على 
 -% ٨٠(المختصین في المناھج وطرق تدریس العلوم، وقد تراوحت نسبة الاتفاق بین 

، حیث أجمع المحكمون على ارتباط كل عبارة بالمحور الذي تنتمي إلیھ، بینما %)١٠٠
 . أوضح أحد المحكمین بعض التعدیلات فى صیاغة العبارات وقد تم الالتزام بذلك

 :قة الملاحظةثبات بطا  -  و
، حیث تم حساب )Cooper(للتحقق من ثبات بطاقة الملاحظة تم استخدام معادلة كوبر 

معامل ثبات البطاقة بأسلوب تعدد الملاحظین علي أداء الفرد الواحد، وتم حساب معامل 
  :الاتفاق بین تقدیراتھم من خلال الخطوات التالیة

رحلة الابتدائیة من قبل الباحثة على مدار ملاحظة أداء ثلاثة معلمین من معلمي علوم الم -١
حصتین دراسیتین من بدایة الحصة حتي نھایتھا؛ لملاحظة كل معلم في كیفیة استخدامھ 

، ومدى توفیره لمواقف واقعیة ترتبط بأھداف الدرس، وكیفیة ٢٠٣٠لأبعاد رؤیة مصر 
 .تقدیر أداء التلامیذ

حظة نفس المعلمین السابقین الاستعانة بإحدى الزمیلات في مجال التخصص لملا -٢
 .وتسجیل الاستجابات في بطاقة الملاحظة المُعدة لذلك بالنسبة لكل من الباحث والزمیلة

باستخدام معادلة ) الباحثة والزمیلة(حساب معامل الاتفاق بین تقدیرات الملاحظین  -٣
)Cooper (بأسلوب تعدد الملاحظین على أداء الفرد الواحد: 

  ١٠٠× = نسبة الاتفاق

 :التالي معامل الاتفاق علي أداء المعلمین الثلاثة) ٣( ویوضح جدول 
  )٣(جدول 

  معامل الاتفاق بین الباحثة والزمیلة علي أداء المعلمین الثلاثة

  عدد العبارات  المعلمین
عدد مرات 

  الاتفاق
عدد مرات عدم 

  الاتفاق
  المتوسط  نسبة الاتفاق

  %٩٧٫٣  ١  ٣٦  ٣٧  المعلم الأول
  %٩٤٫٦  ٢  ٣٥  ٣٧  المعلم الثانى
  %٩١٫٨٩  ٣  ٣٤  ٣٧  المعلم الثالث

٩٤٫٦%  

ً : ا و ا :  

اتَّبَع البحث الحالى المنھج الوصفى، والمنھج التجریبى ذو التصمیم شبھ : منھج البحث  )١
  .التجریبى

 :متغیرات البحث  )٢
  من منھج ٢٠٣٠د رؤیة مصر تدریس وحدة مطورة فى ضوء أبعا: المتغیر المستقل 

  .العلوم الصف الخامس الابتدائى المطور فى ضوء ھذه الرؤیة
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  التحصیل الدراسى ، والتنور المعلوماتى:المتغیرات التابعة . 
ًد :ا :  

تكونت عینة البحث من فحص وتحلیل عناصر المناھج الدراسیة للصفوف الرابع والخامس 
معلمى علوم المرحلة ، و)م٢٠٢٤/م٢٠٢٣(ھ الأول والثانى للعام الدراسى والسادس الابتدائى بفصلی

معلمًا من كل من إدارة أجا التعلیمیة، وإدارة غرب المنصورة التعلیمیة، ) ٢٠(الابتدائیة وعددھم 
وإدارة الجمالیة التعلیمیة، بالإضافة إلى تلامیذ الصف الخامس الابتدائى بالمدارس الحكومیة بإدارة 

م، وتكونت العینة من ٢٠٢٤ –م٢٠٢٣تعلیمیة التابعة لمحافظة الدقھلیة فى العام الدراسى أجا ال
تلمیذًا وتلمیذة، )٤٥(مجموعة تجریبیة فى مدرسة اللاوندى الابتدائیة وبلغ عددھا: مجموعتین

 .تلمیذًا وتلمیذة) ٣٥(ومجموعة ضابطة فى مدرسة الشھید جمال فائق الابتدائیة وبلغ عددھا 
ً : ا  اءاتإ:  

 / ١٠ / ٢م للمجموعة التجریبیة، وبتاریخ ٢٠٢٣ / ١٠ / ١بدأ التطبیق الفعلى للبحث بتاریخ  -١
حصص أسبوعیًا لكل منھم؛ واستغرق التدریس ) ٤(م للمجموعة الضابطة، بموجب ٢٠٢٣

م لكلٍ من المجموعتین ٢٠٢٣ / ١١ / ١٩حصة، وانتھى تدریس الوحدة بتاریخ ) ٢٨(
جریبیة والضابطة، وقامت الباحثة بالتدریس للمجموعة التجریبیة، ولكن تم إسناد التدریس الت

للمجموعة الضابطة إلى معلمة الفصل نظرًا لانشغال الباحثة بتطبیق بطاقة ملاحظة الأداء 
 .التدریسى على معلمى علوم المرحلة الابتدائیة

 التعلیمیة التى تم الاستعانة بھا أثناء تم إعداد الصور، والنماذج، والمجسمات، والفیدیوھات -٢
 .تدریس الوحدة المطورة

فى بدایة التدریس ألقت الباحثة على التلامیذ التعلیمات اللازمة للسیر فى الدرس، ثم تم تقسیم  -٣
تلمیذًا وتلمیذة ، وأتیح لھم  ) ٧ – ٥( التلامیذ إلى مجموعات تراوح عدد التلامیذ فیھا ما بین 

م البعض بھدف ضمان تحقیق التعاون فیما بینھم، ثم البدء فى تدریس فرصة اختیار بعضھ
، وذلك بالتوازى مع بدایة ٢٠٣٠دروس الوحدة المطورة فى ضوء أبعاد رؤیة مصر 

التدریس أیضًا لتلامیذ المجموعة الضابطة والتى تم إسناد التدریس لھم لمعلمة الفصل على أن 
 . الوحدة موضع التجریبتستخدم معھم الطریقة المعتادة فى تدریس

 ٢٠٣٠كما تم تطبیق بطاقة ملاحظة الأداء التدریسى للمعلم المعدة فى ضوء رؤیة مصر  -٤
حیث تم ملاحظة معلمى علوم المرحلة الابتدائیة أثناء تدریسھم داخل الفصل الدراسى لتحدید 

  .٢٠٣٠مدى تطبیقھم لرؤیة مصر 
ا م:  

تب العلوم للصفوف العلیا بالمرحلة الابتدائیة فى ضوء أبعاد رؤیة النتائج المتعلقة بتحلیل ك: أولاً
   :٢٠٣٠مصر 

اشتملت تلك النتائج على نتائج الإجابة على السؤال الأول من أسئلة البحث وكذلك الإجابة 
  :عن السؤال الثانى من أسئلة البحث وفیما یلى توضیح لكل منھما

  :الذى نص علىللإجابة عن السؤال الأول من أسئلة البحث، و -١
  " التى یجب توافرھا فى مناھج علوم المرحلة الابتدائیة؟٢٠٣٠ما أبعاد رؤیة مصر "

أبعاد ) ٣( فى استبانة تضمنت ٢٠٣٠تم التوصل إلى تضمین قائمة أبعاد رؤیة مصر 
مؤشرًا، كما تضمن البعد ) ٢٢(محاور اشتمل على ) ٤(رئیسیة ھي البعد الاقتصادى وتضمن 

مؤشرًا، بینما تضمن البعد البیئى محورین اشتملا على ) ٣٠(محاور اشتمل على ) ٤(الاجتماعى 
  .مؤشرًا) ٢٢(
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  :للإجابة عن السؤال الثانى من أسئلة البحث، والذى نص على -٢
 من ٢٠٣٠ما مدى مراعاة عناصر مناھج علوم المرحلة الإبتدائیة الحالیة لرؤیة مصر "

 "حیث الأھداف والمحتوى وطریقة التدریس ؟
  :تم اختبار الفرض الأول من فروض البحث، الذى نص على 

 ."٢٠٣٠مناھج العلوم الحالیة بالمرحلة الإبتدائیة لا تلبى متطلبات رؤیة مصر "
الصف الرابع ( لاختبار ھذا الفرض تم تحلیل عناصر مناھج علوم المرحلة الابتدائیة 

م من حیث ٢٠٢٤ – ٢٠٢٣ثانى لعام للفصلین الدراسیین الأول وال) والخامس والسادس الابتدائى
  :التالى) ٤(الأھداف والمحتوى والأنشطة والتقویم، ویمكن عرض نتائج التحلیل فى جدول 

  )٤(جدول 
  إجمالى فحص وتحلیل عناصر منھج علوم المرحلة الابتدائیة الصفوف 

  الرابع والخامس والسادس للفصلین الدراسیین الأول والثانى معًا
  مدى التوافر

متناول 
  بشكل صریح

متناول 
  بشكل ضمني

  غیر متناول
  الأبعاد

  الرئیسة
  عدد

  المؤشرات
  الصف

  %  ك  %  ك  %  ك

نسبة 
  التوافر

  الأھداف: أولًا
  %١٫٨٥  ٩٤٫٤٤  ٦٨  ٥٫٥٦  ٤  ٠  ٠  الرابع

  %١٢٫٥  ٩٠٫٢٨  ٦٥  ٦٫٩٤  ٥  ٢٫٧٨  ٢  الخامس
البعد الاقتصادى والاجتماعى 

  ٧٢  والبیئى ككل
  %٨٫٣٣  ٩٤٫٤٤  ٦٨  ٢٫٧٨  ٢  ٢٫٧٨  ٢  السادس

  المحتوى: ثانیًا
  %٣٫٦  ٩١٫٨٩  ٦٨  ٥٫٤  ٤  ٢٫٧١  ٢  الرابع

  %٥٫٤١  ٨٥٫١٤  ٦٣  ١٣٫٥١  ١٠  ١٫٣٥  ١  الخامس
البعد الاقتصادى والاجتماعى 

  ٧٤  والبیئى ككل
  %٣٫٦  ٩١٫٨٩  ٦٨  ٥٫٤  ٤  ٢٫٧١  ٢  السادس

  الأنشطة: ثالثًا
  %٤٫١٧  ٨٩٫٥٨  ٤٣  ٨٫٣٣  ٤  ٢٫٠٩  ١  الرابع

  %٨٫٣٣  ٨١٫٢٥  ٣٩  ١٢٫٥  ٦  ٦٫٢٥  ٣  الخامس
البعد الاقتصادى والاجتماعى 

  ٤٨  والبیئى ككل
  %٤٫١٧  ٩١٫٦٧  ٤٤  ٤٫١٦  ٢  ٤٫١٦  ٢  السادس

  التقویم: رابعًا
  %٦٫٦٧  ٨٥٫٧١  ٣٠  ٨٫٥٧  ٣  ٥٫٧٢  ٢  الرابع

  %١٫٩  ٩٤٫٢٨  ٣٣  ٥٫٧٢  ٢  ٠  ٠  الخامس
البعد الاقتصادى والاجتماعى 

  ٣٥  والبیئى ككل
  %٠٫٩٥٢  ٩٧٫١٤  ٣٤  ٢٫٨٦  ١  ٠  ٠  السادس

 جاءت بنسب منخفضة فى جمیع عناصر ٢٠٣٠من ذلك، یتضح أن أبعاد رؤیة مصر 
بالصفوف الرابع والخامس والسادس من ) الأھداف، والمحتوى، والأنشطة، والتقویم(مناھج العلوم 

  .المرحلة الابتدائیة
  :ذى نص على للإجابة عن السؤال الثالث من أسئلة البحث، وال-٣
  " ؟٢٠٣٠ما التصور المقترح لتطویر مناھج العلوم للمرحلة الإبتدائیة فى ضوء رؤیة مصر "

 لكل صف دراسى من ٢٠٣٠تم وضع تصور مقترح لمناھج العلوم فى ضوء رؤیة مصر 
تصورات ) ٤(، بمعدل )الرابع، الخامس، السادس(الصفوف الثلاث العلیا بالمرحلة الابتدائیة 

  . وحدة بكل صف دراسىمقترحة لكل
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  :النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع: ثانیًا
  :للإجابة عن السؤال الرابع من أسئلة البحث الذي نص على

 ف�ي العملی�ة   ٢٠٣٠ما مدى ممارسة معلمى علوم المرحلة الابتدائیة لأبع�اد رؤی�ة م�صر     "
  "التدریسیة؟

  :تم اختبار الفرض الثانى من فروض البحث الذي نص على
   ". بدرجة كبیرة٢٠٣٠مارس معلمى علوم المرحلة الابتدائیة أبعاد رؤیة مصر ی"

ولاختبار ذلك الفرض تم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لمدى توافر 
 ببطاقة الملاحظة، ویمكن تلخیص تلك النتائج الخاصة ٢٠٣٠مؤشرات محاور أبعاد رؤیة مصر 

  :التالى) ٥( فى جدول ٢٠٣٠لمرحلة الابتدائیة لأبعاد رؤیة مصر بمستوى ممارسة معلمى علوم ا
  )٥(جدول 

إجمالى النتائج الخاصة بمستوى ممارسة معلمى علوم المرحلة الابتدائیة لأبعاد رؤیة مصر 
٢٠٣٠  

  المحاور
المتوسط 
  الحسابى

الانحراف 
  المعیارى

  درجة التوافر  نسبة التوافر

  صغیرة  %٤٣،٣٣  ٠،٣٠٨  ١،٣  التنمیة الاقتصادیة
  صغیرة  %٤٥،٦٧  ٠،٥٠٦  ١،٣٧  الطاقة

  صغیرة  %٥٣،٣٣  ٠،٧٧١  ١،٦  المعرفة والابتكار والبحث العلمى
الشفافیة وكفاءة المؤسسات 

  الحكومیة
  صغیرة  %٥١  ٠،٤٩٩  ١،٥٣

  صغیرة  %٥٢،٦٧  ٠،٥٩٨  ١،٥٨  العدالة الاجتماعیة
  صغیرة  %٤٥،٣٣  ٠،٥١  ١،٣٦  الصحة

  صغیرة  %٥٩،٦٧  ٠،٥٣٢  ١،٧٩  التعلیم والتدریب
  صغیرة  %٤٨،٣٣  ٠،٤٣٦  ١،٤٥  الثقافة
  صغیرة  %٤٦،٦٧  ٠،٥٢  ١،٤  البیئة

  صغیرة  %٥٢،٦٧  ٠،٥٤٥  ١،٥٨  التنمیة العمرانیة

إجمالى المتوسطات الحسابیة لمدى توافر مؤشرات محاور : أن) ٥(ویتضح من جدول 
، كما )١،٧٩ إلى ١،٣(ین  فى أداء معلمى علوم المرحلة الابتدائیة تقع ب٢٠٣٠أبعاد رؤیة مصر 

، بینما تراوحت نسبة )٠،٧٧١ إلى ٠،٣٠٨(وقع إجمالى الانحراف المعیارى لتلك المحاور بین 
، وھذا یشیر إلى انحفاض توافر مؤشرات محاور %)٥٩،٦٧إلى % ٤٣،٣٣( توافر المؤشرات بین 

  .  فى أداء معلمى علوم المرحلة الابتدائیة٢٠٣٠أبعاد رؤیة مصر 
  :نتائج المتعلقة بالسؤال الرابع وتفسیرھا مناقشة ال

اتضح من نتائج الإجابة الخاصة بالسؤال الرابع من أسئلة البحث أن ھناك قصور فى توافر 
 فى الممارسات التدریسیة لمعلمى العلوم بالمرحلة الابتدائیة، وقد ترجع ھذه ٢٠٣٠أبعاد رؤیة مصر 

  :النتائج إلى
ى یدرسونھا فى العلوم ببعض المفاھیم الاقتصادیة عدم ربط المعلمین الموضوعات الت -١

 التى استھدفت إطلاع التلامیذ على ٢٠٣٠المرتبطة بھا وھذا لا یتماشى مع رؤیة مصر 
 .الوضع الاقتصادى لمصر ومن الأمثلة الدالة على ذلك ترشید استھلاك الموارد الطبیعیة

وھذا لا یتماشى مع رؤیة ى تلامیذھم قلة اھتمام معلمى العلوم بتنمیة مھارات البحث العلمى لد -٢
مثل طلب بحوث من التلامیذ  التى استھدفت بناء منظومة متكاملة للبحث العلمى ٢٠٣٠مصر 

تكون مرتبطة بالموضوعات التى یدرسونھا مثل بحوث حول الطاقة، والشعاب المرجانیة، 
 .وغیرھا، والتى تمكن التلامیذ من ممارسة مھارات البحث العلمى
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تمام معلمى العلوم بتنمیة بعض المھارات الاجتماعیة لدى تلامیذھم أثناء قیامھم بتدریس قلة اھ -٣
موضوعات العلوم مثل التعاون فیما بینھم، واحترام الرأي والرأي الآخر، والقدرة على 
التخطیط، وتحمل المسئولیة لمواجھة المشكلات العلمیة المختلفة لتحفیزھم على إیجاد الحلول 

 التى استھدفت تحقیق أعلى درجة من ٢٠٣٠وھذا لا یتماشى مع رؤیة مصر ھا المناسبة ل
 . مثل تقدیر جھود العلماء فى تطور العلومالاندماج المجتمعى والمساواة فى الحقوق

قلة اھتمام معلمى العلوم بالأنشطة اللاصفیة التى تساعد تلامیذھم على جمع المعلومات حول  -٤
من المفترض  مثلًا عند تدریس درس احتیاجات النبات لعلومالموضوعات التى یدرسونھا فى ا

ذھاب المعلم مع تلامیذه إلى حدیقة المدرسة لاستكشاف النباتات بھا وزراعتھا، أو عند 
تدریس جرس مصادر الطاقة المتجددة من المفترض أن یوجھ المعلم التلامیذ إلى حجرة 

وھذا لا یتماشى مع رؤیة مصر ، المكتبة لعمل بحث حول مصادر الطاقة المتجددة بمصر
 . فتح الآفاق أمام أفراد المجتمع للتفاعل مع معطیات عالمھ المعاصر التى استھدفت٢٠٣٠

قلة اھتمام معلمى العلوم بتصمیم الأنشطة التعلیمیة التى تنمى الوعي البیئى لدى تلامیذھم مثلًا  -٥
للتلامیذ إلى تصمیم لوحة عند تدریس درس احتیاجات النبات من المفترض توجیھ المعلم ل

 التى ٢٠٣٠وھذا لا یتماشى مع رؤیة مصر توضح أجزاء النبات باستخدام خامات من البیئة، 
 . إیقاف تدھور البیئة والحفاظ على توازنھااستھدفت 

  :النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس: ثالثًا
  :للإجابة عن السؤال الخامس من أسئلة البحث، والذى نص على 

  "فاعلیة مناھج العلوم المطورة فى تنمیة التحصیل الدراسى لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة؟ما " 
 :تم اختبار كل من الفرض الثالث، والرابع من فروض البحث، وذلك على النحو التالى

 :بالنسبة لاختبار الفرض الثالث -١
  :نص الفرض الثالث من فروض البحث على

 ب��ین متوس��طي  ) α≤ ٠،٠٥ ( عن��د م��ستوى دلال��ة   توج��د ف��روق ذات دلال��ة إح��صائیة    "
درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبی�ق البع�دي للاختب�ار التح�صیلي ل�صالح       

 "المجموعة التجریبیة
للمجموعات المستقلة لتحدید دلالة الفروق " ت " لاختبار ھذا الفرض تم استخدام اختبار  

ریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي للاختبار بین متوسطي درجات المجموعة التج
  .التحصیلى

 :بالنسبة لاختبار الفرض الرابع -٢
 :نص الفرض الرابع من فروض البحث على

 ب��ین متوس��طي  ) α≤ ٠،٠٥( توج��د ف��روق ذات دلال��ة إح��صائیة عن��د م��ستوى دلال��ة       " 
لتح��صیلي ل��صالح التطبی��ق  درج��ات التطبی��ق القبل��ي والبع��دي للمجموع��ة التجریبی��ة ف��ي للاختب��ار ا    

  ".البعدي
للمجموعات المرتبطة لتحدید دلالة الف�روق  " ت " ولاختبار ھذا الفرض تم استخدام اختبار      

بین متوسطي درجات التطبیق القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة ف�ي الاختب�ار التح�صیلي، وات�ضح         
تحصیلى لصالح المجموع�ة التجریبی�ة،    في التطبیق البعدي للاختبار الوجود فروق ذو دلالة إحصائیة  

  .ومن ثم تم قبول الفرض الرابع من فروض البحث
 ف�ى تنمی�ة التح�صیل ف�ى     ٢٠٣٠وتم حساب حجم تأثیر الوحدة المطورة وفقًا لرؤی�ة م�صر    

  :التالي )٦(جدول یوضحھ مادة العلوم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة كما
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  )٦(جدول 
 فى تنمیة التحصیل الدراسى لدى تلامیذ ٢٠٣٠قًا لرؤیة مصر تأثیر الوحدة المطورة وف حجم

  المرحلة الابتدائیة
  حجم التأثیر  مستویات حجم التأثیر  )η2 (قیمة   مستویات الاختبار التحصیلي

  كبیر  ٠٫٩٤٣  التذكر
  ٠٫٩٦٤  الفھم

  ٠،٠١  صغیر
  كبیر

  كبیر  ٠٫٩٣٩  التطبیق
  ٠٫٩٥٦  التحلیل

  ٠،٠٦  متوسط
  كبیر

  كبیر  ٠٫٩٢٢  التركیب
  كبیر  ٠٫٩٥  التقویم

  ٠٫٩٨٦  الدرجة الكلیة

  ٠،١٤  كبیر

  كبیر

بالنسبة ) ٠٫٩٨٦ – ٠٫٩٤٣(تراوحت قیمھا ما بین ) η2 (أن قیم ) ٦(یتضح من الجدول 
  .لمستویات التحصیل الستة، وقد جاءت جمبع القیم ذات حجم تأثیر كبیر

   :مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس وتفسیرھا
اتضح من نتائج الإجابة الخاصة بالسؤال الخامس من أسئلة البحث أن الوحدة المطورة قى 

 كان لھا دورًا فعالًا فى تنمیة التحصیل الدراسى لدى تلامیذ الصف ٢٠٣٠ضوء أبعاد رؤیة مصر 
 :الخامس الابتدائى، وقد ترجع ھذه النتائج إلى

ة التجریبیة لتوسیع معرفتھم حول أتاحت الوحدة المطورة الفرصة لتلامیذ المجموع -١
 حیث اشتملت على ٢٠٣٠الموضوعات المطروحة علیھم والمتضمن بھا أبعاد رؤیة مصر 

بعض المعارف المرتبطة بالبعد الاقتصادى مثل دور مصر فى الحفاظ على الثروة السمكیة، 
نباتات كما اشتملت على بعض المعارف المرتبطة بالبعد الاجتماعى مثل الاستفادة من ال

لزیادة الدخل القومى، بالإضافة إلى بعض المعارف المرتبطة بالبعد البیئى مثل أثر اختفاء 
 ٢٠٣٠نوع ما من الكائنات الحیة على النظام البیئى؛ كما أن تضمین أبعاد رؤیة مصر 

بالمحتوى قد یكون ساھم فى تزوید التلامیذ بالمعارف والمھارات التى تمكنھم من الانخراط 
، وبالتالى استثارة التلامیذ لطرح الأسئلة ٢٠٣٠المجتمع وھذا ما استھدفتھ رؤیة مصر داخل 

حول تلك المعارف وجمع المعلومات حولھا تحت إشراف وتوجیھ المعلم مما قد یكون ساھم 
فى ترسیخ المعلومات فى أذھانھم، وسھولة تذكرھا، واتضح ذلك فى تذكر التلامیذ للمفاھیم 

 . مثل عملیة البناء الضوئى، والنظام البیئى، وغیرھاالواردة فى الوحدة
 تزوید المتعلمین بالسلوكیات الھامة الواجب اتباعھا لتحقیق ٢٠٣٠استھدفت رؤیة مصر  -٢

التنمیة المستدامة ومواجھة مشكلات المجتمع وقد أتاحت الوحدة المطورة فى ضوء رؤیة 
ع التلامیذ فى مواقف ومشكلات  ذلك لتلامیذ المجموعة التجریبیة من خلال وض٢٠٣٠مصر 

ترتبط بالواقع والمجتمع الذى یعیشون فیھ بھدف إیجاد حلول لھا والاستفادة منھا فیما بعد فى 
مواقف الحیاة المختلفة واتضح ذلك من خلال تضمین البعد الاجتماعى المتمثل فى تشجیع 

 ھام فى الوقایة من التلامیذ على الاھتمام بتناول الفواكھ والخضراوات لما لھا من دور
الأمراض، وأیضًا تضمین البعد الاقتصادى المتمثل فى عمل التلامیذ بحثًا عن دور النباتات 
فى تحقیق النمو الاقنصادى بالإستعانة بالانترنت مما قد یسھم ذلك فى زیادة قدرة التلامیذ 

لفة مما یعود على تحقیق الاستفادة من المعلومات التى یدرسونھا فى نواحى حیاتھم المخت
 .  بالنفع على تقدم المجتمع

 بناء مجتمع معرفى منتجًا للمعارف وقد أتاحت الوحدة المطورة ٢٠٣٠استھدفت رؤیة مصر  -٣
 ذلك لتلامیذ المجموعة التجریبیة من خلال السماح لھم ٢٠٣٠فى ضوء رؤیة مصر 
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لموضوعات التى بالاعتماد على المصادر المتنوعة كالانترنت فتمكن التلامیذ من تحلیل ا
یدرسونھا فى العلوم إلى عناصرھا الأساسیة واتضح ذلك فى تضمین البعد البیئى المتمثل فى 

) Youtube(توجیھ المعلم للتلامیذ إلى الذھاب إلى بعض المواقع على الشبكة العنكبوتیة 
 المعلم لمشاھدة فیدیو عن الطیور البحریة وتحلیلھ للإجابة عن التساؤلات التى یطرحھا علیھم

 .حولھ مما قد یكون ساھم فى زیادة قدرتھم على تحلیل المعلومات المرتبطة بالطیور البحریة
 إعداد مناھج دراسیة تمكن الدارسین من تطویر المعارف ٢٠٣٠استھدفت رؤیة مصر  -٤

والتفكیر النقدى وحل المشكلات بطریقة تحلیلیة وقد أتاحت الوحدة المطورة فى ضوء أبعاد 
 ذلك من خلال الاعتماد على بعض طرق واستراتیجیات التدریس وقد ٢٠٣٠رؤیة مصر 

اتضح ذلك فى استخدام المدخل القصصى لتضمین البعد الاجتماعى المتمثل فى طلب المعلم 
من كل مجموعة من التلامیذ التعاون معًا لرسم نموذجًا للشبكة الغذائیة من خلال تحلیل 

لتى عرضھا علیھم المعلم، وأیضًا استراتیجیة حل العلاقات الغذائیة الواردة بالقصة ا
المشكلات فى تضمین البعد الاقتصادى المتمثل فى تحلیل التلامیذ لمشكلة الدرس المتمثلة فى 

بھدف التوصل إلى عناصرھا الأساسیة " كیف یمكن الحفاظ على الثروة السمكیة بمصر؟" 
 .التى تمكنھم من الوصول للحل

 إعداد أفراد قادرین على التفكیر وبناء أفكار جدیدة لمواجھة ٢٠٣٠استھدفت رؤیة مصر  -٥
 ٢٠٣٠تحدیات ومشكلات المجتمع لذلك تم عرض الوحدة المطورة فى ضوء رؤیة مصر 

لتلامیذ المجموعة التجریبیة بطریقة تُبرز المادة العلمیة فى صورة مقارنات وصور، 
عة عن البیئة والاقتصاد یمكن أن بالإضافة إلى ما تقدمھ الوحدة المطورة من معارف متنو

یوسع من مدارك التلامیذ ویقوى ثقافتھم مما قد یسھل على التلامیذ اكتساب تلك المعلومات 
وجمعھا لبناء تركیب لم یكن موجودًا من قبل، واتضح ذلك فى تضمین البعد الاجتماعى 

 حول عملیة البناء المتمثل فى تقسیم التلامیذ إلى مجموعات للتعاون معًا لجمع المعلومات
الضوئى باستخدام الشبكة العنكبوتیة وربطھا معًا للتوصل إلى نواتج عملیة البناء الضوئى، 
وأیضًا تضمین البعد الاقتصادى المتمثل فى ضرورة التزام التلامیذ بالوقت المحدد 

ى للتوصل إلى نواتج عملیة البناء الضوئى، بالإضافة إلى تضمین البعد البیئ) دقائق١٠(
المتمثل فى جمع المعلومات حول مسببات تلوث التربة وربطھا معًا لبناء تصورھم حول 

 .تأثیرھا على النباتات
 انتاج أفراد قادرین على مواجھة التحدیات مواجھة بناءة ولن ٢٠٣٠استھدفت رؤیة مصر  -٦

صحتھا یتأتى ذلك إلا من خلال تنمیة قدرة التلامیذ على التمییز بین المعارف من حیث مدى 
ومدى ارتباطھا بالتحدى الذى یواجھھ لذلك أتاحت الوحدة المطورة فى ضوء رؤیة مصر 

 لتلامیذ المجموعة التجریبیة تضمین البعد الاجتماعى المتمثل فى توصل التلامیذ ٢٠٣٠
للمعلومات المطلوبة حول دور الشعاب المرجانیة فى الحفاظ على الصحة باستخدام الشبكة 

شاركة تلك المعلومات مع بعضھم البعض ثم مع المعلم للتأكد من مدى صحتھا العنكبوتیة ثم م
مع استبعاد المعلومات غیر الصحیحة، وأیضًا تضمین البعد الاقتصادى المتمثل فى تكلیف 
المعلم التلامیذ لعمل بحث عن دور الشعاب المرجانیة فى تحقیق النمو الاقتصادى المصرى 

یة مع التأكید على الاقتباس من المواقع العلمیة الموثقة للتأكد من بالإستعانة بالشبكة العنكبوت
مدى دقة المعلومات، بالإضافة إلى تضمین البعد البیئى المتمثل فى عرض المعلم موضوع 
الدرس فى شكل مشكلة ما، واتضح ذلك عندما كان یتم عرض مشكلة على التلامیذ فیھا ما 

عاب المرجانیة واصلاح المتضرر منھا وذلك یتعلق بما الذى یمكن عملھ لحمایة الش
لاستثارتھم لجمع المعلومات حولھا من المصادر المختلفة التى أتاحھا المعلم ثم مقارنة ما 
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توصلوا إلیھ مع المعلومات التى ناقشھا معھم المعلم مما قد یكون أثر إیجابیًا على قدرتھم على 
  .حةتقویم المعلومات واستبعاد المعلومات غیر الصحی

  :النتائج المتعلقة بالسؤال السادس: رابعًا
  :للإجابة عن السؤال السادس من أسئلة البحث، والذى نص على 

  "ما فاعلیة مناھج العلوم المطورة فى تنمیة التنور المعلوماتى لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة؟" 
  :تم اختبار الفرض الخامس من فروض البحث، الذى نص على 

بین متوس�طي درج�ات   ) α≤ ٠،٠٥( ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة   توجد فروق   "
المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس مھ�ارات التن�ور المعلوم�اتى      

  "لصالح المجموعة التجریبیة
للمجموعات المستقلة لتحدید دلالة الفروق " ت " لاختبار ذلك الفرض تم استخدام اختبار 

بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس التنور 
 في التطبیق البعدي لمقیاس مھارات التنور المعلوماتى، واتضح وجود فروق ذو دلالة إحصائیة

  .المعلوماتى لصالح المجموعة التجریبیة ، ومن ثم تم قبول الفرض الخامس من فروض البحث
 ف��ى تنمی�ة مھ��ارات  ٢٠٣٠ب حج��م ت�أثیر الوح��دة المط�ورة ف��ى ض�وء رؤی��ة م�صر     ح�سا ول

 .التنور المعلوماتى فى مادة العلوم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة
  :التالي )٧(الجدول یوضحھ كما وذلك، )η2(التأثیر  حجم تم حساب

  )٧(جدول 
ت التنور المعلوماتى فى  فى تنمیة مھارا٢٠٣٠تأثیر الوحدة المطورة فى ضوء رؤیة مصر  حجم

  مادة العلوم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة
  حجم التأثیر  مستویات حجم التأثیر  )η2 (قیمة   مھارات مقیاس التنور المعلوماتي

  كبیر  ٠٫٩٦٥  تعریف المشكلة المعلوماتیة
  ٠٫٩٨٧  تحدید المصادر المتاحة للمعلومات

  ٠،٠١  صغیر
  كبیر

  كبیر  ٠٫٩٥٥  لمعلوماتاستراتیجیات البحث عن ا
  ٠٫٩٤٤  استخدام المعلومات بفعالیة وتوظیفھا

  ٠،٠٦  متوسط
  كبیر

  كبیر  ٠٫٩٤٨  تقویم المعلومات
  ٠٫٩٨٧  المقیاس ككل

  ٠،١٤  كبیر
  كبیر

 ف�ي  ٢٠٣٠حج�م ت�أثیر الوح�دة المط�ورة ف�ى ض�وء رؤی�ة م�صر           : أن) ٧(یتضح من جدول    
علوم لدى تلامیذ المرحل�ة الابتدائی�ة كبی�ر، حی�ث تراوح�ت       تنمیة مھارات التنور المعلوماتي في مادة ال      

  ).٠٫٩٨٧ إلى ٠٫٩٤٤(قیم حجم التأثیر بین 
  :مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال السادس وتفسیرھا 

اتضح من نتائج الإجابة الخاصة بالسؤال السادس من أسئلة البحث أن الوح�دة المط�ورة ف�ى          
لً�ا ف�ى تنمی�ة مھ�ارات التن�ور المعلوم�اتى موض�ع اھتم�ام          ك�ان لھ�ا دورًا فعا     ٢٠٣٠ضوء رؤیة م�صر     

  :البحث الحالى لدى تلامیذ الصف الخامس الإبتدائى، وقد ترجع ھذه النتائج إلى
 :بالنسبة لمھارة تعریف المشكلة المعلوماتیة -١

ق��د ترج��ع تنمی��ة مھ��ارة تعری��ف الم��شكلة المعلوماتی��ة ل��دى تلامی��ذ المجموع��ة التجریبی��ة إل��ى  
موضوعات بع�ض ال�دروس ف�ى ش�كل م�شكلات ت�ستثیر دافعی�ة التلامی�ذ إل�ى حلھ�ا م�ن                      عرض المعلم   

خلال اس�ترجاع معلوم�اتھم ال�سابقة حولھ�ا للتع�رف عل�ى الم�شكلة المعروض�ة عل�یھم حی�ث اس�تھدفت                 
 إعداد أفراد قادرین على مواجھة المشكلات وتمك�نھم م�ن حلھ�ا وات�ضح ذل�ك ف�ى                 ٢٠٣٠رؤیة مصر   

لمتمث��ل ف��ى تق��سیم التلامی��ذ إل��ى مجموع��ات بھ��دف التع��اون معً��ا لجم��ع         ت��ضمین البع��د الاجتم��اعى ا  
المعلوم��ات ح��ول م��شكلة ال��درس وم��ن أمثل��ة ذل��ك ف��ى درس ع��ن النظ��ام البیئ��ى ال��صحراوى تح��ددت    
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مم�ا ق�د یك�ون    " كیف یمكن لجزیرة بالاو جمایة بیئتھا البحریة ومواردھ�ا؟      "المشكلة على النحو التالى     
راء بع�ضھم ال�بعض وتحقی�ق الاس�تفادة م�ن المعلوم�ات الت�ى طرحھ�ا ك�ل             أسھم فى احت�رام التلامی�ذ لآ      

 .تلمیذ للتعرف على مشكلة الدرس والسعي وراء حلھا
 :بالنسبة لمھارة تحدید المصادر المتاحة للمعلومات -٢

قد ترجع تنمیة مھارة تحدید المصادر المتاح�ة للمعلوم�ات ل�دى تلامی�ذ المجموع�ة التجریبی�ة        
ى المصادر المستخدمة للحصول على المعلومات حول موضوع الدرس ومن أمثلة        إلى تنویع المعلم ف   

ذلك التنوع فى استخدام الشبكة العنكبوتیة والوسائل التعلیمیة كالصور والفیدیوھات، حی�ث دع�ت إل�ى           
توظیف التكنولوجی�ا ف�ى المن�اھج الدراس�یة لانت�اج أف�راد متمی�زین ق�ادرین عل�ى بن�اء مجتم�ع المعرف�ة                 

 فى تضمین كل من البع�دین الاجتم�اعى والبیئ�ى ب�المحتوى حی�ث تمث�ل البع�د الاجتم�اعى                واتضح ذلك 
ف��ى طل��ب المعل��م م��ن التلامی��ذ مثلً��ا جم��ع المعلوم��ات ح��ول دور النبات��ات ف��ى الحف��اظ عل��ى ال��صحة         
بالإستعانة بالشبكة العنكبوتیة، كما تمثل البعد البیئ�ى ف�ى ع�رض المعل�م ص�ورة لل�شبكة الغذائی�ة عل�ى                  

میذ وتوجیھھم للاسترشاد بھا لاستنتاج ما یحدث لنوع ما من الكائن�ات الحی�ة عن�د غی�اب أو م�وت            التلا
 .نوع آخر

 :بالنسبة لمھارة استراتیجیات البحث عن المعلومات -٣
قد ترجع تنمیة مھارة استراتیجیات البحث عن المعلومات ل�دى تلامی�ذ المجموع�ة التجریبی�ة         

 بإجراء الأبحاث العلمیة المرتبطة بموضوعات الدروس مع إمكانی�ة   إلى اھتمام المعلم بتكلیف التلامیذ    
استعانة التلامیذ بالمصادر المتنوعة وذلك من خلال ت�دریبھم أثن�اء الح�صة عل�ى كیفی�ة وص�ولھم إل�ى              

 ورك��زت عل��ى الم��تعلم   ٢٠٣٠المعلوم��ات المطلوب��ة بطریق��ة ص��حیحة، حی��ث اھتم��ت رؤی��ة م��صر      
بحث والاستقصاء واكساب التلامیذ مھارات البحث العلم�ى، وات�ضح         المتمكن تكنولوجیًا ونشر ثقافة ال    

ذلك فى تضمین البعد الاجتماعى المتمثل فى تق�سیم التلامی�ذ لمجموع�ات وتع�اونھم ك�ل مجموع�ة معً�ا                
للوصول إلى فیدیو تعلیمي یوضح الفرق بین الشریان والورید مثلًا وذلك بعد ت�دریبھم م�ن قب�ل المعل�م       

ت المفتاحیة المناسبة فى صندوق البحث ل�سھولة الوص�ول إل�ى م�ا یحتاجون�ھ م�ن                 على استخدام الكلما  
معلومات، وأیضًا تضمین كل من البعدین الاقتصادى والبیئى المتمثلان فى طل�ب المعل�م م�ن التلامی�ذ                   
عمل بحث حول ت�أثیر الأن�شطة الب�شریة ف�ى النظ�ام البیئ�ى بالإس�تعانة بال�شبكة العنكبوتی�ة م�ع التأكی�د                        

وثیق المعلومات من خ�لال ذك�ر اس�م الكات�ب وس�نة الن�شر بالإض�افة إل�ى ت�دوین عن�وان الموق�ع            على ت 
 .الالكترونى

 :بالنسبة لمھارة استخدام المعلومات بفعالیة وتوظیفھا -٤
قد ترجع تنمیة مھارة استخدام المعلومات بفعالیة وتوظیفھا لدى تلامیذ المجموعة التجریبی�ة             

تلامیذ على استخدام المعلومات التى یدرسونھا وتحقیق الاستفادة منھ�ا ف�ى     إلى اھتمام المعلم بتشجیع ال    
 على إعداد أفراد قادرین على الاسھام الفعال ٢٠٣٠نواحى حیاتھم المختلفة، حیث أكدت رؤیة مصر  

فى بناء مجتمع المعرفة وتحقیق الازدھار والتقدم فى مختلف المج�الات وق�د ات�ضح ذل�ك ف�ى ت�ضمین               
لمتمث��ل ف��ى م��ساعدة المعل��م للتلامی��ذ ف��ى إع��ادة ت��دویر بع��ض الم��واد مث��ل الزجاج��ات        البع��د البیئ��ى ا 

بھ��دف ت��شجیع التلامی��ذ عل��ى ع��دم إلق��اء الم��واد      " مقلم��ة أو ف��ازة مثلً��ا وغیرھ��ا   "البلاس��تیكیة ل��صنع  
 .البلاستیكیة فى المیاه لخطورتھا على الكائنات البحریة

 :بالنسبة لمھارة تقویم المعلومات -٥
ة مھارة تقویم المعلومات لدى تلامی�ذ المجموع�ة التجریبی�ة إل�ى ت�شجیع المعل�م               قد ترجع تنمی  

للتلامیذ على ضرورة التأكد من صحة المعلومات التى یتوصلون إلیھ�ا م�ن خ�لال الم�صادر المختلف�ة             
كالانترن�ت والوس�ائل التعلیمی��ة الت�ى یوفرھ�ا المعل��م كال�صور والفی�دیوھات وات��ضح ذل�ك ف�ى ت��ضمین         

 ب�المحتوى المتمث�ل ف�ى ع�رض المعل�م عل�ى التلامی�ذ مجموع�ة م�ن الأس�ئلة ح�ول الطی�ور                    البعد البیئى 
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البحریة وتأثیر تغیر المناخ علیھم، ثم تقسیم التلامیذ إلى مجموعات لیتناقشوا فیما بینھم ح�ول إجاب�ات              
ت�ى   لمشاھدة فیدیو تعلیمي عن الطی�ور البحری�ة ح        Youtubeتلك الأسئلة ثم یوجھھم المعلم إلى موقع        

  .یقیم التلامیذ ما توصلوا إلیھ من معلومات خلال مناقشتھم سویًا واستبعاد الخاطئ منھا
  :النتائج المتعلقة بالسؤال السابع: خامسًا

  :للإجابة عن السؤال السابع من أسئلة البحث، والذى نص على 
 م�ن  إلى أي مدى توجد علاقة ارتباطیة بین درجات تلامیذ المجموعة التجریبی�ة ف�ى ك�لٍ           " 

  "الاختبار التحصیلى ومقیاس التنور المعلوماتى ؟ 
  :تم اختبار الفرض السادس من فروض البحث، والذى نص على 

 ب���ین درج���ات ط���لاب ) α≤ ٠،٠٥( توج���د علاق���ة ارتباطی���ة دال���ة عن���د م���ستوى دلال���ة " 
 "وماتيالمجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي لكل من الاختبار التحصیلي ومقیاس التنور المعل

       لاختب��ار ذل��ك الف��رض ت��م اس��تخدام معام��ل الارتب��اط الب��سیط لبیرس��ون، وذل��ك لح��ساب معام��ل       
الارتباط بین درجات ط�لاب المجموع�ة التجریبی�ة ف�ي التطبی�ق البع�دي لك�ل م�ن الاختب�ار التح�صیلي                

  .تھالتالي قیمة معامل الارتباط ومستوى دلال) ٨(ویبین جدول ومقیاس التنور المعلوماتي، 
  )٨(جدول 

معامل الارتباط بین درجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي لكل من الاختبار 
  التحصیلي ومقیاس التنور المعلوماتي

  مستوي الدلالة  مقیاس التنور المعلوماتي  معاملات الارتباط

  ٠٫٠١  ٠٫٩٢٥  الاختبار التحصیلي

ن درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة فى یتضح أنھ یوجد ارتباط طردي بی) ٨(من جدول 
دالة إحصائیاً " ر"التطبیق البعدى لكل من التحصیل الدراسي والتنور المعلوماتى، حیث جاءت قیمة 

، ومن ثم تم قبول الفرض السادس من فروض البحث والذى نص على ٠،٠١عند مستوي دلالة 
بین درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة ) α≤ ٠،٠٥(توجد علاقة ارتباطیة دالة عند مستوى دلالة "

  . "في التطبیق البعدي لكل من الاختبار التحصیلي ومقیاس التنور المعلوماتى
ت ا 

  :فى ضوء ما أسفر عنھ البحث من نتائج یمكن تقدیم التوصیات التالیة 
ء التدریس من  أثنا٢٠٣٠تأھیل المعلمین قبل الخدمة وأثناء الخدمة لمراعاة أبعاد رؤیة مصر  -١

خلال إجراء دورات تدریبیة لھم بصورة دوریة، وذلك لما لھا من دور فعال فى تحسین 
 .الممارسات التدریسیة للمعلمین مما یعود بالنفع على التلامیذ

 فى جمیع عناصر مناھج العلوم ٢٠٣٠مراعاة مخططى المناھج لدمج أبعاد رؤیة مصر  -٢
، وذلك یرجع لدورھا الفعال فى تنمیة تحصیل )ویمالأھداف، والمحتوى، والأنشطة، والتق(

 .التلامیذ ومھارات التنور المعلوماتى لدیھم
الاھتمام بتنمیة مھارات التنور المعلوماتى لدى طلاب جمیع المراحل التعلیمیة فى العلوم،  -٣

وذلك یرجع لقدرتھا على تمكین التلامیذ من تحدید ما یواجھھم من مشكلات والتوصل إلى 
المعلومات المختلفة المرتبطة بتلك المشكلات، والحكم على مدى صحة ومناسبة تلك مصادر 

 .المعلومات لحل المشكلات التى تواجھھم
 ت ا:  

  :فى ضوء نتائج البحث الحالى أمكن اقتراح الدراسات الآتیة
بلى،  لتنمیة مھارات التفكیر المستق٢٠٣٠تطویر مناھج العلوم فى ضوء أبعاد رؤیة مصر  -١

 .وإدارة الذات لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة
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 ومدى تأثیره على التحصیل ٢٠٣٠تقویم أداء معلمى العلوم فى ضوء أبعاد رؤیة مصر  -٢
  .الدراسى والتفكیر الابتكارى لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

اا:  

  :المراجع العربیة: أولاً
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