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   ل آ  

  

  :المقدمة
 الحیاة، وذلك انعكاساً مجالات شتى في ھائلاً تطوراً الیوم المعاصر عالمنا في الإنسان یشھد

تعلم  مما ترتب علیھ توجیھ الاھتمام نحو، الحدیثة والتقنیة العلم فروع شتى في المعرفي للانفجار
من أجل اعداد ، المتعلم في ظل ھذا الكم الھائل من المعرفة عقل داخل والتعرف على ما یدور دالأفرا

أفراد مفكرین فاعلین ومنتجین ومبدعین في مجتمعاتھم لتحقیق التقدم الدائم والرقي المستمر الذي 
لمین نحو بتصحیح مفاھیم ومعتقدات المتع ولا یتحقق ذلك إلا، یسایر ھذا التطور العلمي المتسارع

 قام لذا، المعلومات والخبرات التعلیمیة المقدمة لھم على نطاق المؤسسات العلمیة في شتى مجالاتھا
ومدى  المتعلمین لدى المفاھیم والمعتقداتتلك تشكیل  كیفیة على بالتركیز المجال ھذا في الباحثون

   .لدیھم المفاھیم ھذه تشكیل في السابقة المعلومات أھمیة
میة المفاھیم ومكانتھا المتمیزة التى تحتلھا فى الھیكل البنائى للعلم، فھناك مجموعة ونظرًا لأھ

عندما یكون لدى : من الشروط لابد من توافرھا والتي یحدث من خلالھا تعلم المفاھیم العلمیة، الأول
 عندما :الطلاب القلیل من المعرفة المسبقة بمفھوم ما ویكون التعلم ھنا إضافة معلومات، والثاني

یكون لدى الطلاب بعض المفاھیم الصحیحة المسبقة ولكنھا غیر مكتملة، وبالتالي یعد التعلم في ھذه 
قد یكون لدى الطلاب معرفة مفاھیمیة تم تعلمھا إما في التعلم الرسمي : الحالة سد للفجوات، وأخیرًا

مھا، وفي ھذه الحالة الأخیرة أو في البیئات الیومیة التي تتعارض مع المعرفة الجدیدة التي یجب تعل
  .١ )٧٤٥، ٢٠٢٢رانیا إبراھیم، وفوقیة عبد العزیز، ( یعد التعلم تغییرًا مفاھیمیًا

وحیث أن المعرفة الموجودة مسبقًا لدى التلامیذ قبل التعلم تعد من أبرز العوامل واضحة 
لخاصة عن بعض الظواھر التأثیر في تعلمھم وأن ھذه المعرفة المسبقة ماھي إلا مفاھیم التلامیذ ا

الطبیعیة وغیر ذلك من الأمور الحیاتیة، وأنھ لیس من السھل إزالة المعرفة المسبقة للتلامیذ، والتي 
 ,.Aydin,Aاكتسبوھا من خلال تفاعلھم مع المحتوى التعلیمى المحیط بھم 

Altuk,Y.,G,109,2013).(  
أ لدى الطلاب یحدث عندما إلى أن تكون التصورات الخط Jafer (2020, 658)فقد أشار 

یعتمدون على الحدس والمعرفة العامة عند محاولة فھمھم للظواھر الطبیعیة والاعتماد على آراء 
الآخرین أو الوسائط غیر الموثوقة كمصادر للمعلومات، وذلك یجعل تصحیحھا صعب حیث یقوم 

  .الطلاب تعدیل مفاھیمھم السابقة
شكل كبیر على مصادر المعلومات غیر الرسمیة كدلیل بالإضافة إلى أنَّ اعتماد الطلاب ب

رئیسي في القضایا والأمور الحیاتیة قد یكون لدیھم تصورات خطأ تظل ثابتة ومستمرة معھم، وإذا لم 
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تتم معالجة ھذه التصورات الخطأ لدیھم؛ فمن المحتمل أن تتكرر كحقیقة في فصولھم الدراسیة أمام 
  ).٧٤٦، ٢٠٢٢ھیم، وفوقیة عبد العزیز، رانیا إبرا(طلابھم في المستقبل

لذلك؛ فإن للنجاح في تغییر المفاھیم، یجب على المعلمین استخدام طرق تدریسیة مختلفة 
بخلاف طریقة المحاضرة، مثل التجارب والعروض التوضیحیة والمناقشات الصفیة لحث الطلاب 

كذلك یجب على المعلمین مناقشة على تطویر عملیة التفكیر لدیھم أثناء عملیة التدریس والتعلم، 
   ).Kaanklao& Suwathanpornkul, 2020, 283(وسؤال الطلاب بشكل متكرر

وفي ضوء ماسبق؛ فإنھ من الضروري التركیز على تصویب التصورات الخطأ الموجودة 
حیث أنھ لكل متعلم معتقدات حول قدرتھ علي القیام ، لدى المتعلمین أكثر من أي وقت مضى

ین من الاداء بناءًا على تصوراتھ وخبراتھ التي من شأنھا التأثیر علي مجري حیاتھ بمستوي مع
  .وھذا ما یعرف بالكفاءة الذاتیة

في سبعینیات القرن " Banduraالبرت باندورا "حیث ظھر مصطلح الكفاءة الذاتیة 
 Social"العشرین، وھو أحد أھم المفاھیم الرئیسة لنظریتھ في التعلم الاجتماعي المعرفي 

Cognitive Theory" والذي یشیر إلى منظومة المعتقدات الذاتیة ،"Self-Beliefs " للمتعلم
والتي تمكنھ من ممارسة قدر من السیطرة على أفكاره ومشاعره ودوافعھ وتصرفاتھ، وبذلك یعد 

في تذلیل القوة الذاتیة المحركة والموجھة لجھوده لمتابعة تحقیق الأھداف بنجاح وبالتالي المثابرة 
   ).٢٢١، ٢٠٢٠محمد عبد الفتاح، (العقبات التي قد تواجھھ 

وتعد الكفاءة الذاتیة إحدى محددات التعلم، فھي تتوسط بین ما لدى الفرد من معرفة ومھارات 
وبین أدائھ الفعلي، مھي مھمة في حیاة الفرد وسلامتھ النفسیة، وقد قدمھا باندورا وحاول من خلالھا 

مل الاجتماعیة والمعرفیة، وما یحدث بینھا من تفاعل، وقد اھتم بھا الباحثون في تأكید دور العوا
، ٢٠٢٣تكلیف جبوري، ورویدة نعمان، (السنوات الأخیرة في مختلف العلوم والمعارف

١٩٦).(Bandura,2010, 22 (  
 أنَّ الكفاءة الذاتیة) ١١٢، ٢٠١٤ (وابي مولود عبدالفتاح میدون مباركة وأوضح كلا من 

ھي قدرة اجرائیة مُدركة؛ فھي لا ترتبط بما یملكھ الفرد وإنما بإیمانھ بما یستطیع عملھ مھما كانت 
المصادر المتوافرة؛ فلا یسأل الفـرد عـن درجة تمتعھ بالقدرات، وإنّما عن قوة ثقتھ بقدرتھ على تنفیذ 

م الذاتیة مستوى الصعوبة الأنشطة المطلوبة في ظل متطلبات الموقف، ویعكس تقییم الأفراد لكفاءتھ
  .التي یعتقدون أنھم سیواجھونھا

من خلال تحدید ،  أن فعالیة الكفاءة الذاتیة المدركة تزیدPajares ( 2015, 34) وبیّن 
مقدار بذل جھد الفرد في نشاط معین، ومثابرتھ في مواجھة العقبات، وصلابتھ أمام المواقف 

 الجھد والمثابرة والصلابة؛ فالأفراد ذوو الكفاءة الذاتیة الصعبة؛ فكلما زاد الإحساس بالكفاءة زاد
  .المرتفعة یتعاملون مع المشكلات والأنشطة الصعبة بمزیـد مـن الھدوء والتأنّي

وأصبح التجدید التربوي واجباً حتمیاً ولیس خیاراً تربویاً، باعتباره أداة التغییر والتكیف في 
حدیات المستقبل من خلال احداث تغییرات في طریقة التفكیر آنٍ واحد وھذا ماینبغي فعلھ لمواجھة ت

 ).Gormally,2017(ومنھجیة التعامل مع الاخر والالتزام بأسالیب التعلیم مدى الحیاة 
 تعلیمیة بآفاق تمدناحدیثة وتعلم  إلى استخدام نماذج تعلیم وعلیھ؛ فإن الحاجة ماسة 

 الخطأ مفاھیمھم وتعدیل إثراء معلوماتھم على المتعلمین تساعد ومتقدمة، ومتنوعة واسعة
 معلم بوجود إلا یأتي لا وھذا الإبداع وإنتاج الجدید والمستحدث الغیر مألوف، على وتدربیھم
 لدیھ تكون وأن وتجربتھا، وصیاغتھا وضع التعمیمات في المساھمة فرصة طلابھ یعطي متخصص

 ولعل، الخطأ التصورات لتعدیل بدیلة الیبواستخدام أس الطلاب بأفكار الاھتمام إبداء على القدرة
  .الخطأ ھو نموذج درایفر التصورات لتعدیل أھم النماذج التدریسیة الحدیثة الموجھة من
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 نموذج درایفر من النماذج التي تقوم على إلى أنَّ) ٣٤٠، ٢٠١٨(ناصر الشھراني  وأشار 
إلى  المتعلم اعادة  علىز اھتمامھ والأحداث المعقدة؛ فھو یركتوجیھ المتعلم نحو تفسیر الظواھر

المفاھیم المتضمنة بجملة  تفسیر على الفردیة مدى مقدرتھ لقیاس البدایة نقطة إلى أو الأولي المفھوم
 مشكلات تجاوز یتم وبذلك مرحلة سابقة، في علیھ تعرف وأن سبق بمفھوم ربطھا ومحاولة، ما

  .للمتعلم السابقة الخبرة عبر المفاھیم تغییر
، ١٩٨٦واضعي حجر الأساس لنموذج درایفر عام ) Driver& Oldham(كل من ویعد 

حیث یعد نموذج درایفر من النماذج والاستراتیجیات التدریسیة التي انبثقت من الفلسفة البنائیة القائمة 
على تفسیر المتعلم للظواھر ومدى استیعابھا في ضوء الخبرة السابقة، وأن نموذج درایفر یشكل أحد 

راتیجیات الحدیثة في تدریس العلوم والتي تساھم في تنمیة العدید من المھارات من خلال الاست
التوجیھ، وإظھار الأفكار، وإعادة صیاغة الأفكار، وتطبیق الأفكار، (ارتكازه على عدة خطوات 

حیث تسھم ھذه الخطوات جمیعھا في تنمیة التأمل والملاحظة والكشف عن ) ومراجعة التغیر
، تغرید حسن(  والوصول إلى الاستنتاجات وإعطاء تفسیرات مقنعة ووضع حلول مقترحةالمغالطات

١٠٥، ٢٠١٩.(  
بأن ) ٦٣٤، ٢٠٢٣(وسوزان سلیم ، نور الھدى ثامرویتفق ذلك مع ما أشارت إلیھ كلا من 

نموذج درایفر یرتكز على عدة خطوات تعلیمیة تعلمیة بنائیة، یقوم المعلم بتوظیفھا بصورة منظمة 
بحیث تبدأ بإظھار الأفكار وإعادة صیاغتھا وتطبیقھا على مواقف جدیدة ثم مراجعة التغییر، 

  . وبالتوجیھ یدرك الطالب الفھم الصحیح للمفھوم
على أن نموذج درایفر من النماذج التي تركز على ) ٤١٩، ٢٠٢٤(جلال عبد لفتة  وأكّد 

 تعلم ذي معنى، حیث یركز نموذج درایفر على الممارسات العقلیة من قبل المتعلمین وأن یكون لدیھم
إعداد الأفراد إعدادًا علمیًا یقتضي تزویدھم بالمعارف العلمیة، كما یؤكد على فھم المتعلم للظواھر 

  . ومدى استیعابھا في ضوء الخبرة السابقة، وذلك كونھ تطبیقًا للنظریة البنائیة ومنطلقًا من مرتكزاتھا
 سا: 

  :عرت الباحثة وجود مشكلة من خلال استش
خت��ام (، )(Jafer, 2020 دراس��ة: مث��ل، الدراس��ات ال��سابقة المتعلق��ة بالت��صورات الخط��أ     )١

والت�ي أوص�ت   ، )٢٠٢٢رانی�ا إب�راھیم، وفوقی�ة عب�د العزی�ز،      (؛ )٢٠٢٠الطوالبة وآخرون،  
ین جمیعھا بفھ�م طبیع�ة وخ�صائص ت�صورات التلامی�ذ وأفك�ارھم وأخ�ذ الت�صورات الخط�أ بع�                    

وذلك لمساعدة التلامی�ذ ف�ي ال�تخلص م�ن     ، الاعتبار في تصمیم أسالیب التدریس واستراتیجیاتھ  
 .تلك التصورات، وفى تقدیم وجھات النظر العلمیة الدقیقة

، )٢٠٢٠محمد عبد الفتاح، (دراسة : مثل، الدراسات السابقة المتعلقة بالكفاءة الذاتیة )٢
والتي أثبتت جمیعھا أن الكفاءة ، )٢٠٢٣یبي، عبد االله العت(، )٢٠٢٢فیحان المرشدي، (

الذاتیة محركًا أساسیًا لسلوك الفرد وھي التي تقود معتقداتھ في قدراتھ، ومدى فاعلیتھ في 
 .التعامل مع التحدیات التي یواجھھا في تدریسھ

، )٢٠٢٠معاذ عمر، وھشام شناعة، (: مثل، الدراسات السابقة المتعلقة بنموذج درایفر )٣
، )٢٠٢٢وفاء الحارثي، وشیخة سعیدان، ( ،)٢٠٢١حیدي، إبراھیم منصور، محمد ال(

من خلال جعل ، والتي أوصت جمیعھا بضرورة الاھتمام بالتعلم النشط الإیجابي الفاعل
 .وفقا لمراحل نموذج درایفر، المتعلم ھو محور العملیة التعلیمیة
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 :نتائج الدراسة الاستكشافیة التي قامت بھا الباحثة )٤
التابع�ة  ،  الباحثة بدراسة استكشافیَّة بمدرسة الشھید أحمد رضا حشیش الثانوی�ة للبن�ات          قامت -

معلمً�ا م�ن معلم�ي      ) ١٠(اعتمدت فیھ�ا عل�ى اج�راء نقاشً�ا م�ع ع�دد              ، لإدارة شربین التعلیمیة  
  . المدرسة

وذلك على عین�ة  ، سؤالا) ٢٠(كما قامت الباحثة بتطبیق اختبار تشخیصي مبدئي یتكون من           -
للك��شف المب��دئي ع��ن الت��صورات الخط��أ  ، طالب��ات) ١٠(لب��ات المدرس��ة بل��غ ع��ددھا  م��ن طا

 : والجدول التالي یوضح نتائج ذلك، لبعض المفاھیم العلمیة في الأحیاء
  نتائج التشخیص المبدئي لبعض التصورات الخطأ في مادة الأحیاء ) ١( جدول 

 معیاريالانحراف ال المتوسط العدد المستویات الرئیسة للاختبار 

 ٠،٣٣ ١،٣٠ ٢٠ تذكر

 ٠،٤٦ ٢،١٥ ٢٠ فھم

 ٠،٣٨ ١،٥٥ ٢٠ تطبیق

 ٠،٤٢ ٢،٠٨ ٢٠ مستویات علیا

 ١،٥٩ ٧،٠٨ ٢٠ الاختبار ككل

وذل��ك عل��ى عین��ة م��ن    ، عب��ارة) ٢٠( كم��ا قام��ت بتطبی��ق مقی��اس كف��اءة ذاتی��ة مب��دئي مك��ون م��ن         -
ض الكف����اءة الذاتی����ة  وذل����ك للتأك����د م����ن انخف����ا ، طالب����ات) ١٠(طالب����ات المدرس����ة بل����غ ع����ددھا  

  :والجدول التالي یوضح نتائج ذلك، لدیھن
  المتوسطات والانحرافات المعیاریة للمقیاس المبدئي للكفاءة الذاتیة  ) ٢( جدول 

 الانحراف المعیاري المتوسط العدد الأبعاد الرئیسة للمقیاس 

 ٠،٧٧ ٤،٣٠ ٢٠ الثقة بالنفس

 ٠،٨٣ ٥،٢٠ ٢٠ المثابرة والاجتھاد

 ٠،٩١ ٦،٢١ ٢٠ إلى المستقبلالنظر 

 ٠،٧٩ ٤،٥٠ ٢٠ تحمل المسئولیة

 ٣،٣٠ ٢٠،٢١ ٢٠ المقیاس ككل

كم��ا ، وتب��یّن م��ن النق��اش م��ع المعلم��ین وج��ود ص��عوبة ل��دیھم ف��ي ت��دریس بع��ض المف��اھیم العلمی��ة  -
وج��ود ت��صورات خاطئ��ة ل��بعض  ، )٢(ج��دول ، )١(بك��لٍّ م��ن ج��دول أظھ��رت النت��ائج الموض��حة 

مع تدني في معدل الكفاءة الذاتی�ة عن�د الطالب�ات؛ نظ�رًا             ، لمتضمنة بمادة الأحیاء  المفاھیم العلمیة ا  
لأنھ لازال بعض المعلمین یستخدمون الطرق والأسالیب التقلیدیة في الت�دریس، والت�ي لا ت�ساعد              

ولا تحف�ز  ، على تصویب التصورات الخطأ للمفاھیم العلمیة المتضمنة ب�المحتوى العلم�ي المق�رر      
لاس�تخدام أس�الیب تدری�سیة    ل�ذا ف�إن الحاج�ة ماسَّ�ة     ل الكفاءة الذاتیة لدى المتعلمین؛    على رفع معد  

ف�ق الأط�ر والنظری�ات التربوی�ة والنف�سیة الحدیث�ة الت�ي              حدیثة وطرق تعلیمیة جاذب�ة للمتعلم�ین و       
 معالجة تلك التصورات الخاطئة الموجودة     تتضمن بیئة تعلیمیة ملائمة یكون لھا الأثر الفاعل في        

 . ورفع مستوى الكفاءة الذاتیة لدیھم، البنیة المعرفیة للمتعلمینفي 
ا :  

تتمثل مشكلة البحث في وجود تصورات خطأ في مادة الأحیاء وقصور في الكفاءة الذاتیة 
حیث أكدت الدراسات على ضرورة تصویب التصورات الخطأ ، لدى طالبات المرحلة الثانویة

لما لھا من تأثیر إیجابي على تحصیل الطلاب وتحقیق مستوى ، لدى المتعلمینوتنمیة الكفاءة الذاتیة 
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) نموذج درایفر ( أفضل لتعلمھم؛ ولذا یتصدى البحث الحالي لمعالجة ھذا القصور باستخدام 
  .لتصویب التصورات الخطأ في مادة الأحیاء وتنمیة الكفاءة الذاتیة لدى طالبات الصف الأول الثانوي

ما فاعلیَّة نموذج درایفر في تصویب التصوُّرات :  البحث في السؤال الرئیس التاليوتتلخص مشكلة
  الخطأ في مادة الأحیاء وتنمیة الكفاءة الذّاتیّة لدى طلبة المرحلة الثانویة؟

  :ویتفرع من السؤال الرئیس الأسئلة الفرعیة التالیة
ي الثانوي عن المفاھیم ما التصورات الخطأ التي یشیع وجودھا لدى طالبات الصف الثان -١

بكتاب الأحیاء المقرر في الفصل " الإحساس في الكائنات الحیة" المتضمنة بفصل 
 الدراسي الثاني؟

ما فاعلیَّة نموذج درایفر في تصویب التصورات الخطأ في مادة الأحیاء لدى طالبات  -٢
 الصف الثاني الثانوي؟

  ة لدى طالبات الصف الثاني الثانوي؟ما فاعلیَّة نموذج درایفر في تنمیة الكفاءة الذاتی -٣
ما طبیعة العلاقة الارتباطیة بین نتائج طالبات المجموعة التجریبیة في اختبار التصورات  -٤

 الخطأ ونتائجھن في مقیاس الكفاءة الذاتیة؟
 اف اأ:  

لدى طالبات %) ١٠(تشخیص التصورات الخطأ الشائعة التي تزید نسبة تكرارھا عن  -١
" الإحساس في الكائنات الحیة" الثانوي عن المفاھیم العلمیة المتضمنة بفصل الصف الثاني 

  .بكتاب الأحیاء المقرر في الفصل الدراسي الثاني
تعرف فاعلیَّة نموذج درایفر في تصویب التصورات الخطأ في مادة الأحیاء لدى طالبات  -٢

 الصف الثاني الثانوي؟
  اءة الذاتیة لدى طالبات الصف الثاني الثانوي؟تعرف فاعلیَّة نموذج درایفر في تنمیة الكف -٣
الكشف عن طبیعة العلاقة الارتباطیة بین تصویب التصورات الخطأ والكفاءة الذاتیة في  -٤

 .الأداء البعدي لطالبات الصف الثاني الثانوي
 وض ا:  

لدى طالبات الصف الثاني الثانوي %) ١٠(توجد تصورات خطأ تزید نسبة تكرارھا عن  -١
  .بكتاب الأحیاء" الإحساس في الكائنات الحیة" المفاھیم العلمیة المتضمنة بفصلعن 

بین متوسطي درجات طالبات ) ٠٫٠٥(یوجد فرق دال أحصائیا عند مستوى دلالة  -٢
في التطبیق البعدي لاختبار التصورات الخطأ لصالح ) الضابطة والتجریبیة(المجموعتین 

  .المجموعة التجریبیة
بین متوسطي درجات طالبات ) ٠٫٠٥(صائیا عند مستوى دلالة یوجد فرق دال إح -٣

لاختبار التصورات الخطأ لصالح ) القبلي والبعدي(المجموعة التجریبیة في التطبیقین 
  .التطبیق البعدي

بین متوسطي درجات طالبات ) ٠٫٠٥(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة  -٤
یق البعدي لمقیاس الكفاءة الذاتیة لصالح في التطب) الضابطة والتجریبیة(المجموعتین 

  .المجموعة التجریبیة
بین متوسطي درجات طالبات ) ٠٫٠٥(یوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوى دلالة  -٥

لمقیاس الكفاءة الذاتیة لصالح التطبیق ) القبلي والبعدي(المجموعة التجریبیة في التطبیقین 
  .البعدي

بین قدرة طالبات المجموعة التجریبیة ) ٠٫٠٥(ى توجد علاقة ارتباطیة موجبة عند مستو -٦
 .على تصویب التصورات الخطأ ومدى امتلاكھن للكفاءة الذاتیة
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ا أ :  

تقدیم دلیل للمعلم وكراسة أنشطة الطالب وفق نموذج درایفر یوضح كیفیة تصویب  -١
  .لة الثانویةالتصورات الخطأ وتنمیة الكفاءة الذاتیة في مادة الأحیاء لدى طالبات المرح

توجیھ نظر معلمي العلوم بصفة عامة ومعلمي الأحیاء بصفة خاصة إلى أھمیة التركیز  -٢
علي تصویب التصورات الخطأ الموجودة لدى طالبات الصف الثاني الثانوي، بالإضافة 
إلى تنمیة الكفاءة الذاتیة لدیھن من خلال تدریس منھج الأحیاء باستخدام أسالیب ونماذج 

  .نموذج درایفر: یثة مثل تدریسیة حد
توجیھ نظر مطوري المنھج إلى استخدام نموذج درایفر بمراحلھ المتتابعة و أبعاده  -٣

ووضع محتوى المنھج وتدعیمھ بأفكار بنائیة تعمل علي علاج التصورات الخطأ ، المختلفة
  .وتنمیة الكفاءة الذاتیة بطریقة مطابقة لنموذج درایفر

  .بتصویب التصورات الخطأ یمكن للمعلم أن یستخدمھاتقدیم اختبارات مقننة خاصة  -٤
تقدیم مجموعة من التوصیات والمقترحات التي تفید في إجراء مزید من الدراسات ذات  -٥

  .الصلة بمجال البحث الحالي
ود ا :  

 مجموعة من طالبات الصف الثاني الثانوي التابعة لإدارة شربین التعلیمیة : مجموعة البحث
طالبة من ) ٣٠(وتقسیمھن إلى مجموعتین إحداھما تجریبیة وعددھا ، ھلیةبمحافظة الدق

) ٣٠(والأخرى ضابطة وعددھا ، طالبات مدرسة الشھید أحمد رضا حشیش الثانویة للبنات
 . طالبة من طالبات مدرسة كفر الدبوسي الثانویة المُلحقة

 كتاب الأحیاء من" الإحساس في الكائنات الحیة" الفصل الخامس : المحتوى العلمي 
 . ٢٠٢٤/٢٠٢٥للصف الثاني الثانوي المقرر في الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي 

 مستویات علیا، التطبیق، الفھم، التذكر: (مستویات التصورات الخطأ.( 
 تحمل ، النظر إلى المستقبل، المثابرة والاجتھاد، الثقة بالنفس(: أبعاد الكفاءة الذاتیة

  ).المسؤولیة
  ): إاد ا( أدوات ا اد و

" الإحساس في الكائنات الحیة " دلیل المعلم لتدریس فصل (: تحددت مواد البحث فیما یلي -
 ). كراسة نشاط الطالبة، وفق نموذج درایفر

الإحساس في الكائنات " اختبار تشخیصي في فصل : (وتحدّدت أدوات البحث فیما یلي -
مقیاس ،"الإحساس في الكائنات الحیة " طأ في فصل اختبار التصورات الخ، "الحیة 

  ). الكفاءة الذاتیة
ا :  

، في سرد الأدبیات والدراسات السابقة المتعلقة بنموذج درایفر: المنھج الوصفي التحلیلي -١
 ومناقشة وتفسیر النتائج، وإعداد أدوات ومواد البحث ، والكفاءة الذاتیة، والتصورات الخطأ

 :)التجریبیة والضابطة (یبي ذو المجموعتین المنھج التجر -٢
 الإحساس في الكائنات ( وھي المجموعة التي درست فصل :المجموعة التجریبیة

  .باستخدام نموذج درایفر) الحیة
 الإحساس في الكائنات ( وھي المجموعة التي درست فصل :المجموعة الضابطة

  .بطریقة التدریس المعتادة) الحیة
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 ات ا:  

  . والطریقة المعتادة في التدریس، نموذج درایفر : متغیر المستقلال -١
 .الكفاءة الذاتیة، التصورات الخطأ: المتغیرات التابعة -٢

 ت ا:  

   :Driver’s Modelنموذج درایفر  -
یقوم المعلم بتوظیفھا ،  مجموعة من المراحل التعلیمیة البنائیة:تعرفھ الباحثة اجرائیا بأنھ

) الإحساس في الكائنات الحیة(ة على طالبات الصف الثاني الثانوي أثناء دراسة فصل بصورة منظم
وذلك بھدف تحقیق صحة الإدراك والفھم الذاتي للمفاھیم العلمیة المتضمنة من خلال تصویب 

وذلك اعتمادًا على ، بما یدعم رفع مستوى الكفاءة الذاتیة لھنّ، التصورات الخطأ الموجودة لدیھنّ
التوجیھ، وإظھار الأفكار، وإعادة صیاغة الأفكار، ثم مراجعة الأفكار : النموذج المتمثلة فيمراحل 

  ).التقویم(
  :  Misconceptionsالتصورات الخطأ  -

 التصورات الذھنیة والتفسیرات والمعتقدات والأفكار من  مجموعة:وتعرفھا الباحثة اجرائیا بأنھا
العلمیة المتضمنة  المفاھیم  الصف الثاني الثانوي حولطالباتالناقصة والراسخة في البنیة المعرفیة ل

 والتي تختلف مع التفسیرات العلمیة الصحیحة ،)الإحساس في الكائنات الحیة(بمحتوى فصل 
  ).العُلماء(المجتمع العلمي المُتعارف والمُتّفق علیھا من وجھة نظر 

   : Self Efficiencyالذاتیة  الكفاءة -
والمثابرة ، الثقة بالنفس(معتقدات ذاتیة حول : فاءة الذاتیة إجرائیا بأنھاوتعرف الباحثة الك 

تكوّنھا طالبات الصفّ الثاني الثانوي داخلھنّ، ) وتحمُّل المسؤولیة، والاجتھاد، والنظر إلى المستقبل
في ضوء مدى قدرتھنّ الشخصیة على التنظیم الدقیق لما لدیھنّ من معارف وخبرات، واختیار 

المناسب لھنّ من أجل الاستمرار في التعلم، وبالتالي مراقبة أداءھنّ للشعور بالرضا حول ما المسار 
قدّمنَ من إنجازات، ومواجھة وتذلیل العقبات والتحدیات التي قد تعترض إنجازھنّ للمھام المطلوبة 

البة في وتُقاس بالدرجة التي تحصل علیھا الط، منھنّ، وذلك بمستوى عالٍ من الكفاءة والاتقان
  .المقیاس المعد لذلك البحث

ت اراي وار اطا: 

  Driver Model نموذج درایفر: المحور الأول
 مفھوم نموذج درایفر:  

إلى أن نموذج درایفر ھو طریقة منظمة ) ١٣٧٨، ٢٠٢١(نجوى زین العابدین تشیر 
ة إلى أخرى وتطبیقھا على المواقف لمجموعة من الخطوات التي تنتقل فیھا الطالبة تدریجیًا من خطو

الجدیدة والتي تبدأ بالتوجھ، وإظھار الأفكار، وإعادة صیاغة الأفكار، وتطبیق الأفكار على مواقف 
جدیدة، وعملیة المراجعة لإكساب الطالبات من خلالھا مھارات التفكیر التأملي، وزیادة كفاءة التعلم 

  .لدى الطالبة الجامعیة
 نموذج درایفر بأنھ )١٤١، ٢٠٢٢(لحارثي، وشیخة بن سعیدان وفاء اویعرف كل من 

مجموعة الخطوات التي یوظفھا المتعلم بصورة منتظمة باستخدام الوسائل التعلیمیة في تنمیة 
وتصحیح المفاھیم، حیث ینقل نموذج درایفر الطالبة من خطوة إلى خطوة أخرى تبدأ بالتوجیھ 

إعادة صیاغتھا وتعدیلھا إلى مفاھیم صحیحة، ثم عملیة مراجعة وإظھار الفكرة التي لدى الطالبة، ثم 
  .التغییر في الأفكار، لتدرك بعدھا الطالبة الفھم الصحیح للمفھوم
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 مراحل نموذج درایفر:  
؛ )٢٥٣، ٢٠٢٠(وھشام شناعة ، ؛ معاذ عمر)١١٥، ٢٠١٩(تغرید حسن : (اتفق كلا من

  :أن مراحل نموذج درایفر ھي)) ٦٣٨، ٢٠٢٣(وسوزان سلیم ، ونور الھدى ثامر
في ھذه المرحلة یقوم المعلم بتھیئة أذھان المتعلمین وشد انتباھھم : Orientationالتوجیھ  -١

 . وتشویقھم بعرض الأنشطة أو النماذج عن المحتوى لتوجیھ أفكار المتعلمین نحوھا
ار الموجودة یجیب المتعلمون على الأسئلة من الأفك: Elicitation of ideasإظھار الأفكار  -٢

  لدیھم ویظھروا الأخطاء المفاھیمیة
یشترك المتعلمون في مجموعات تعاونیة : Restructuring of ideasإعادة صیاغة الأفكار  -٣

لتوضیح الأفكار والآراء وتبادلھا، وإجراء الأنشطة والتجارب، وإدراكھم المعاني المتضاربة، 
 .یرھاأو أخطائھم المفاھیمیة وتقبلھم التخلي عنھا وتغی

من خلال تطبیق المتعلم للمعلومات التي حصل : Applications of ideasتطبیق الأفكار  -٤
علیھا في المرحلة السابقة؛ لزیادة استیعابھا ووضوحھا لدیھ، ویساعد المعلم للوقوف على تلك 

  .النقاط التي لم یستوعبھا المتعلم استیعابًا جیدًا
یطرح المعلم مجموعة من الأسئلة تخص : Review of ideasمراجعة التغییر في الأفكار  -٥

المفاھیم التي سبق ذكرھا خلال الدرس، للتعرف من خلال إجابات الطلاب مدى استیعاب 
  .وتعدیل الأفكار مقارنة بالإجابات الأولیة

أعادت الباحثة ترتیب مراحل نموذج درایفر لتتمثل بأربع ، وفي ضوء المراحل السابقة
، مرحلة إظھار الأفكار، مرحلة التوجیھ: (وھذه المراحل ھي،  الحاليتتلاءم مع طبیعة البحث

  ).التقویم(مرحلة مراجعة الأفكار ، مرحلة إعادة صیاغة الأفكار
 أھداف نموذج درایفر :  

؛ ومحمد )٣٦٢، ٢٠١٩(؛ ومحمد الخزیم )١٣٧٤، ٢٠١٨(نجوى زین العابدین : (أشار كلا من
  :إلى أن أھم أھداف نموذج درایفر تتمثل في)) ١٣٨، ٢٠٢١(الحیدي، وإبراھیم منصور 

 .إثارة دافعیة الطلاب وتشویقھم لما سیتم عرضھ من مفاھیم خلال الدرس -

 .الكشف عن الفھم الخطأ للمفاھیم العلمیة لدى المتعلمین -

بما ، عن طریق البحث والتعمق في تفصیلات المواقف الجدیدة، إثراء المعرفة لدى المتعلمین -
 .لمشكلات التي قد تواجھھم في أي موقف بسھولة ویسرتسھم في حل ا

 .تنمیة التفكیر بأنواعھ، والتأمل من خلال الأنشطة المحتویة على الأسئلة المثیرة للتفكیر -

  .إعطاء تغذیة راجعة تساعد في ترسیخ ما اكتسبھ الطلاب من معلومات -
ك أبو شاویش، ملا(ومنھا دراسة ، وقد تعددت الدراسات التى استخدمت نموذج درایفر

فقد اھتمت بالتعرف على أثر توظیف نموذج درایفر في تنمیة مھارات التفكیر التولیدي ) ٢٠٢١
وتقدیر الذات في مادة العلوم والحیاة لدى طالبات الصف الثامن الأساسي، واعتمدت الدراسة المنھج 

طالبة، وتكونت أداة ) ٨٤(الوصفي والمنھج شبھ التجریبي، وتم تطبیق الدراسة على عینة مكونة من 
الدراسة من اختبار مھارات التفكیر التولیدي، ومقیاس تقدیر الذات، وقد دلت النتائج على أثر نموذج 

وفاء الحارثي، (كما ھدفت دراسة ، درایفر في تنمیة مھارات التفكیر وتقدیر الذات لدى الطالبات
یفر في تنمیة المفاھیم الریاضیة الكشف عن فاعلیة استخدام نموذج درا) ٢٠٢٢وشیخة سعیدان، 

لدى طالبات المرحلة الابتدائیة، واعتمدت الدراسة على المنھج شبھ التجریبي، وتكونت عینة الدراسة 
طالبة، وتم إعداد أدوات الدراسة المتمثلة في اختبار تنمیة المفاھیم الریاضیة، وأوصت ) ٣٧(من 

  .لمفاھیم في الریاضیات والعلوم الأخرىالدراسة بضرورة توظیف نموذج درایفر في تنمیة ا



 

   ٣٦٩

  Misconceptionالتصورات الخطأ : المحور الثانى
 ماھیة التصورات الخطأ:  

  . بأنھا تعارض أفكار الفرد مع وجھات النظر العلمیة الفعلیةJafer (2020, 658)یعرفھا 
على تعریف ) ٤٧٠٣، ٢٠٢١(، ومنال حسن )٥١، ٢٠٢٠(مرفت ھاني واتفقت كلا من 

لتصورات الخطأ بأنھا التصورات الذھنیة والمعلومات والتفسیرات للمفاھیم والتي لا تتفق مع ا
  .المعرفة العلمیة والتفسیرات العلمیة الصحیحة

 خصائص التصورات الخطأ:  
 &Kaanklao)تتمی��ز الت��صورات الخط��أ بالعدی��د م��ن الخ��صائص كم��ا ذكرھ��ا كل��ا م��ن       

Suwathanpornkul (2020, 5)٧٧٤، ٢٠٢٢( براھیم، وفوقیة عبد العزیز ؛ ورانیا إ:(  
 .تتكون التصورات الخطأ لدى المتعلم قبل مروره بأیة خبرات تعلیمیة مقصودة -١
 .لا تتوافق التصورات الخطأ مع المعرفة العلمیة المقبولة من قبل المجتمع العلمي -٢
 .لا تقتصر التصورات الخطأ على مرحلة عمریة دون الأخرى -٣
  .ر سلبًا على تعلم المفاھیم الصحیحة؛ فھي تعیق الفھم الصحیحالتصورات الخطأ تؤث -٤
 أھمیة التعرف على التصورات الخطأ : 

) ١٢٧، ٢٠١٨(حنان عبد السلام تكمن أھمیة التعرف على التصورات الخطأ كما حددتھا  -
  :في

 .وجعلھا ھادفة وناجحة، توجیھ عملیة التعلم لدى المتعلم توجیھًا صحیحًا -١
 اللغة سلامة علي تحافظ تقلیدیة وغیر مناسبة حدیثة تعلیمیة سالیبوأ استخدام مداخل -٢

  .والتلمیذ المعلم من كل لدي الكلمات العلمیة ومعاني
 وذلك یتطلب یدرسونھا التي العلمیة المفاھیم علي الخطأ التصورات إضافة عدم ضمان -٣

  . ةالصحیح التصورات العلمیة علي تؤثر لا حتي لتصوراتھم جذریة إحداث تغیرات
 مصادر تكون التصورات الخطأ في مادة العلوم:  

أن ) Jafer (2020, 655)؛ )٨٦- ٨٢، ٢٠١٨(عصام عبد القادر،  (أشار كلا من
 .المعلم، اللغة، برامح التلفاز، الكتب، البیئة المحیطة: مصادر تكون التصورات الخطأ تكمن في

ئل التي من خلالھا یمكن تصویب وقد تناولت العدید من الدراسات السابقة الكثیر من الوسا
استخدمت نموذجین التي ) ٢٠٢٠ختام الطوالبة وآخرون، (دراسة :  ومنھا، التصورات الخطأ

في تعدیل الفھم الخطأ في الكیمیاء وتنمیة مھارات " نموذج بوسنر ونموذج بیركنز وبلایث"بنائیین 
التي ) ٢٠٢٠مرفت ھاني، (سة ودرا،  التفكیر والدافعیة لدى طالبات الصف العاشر في الأردن

استخدمت نموذج جون زاھوریك البنائي في تصویب التصورات الخطأ لبعض مفاھیم مادة العلوم 
، المرتبطة بوحدة التكاثر واستمراریة النوع وتنمیة الحس العلمي لدى تلامیذ الصف الثاني الثانوي

برنامج مقترح في التغیر المناخي باستخدام ) ٢٠٢٢رانیا إبراھیم، وفوقیة عبد العزیز، (ودراسة 
 لتصویب بعض التصورات الخطأ وتنمیة متعة التعلم ADLقائم على مدخل التعلم العمیق النشط 

  . بكلیة التربیةSTEMلدى طلبة الفرقة الأولى 
  Self-Efficacyالكفاءة الذاتیة : المحور الثالث

 مفھوم الكفاءة الذاتیة:  
إیمان الفرد بقدراتھ على تنظیم وتنفیذ مسارات : ھابأن Alazemi (2019, 19-20)عرفھا 

العمل المطلوبة لتحقیق إنجازات معینة، ویتم الكشف عن المعتقدات حول الكفاءة الذاتیة من خلال 
  .التصورات المعرفیة للقدرات الشخصیة والخبرات المباشرة وغیر المباشرة
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ة الإجرائیة التي لا ترتبط بما القدر: بأنھا) ٢٥٤- ٢٥٣، ٢٠٢٣(عبد االله العتیبي ووصفھا 
یملكھ الفرد وإنما بإیمانھ بما یستطیع عملھ مھما كانت المصادر المتوفرة، فلا نسأل الفرد عن درجة 
امتلاكھ قدرات بل عن قوة ثقتھ بقدرتھ على تنفیذ الأنشطة المطلوبة في ظل متطلبات الموقف، 

  .ة التي یعتقدون أنھم یواجھونھاویعكس تقییم الأفراد كفاءتھم الذاتیة مستوى الصعوب
مدى اعتقاد الطالب في : أن الكفاءة الذاتیة ھي) ١٨٤، ٢٠٢٣(بشایر المطیري وأوضحت 

قدرتھ على السیطرة على أمور حیاتھ، ومواجھة ما یقابلھ من عقبات وتحدیات من خلال ترتیب 
  .وتنظیم المخططات العلمیة المطلوبة والعمل على تنفیذھا

 ة الذاتیةأبعاد الكفاء:  
  ؛ وتكلیف جبوري، ورویدة نعمان)٤٩٨، ٢٠٢٢(فیحان المرشدي (: اتفق كلا من

  :أن أبعاد الكفاءة الذاتیة ھي) ) ١٨٥، ٢٠٢٣( ؛ وبشایر المطیري )٢٠١، ٢٠٢٣( 
  .تشیر العمومیة إلى انتقال توقعات كفاءة الذات من موقف ما إلى المواقف و: العمومیة )١
  .إلى قدرة المتعلم على أداء المھام الصعبة، ومواجھة مواقف الفشلتشیر و: القوة أو الشدة )٢
  .تعبر عن قوة دوافع المتعلم للإنجاز في المواقف المختلفة": قدرة الفاعلیة"قدرة الكفاءة  )٣
  .وخاصة فیما یتعلق بإنجاز المھام الصعبة أو المعقدة: التفكیر واتخاذ القرارات )٤

وھذه ، لتتلاءم مع طبیعة البحث الحالي، لكفاءة الذاتیةواقترحت الباحثة أربعة من الأبعاد ل
  .تحمل المسؤولیة، النظر إلى المستقبل، المثابرة والاجتھاد، الثقة بالنفس: الأبعاد ھي

 أھمیة الكفاءة الذاتیة : 
) ١٢١، ٢٠٢٢(؛ وسارة سعید، ومحمد الشھري )٢٠، ٢٠٢٠(محمد عبد الفتاح أشار 

  : ھيPajaresلذاتیة كما وضحھا أنَّ أھمیة معتقدات الكفاءة ا
التأثیر على العملیات الدافعیة وتنظیم الذات، والتي بدورھا توجھ اختیارات وتفضیلات  -

 .المتعلمین ومسارات العمل التي یسلكونھا، ومقدار الجھد الذي سیبذلونھ
 تتحدى زیادة اھتمام الفرد بالأنشطة التعلیمیة والانخراط في ممارستھا، وتحدیده لأھداف صعبة -

 .قدراتھ والإصرار على تحقیقھا وعدم الاستسلام للفشل
  .تعد الكفاءة الذاتیة أحد أھم المحفزات التي تشجع على المثابرة والمواصلة -
یمیل الطلاب ذوو الكفاءة الذاتیة المرتفعة إلى تبني استراتیجیات مواجھة إیجابیة تركز على  -

 .تھم العاطفیةالمشكلة، ویكونون أفضل في إدارة سلوكھم وحالا
ولأھمیة الكفاءة الذاتیة كعامل یؤثر في العدید من المتغیرات النف�سیة والأكادیمی�ة فق�د س�عت                

) ٢٠٢٠محمد عب�د الفت�اح،   ( دراسة : بعض الدراسات إلى استخدام الأسالیب المتباینة لتنمیتھا ومنھا       
ة الابتدائیة باستخدام نموذج مقت�رح  والتي ھدفت إلى تنمیة الكفاءة الذاتیة في العلوم لدى تلامیذ المرحل    

التي ھدفت إل�ى تع�رف      ) ٢٠٢١محمود عزام، وھالة محمد،     (ودراسة   ،قائم على تكامل نصفي المخ    
فاعلیة تدریس العلوم باس�تخدام التعل�یم الترفیھ�ي ف�ي تنمی�ة الكف�اءة الذاتی�ة ل�دى تلامی�ذ ال�صف الث�امن                   

فاعتمدت عل�ى برن�امج إرش�ادي لتنمی�ة الكف�اءة           )٢٠٢٢فیحان المرشدي،   (دراسة  و، المعاقین سمعیًا 
  .الذاتیة الأكادیمیة لدى طلاب كلیة العلوم والدراسات الإنسانیة

 اءات اإ:  
  نموذج ( الاطلاع على الأدبیات والبحوث والدراسات السابقة المرتبطة بمتغیرات البحث

وكذلك لإعداد ، ر النظري؛ وذلك لارساء الإطا)الكفاءة الذاتیة، التصورات الخطأ، درایفر
 .مواد وأدوات البحث 

 للصف الثاني ) الإحساس في الكائنات الحیة: (اختیار المحتوى العلمي المتمثل في فصل
 .الثانوي في مادة الأحیاء
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 ما التصورات الخطأ التي :وذلك للاجابة على السؤال الأول: إعداد الاختبار التشخیصي 
" اني الثانوي عن المفاھیم المتضمنة بفصل یشیع وجودھا لدى طالبات الصف الث

واختبار بكتاب الأحیاء المقرر في الفصل الدراسي الثاني؟ " الإحساس في الكائنات الحیة
لدى طالبات %) ١٠( توجد تصورات خطأ تزید نسبة تكرارھا عن "صحة الفرض الأول

ي الكائنات الإحساس ف" الصف الثاني الثانوي عن المفاھیم العلمیة المتضمنة بفصل
 "بكتاب الأحیاء" الحیة

 بما یساعد على ، اعداد دلیل المعلم وكراسة نشاط الطالبة وفق مراحل نموذج درایفر
  .تصویب التصورات الخطأ وتنمیة الكفاءة الذاتیة

  عرض دلیل المعلم وكراسة نشاط الطالبة على مجموعة من السادة المحكمین للتأكد من
  .وكذلك مدى مناسبتھا للطالبات، ما وضعت من أجلھصدقھا ومدى ملاءمتھا لقیاس 

 تعدیل دلیل المعلم وكراسة نشاط الطالبة في ضوء آراء واقتراحات السادة المحكمین.  
 إعداد أدوات البحث التي تتمثل في: 

  ).الإحساس في الكائنات الحیة(اختبار التصورات الخطأ لفصل  -

  .ثانويمقیاس الكفاءة الذاتیة لطالبات الصف الثاني ال -
 إجراء الضبط العلمي للأدوات ویشتمل ذلك على:  
 لتحدید صدقھا والتأكد منھ ومدى ، عرض أدوات البحث على مجموعة من السادة المحكمین

  .ومناسبتھا لطالبات الصف الثاني الثانوي، ملاءمتھا لقیاس ما وضعت من أجلھ
 بحث في ضوء اقتراحات وتوجیھات السادة المحكمینتعدیل أدوات ال.  
 تطبیق أدوات البحث على عینة استطلاعیة غیر عینة البحث لحساب الثبات والزمن.  
  تحدید عینة البحث من طالبات الصف الثاني الثانوي بمحافظة الدقھلیة وتقسیمھا إلى

  .أحدھما تجریبیة والأخرى ضابطة: مجموعتین
 ا على طالبات المجموعتین التجریبیة والضابطة تطبیق أدوات البحث قبلی.  
  من مادة الأحیاء لطالبات الصف الثاني ) الإحساس في الكائنات الحیة(تدریس فصل

  الثانوي المعد باستخدام نموذج درایفر للمجموعة التجریبیة وبالطریقة المعتادة للضابطة 
 ا على طالبات المجموعتین التجریبیة والضابطة تطبیق أدوات البحث بعدی.  
 لحساب فعالیة نموذج درایفر سیتم معالجة البیانات باستخدام الأسالیب الإحصائیة المناسبة ،

  .وفقا لحجم عینة البحث وطبیعة المتغیرات
  مناقشة النتائج وتفسیرھا في ضوء نتائج التطبیقات القبلیة والبعدیة.  
 ائجتقدیم اقتراحات وتوصیات في ضوء ما أسفرت عنھ النت. 

 ا م: 

 النتائج الخاصة باختبار التصورات الخطأ: أوًلًا:  
ما فاعلیَّة نموذج درایفر في : للإجابة على السؤال الثاني من أسئلة البحث الذي ینص على

التحقق  :من خلالتصویب التصورات الخطأ في مادة الأحیاء لدى طالبات الصف الثاني الثانوي؟ 
  : الثالثمن صحة الفرضین الثاني و

یوجد فرق دال أحصائیا عند مستوى دلالة " بالنسبة للفرض الثاني الذي ینص على -
في التطبیق ) الضابطة والتجریبیة(بین متوسطي درجات طالبات المجموعتین ) ٠٫٠٥(

" استخدمت الباحثة معادلة ، "البعدي لاختبار التصورات الخطأ لصالح المجموعة التجریبیة
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تبطتین؛ لبحث دلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعتین لمجموعتین غیر مر" ت
في المستویات الرئیسة لاختبار التصورات الخطأ والدرجة الكلیة ) التجریبیة والضابطة(

 :بعدیاً، والجدول التالي یوضح تلك النتائج
ودلالتھا الإحصائیة للفروق بین متوسطي درجات المجموعتین " ت"قیم ) : ١٩( جدول 

في مستویات اختبار التصورات الخطأ والدرجة الكلیة بعدیاً) یبیة والضابطةالتجر(  

المستویات 
 الرئیسة للاختبار

مجموعتا 
 البحث

 المتوسط العدد
الانحراف 
 المعیاري

درجة 
 الحریة

قیم 
 "ت"

مستوى 
 الدلالة

 دالة عند ٩،٨٨ ٥٨ ٢،٥٩ ٢٠،٧٣ ٣٠ تجریبیة تذكر

   ٤،٠٣ ١٢،١٠ ٣٠ ضابطة 
مستوى 
٠،٠٥ 

 دالة عند ٩،٣٨ ٥٨ ٢،٤٩ ١٨،٧٧ ٣٠ تجریبیة فھم

   ٣،٤٦ ١١،٤٧ ٣٠ ضابطة 
مستوى 
٠،٠٥ 

 دالة عند ٩،٦٣ ٥٨ ٢،٢٦ ١٢،٣٣ ٣٠ تجریبیة تطبیق

   ٢،١٣ ٦،٨٧ ٣٠ ضابطة 
مستوى 
٠،٠٥ 

 دالة عند ٨،٦٣ ٥٨ ٢،٢٠ ١١،٠٧ ٣٠ تجریبیة مستویات علیا

   ٢،٧٤ ٥،٥٣ ٣٠ ضابطة 
مستوى 
٠،٠٥ 

 دالة عند ١٤،٨١ ٥٨ ٥،٥٥ ٦٢،٩٠ ٣٠ تجریبیة  ككلالاختبار

   ٨،٢٧ ٣٥،٩٧ ٣٠ ضابطة 
مستوى 
٠،٠٥ 

 المجموعةیتضح من الجدول السابق وجود فروق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات 
التجریبیة والمجموعة الضابطة في المستویات المتضمنة بالاختبار والدرجة الكلیة للاختبار؛ حیث 

الجدولیة عند مستوى " ت " المحسوبة أكبر من القیمة الجدولیة حیث " ت" یم جاءت جمیع ق
؛ مما یدل على تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعة )١،٩٨) = (٥٨(ودرجات حریة ) ٠،٠٥(

التمثیل البیاني للفروق بین ) ٤شكل(ویوضح الشكل التالي .  الضابطة في اختبار التصورات الخطأ 
في التطبیق البعدي لمستویات اختبار ) التجریبیة والضابطة(طلاب المجموعتین متوسطات درجات 

  :التصورات الخطأ والاختبار ككل 
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التجریبیة (التمثیل البیاني للفروق بین متوسطات درجات طلاب المجموعتین ): ٤(شكل 
  رات الخطأ والاختبار ككلفي التطبیق البعدي لمستویات اختبار التصو) والضابطة



 

   ٣٧٣

یوجد فرق دال " :وفي ضوء تلك النتیجة، یمكن قبول الفرض الثاني من فروض البحث وھو  -
الضابطة (بین متوسطي درجات طالبات المجموعتین ) ٠٫٠٥(احصائیا عند مستوى دلالة 

   "في التطبیق البعدي لاختبار التصورات الخطأ لصالح المجموعة التجریبیة) والتجریبیة
 مقارنة نتائج التطبیق القبلي بالبعدي للمجموعة التجریبیة في اختبار التصورات الخطأ :

 یوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى ": ولاختبار صحة الفرض الثالث الذي نص على أنھ
القبلي (بین متوسطي درجات طالبات المجموعة التجریبیة في التطبیقین ) ٠٫٠٥(دلالة 

 الباحثة معادلة استخدمت ، "ورات الخطأ لصالح التطبیق البعديلاختبار التص) والبعدي
للمجموعات المرتبطة لبحث دلالة الفروق بین متوسطي درجات كل من التطبیقین " ت"
للمجموعة التجریبیة في المستویات الرئیسة لاختبار التصورات الخطأ ) القبلي والبعدي(

 : ائجوالدرجة الكلیة، والجدول التالي یوضح تلك النت
القبلي (ودلالتھا الإحصائیة للفروق بین متوسطي درجات كل من التطبیقین " ت"قیم  : )٢٠( جدول 

  للمجموعة التجریبیة في المستویات الرئیسة لاختبار التصورات الخطأ والدرجة الكلیة) والبعدي
  المستویات 

 الرئیسة للاختبار 
 المتوسط العدد القیاس

  الانحراف 
 المعیاري

  درجة 
 الحریة

 "ت"قیم 
  مستوى 
 الدلالة

 دالة عند ٩،٧٣ ٢٩ ٢،٥٩ ٢٠،٧٣ ٣٠ بعدي تذكر
 ٠،٠٥مستوى      ٢،٩٦ ١٢،١٧ ٣٠ قبلي  

 دالة عند ٩،٠٥ ٢٩ ٢،٤٩ ١٨،٧٧ ٣٠ بعدي فھم

 ٠،٠٥مستوى      ٢،٩٨ ١١،٧٠ ٣٠ قبلي  
 دالة عند ٨،٩٨ ٢٩ ٢،٢٦ ١٢،٣٣ ٣٠ بعدي تطبیق

 ٠،٠٥ستوى م     ٢،١٣ ٦،٩٧ ٣٠ قبلي  
 دالة عند ٨،٧٧ ٢٩ ٢،٢٠ ١١،٠٧ ٣٠ بعدي مستویات علیا

 ٠،٠٥مستوى      ٢،٠١ ٥،٦٧ ٣٠ قبلي  
 دالة عند ١٤،٦٠ ٢٩ ٥،٥٥ ٦٢،٩٠ ٣٠ بعدي الاختبار ككل

 ٠،٠٥مستوى      ٥،٨٢ ٣٦،٥٠ ٣٠ قبلي  

یقین یتضح من الجدول السابق وجود فروق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات التطب
في المجموعة التجریبیة في المستویات الرئیسة لاختبار التصورات الخطأ والدرجة ) القبلي والبعدي(

" ت"المحسوبة أكبر من القیمة الجدولیة حیث قیمة " ت "الكلیة للاختبار؛ حیث جاءت جمیع قیم 
ختبار مما یعني حدوث نمو في ا) ٢،٠٤٥) = (٢٩(ودرجات حریة ) ٠،٠٥(الجدولیة عند مستوى

  .التصورات الخطأ بمستویاتھ الرئیسة لدى المجموعة التجریبیة 
التمثیل البیاني للفروق بین متوسطات درجات المجموعة ) ٥شكل (ویوضح الشكل التالي 

  :لمستویات اختبار التصورات الخطأ والاختبار ككل ) القبلي والبعدي( في التطبیقین التجریبیة
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  التمثیل البیاني للفروق بین متوسطات درجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین ): ٥(شكل 
  لمستویات اختبار التصورات الخطأ والاختبار ككل) القبلي والبعدي(
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 یوجد فرق ": وفي ضوء تلك النتائج، یمكن قبول الفرض الثالث من فروض البحث وھو
بین متوسطي درجات طالبات المجموعة التجریبیة في ) ٠٫٠٥(دال إحصائیا عند مستوى دلالة 

  ".لاختبار التصورات الخطأ لصالح التطبیق البعدي) القبلي والبعدي(التطبیقین 
  حجم التأثیر(فعالیة المعالجة التجریبیة في تنمیة تصویب التصورات الخطأ  : ( 

خطأ؛ قامت الباحثة  لتحدید فعالیة المعالجة التجریبیة في تنمیة تصویب التصورات ال
لتحدید حجم تأثیر المعالجة في تنمیة كل مستوى رئیس من المستویات الرئیسة ) 2 (معادلةباستخدام 

المحسوبة عند تحدید دلالة " ت"لاختبار التصورات الخطأ، وكذلك الدرجة الكلیة اعتماداً على قیم 
  : والجدول التالي یوضحللمجموعة التجریبیة،) القبلي والبعدي(الفروق بین التطبیقین 

وحجم تأثیر المعالجة التجریبیة في تنمیة المستویات الرئیسة لاختبار ) 2(قیم  ): ٢١(جدول 
  التصورات الخطأ والدرجة الكلیة

 حجم التأثیر )2(قیم مربع إیتا  "ت"قیم  المستویات الرئیسة للاختبار 

 كبیر ٠،٧٧ ٩،٧٣ تذكر

 كبیر ٠،٧٤ ٩،٠٥ فھم

 كبیر ٠،٧٤ ٨،٩٨ تطبیق

 كبیر ٠،٧٣ ٨،٧٧ مستویات علیا

 كبیر ٠،٨٨ ١٤،٦٠ الاختبار ككل

للمستویات الرئیسة ) ٠،٧٧ - ٠،٧٣( تراوحت بین 2یتضح من الجدول السابق أن قیم 
للدرجة الكلیة؛ مما یعني أن المعالجة التجریبیة ) ٠،٨٨(لاختبار التصورات الخطأ، وبلغت قیمتھا 

 یدل، مما  % ٨٨دث في المستویات الرئیسة لاختبار التصورات الخطأ بنسبة تسھم في التباین الحا
على فعالیة المعالجة التجریبیة في تنمیة المستویات الرئیسة لاختبار التصورات الخطأ لدى 

  .المجموعة التجریبیة 
 تفسیر النتائج الخاصة باختبار التصورات الخطأ:  

ضح أن نموذج درایفر ساھم في تصویب التصورات في ضوء النتائج التي تم التوصل إلیھا یت -
النموذج بمراحلھ الأربعة یمثل تتابع ملائم : الخطأ لدى الطالبات، وقد یرجع ذلك إلى أن
 یوجھ المعلم من خلال ،ففي مرحلة التوجیھلتصویب التصورات الخطأ لدى الطالبات؛ 

صر والمفاھیم العلمیة مجموعة من التساؤلات أو التدریبات أو الأنشطة إلى بعض العنا
لتمثل انعكاسًا لكل مالدى الطالبات في ، مرحلة اظھار الأفكارثم تأتي ، المتضمنة بالدرس

بنیتھنّ المعرفیَّة من تصورات خاطئة أو صائبة بخصوص المفاھیم التي تمت الإشارة إلیھا في 
فیھا الطالبات العدید حیث تمارس ، مرحلة اعادة بناء الأفكارثم تأتي بعد ذلك ، مرحلة التوجیھ

.... التنظیم، التلخیص، التصنیف، الملاحظة، التفسیر، الاستنتاج : من المھارات متمثلة في
وذلك بعد تنقیحھا وفلترتھا ، للمعلومات والأفكار التي تمّ اظھارھا في المرحلة السابقة، إلخ

 في ضوء الإجابات والتي، یتم طرح مجموعة من الأسئلة المتنوعةوأخیرا ، بمساعدة المعلم
، یتم التأكد من مدى تصویب المفاھیم العلمیة بما یتفق مع الآراء السدیدة للعلماء، الوافیة عنھا

وتتفق نتائج البحث الحالى مع نتائج العدید من ، )التقویم(مرحلة مراجعة الأفكار ویتم ذلك في 
یم العلمیة لدى تصویب التصورات الخطأ للمفاھ: الدراسات من حیث الھدف العام وھو

مرفت ھاني، (، )٢٠٢٠ختام الطوالبة وآخرون، (، )(Jafer, 2020 دراسة: المتعلمین، مثل
٢٠٢٠.(  
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ما فاعلیَّة " وبذلك یكون قد تمت الإجابة على السؤال الثاني من أسئلة البحث المتمثل في 
ثاني نموذج درایفر في تصویب التصورات الخطأ في مادة الأحیاء لدى طالبات الصف ال

 :وتم إثبات صحة الفرضین الثاني والثالث من فروض البحث، ونصھما على التوالى، "الثانوي؟
  بین متوسطي درجات طالبات المجموعتین ) ٠٫٠٥(یوجد فرق دال احصائیا عند مستوى دلالة

في التطبیق البعدي لاختبار التصورات الخطأ لصالح المجموعة ) الضابطة والتجریبیة(
 .التجریبیة

 بین متوسطي درجات طالبات المجموعة ) ٠٫٠٥(وجد فرق دال إحصائیا عند مستوى دلالة ی
  لاختبار التصورات الخطأ لصالح التطبیق البعدي) القبلي والبعدي(التجریبیة في التطبیقین 

 النتائج الخاصة بمقیاس الكفاءة الذاتیة: ثانیا: 

ما فاعلیَّة نموذج درایفر في : "على عن السؤال الثالث من مشكلة البحث الذي نص وللإجابة -
یتم التحقق من صحة الفرضین ، "تنمیة الكفاءة الذاتیة لدى طالبات الصف الثاني الثانوي؟

  .الرابع والخامس

عند مستوى دلالة یوجد فرق دال إحصائیاً : " بالنسبة للفرض الرابع الذي ینص على -
في التطبیق ) ة والتجریبیةالضابط(بین متوسطي درجات طالبات المجموعتین ) ٠٫٠٥(

" استخدمت الباحثة معادلة ، "البعدي لمقیاس الكفاءة الذاتیة لصالح المجموعة التجریبیة
لمجموعتین غیر مرتبطتین؛ لبحث دلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعتین " ت
الجدول التالى في أبعاد مقیاس الكفاءة الذاتیة والدرجة الكلیة بعدیاً، و) التجریبیة والضابطة(

 :یوضح تلك النتائج 
ودلالتھا الإحصائیة للفروق بین متوسطي درجات المجموعتین " ت"قیم  ) : ٢٢(جدول 

  في الأبعاد الرئیسة لمقیاس الكفاءة الذاتیة والدرجة الكلیة بعدیاً) التجریبیة والضابطة(

  الأبعاد 
 الرئیسة للمقیاس 

  مجموعتا 
 البحث

 المتوسط العدد
   الانحراف
 المعیاري

  درجة 
 الحریة

 مستوى الدلالة "ت"قیم 

 دالة عند  ١٣،٧٨ ٥٨ ٢،١١ ١٩،٢٠ ٣٠ تجریبیة الثقة بالنفس
 ٠،٠٥مستوى      ٢،٦٣ ١٠،٧٣ ٣٠ ضابطة  

 دالة عند  ١٩،٤٠ ٥٨ ٠،٩٤ ٢١،٥٣ ٣٠ تجریبیة المثابرة والاجتھاد
 ٠،٠٥مستوى      ٢،٨٦ ١٠،٨٧ ٣٠ ضابطة  

 دالة عند  ١١،٥٩ ٥٨ ١،٥٨ ٢٠،٣٠ ٣٠ تجریبیة لالنظر إلى المستقب
 ٠،٠٥مستوى      ٣،٩٥ ١١،٣٠ ٣٠ ضابطة  

 دالة عند  ١٦،٠١ ٥٨ ٢،٢٨ ٢٠،٣٣ ٣٠ تجریبیة تحمل المسئولیة
 ٠،٠٥مستوى      ٢،٧٥ ٩،٩٠ ٣٠ ضابطة  

 دالة عند  ١٩،٩٢ ٥٨ ٥،٣٥ ٨١،٣٧ ٣٠ تجریبیة المقیاس ككل
 ٠،٠٥مستوى      ٩،١٥ ٤٢،٨٠ ٣٠ ضابطة  

یتضح من الجدول السابق وجود فروق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات المجموعة 
التجریبیة والمجموعة الضابطة في الأبعاد المتضمنة بالمقیاس والدرجة الكلیة للمقیاس؛ حیث جاءت 

) ٠،٠٥(الجدولیة عند مستوى " ت " المحسوبة أكبر من القیمة الجدولیة حیث " ت" جمیع قیم 
؛ مما یدل على تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعة الضابطة )١،٩٨) = (٥٨(ودرجات حریة 

التمثیل البیاني للفروق بین متوسطات ) ٦شكل(ویوضح الشكل التالي ، في مقیاس الكفاءة الذاتیة 
مقیاس في التطبیق البعدي للأبعاد الرئیسة ل) التجریبیة والضابطة (المجموعتیندرجات طالبات 

  :الكفاءة الذاتیة والمقیاس ككل 
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التجریبیة (التمثیل البیاني للفروق بین متوسطات درجات طالبات المجموعتین ): " ٦(شكل 
  "في التطبیق البعدي لأبعاد مقیاس الكفاءة الذاتیة والمقیاس ككل ) والضابطة

یوجد فرق : " لرابع من فروض البحث وھووفي ضوء تلك النتیجة، یمكن قبول الفرض ا
الضابطة (بین متوسطي درجات طالبات المجموعتین ) ٠٫٠٥(عند مستوى دلالة دال إحصائیاً 

   "في التطبیق البعدي لمقیاس الكفاءة الذاتیة لصالح المجموعة التجریبیة) والتجریبیة
 یاس الكفاءة الذاتیةمقارنة نتائج التطبیق القبلي بالبعدي للمجموعة التجریبیة في مق : 

عند مستوى یوجد فرق دال إحصائیاً "  :ولاختبار صحة الفرض الخامس الذي نص على
) القبلي والبعدي(بین متوسطي درجات طالبات المجموعة التجریبیة في التطبیقین ) ٠٫٠٥(دلالة 

مجموعات لل" ت"استخدمت الباحثة معادلة ، "لمقیاس الكفاءة الذاتیة لصالح التطبیق البعدي
للمجموعة ) القبلي والبعدي( من التطبیقین كلالمرتبطة لبحث دلالة الفروق بین متوسطي درجات 

 :التجریبیة في الأبعاد الرئیسة لمقیاس الكفاءة الذاتیة والدرجة الكلیة، والجدول التالي یوضح ذلك
 التطبیقین ودلالتھا الإحصائیة للفروق بین متوسطي درجات كل من" ت"قیم ) : ٢٣( جدول 

  للمجموعة التجریبیة في الأبعاد الرئیسة لمقیاس الكفاءة الذاتیة والدرجة الكلیة) القبلي والبعدي(
  الأبعاد 

 الرئیسة للمقیاس 
 المتوسط العدد القیاس

  الانحراف 
 المعیاري

  درجة 
 الحریة

 "ت"قیم 
  مستوى 
 الدلالة

  دالة عند ١٣،٣٠ ٢٩ ٢،١١ ١٩،٢٠ ٣٠ بعدي الثقة بالنفس

 ٠،٠٥مستوى      ٣،٥٩ ١٠،٧٧ ٣٠ قبلي  

 دالة عند  ١٩،١٥ ٢٩ ٠،٩٤ ٢١،٥٣ ٣٠ بعدي المثابرة والاجتھاد

 ٠،٠٥مستوى      ٣،٥٠ ١٠،٩٧ ٣٠ قبلي  

 دالة عند  ١١،٣٨ ٢٩ ١،٥٨ ٢٠،٣٠ ٣٠ بعدي النظر إلى المستقبل

 ٠،٠٥مستوى      ٣،٠٦ ١١،٣٣ ٣٠ قبلي  

 دالة عند  ١٥،٩٠ ٢٩ ٢،٢٨ ٢٠،٣٣ ٣٠ بعدي تحمل المسئولیة

 ٠،٠٥مستوى      ٢،٤٧ ١٠،١٠ ٣٠ قبلي  

 دالة عند  ١٩،٨٣ ٢٩ ٥،٣٥ ٨١،٣٧ ٣٠ بعدي المقیاس ككل

 ٠،٠٥مستوى      ٩،٢٤ ٤٣،١٧ ٣٠ قبلي  

یتضح من الجدول السابق وجود فروق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات التطبیقین 
ة التجریبیة في الأبعاد الرئیسة لمقیاس الكفاءة الذاتیة والدرجة الكلیة في المجموع) القبلي والبعدي(

الجدولیة عند " ت"أكبر من القیمة الجدولیة حیث " ت "للمقیاس؛ حیث جاءت جمیع قیم 
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مما یعني حدوث نمو في مقیاس الكفاءة الذاتیة ) ٢،٠٤٥) = (٢٩(ودرجات حریة ) ٠،٠٥(مستوى
 التجریبیة؛ مما یدل على فعالیة المعالجة التجریبیة في تنمیة الكفاءة بأبعاده الرئیسة لدى المجموعة

التمثیل البیاني للفروق بین متوسطات درجات طالبات ) ٧شكل (ویوضح الشكل التالي ، الذاتیة
للأبعاد الرئیسة لمقیاس الكفاءة الذاتیة والمقیاس ) القبلي والبعدي( في التطبیقین التجریبیةالمجموعة 
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القبلي (التمثیل البیاني للفرق بین متوسطات درجات طالبات المجموعة التجریبیة في التطبیقین ): ٧(شكل 
  للأبعاد الرئیسة لمقیاس الكفاءة الذاتیة والمقیاس ككل) والبعدي

 دال یوجد فرق: " وفي ضوء تلك النتائج، یمكن قبول الفرض الخامس من فروض البحث وھو
بین متوسطي درجات طالبات المجموعة التجریبیة في ) ٠٫٠٥(عند مستوى دلالة إحصائیاً 
   ".لمقیاس الكفاءة الذاتیة لصالح التطبیق البعدي) القبلي والبعدي(التطبیقین 

  حجم التأثیر(فعالیة المعالجة التجریبیة في تنمیة الكفاءة الذاتیة  : ( 
) 2(یة في تنمیة الكفاءة الذاتیة؛ قامت الباحثة باستخدام معادلة لتحدید فعالیة المعالجة التجریب

 حجم تأثیر المعالجة في تنمیة كل بعد رئیسي من أبعاد الكفاءة الذاتیة، وكذلك الدرجة الكلیة لتحدید
للمجموعة ) القبلي والبعدي(المحسوبة عند تحدید دلالة الفروق بین التطبیقین " ت"اعتماداً على قیم 

  :بیة، والجدول التالي یوضح ذلك التجری
  وحجم تأثیر المعالجة التجریبیة في تنمیة الأبعاد ) 2(قیم ): ٢٤( جدول 

  الرئیسة لمقیاس الكفاءة الذاتیة والدرجة الكلیة

 حجم التأثیر )2(قیم مربع إیتا  "ت"قیم  الأبعاد الرئیسة للمقیاس 

 كبیر ٠،٨٦ ١٣،٣٠ الثقة بالنفس

 كبیر ٠،٩٣ ١٩،١٥ ھادالمثابرة والاجت

 كبیر ٠،٨٢ ١١،٣٨ النظر إلى المستقبل

 كبیر ٠،٩٠ ١٥،٩٠ تحمل المسئولیة

 كبیر ٠،٩٣ ١٩،٨٣ المقیاس ككل

للأبعاد الرئیسة لمقیاس ) ٠،٩٣ – ٠،٨٢( تراوحت بین 2یتضح من الجدول السابق أن قیم 
ني أن المعالجة التجریبیة تسھم في للدرجة الكلیة؛ مما یع) ٠،٩٣(الكفاءة الذاتیة، وبلغت قیمتھا 
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، مما یدل على فعالیة المعالجة %٩٣التباین الحادث في الأبعاد الرئیسة لمقیاس الكفاءة الذاتیة بنسبة 
  .التجریبیة في تنمیة أبعاد مقیاس الكفاءة الذاتیة لدى المجموعة التجریبیة 

 تفسیر النتائج الخاصة بمقیاس الكفاءة الذاتیة: 

حیث ، تنمي روح المثابرة والاجتھاد لدى الطالبات" الإحساس في الكائنات الحیة" دراسة فصل  -
تساعد في الوصول إلى ، یبذُلن جھدًا لاتمام المھام التعلیمیة الموكلة إلیھنّ بروح تعاونیة بناءة

 .تحقیق معدلات مرتفعة من التصویب العلمي للمفاھیم العلمیة المتضمنة بالفصل

ساعد الطالبات على الوصول بأنفسھن ،  درایفر بشكل مترابط ومتكاملتنفیذ مراحل نموذج -
الإحساس في الكائنات " للخطأ الشائع والتصویب المنطقي للمفاھیم العلمیة المتضمنة بفصل

ولفت انتباھھن إلى أنّ ، مما أسھم في تولید قدرًا أكبر من الثقة بالنفس وتحمل المسؤولیة، "الحیة
من الممكن أن یتمّ تصویبھ إذا ما توافر الأساس العلمي والمنطقي الخاطئ من المعلومات 

 . مما ساعد في تكوین نظرة ایجابیّة نحو المستقبل، السلیم
وتتفق نتائج البحث الحالي مع نتائج العدید من الدراسات السابقة من حیث الھدف العام، 

، )٢٠٢٠ الفتاح، عبدمحمد (سة درا: تنمیة الكفاءة الذاتیة لدى المتعلمین مثل: والذي تمثل في
  ).٢٠٢٢ناریمان إسماعیل، وفوقیة عبد العزیز، (ودراسة ، )٢٠٢٢فیحان المرشدي، (ودراسة 

 نموذجما فاعلیَّة : " وبذلك یكون قد تمت الإجابة على السؤال الثالث للبحث المتمثل في
وتم إثبات صحة الفرضین ، درایفر في تنمیة الكفاءة الذاتیة لدى طالبات الصف الثاني الثانوي؟

 :الرابع والخامس من فروض البحث، ونصھما على التوالي
  ًبین متوسطي درجات طالبات ) ٠٫٠٥(عند مستوى دلالة یوجد فرق دال إحصائیا

في التطبیق البعدي لمقیاس الكفاءة الذاتیة لصالح ) الضابطة والتجریبیة(المجموعتین 
 .المجموعة التجریبیة

 بین متوسطي درجات طالبات ) ٠٫٠٥(عند مستوى دلالة ائیاً یوجد فرق دال إحص
لمقیاس الكفاءة الذاتیة لصالح ) القبلي والبعدي(المجموعة التجریبیة في التطبیقین 

 .التطبیق البعدي

  :النتائج الخاصة بالعلاقة بین التصورات الخطأ والكفاءة الذاتیة: ثالثا -
ما طبیعة العلاقة الارتباطیة بین : "لذي نصھللإجابة عن السؤال الرابع من مشكلة البحث ا

نتائج طالبات المجموعة التجریبیة في اختبار التصورات الخطأ ونتائجھن في مقیاس 
 "الكفاءة الذاتیة؟

توجد علاقة : " الذي ینص على أنھ ولاختبار صحة الفرض السادس من فروض البحث -
تصویب المجموعة التجریبیة على بین قدرة طالبات ) ٠٫٠٥(مستوى  عند ارتباطیة موجبة

استخدمت الباحثة معادلة سبیرمان ، "التصورات الخطأ ومدى امتلاكھن للكفاءة الذاتیة
براون لحساب معامل ارتباط الرتب؛ لتحدید طبیعة العلاقة بین تصویب التصورات الخطأ 

 : تلك النتائج لطلاب المجموعة التجریبیة وامتلاكھم الكفاءة الذاتیة والجدول التالى یوضح 
معاملات الارتباط بین تصویب التصورات الخطأ لطلاب المجموعة التجریبیة ): ٢٥(جدول 

  وامتلاكھم الكفاءة الذاتیة
 مقیاس الكفاءة الذاتیة تصویب التصورات الخطأ المتغیرات

**٠،٥٩٠ ١ تصویب التصورات الخطأ  

 ١ ـ مقیاس الكفاءة الذاتیة

  ٠،٠١دال عند مستوى (**) 
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بین تصویب ) ٠،٠٥(یتضح من الجدول السابق وجود علاقة ارتباطیة موجبة عند مستوى 
  . التصورات الخطأ لطلاب المجموعة التجریبیة وامتلاكھم الكفاءة الذاتیة

  تفسیر نتائج العلاقة الارتباطیة بین القدرة على تصویب التصورات الخطأ وامتلاك الكفاءة
  :الذاتیة

، "الإحساس في الكائنات الحیة" یس المستخدمة في تدریس فصلتنوع وسائل وطرق التدر -
مثَّلت عوامل جاذبة ومُشوّقة للطالبات تٌنمّي لدیھنّ الشعور بحُب التعلُّم وتزید من دافعیَّتھنّ 

 .وتولّد لدیھنّ الرغبة بالمثابرة والاجتھاد، وإقبالھنّ علیھ

اع المنطقي بالتصویب العلمي للمفاھیم یتضمن المحتوى أنشطة تعلیمیة ھامَّة تُعین على الإقن -
حیث تُشجّع ھذه الأنشطة الطالبات على إعمال ، العلمیة الخاطئة المتكونة بأذھان الطالبات

مما أسھم وبشكلٍ فعَّال في ، عقولھنّ والاعتماد على أنفسھنّ بشكلٍ أكبر في تنفیذ تلك الأنشطة
 .م الموكلة إلیھنّ بمُستوًى عالٍتنمیة قدرتھنّ على تحمّل المسؤولیة في أداء المھا

تعطي تغذیة راجعة للطالبات حول الأفكار والمفاھیم العلمیة التي قُمن ، أسالیب التقویم المتضمنة -
 .بما یساعد على زیادة الثقة بأنفسھنّ، بتصویبھا أثناء المررو بمراحل نموذج درایفر

لم مادة التعلم وتصویب مابھا من یسھم في اتقان تع، التنفیذ التتابعي لمراحل نموذج درایفر -
مما یترتب علیھ تحقیق الشعور بالسَّعادة ، مفاھیم علمیة خاطئة راسخة في أذھان الطالبات

 .وبالتالي تحقیق قدر أكبر الإیجابیّة في نظرتھنّ إلى المستقبل، والطّمأنینة لدیھنّ

طبیعة العلاقة  ما :" قد تمت الإجابة على السؤال الرابع للبحث المتمثل فيتكونوبذلك  -
الارتباطیة بین نتائج طالبات المجموعة التجریبیة في اختبار التصورات الخطأ ونتائجھن في 

 إثبات صحة الفرض السادس من فروض البحث والذي ینص على وتم، مقیاس الكفاءة الذاتیة؟
 بین قدرة طالبات المجموعة) ٠٫٠٥(مستوى  عند توجد علاقة ارتباطیة موجبة" : "أنھ

   تصویب التصورات الخطأ ومدى امتلاكھن للكفاءة الذاتیةالتجریبیة على 
 ت ا:  

ضرورة توعیة المُعلّمین بكیفیة اعداد الدروس باستخدام نموذج درایفر بشكل فعال في  -١
 .وذلك من خلال عقد دورات تدریبیَّة مستمرة، العملیة التعلیمیة

واعادة تنظیم محتواھا بما یتماشى ، لمراحل التعلیمیَّةالاھتمام بتطویر مناھج العُلوم بجمیع ا -٢
 .مع مراحل نموذج درایفر

تدعیم محتوى كتب الأحیاء واثراءھا بالأسئلة والأنشطة التعلیمیة التي تسھم في تصویب  -٣
 .التصورات الخطأ وتنمیة الكفاءة الداتیة لدى المتعلمین

 .علمین وتراعي الفروق الفردیةتلبي حاجات المت، توفیر مصادر تعلم مختلفة ومتنوعة -٤
والاھتمام بممارسة التقویم ، تطویر أسالیب ووسائل التقویم المُتّبعة حالیًا بصفة عامة -٥

ویشمل ذلك تدریب المعلمین على اعداد اختبارات تشخیصیة واختبارات خاصة ، المُستمرّ
  .ومقاییس متعلقة بالكفاءة الذاتیة بدقة ومھارة، بالتصورات الخطأ

 اث ا  

فاعلیَّة برنامج مُقترح قائم على نموذج درایفر لتنمیة مھارات التفكیر الإیجابي والثّقة  -١
 .بالنَّفس في مادّة العُلوم لدى تلامیذ المرحلة الاعدادیَّة

تطویر مناھج العُلوم في ضوء مراحل نموذج درایفر لتنمیة الفھم العمیق والتفكیر التحلیلي  -٢
 .ى تلامیذ المرحلة الإعدادیَّةومُتعة التعلُّم لد
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أثر برنامج تدریبي مُقترح في مادّة الأحیاء قائم على التعلُّم المُنظّم ذاتیا لتصویب  -٣
 .التصورات الخطأ وتنمیة الكفاءة الذاتیة لدى طلاب المرحلة الثانویَّة

ومي  فاعلیَّة استخدام نموذج درایفر في تدریس العلوم في تنمیة مھارات التفكیر المنظ -٤
 . والطموح الأكادیمي والاستقلالیَّة في التعلُّم لدى طلاب المرحلة الثانویَّة

تطویر مناھج العلوم في ضوء متطلّبات التوجُّھ نحو اقتصاد المعرفة لتصویب التصورات  -٥
 .الخطأ وتنمیة الاستقلالیَّة في التعلُّم لدى طلاب المرحلة الثانویَّة

ا اا: 

الفروق في الكفاءة الذاتیة وجودة الحیاة لدى طلاب الجامعة ). ٢٠٢٣(لمطیري بشایر مشعل ا -١
، )٣١(، جامعة القاھرة، المجلد  العلوم التربویة.في ضوء بعض المتغیرات الدیموجرافیة

 .٢١٢-١٨١، ص ص)٢(العدد 
أثر أنموذج درایفر في اكتساب المفاھیم العلمیة في مادة ). ٢٠١٩(تغرید خضیر حسن  -٢

مجلة الأستاذ للعلوم . یات لدى طلاب الصف الخامس العلمي الفرع التطبیقيالریاض
 .١٢٣-٩٧، ص ص )١(، العدد )٥٨(، جامعة بغداد، المجلد الإنسانیة والاجتماعیة

الكفاءة الذاتیة وعلاقتھا بالأداء ). ٢٠٢٣(تكلیف مطلق جبوري، رویده الزین نعمان  -٣
، المجلد مجلة الآداب والعلوم الإنسانیة. المتوسطةالتدریسي لمدرسي مادة العلوم في المرحلة 

 .٢١٠-١٩٥، ص ص )٢٧(، العدد )٥(
أثر نموذج درایفر في تحصیل تلامیذ المرحلة الابتدائیة بمادة ). ٢٠٢٤(جلال حسن عبد لفتة  -٤

الجامعة ،  مركز البحوث والدراسات الاسلامیة،مجلة الجامعة العراقیة، التربیة الفنیة
 .٤٢٥ -٤١٨ص ص ، )٢(المجلد ، )٦٦(د العد، العراقیة

نموذج مقترح لاستخدام الواقع المعزز في تصویب الفھم ). ٢٠١٨(حنان رجاء عبد السلام  -٥
، جامعة المنوفیة، مجلة كلیة التربیة. الخطأ للمفاھیم العلمیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

 .١٥٩-١١٤، ص ص )٤(، العدد)٣٣(المجلد 
أثر أثر استخدام ). ٢٠٢٠(، عبد االله محمد خطابیة، إدریس فالح المومني ختام حمزة الطوالبة -٦

نموذجین بنائیین في تعدیل الفھم الخطأ وتنمیة مھارات التفكیر والدافعیة في الكیمیاء لدى 
 .رسالة دكتوراة غیر منشورة، جامعة الیرموك. طالبات الصف العاشر في الأردن

برنامج مقترح في التغیر المناخي ). ٢٠٢٢( العزیز رانیا محمد إبراھیم، فوقیة رجب عبد -٧
لتصویب بعض التصورات الخطأ وتنمیة متعة " ADL"قائم على مدخل التعلم العمیق النشط 

، جامعة سوھاج، العدد المجلة التربویة.  بكلیة التربیةSTEMالتعلم لدى طلبة الفرقة الأولى 
 .٨٠٩-٧٤١، ص ص )٢(، الجزء )١٠٤(

برنامج تدریبي مقترح قائم على متطلبات ). ٢٠٢٢( محمد صالح الشھري سارة علي سعید، -٨
التعلیم الإلكتروني لتنمیة الكفاءة الذاتیة لدى معلمات العلوم بالمرحلة المتوسطة وأثره على 

مجلة التربیة، جامعة . تنمیة الاستیعاب المفاھیمي والاتجاه نحو التعلم الذاتي لدى طالباتھن
 .٢١٠- ١٠٨، ص ص )٢(، الجزء )١٩٣(الأزھر، العدد 

وعي معلمي العلوم في المرحلة المتوسطة بالثقافة العلمیة ). ٢٠٢٣(عبد االله حشر العتیبي  -٩
، المؤسسة المجلة العربیة للآداب والدراسات الإنسانیة. وأثرھا في تنمیة كفاءتھم الذاتیة

 .٢٧٠-٢٥١، ص ص)٢٥(، العدد )٧(العربیة للتربیة والعلوم والآداب، المجلد 
فاعلیة بعض استراتیجیات التدریس المطورة في تصویب ). ٢٠١٨(عصام محمد عبد القادر  -١٠

المجلة المصریة . أنماط الفھم الخطأ في العلوم لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة الأزھریة
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-٣٧، ص ص )٥(، العدد )٢١(، الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة، المجلد للتربیة العلمیة
١٠٥. 

فعالیة برنامج إرشادي انتقائي تكاملي لتنمیة الكفاءة ). ٢٠٢٢(ن بن شجاع المرشدي فیحا -١١
الذاتیة الأكادیمیة وخفض قلق المستقبل لدى طلاب كلیة العلوم والدراسات الإنسانیة بجامعة 

 .٥٥٠- ٤٨٧، ص ص )١٣١(، العدد )٣٣(، جامعة بنھا، المجلد مجلة كلیة التربیة. شقراء
أثر أنموذج درایفر للتغیر المفاھیمي في تعدیل التصورات ). ٢٠١٩(محمد حمد الخزیم  -١٢

مجلة العلوم التربویة . البدیلة عن بعض المفاھیم الریاضیة لدى تلامیذ الصف السادس
 .٣٧٣-٣٤٩، ص ص )٣(، العدد )٢٠(، جامعة البحرین، المجلد والنفسیة

ج درایفر في رفع مستوى فاعلیة أنموذ). ٢٠٢١(محمد صالح الحیدي، إبراھیم علي منصور  -١٣
التحصیل في الفیزیاء وتنمیة مھارات حل المسائل الفیزیائیة لدى طلاب الصف الأول 

، ص )١(، العدد )٦(، جامعة الحدود الشمالیة، المجلد مجلة الشمال للعلوم الإنسانیة. الثانوي
 .١٥٥-١٢٥ص 

 قائم على تكامل نصفي نموذج مقترح لتدریس العلوم). ٢٠٢٠(محمد عبد الرازق عبد الفتاح  -١٤
. المخ لتنمیة الاستیعاب المفاھیمي والكفاءة الذاتیة في العلوم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

 .٤٠- ١، ص ص )٦(، العدد )٢٣(الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة، المجلد 
یم فاعلیة تدریس العلوم باستخدام التعل). ٢٠٢١(محمود رمضان عزام، ھالة إسماعیل محمد  -١٥

. الترفیھي في تنمیة الفھم العمیق والكفاءة الذاتیة لدى تلامیذ الصف الثامن المعاقین سمعیًا
  .٥٠٤-٤٤٥، ص ص )٨١(، العدد )١(، جامعة سوھاج، الجزء المجلة التربویة

فاعلیة نموذج زاھوریك البنائي في تصویب التصورات الخطأ ). ٢٠٢٠(مرفت حامد ھاني  -١٦
المجلة .  وتنمیة الحس العلمي لدى تلامیذ الصف الثاني الإعداديلبعض مفاھیم مادة العلوم
، ص )٢(، العدد )٢٣(، الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة، المجلد المصریة للتربیة العلمیة

 .١٠٢-٤٣ص 
أثر نموذج أدرایفر في اكتساب مھارات ). ٢٠٢٠(معاذ سلیم عمر، ھشام عبد الرحمن شناعة -١٧

 والتحصیل في الھندسة لدى طلبة الصف السابع الأساسي في التفكیر ما وراء المعرفة
، جامعة القدس المفتوحة، المجلد مجلة الأبحاث والدراسات التربویة والنفسیة. فلسطین

 .٢٧٣-٢٣٢، ص ص )٣٢(، العدد )١١(
أثر أنموذج درایفر على تنمیة مھارات التفكیر التولیدي ). ٢٠٢١(ملاك محمد أبوشاویش  -١٨

ي مبحث العلوم والحیاة لدى طالبات الصف الثامن الأساسي بمحافظة رفح في وتقدیر الذات ف
 .رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة الأقصي، فلسطین. جامعة الأقصى

فاعلیة نموذج جون زاھوریك البنائي في تصویب التصورات ). ٢٠٢١(منال علي حسن  -١٩
رات التفكیر التخیلي والحس العلمي لدى تلامیذ الخطأ لبعض مفاھیم مادة العلوم وتنمیة مھا

، ص )٩١(، العدد )١١(، جامعة سوھاج، المجلد المجلة التربویة. الصف الثاني الإعدادي
 . ٤٧٧٤-٤٦٩١ص 

الكفاءة الذاتیة وعلاقتھا بالتوافق الدراسي ): ٢٠١٤(میدون مباركة ، وأبي مولود عبدالفتاح  -٢٠
المتوسط ، دراسة میدانیة علي عینة من التلامیذ لدي عینة من تلامیذ مرحلة التعلیم 

، جامعة قاصدي مرباح ، مجلة العلوم الانسانیة والاجتماعیة. بمتوسطات مدینة ورقلة
 . ١١٨-١٧،١٠٥الجزائر،
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فعالیة تدریس العلوم باستخدام نموذجي درایفر وفرایر ). ٢٠١٨(ناصر بن عبد االله الشھراني  -٢١
مجلة العلوم الإنسانیة . میة لدى طلاب الصف الثاني المتوسطفي تنمیة المفاھیم والقیم العل

 .٤٠٢- ٣٣٥، ص ص )٣(، جامعة بیشة، العدد والتربویة
أثر استخدام نموذج درایفر في تدریس مادة طرق ). ٢٠٢١(نجوى محمد زین العابدین  -٢٢

بعة تدریس على تنمیة بعض مھارات التفكیر التأملي وكفاءة التعلم لدى طالبات الفرقة الرا
، جامعة مجلة البحوث في مجالات التربیة النوعیة. بكلیة الاقتصاد المنزلي جامعة الأزھر

 .١٤٢٤-١٣٦٧، ص ص )٣٤(، العدد )٧(المنیا، المجلد 
تأثیر أنموذج درایفر في تعلم بعض ). ٢٠٢٣(سوزان داود سلیم ، نور الھدى جبار ثامر -٢٣

كلیة التربیة البدنیة ، التربیة الریاضیةمجلة ، المھارات الأساسیة بالكرة الطائرة للطلاب
 .٦٤٢ -٦٢٩ص ص ، )٣٥(المجلد ، )٣(العدد ، جامعة بغداد، وعلوم الریاضة

فاعلیة استخدام أنموذج درایفر ). ٢٠٢٢(وفاء عایض الحارثي، شیخة محمد بن سعیدان  -٢٤
"Model Driver "افظة في تنمیة المفاھیم الریاضیة لدى طالبات المرحلة الابتدائیة بمح

، )١(، المركز القومي للبحوث غزة، المجلد مجلة المناھج وطرق التدریس. الخرج
 .١٥٧- ١٣٦، ص ص )١٥(العدد
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