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  رات اFATA ا ا  اا  أذج 
 ز و ا  ا ااداري ودا ام

  

  آ  رزق إا ااري
  

  سوا ا : 

إن العالم الیوم یشھد سباقاً محموماً في میدان العلم والابتك�ار وأص�بح وزن الدول�ة ب�ل الأم�ة        
وتأثیرھا مرھ�ون بم�ا تقدم�ھ للإن�سانیة م�ن عل�وم وابتك�ارات ، وخط�ا الع�الم الی�وم قف�زات واس�عة ف�ي                         
میدان التقدم والابتكار لم تكن متصورة قبل سنوات قلیلة ، وم�ن نافل�ة الق�ول أن العم�اد الأساس�ي لھ�ذه          

 –لح�ضارة الإن�سانیة   ال�دول الت�ي تق�ود قافل�ة ا     النھضة ھم المبتكرون ، ولعل الاھتمام بھم من قبل ھذه        
شئنا أم أبینا من أھم أسباب تقدم ھذه الدول وتأثیرھا في كل المیادین، وفي المقابل تأخرأمتنا  ق�د یع�ود       

إھمال القدرات الابتكاریة ، والتفكیر الابتكاري ، وذلك على ص�عید التربی�ة والإع�داد            بشكل كبیر إلى  
  .صعید التطویر والانتفاع ثانیاً أولاً وعلى 
لتفكیر لھ دور بارز ومؤثر فى توسیع المجال المعرفي للمتعلم حیث یت�یح للمتعلم�ین رؤی�ة            فا

 ).٢٠١٨،١١٦رعد مھدي ، نبیل رفیق ،( الأشیاء بشكل أوضح وأوسع 
ویعتبر التفكیر الابتكارى أحد أنواع التفكیر ال�ذى یجع�ل الف�رد یواج�ھ المواق�ف والم�شكلات              

عل���ى إنت���اج أفك���ارغیر معت���ادة ومختلف���ة م���ع نت���ائج دقیق���ة  بط���رق جدی���دة ، فھ���و یب���رز ق���درة الف���رد  
)Astuti,2020,92(  .          ف��التفكیر الابتك��ارى ل��یس ھ��و ال��ذكاء أو التف��وق ولكن��ھ ح��سن التعام��ل م���ع

الأمور، أي الجدة مع الملاءمة ولكل فرد من الأفراد قدرة معینة على التفكی�ر الابتك�ارى والف�رق ب�ین        
، فالابتك�ار م�اھو إلا أس�لوب تفكی�ر، یوج�د عن�د ك�ل        ی�ر فق�ط   شخص وآخر یك�ون  ف�ى درج�ة ھ�ذ التفك        

  ) .٥٤٥ ،٢٠١٨فریدة بولسنان،اسمھان بلوم ،  ( .الناس بدرجات متفاوتة
كما یعد التحصیل الدراسى مظھراً من مظاھر نجاح العملیة التعلیمیة والتربویة ونتیج�ة م�ن          

ف المق�صودة لك�ل م�ن الف�رد والمجتم�ع،      نتائجھا المرغوبة ، وفى الوقت نف�سھ یعتی�ر ھ�دفاً م�ن الأھ�دا          
فبالن��سبة للف��رد یعتب��ر التح��صیل ھ��دفاً م��ن أھداف��ھ الأساس��یة الت��ي یتوق��ف علىھ��ا نجاح��ھ ف��ى دراس��تھ    
وحصولھ ال�شھادة وتحقیق�ھ لذات�ھ وتوافق�ھ نف�سیاً واجتماعی�اً ومھنی�اً وش�عوره بالرض�ا وال�سعادة نتیج�ة                   

ا حاجت�ھ إل�ى النج�اح وتحقی�ق ال�ذات وتأكی�دھا وتحقی�ق        لإشباع حاجاتھ النفسیة والاجتماعیة والتي منھ�     
مكانة اجتماعیة مرموقة فى المجتمع، أما بالنسبة للمجتمع یعد التحصیل الدراسى من مظاھر التح�سن     
ف��ى المخرج��ات ومع��دلات الت��دفق والإنت��اج للنظ��ام التعلیم��ي وانخف��اض مع��دلات الت��أخر الدراس��ى           

الدراس��ى أی�ضاً م�ن أھ��م مؤش�رات كفای��ة النظ�ام التعلیم��ي     والت�سرب ف�ى ھ��ذا النظ�ام، ویع��د التح�صیل     
  ).٣، ٢٠١٨سالم عبداالله،(والتربوى عامة 

دراس�ة  : وأجریت عدید من الدراسات التي اھتمت بتنمیة مھ�ارات التفكی�ر الابتك�اري ومنھ�ا              
 ودراس�ة   )٢٠٢٢ح�سین م�شوح ،  ( ودراس�ة  )٢٠٢٢تھ�اني س�عد،  (   ودراسة )٢٠٢٠فرح محمد، (
  .)٢٠٢٢غادة حمد ، (

كما تظھرأھمیة الدافعیة للإنجاز في أنھا من أھم العوامل التي تساعد عل�ى اكت�ساب جوان�ب              
التعلم المعرفیة، كما تدخل في تكوین القیم والاتجاھات والمھارات المختلفة  بالإض�افة إل�ى أنھ�ا تح�ث         

 عل��ى م��صادر التلمی��ذ عل��ى ال��تعلم، وت��ستثیر س��لوكھ، وتوجھ��ھ نح��و بناءالمعرف��ة م��ن  خ��لال الاط��لاع 
المعلوم��ات المتنوع��ة الت��ي یتوج��ب الاھتم��ام بھ��ا وبالت��الي  ت��سھم ف��ي رف��ع أدائ��ھ وتمی��زه ب��صورة             



 

   ٣٨٦

والدافعی��ة ت��ؤدي ال��ي أن ی��ؤدي الان��سان أداءً جی��دً ا عن��دما یك��ون م��دفوعاً نح��وه، وم��ن    . أكثروض��وحاً
محم��د زی��دان ،  ( الملاح��ظ أن الطلب��ة الم��دفوعین لل��تعلم ھ��م أكث��ر الط��لاب تح��صیلاً  وأف��ضلھم أداءً      

٢٢٩، ٢٠١٧.( 
  :وأجریت عدید من الدراسات التي اھتمت بالدافعیة للإنجاز  منھا دراسة 

مین����ا (  ودراس����ة  ،)٢٠١٨م����روة س����لامي ، (، ودراس����ة )٢٠١٨س����عاد عبدال����سلام ، (
، ودراس��ة )٢٠٢١محم��د یح��ي ،  (ودراس��ة )٢٠٢١عم��اد محم��د (، ودراس��ة )٢٠٢٠عبدالم��سیح، 

  (Abu Zidan,et al,2022).سة ودرا، )٢٠٢٢مریم طارق ،(
وأكدت الاتجاھات الحدیثة فى التربی�ة ض�رورة  التح�ول م�ن ال�تعلىم التقلی�دي إل�ى ال�تعلىم             
الإیج��ابى ال��ذى یھ��تم بمناق��شة الم��تعلم، والتعبی��رعن رآی��ھ وأفك��اره والتع��اون م��ن أج��ل الوص��ول إل��ي     

ادت الحاج�ة إل�ي توظی�ف      المعرفة وتولیدھا وع�دم الاقت�صار عل�ى حف�ظ المعلوم�ات وف�ي ظ�ل ذل�ك ز                  
  كأحد  استراتیجیات وأسالیب تعلم تعتمد على إثارة التفكیر، ویظھر التعلم الفائق

الأسالیب التي تؤك�د تزوی�د المتعلم�ین خب�رات تعل�م ن�شطة وممتع�ة وتعاونی�ة، فھ�و نم�ط م�ن              
ال�دماغ ف�ي بیئ�ة    أنماط التعلم القائم على فلسفة التعلم السریع ال�ذي ی�ستند إل�ي نظری�ات ال�تعلم وأبح�اث         

تعل�م إیجابی�ة ت��ساعد عل�ى إیجابی�ة الم��تعلم وت�ساعد عل��ى تط�ویر مھارات�ھ ، وتك��سبھ المعرف�ة الذاتی��ة ،         
   والحصول علىھا بطریقة سریعة وفعالة لتحقیق الأداء الفائق في التعلم

  ).٧٨ ،٢٠٢٤تھاني عطیة ،(
قائ�ـم عل�ى فل�سفة ال�تعلم     نمط من أنماط ال�تعلم ال High-Ability Learning  فالتعلم الفائق 

  الذى یستند إلى نظری�ات ال�تعلم  وأبح�اث ال�دماغ ف�ى بیئ�ة  تعل�م         Accelerated Learning.السریع
إیجابیة؛ تساعد على  تطویر مھارات الطلاب، واكتساب المعرفھ  الذاتیة، والح�صول  علیھ�ا بطریق�ة     

نادی��ة  (یل المعرف��ى ل��دى التلامی��ذ   س��ریعة وفعال��ة لتحقی��ق الأداء الف��ائق ف��ى ال��تعلم وتنمی��ة التح��ص     
  .)١١٣،٢٠٢إبراھیم،

 ا :  

على الرغم من أن مادة العلوم مادة ممتعة في حد ذاتھا لما تتمیز ب�ھ م�ن طبیع�ة خاص�ة ع�ن         
غیرھ��ا م��ن الم��واد الدراس��یة الأخ��رى، كونھ��ا تت��ضمن العدی��د م��ن الأن��شطة وال��صوروالموضوعات      

، إلا أن العدی��د م��ن التلامی��ذ یع��انون م��ن ص��عوبة م��ادة العل��وم ل��ذلك  المھم��ة الت��ي ت��رتبط بحی��اة الم��تعلم
فالتق�دم الح�الي یف�رض عل��ى خب�راء تعلى�م العل��وم البح�ث باس�تمرار ع��ن الاس�تراتیجیات الحدیث�ة ف��ي          

لذلك تكمن مشكلة . التعلیم والتعلم التي توفر بیئة تعلیمیة تجذب اھتمام المتعلمین وتشوقھم لتعلم العلوم           
حن�ان م�صطفي   (دراسة قصور مھارات التفكیر الابتكاري فى تخصصات مختلفة كما فى : البحث في 

 التي توصلت إلى أن نقص دافعیة الأنجاز لدي التلامیذ یرجع إلى غیاب الأن�شطة التعلیمی�ة              )٢٠١٣،
آی�ات  (ودراس�ة  . من تدریس العلوم، وإلي عدم استخدام استراتیجیات تدریسیة ت�ساعد عل�ى ممارس�تھا           

الت�ي توص�لت إل�ى أن التلامی�ذ لا یوج�د ل�دیھم دافعی�ة للإنج�از ل�تعلم                ) ٢٠١٤ء إسماعیل ،  حسن،نجلا
العل��وم؛ ب��سبب ع��دم ش��عورھم بقیم��ة م��ادة العل��وم ف��ى حی��اتھم، وع��دم قی��امھم بالأن��شطة والمناق��شات        

 ف�ي  )٢٠٢١واف�ي متع�ب،  ( في  مادة الأحیاء، ودراسة )٢٠١٧ھبة عبدالھادي ، (المختلفة ،ودراسة  
إن كثی��راً م��ن ط��رق الت��دریس الم��ستخدمھ ف��ي العل��وم تعم��ل الی��وم عل��ى      ات بالإض��افة إل��ي الریاض��ی

التركیز على الجوانب المعرفیة دون توظیف للمعني والفھم العلمي المناسب م�ن خ�لال التركی�ز عل�ى              
الط��رق المعت��ادة والت��ي لا تنم��ي المھ��ارات العلمی��ة ك��التفكیر الابتك��اري وانخف��اض م��ستوي الدافعی��ة      

نجاز وإھمال الجانب التطبیقي، وكذلك عدم إلمام معظ�م المعلم�ین بإس�تراتیجیات الت�دریس الحدیث�ة                 للإ
  .التي تؤكد على إیجابیة المتعلم ومراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ
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 :وتتلخص مشكلة البحث في السؤال الرئیس التالي 
 :  ویتفرع من  السؤال الرئیس الأسئلة الفرعیة التالیة

 لتنمی��ة مھ��ارات التفكیرالابتك��اري لتلامی��ذ  FATAم��ا فاعلی��ة اس��تخدام أنم��وذج ال��تعلم الف��ائق   -١
 المرحلة الإعدادیة ؟

 لتنمی��ة دافعی��ة الإنج��از لتلامی��ذ المرحل��ة    FATA م��ا فاعلی��ة اس��تخدام أنم��وذج ال��تعلم الف��ائق     -٢
 الإعدادیة؟

یل العل��وم لتلامی��ذ المرحل��ة   لتنمی��ة تح��ص FATAم��ا فاعلی��ة اس��تخدام أنم��وذج ال��تعلم الف��ائق     -٣
  الإعدادیة ؟

م��ا العلاق��ة الارتباطی��ة ب��ین التح��صیل والتفكی��ر الابتك��اري ودافعی��ة الإنج��از لتلامی��ذ المرحل��ة    -٤
 الإعدادیة؟

 اف اأ:  

  :ھدف البحث الحالي إلي التعرٌف على 
لابتك�اري لتلامی�ذ      لتنمیة  مھ�ارات التفكی�ر ا        FATAفاعلیة استخدام أنموذج التعلم الفائق         -١

 .المرحلة الإعدادیة
 لتنمی��ة دافعی��ة الإنج��از لتلامی��ذ المرحل��ة    FATA فاعلی��ة اس��تخدام أنم��وذج ال��تعلم الف��ائق     -٢

 .الإعدادیة
 لتنمی��ة تح��صیل العل��وم لتلامی��ذ المرحل��ة     FATA فاعلی��ة اس��تخدام أنم��وذج ال��تعلم الف��ائق     -٣

 .الإعدادیة
 تلامی�ذ المرحل�ة الإعدادی�ة ف�ى اختب�ار التح�صیل والتفكی�ر            نوع العلاقة الارتباطی�ة ب�ین نت�ائج        -٤

  .الابتكارى ونتائجھم فى مقیاس دافعیة الإنجاز
  :أھمیة البحث 

 :تكمن أھمیة البحث فى مایلي
السعي لتحسین عملیة التعلم باستخدام طرق تدریس تساعد في تعلیم التفكیر ، واستخدام العملیات         -

 .الحفظالعقلیة عوضًا عن الاقتصار على 

  .محاولة لمعالجة أوجھ القصور في تدریس العلوم ومواكبة الاتجاھات التربویة الحدیثة -

ت��دریب الم��تعلم  عل��ى كیفی��ة اس��تخدام مالدی��ھ م��ن معلوم��ات ف��ى ح��ل م��ا ق��د یقابل��ھ م��ن مواق��ف          -
 .واختبارات وتطویر مھاراتھم في حل المشكلات

یة ؛حیث ن الحالة التعلیمیة تق�وم ب�شكل كبی�ر        یساعد المتعلمین على التعلم بشكل أكثر نشاطًا وفاعل        -
على دور الطالب ومشاركتھ فى عرضھا واكت�شاف الم�شكلة الت�ي تح�اول عرض�ھا وإیج�اد حل�ول              

  .لھا
توجیھ نظر معلمي مادة العلوم إلى أھمیة تنمیة مھارات التفكیر الابتك�اري ودافعی�ة الإنج�از ل�دى           -

 .حصیل المعرفيتلامیذ المرحلة الإعدادى وأثره في زیادة الت
تزوید معلمي العلوم بأنشطة ت�ربط ب�ین الجان�ب التح�صیلى والجان�ب الابتك�ارى وت�ساعدھم عل�ى             -

 .تنمیة مھارات التفكیر الابتكارى
توجیھ نظرم�صممي ومط�وري الم�نھج لأھمی�ة التفكی�ر الابتك�اري وبالت�إلى زی�ادة ع�دد الأن�شطة                      -

ي  المن��اھج، كم��ا یفی��دھم ف��ى معرف��ة كیفی��ة والت�دریبات الت��ي تق��یس مھ��ارات التفكی��ر الابتك��اري ف�  
  .استخدام أنموذج التعلم الفائق في تدریس العلوم عند تطویرھم المنھج



 

   ٣٨٨

 وض ا: 

 :تتحدد فروض البحث فیما یلي
ف�ي  ) التجریبی�ة وال�ضابطة  ( یوجد فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات تلامی�ذ المجم�وعتین          -١

 .ت التفكیر الابتكاري لصالح المجموعة التجریبیةالتطبیق البعدي لاختبار مھارا
 یوج��د ف��رق دال إح��صائیا ب��ین متوس��طي درج��ات تلامی��ذ المجموع��ة التجریبی��ة ف��ي التطبیق��ین      -٢

 .لاختبار مھارات التفكیر الابتكاري لصالح التطبیق البعدي)  القبلي  والبعدي(
ف�ي  ) التجریبی�ة وال�ضابطة   (موعتین یوجد فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات تلامیذ المج         -٣

  .التطبیق البعدي لمقیاس دافعیة للإنجاز لصالح المجموعة التجریبیة
 یوج��د ف��رق دال إح��صائیا ب��ین متوس��طي درج��ات تلامی��ذ المجموع��ة التجریبی��ة ف��ي التطبیق��ین      -٤

  .لمقیاس دافعیة الإنجازلصالح التطبیق البعدي) القبلي والبعدي(
)  التجریبی�ة وال��ضابطة ( ئیا ب�ین متوس��طي درج�ات تلامی�ذ المجم��وعتین     یوج�د ف�رق دال إح��صا  -٥

  .في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي لصالح المجموعة التجریبیة
 یوج��د ف��رق دال إح��صائیا ب��ین متوس��طي درج��ات تلامی��ذ المجموع��ة التجریبی��ة ف��ي التطبیق��ین      -٦

  .ق البعديللاختبار التحصیلي لصالح التطبی)  القبلي والبعدي(
واكت�سابھم لمھ�ارات    توجد علاقة ارتباطیة موجب�ة ب�ین تح�صیل تلامی�ذ المجموع�ة التجریبی�ة ،          -٧

  . لتلامیذ الصف الثاني الإعداديالتفكیر الابتكاري وامتلاكھم لأبعاد الدافعیة للإنجاز
ود ا :  

 :اقتصرالبحث الحالي على
بالم�دارس الإعدادی�ة التابع�ة لإدارت�ي     (  الإع�دادي   عینة من تلامیذ ال�صف الث�اني     :الحد البشري  -١

 ).المنصورة التعلیمیتین
 .٢٠٢٤/٢٠٢٥  الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي: الحد الزماني-٢
أحم�د زوی�ل   /د. مدرس�ة أ –مدرسة شجرة الدر الإعدادیة بنات   (مدىنة المنصورة   :  الحد المكانى  -٣

  ).الإعدادیة بنات
والوح��دة الثالث��ة " الغ��لاف الج��وي وحمای��ة كوك��ب الأرض "ح��دة الثانی��ة  الو: الح��د الموض��وعي-٤

 .من كتاب مادة العلوم  للصف الثاني الإعدادي"الحفریات وحمایة الأنواع من الانقراض"
المث�ابرة ، تحم��ل الم�سئولیة ، الاس�تمتاع ب�تعلم العل�وم ، المناف��سة ، أداء       (: أبع�اد  دافعی�ة الإنج�از   -٥

 ).العمل بمھارة عالیة 
 ).الطلاقة في تولید الأفكار، المرونة ،الحساسیة للمشكلات:( مھارات التفكیر الابتكاري-٦
 ). التطبیق- الفھم-التذكر:(  مستویات التحصیل-٧

وأدوا اد ا : 
 : فیما یلي ) إعداد الباحثة ( تحددت مواد البحث، وجمیعھا من 

الحفری��ات وحمای��ة  " و" ی��ة كوك��ب الأرض الغ��لاف الج��وي وحما "  دلی��ل المعل��م ف��ي وح��دتي    -١
 .باستخدام أنموذج التعلم الفائق" الأنواع من الانقراض

  .  كراسة  نشاط التلمیذ-٢
  : فیما یلي ) إعداد الباحثة( وتحددت أدوات البحث ، وجمیعھا من 

الحفری�ات  " و" الغلاف الج�وي وحمای�ة كوك�ب الأرض   "  اختبار التفكیر الابتكاري فى وحدتي      -١
  ".حمایة الأنواع من الانقراضو

الحفری�ات وحمای�ة   " و" الغلاف الجوي وحمای�ة كوك�ب الأرض     "  اختبار التحصیل في وحدتي      -٢
  " .الأنواع من الانقراض

 . مقیاس الدافعیة للإنجاز-٣
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 ا :  

  :اتبع البحث الحالي 
بوی�ة المتعلق�ة بمتغی�رات    باستقراء الدراسات السابقة والأدبیات التر    : المنھج الوصفي التحلیلي     -١

 .البحث، جمع وتحلیل البیانات ، وإعداد مواد وأدوات البحث ،وتفسیر ومناقشة نتائج البحث
  ) :الضابطة والتجریبیة(  المنھج التجریبي ذو المجموعتین-٢

 الغ��لاف الج��وي  "  وھ��ي المجموع��ة الت��ي درس��ت محت��وى وح��دتي   :المجموع��ة التجریبی��ة
وفقا لأنموذج ال�تعلم    " حفریات وحمایة الأنواع من الانقراض    ال" و" وحمایة كوكب الأرض  

 .FATAالفائق 
  الغ��لاف الج��وي " وھ��ي المجموع��ة  الت��ي  درس��ت محت��وى وح��دتي  :المجموع��ة ال��ضابطة

وفق��ا للطریق��ة  " الحفری��ات وحمای��ة الأن��واع م��ن الانق��راض    " و" وحمای��ة كوك��ب الأرض 
 .المعتادة في التدریس

ت ا 

 FATA.لتعلم الفائق  أنموذج ا-١
أنم���وذج تعلیم���ي یعتم���د عل���ى  خم���س مراح���ل رئی���سة وھ���ي  "  بأن���ھ إجرائی���ا   تعرف���ھ الباحث���ة-

 (Applying) والتطبی��ق (Training) والت��دریب (Activity)والن��شاط ) focusing(التركی��ز
یرتك��ز عل��ى أس��س علمی��ة ، لتحقی��ق تعل��م ف��ائق الأداء ع��ن   و ، (Summarizing)والتلخ��یص 

حی�ث یت�یح   ؛  ستخدام العقل وكامل الجسد في العملیة التعلیمیة بأسرع وقت وبكفاءة عالیةطریق ا
للتلامیذ ممارسة العدید من الأنشطة في بیئ�ة تعلیمی�ة ممتع�ة وم�شجعة مم�ا یت�یح ل�ھ تحقی�ق ال�تعلم            
بالطریقة الأنسب والأكثر فاعلیة وذل�ك لتنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر الابتك�اري وزی�ادة تح�صیل م�ادة                   

 ،حی��ث یق��وم المعل��م ب��دمج مھ��ارات التفكی��ر الابتك��اري   لتلامی��ذ ال��صف الث��اني الإع��دادي لعل��وما
ب��المحتوى الدراس��ي لم��ادة العل��وم لل��صف الث��اني الإع��دادي ویق��دمھا ف��ي ص��ورة مجموع��ة م��ن       

  .الأنشطة یقوم بھا التلمیذ ،فیتمكن التلمیذ من توظیف المھارات التي اكتسبھا في حیاتھ العملیة
  Innovative  Thinkingفكیر الابتكاري  الت-٢

قدرة تلامیذ الصف الث�اني الإع�دادي عل�ى تولی�د الأفك�ارفي مواق�ف         "  تعرفھ الباحثة إجرائیا بأنھ    -
وذل�ك  ) الطلاقة ، المرونة ، حساسیة المشكلات   (التعلم و ممارسة الأنشطة والعملیات المتمثلة فى      

 الحفری�ات وحمای�ة الأن�واع    -یة كوكب الأرض الغلاف الجوى وحما(من خلال دراستھم وحدتي     
للإتیان بأفكار جدیدة متنوع�ة والبح�ث ع�ن حل�ول أو التوص�ل إل�ى ن�واتج أص�یلة                   ) من الانقراض 

غیر مألوفة للمشكلات لم تكن  معروفة من قبل ،ویقاس بالدرجة التي یحصل علىھ�ا التلمی�ذ ف�ى              
  ".اختبار التفكیر الابتكارى المعد لذلك

 للإنجازالدافعیة  -٣
بأنھا رغبة ذاتیة لتلامیذ الصف الثاني الإعدادي  تدفعھم لرف�ع م�ستوي          "تعرفھا الباحثة إجرائیا   و -

تعلمھم في مادة العلوم وتنمیة م�ستوي الطم�وح وح�ب الاس�تطلا ع  والمث�ابرة والاس�تمتا ع ب�تعلم              
لف�ائ ق لی�صلوا ب�ذلك     العلوم واستغلال أقصي طاقتھم في تعلمھا وذلك بإستخدا م نموذ ج ال�تعلم ا             

  ".لأعلى الدرجات في العلوم من خلال المقیاس المُعِد لذلك
  : التحصیل-٤

مقدار ما یحصل علیھ تلمیذ الصف الث�اني الإع�دادي م�ن معلوم�ات      " إجرائیا بأنھ الباحثة وتعرفھ   -
أو مع��ارف ، أو مھ��ارات بط��رق علمی��ة منظم��ة، وبالت��الي معرف��ة م��ستوى أدائ��ھ الدراس��ى ف��ي        

ساب المع��ارف والمھ��ارات والمعلوم��ات نتیج��ة لأن��شطة الت��دریس والت��دریب الت��ي یمارس��ھا      اكت��
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التلامیذ ف�ي المدرس�ة أو الخب�رات الت�ي  یم�ر بھ�ا معب�راً عنھ�ا ب�درجات ف�ي الاختب�ار التح�صیلي              
  .المُعد لذلك بشكل معین

ت اراي وار اطا:  

 یت���ضمن أنم���وذج ال���تعلم المح���ور الأولیت���ضمن البح���ث الح���الي ثلاث���ة مح���اور رئی���سة ؛  
  . یتضمن دافعیة الإنجازوالثالث یتضمن التفكیر الابتكاري ، والثاني، )FATA(الفائق
 أنموذج التعلم الفائق :المحور الاول )FATA( 

أس��لوب م��ن أس��الیب ال��تعلم الحدیث��ة یم��ر ب��أربع "  بأن��ھ)٦٠،٢٠٢١إس��لام محم��د، (ویعرف��ھ 
ل��ة الع��رض ، مرحل��ة التم��رین ، ومرحل��ة الأداء وی��ستخدم فی��ھ    مرحل��ة التح��ضیر، مرح :مراح��ل ھ��ي

استراتیجیات عدیدة منھا العصف الذھني ، التعلم التع�اوني ،الخ�رائط الذھنی�ة ، و الألع�اب التعلیمی�ة ،         
ویسابق فیھا المتعلم نفسھ للوصول إلي أھدافة دون الارتباط بوسائل أو تقنی�ات بعینھ�ا ، بحی�ث یبح�ث              

التي توصلھ لھدفھ دون التقید بوس�یلھ معین�ة ، وذل�ك بم�ا یتناس�ب م�ع أنم�اط تعلم�ھ                عن أقرب الوسائل    
  .وقدراتھ وإمكانیاتھ للوصول للنتائج المرجوه

 المبادئ الأساسیة للتعلم الفائق: 
 ,Stevens)  (وآخرون كما حددھا تــارا ســتیفین: یعتمد التعلم الفائق على المبادئ  التالیة

et al ,2008, 45ر ، مای(Meire,2010, 37-38).   
فالتعلم الفعَال یتضمن التفكیر الخط�ى  : لابد أن ینسجم التعلم مع الطریقة التي یعمل بھا الدماغ          -١

  المنطقى للدماغ الأیسر ،وبنفس الوقت التفكیر الشمولى الإبداعى للدماغ الأیمن
 اس��تقبال المعلوم��ات فلك��ل من��ا أس��لوبھ الممی��ز ف��ى: یتح��سن ال��تعلم عن��دما یق��دم بط��رق متنوع��ة -٢

ومعالجتھا،ولكي یستفید المتعلم أكبر استفادة ممكنة من التعلم لاب�د أن تق�دم ل�ھ مائ�دة متنوع�ة ،        
  .غنیة بخیارات متعددة

  .كلما كانت البیئة صحیة مادیا وعاطفیا واجتماعیا كلما كان التعلم أفضل:  البیئة الإیجابیة-٣
ی��تعلم الأف��راد ب��شكل أكث��ر فعالی��ة عن��دما ی��شتركون ف��ى   :الم��شاركة الفعال��ة م��ن قب��ل المتعلم��ین -٤

  .العملیة التعلیمیة بشكل حقیقي ویتحملون مسئولیة تعلمھم بأیدیھم
یتعلم الأفراد ب�شكل أف�ضل ف�ى بیئ�ة تعاونی�ة، فأف�ضل أن�واع ال�تعلم ھ�و            :  التعاون بین المتعلمین   -٥

لمتعلمین،فى حین أن التعلم التقلیدى التعلم الاجتماعى، فالتعلم السریع یعتمد على التعاون بین ا
  .یعتمد على المنافسة   بینھم

ی��تعلم الن��اس ب��شكل أف��ضل ض��من ال��سیاق ، فالحق��ائق والمھ��ارات الت��ي   :  ال��تعلم ض��من ال��سیاق-٦
نحاول إیصالھا ب�شكل مع�زول تك�ون ص�عبة الفھ�م وس�ریعة التط�ایر، بینم�ا ت�أتى الفاعلی�ة م�ن                    

ن�دما ن�ستمع للتغذی�ة الراجع�ة ، ون�رى الانعك�اس ، ونم�ارس             التعلم فى بیئة العل�م الحقیق�ى، وع       
  .التقییم والتطویر

 ممیزات أنموذج التعلم الفائق:  
 )(Maftuh&Hidayat,2018,368 و  (Meier,2010,18)م���ایر  ح���دد ك���لا م���ن  

Masihu&Masihu,2022,22-24) (ممیزات التعلم الفائق في الأتي:  
شرى واس��تخدام جمی��ع الح��واس ف��ي ال��تعلم م��ن خ��لال     تق��دیم أس��لوب جدی��د لاس��تثمار العق��ل الب��  -١

  .التطبیقات العملیة والتمارین لتحقیق أفضل النتائج
 مراع��اة الف��روق الفردی��ة ب��ین الط��لاب، وتق��دیم خی��ارات ذات معن��ى تناس��ب احتاج��ات الط��لاب     -٢

  .المختلفة، وأسالیب تعلمھم 
  . تھیئة مناخ تعلیمى صحي یناسب السرعة في اكتساب المعرفة-٣
  . القدرة على توظیف أحدث الوسائل التكنولوجیة-٤
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  . تحسین مھارات التفكیر لدي المتعلمین والمعلمین -٥
 . توفیر الوقت والموارد على المؤسسات التعلیمیة مع زیادة الفاعلیة والإنتاجیة-٦
ة المطروح�ة     یُقدّم المعلم الأسئلة التي یطرحھا وفقاً لمستوي قدرة الطالب وفھمھ، أي أن الأس�ئل             -٧

  .تتدرج من السھل إلي الصعب
 للتعلم الفائق مجموعة نماذج منھا: نماذج التعلم الفائق :  

  : أن التعلم الفائق یمربأربع مراحل، كالتإلى)٨١ ،٢٠١٢دایف مایر، ( حدد : نموذج مایر -١
  .تھیئة عقول المتعلمین وجذب انتباھھم لعملیة التعلم: مرحلة التحضیر  -١
  .تقدیم المعلومات الجدیدة المراد تعلمھا للمتعلمین: لعرض مرحلة ا -٢
  .تقدیم مجموعة من الأنشطة المتنوعة أثناء التدریس:  مرحلة التمارین -٣
  .قیام المتعلمین بتطبیق ما تعلموه: مرحلة الأداء  -٤

  :  FATA) رشیق( نموذج التعلم الفائق الرباعي -٢
نموذجاً للتعلم الفائق من أربع مراح�ل   ) ٣٦ ،٢٠٢٢عبداالله ضیف ،محمد عبداالله،      (قترحا

   :كالأتي
الإجراءات المتعلقة بالمتعلم نفسھ من خلال القیام ببناء خبراتھ  :  (focusing ) مرحلة التركیز -١

) ١٠(الجدیدة  معتمداً على خبراتھ السابقة ، وت�ستغرق م�ن زم�ن الح�صة المدرس�یة ف�ي ح�دود                
ة وض�ع الأھ�داف التعلیمی�ة ، ومھ�ارة الق�راءة ال�سریعة ، والبیئ�ة           التھیئ�ة ، مھ�ار    (دقائق وت�شمل    

 .)الجاذبة 
مرحل��ة ی�شترك فیھ��ا المعل�م م��ع الم��تعلم ، وی�تم اس��تخدام ط��رق    :  (Activity)مرحل�ة الن��شاط   -٢

الأسلوب ، الوسیلة، التقنی�ة التعلیمی�ة      (التدریس والوسائل والأنشطة التعلیمیة المختلفة ، وتشمل        
 ) . ت التدریس ، والإیحاءات الإیجابیة ، إستراتیجیا

تھدف ھذه المرحلة إلي تثبیت المعلومات الت�ي تعلمھ�ا الم�تعلم     :(Training ) مرحلة التدریب -٣
  ) .أنماط التعلم ، والألعاب التعلیمیة ( في إطار إجتماعي ، وتشمل 

  . ف حیاتیة جدیدةیقوم المتعلم بتطبیق ما تعلمھ في مواق:  (Applying ) مرحلة التطبیق -٤
  :وأضافت الباحثة لھذا النموذج  المرحلة التالیة لیصبح النموذج مكون من خمس مراحل وھي 

  : (Summarizing)مرحلة التلخیص 
وھي مرحل�ة یق�وم المعل�م م�ن خلالھ�ا بغل�ق ال�درس ع�ن طری�ق  تلخ�یص ال�درس ، وتحدی�د                  

الموج�ودة ف�ي ال�درس وتق�دیم الایح�اءات      الأفكار الرئیسیة لمحتوى ال�درس وال�ربط ب�ین جمی�ع النق�اط              
  . الإیجابیة للمتعلمین وتقدیم التغذیة الراجعة

  .FATA بدلاً من FATASیصبح اسم النموذج بالتالي و
  إجراءات تصمیم  دروس العلوم وفق  نموذج  التعلم  الفائقFATA: 

  : تیة تتمثل مرحلة التركیز فى الإجراءات التدریسیة الآ:  مرحلة  التركیز: أولاً
  .تحدید نواتج  التعلم من  الدرس -
  . قراءة المتعلم قراءة سریعة للدرس  -
  .قیام المتعلم بحل المھام معتمدا على خبراتھ  السابقة دون  تدخل من  طرف المعلم -
  . قیام المعلم بمتابعة أداء المتعلم  باستخدام التقویم التشخیصى -

  : ط فى الإجراءات التدریسیة الآتیة   تتمثل مرحلة  النشا: مرحلة النشاط :ثانیاً 
  . قیام المعلم بتقسیـم السبورة ،  واستخدام الرسومات التوضیحیة -
  . كتابة المعلم  أھداف  الدرس أمام المتعلمین  -
  . تقدیم أنشطة مرتبطة بأھداف الدرس لاستدعاء الخبرات  السابقة لدى المتعلمین -
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 .إلى الصعبتقدیم المعلومات الجدیدة متدرجة من السھل   -
  :   تتمثل مرحلة  التدریب فى الإجراءات التدریسیة الآتیة :مرحلة  التدریب : ثالثاً
  .توزیع المھام على المتعلمین  التي تتناسب مع قدراتھم العقلیة -
  . فى عملیة  التدریس) المعلم المساعد(اشتراك المتعلم  -
 استخدام المعلم التقویم التكویني أثناء عرض الدرس -
  :  تتمثل مرحلة التطبیق في الإجراءات التدریسیة الآتیة:مرحلة التطبیق : رابعاً
كیف  فعلت ذلك ؟ ولماذا فعلتھ بھ�ذه ال�صورة ؟       : قیام المعلم  بتوجیھ مجموعھ من الأسئلة مثل        -

ھ���ل یمكن���ك توض���یح ذل���ك لزملائ���ك ؟ولم���اذا فك���رت بھ���ذه الطریق���ة؟ ولم���اذا اخت���رت ھ���ذه      
  الاستراتیجیة ؟ 

  .  بجمع بیانات عن تقدم المتعلمین باستخدام أسالیب تقویم حدیثة قیام المعلم  -
ھ�دفت إل�ى   ) ٢٠٢٣( نادیة إبراھیم:  وقد اھتمت دراسات عدیدة بالتعلم الفائق ومنھا دراسة 

 الت��ي )٢٠٢٤تھ��اني عطی��ة ،(تنمی��ة التح��صیل المعرف��ي ومھ��ارات التفكی��ر ع��إلى الرتب��ة ، ودراس��ة   
الت�ي ھ�دفت إل�ى    ) ٢٠١٦( والطم�وح الأك�ادیمي، دراس�ة عل�ى محم�د            ھدفت لتنمی�ة التفكی�ر الم�ستقبلي      

التي ھدفت إل�ى تنمی�ة الفھ�م    ) ٢٠٢٣(رانیا عبدالفتاح تنمیة التفكیر الجانبي والتنظیم الذاتى، ودراسة      
  .العمیق ومتعة تعلم العلوم

 التفكیر الابتكاري: المحور الثاني:  
بأن��ھ التفكی��ر المغ��امر  " بتك��اري  التفكی��ر الا).٤٢٣، ٢٠١٩ص��لاح عبدال��سلام ،  ( ع��رف

الذي یتمیز بالبعد عن الطریق المرس�وم وال�تخلص م�ن القوال�ب الموض�وعة والانفت�اح عل�ى الخب�رة          
  ".وإتاحة الفرصة للشيء لكي یؤدي إلى غیره

 مھارات التفكیر الابتكارى) :Innovative Thinking Skills(   
للح�صول عل�ى الأفك�ار الن�ادرة والأص�یلة      تعرف بأنھا مجموعة من الأنشطة العقلیة الھادفة        

والقدرة على الانتقال من فكرة لفكرة أخرى ، ورسم أكبر قدر ممكن من الأفكار لحل المشكلات الت�ي              
  ).٧٣، ٢٠٢١رقیة عیسي  ، ( تواجھ الفرد ، والقدرة على الإبداع والتخیل فیھا

دراس�ات ال�سابقة ، ت�م    ومن خلال الإطلاع عل�ى مھ�ارات التفكی�ر الابتك�ارى ف�ى ع�دد م�ن ال                
الطلاقة ، المرونة ، والحساسیة للمشكلات ، وسوف نتع�رف عل�ى ك�ل مھ�ارة         : قیاس المھارات التالیة  

  :من ھذه المھارات كما یلي 
   -:Fluency الطلاقة -١

الق��درة عل��ى إنت��اج أكب��ر ع��دد  ممك��ن م��ن الب��دائل   " وتع��رف إجرائی��ا ف��ى ھ��ذا البح��ث بأنھ��ا  
لمترادفات أو الأفكار المناسبة فى فترة زمنیة محددة لمشكلة ما أو مواق�ف معین�ة ،      ا أو أوالاستنتاجات  

وكلما زادت الأفكارالعلمیة والحلول الصحیحة التي ینتجھ�ا التلمی�ذ، زادت درج�ة الطلاق�ة الت�ي یتمت�ع             
   .بھا
   -:Flexibility المرونة -٢

من عدة زوای�ا  وھ�ى الق�درة عل�ى     النظر إلى الأشیاء " وتعرف إجرائیا فى ھذا البحث بأنھا   
، مختلفة تتسم  بالتنوع واللانمطیةفى إتجاھات ) لیست من نوع الأفكار الروتینیة     (إنتاج أفكار متعددة    

  .وھذا یعنى أن الطالب ذو سمات المرونة الأكبر یمیل للبحث عن أفكار مع فئات أو طرق مختلفة 
  -: الحساسیة للمشكلات -٣

ال�وعى والإح�ساس بوج�ود م�شكلة بحاج�ة إل�ى ح�ل        " ذا البح�ث بأنھ�ا      وتعرف إجرائیا فى ھ�    
أوق�درة التلمی�ذ  عل�ى       ".وطرح الأسئلة عن أس�باب ع�دم حلھ�ا وإمكانی�ة حلھ�ا والم�ساھمة بإع�داد حلھ�ا                  



 

   ٣٩٣

رؤی��ة الكثی��ر م��ن الم��شكلات ف��ى الموق��ف الواح��د بحی��ث ی��ستطیع تحدی��د الأخط��اء وإدراك الق��صور       
  .عر بالمشكلةوالنقص  فى الموقف وبالتالي  یش

وقد تناولت العدید من  الدراسات ال�سابقة الكثی�ر م�ن الوس�ائل الت�ي یمك�ن م�ن خلالھ�ا تنمی�ة                     
  إل�ي الك�شف ع�ن فاعلی�ة نم�وذج          )٢٠١٧(منی�رة عب�دالرحمن   التفكیر الابتكاري، حیث ھدفت دراسة      

 تقنیة الواقع المعزز عب�ر الھوات�ف   لتي ھدفت فاعلیةا) ٢٠٢١(ودراسة على حسن  الخطوات السبع ،    
 ھ��دفت إل��ي فاعلی��ة اس��تخدام ثنائی��ة التحلی��ل والتركی��ب ف��ي   )٢٠٢٣(أمنی��ة محم��د النقال��ة ،  ودراس��ة 

 . تدریس العلوم على تنمیة التفكیر الابتكاري والدافعیة نحو التعلم
 دافعیة الإنجاز : المحور الثالثAchievement Motivation  

الرغب��ة الم��ستمرة لل��سعى إل��ى  "  بأنھ��ا )٥٦، ٢٠٢١م��ر محم��د ،ض��اري ن��ایف ،ع(عرفھ��ا 
النج���اح وإنج���از الأعم���ال ال���صعبة، والتغل���ب عل���ى العقب���ات بكف���اءة وبأق���ل ق���در ممك���ن م���ن الوق���ت  

  ".والجھد،وبأفضل مستوى من الأداء 
 أبعاد الدافعیة للإنجاز:  

  :بعاد مایليمن الجدیر بالذكر أن الدافعیة للإنجاز لھا أبعاد متنوعة ومن ھذه الأ
 التخط��یط للم��ستقبل والاس��تمتاع ب��تعلم – ال��سعى نح��و التف��وق – تحم��ل الم��سئولیة –المث��ابرة 

 –المث��ابرة :  وھ��ى)٤٠ ،٢٠١٩أم��انى محم��د،  (وح��ددتھا  ).١٤٨، ٢٠١٥دع��اء محم��د،   ( الم��ادة 
  . والتخطیط للمستقبل- تحمل المسئولیة – الاستمتاع بتعلم العلوم -الرغبة فى الأداء

ت الباحث�ة أبع�اد دافعی�ة الإنج�از ف�ى البح�ث الح�إلى، وفق�ا للإحتیاج�ات العقلی�ة لتلامی�ذ             وحدد
المرحلة الإعدادی�ة، وتبعً�ا لطبیع�ة الأھ�داف العام�ة لم�ادة العل�وم وم�ا یناس�ب طبیع�ة محت�وى المق�رر؛                

  :وبناءاً علیھ یمكن تعریف كل بُعد إجرائیا فى البحث الحالي كما یلي
ذل الجھد وأداء التلمیذ المھام المطلوبة منھ فى مادة العلوم بم�ستوى مرتف�ع م�ن      وھي ب :  المثابرة -١

الاھتمام أو الحماس وعدم تركھا قبل الانتھاء منھا مھما كانت طویلة، أو صعبة، والتغل�ب عل�ى       
  . الصعاب التي تقابلھ بدون ملل أو تشجیع من أحد لوصول إلى مستویات مرتفعة من الأداء

وتعنى الالت�زام والجدی�ة فیم�ا یق�وم ب�ھ التلمی�ذ م�ن مھ�ام وأعم�ال عل�ى أف�ضل             :یة تحمل المسئول-٢
وجھ ب�دافع ذات�ى م�ن نف�سھ أو بواس�طة تكلی�ف م�ن ش�خص آخ�ر ل�ھ لقیام�ھ ب�ذلك ، م�ع إرجاع�ھ                  

  . لنتائج أداء الأُعمال لمجھوده الذاتى
ة عن�د القی�ام ب�أداء أعم�ال      ش�عور التلمی�ذ بالارتی�اح أو ال�سعادة أو المتع�          : الاستمتاع بتعلم العلوم   -٣

متعلقة بمادة العلوم، واس�تمتاعھ ب�تعلم ك�ل م�اھو جدی�د ف�ى العل�وم، نتیج�ة لتفاعل�ھ ف�ى بیئ�ة تعل�م                  
نشطة یمارس فیھا أنشطة ممتعة تجعلھ مُحباً للمعرفة وتزید من دافعیتھ للتعلم، ویحصل المتعلم               

  .یةمن خلالھا على تعلم ذو معنى یساعده فى تنظیم بیئتھ المعرف
  . لتحقیق النجاح والتفوق والمستوى المتمیز عن الأخرین فى أدائھ):التحدى( المنافسة -٤
 حرص التلمیذ عل�ى أداء الأعم�ال والمھ�ام وتنفی�ذھا ب إتق�ان وكف�اءة            : أداء العمل بمھارة عالیة    -٥

مع تفضیل العمل المستقل الذي یتح�دى قدرات�ھ، حی�ث یق�وم بتوظی�ف قدرات�ھ ومھارات�ھ لتحقی�ق                     
  .أھدافھ

ولقد ھدفت أغلب الدراسات إلي تنمیة الدافعیة للإنجاز ، وقد تنوعت الطرق المتبعة لتحقی�ق    
  إل�ي استك�شاف ت�أثیر نم�وذج      (Ernita,et al,2020)تنمیة الدافعیة للإنج�از ، حی�ث ھ�دفت دراس�ة    

س��تخدام   فق��د ت��م ا)٢٠٢٠(خال��د ب��ن حم��ود ،أم��ا ف��ي دراس��ة  ال��تعلم الاستق��صائي الق��ائم عل��ى المختب��ر 
 إلي التعرف على أثر استخدام نم�وذج لان�دا       )٢٠٢١(لیلي جمعة نموذج وایت وجونستون ، و دراسة       

 ھدفت إل�ي الك�شف ع�ن أث�ر التفاع�ل ب�ین نمط�ي الإبح�ار         )٢٠٢١(أیمن فوزي البنائي، بینما  دراسة    
  .بالكتب الإلكترونیة) الھرمي والشبكي(
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ات ا :  

أنم�وذج ال�تعلم   (البحوث والدراسات السابقة المتعلقة بمتغیرات البح�ث  الاطلاع على الأدبیات و -١
 .) ، التفكیر الابتكاري، الدافعیة للإنجاز(FATA)الفائق

 .اختیار المحتوى العلمى في مادة  العلوم المقرر على الصف الثاني الإعدادي -٢
بحیث ی�ساعد   "FATA"لفائق إعداد كراسة نشاط التلمیذ ودلیل المعلم باستخدام أنموذج التعلم ا -٣

 .المعلم على تنمیة مھارات التفكیر الابتكاري والدافعیة للإنجاز وزیادة التحصیل لدى التلامیذ
 عرض دلیل المعلم وكراسة نشاط الطالب على مجموعة من السادة المحكمین للتأكد من صدقھا       -٤

می��ذ ال��صف الث��اني  وم��دى ملائمتھ��ا لقی��اس م��ا وض��عت م��ن أجل��ھ، وك��ذلك م��دى مناس��بتھا لتلا   
  .الإعدادي

  .تعدیل دلیل المعلم وكراسة نشاط التلمیذ في ضوء توصیات السادة المحكمین -٥
اختبارتح�صیلي ، اختب�ارالتفكیر الابتك�اري، ومقی�اس دافعی�ة      : إعداد أدوات البحث والمتمثلة فى    -٦

  .الإنجاز، والتأكد من صدقھما وثباتھما
 :یشتمل على  إجراء الضبط العلمي للأدوات و-٧

           عرض أدوات البحث على مجموعة من المحكمین للتأكد من صدقھا ومدى ملاءمتھا لقی�اس
 .ما وضعت من أجلھ

 تعدیل أدوات البحث في ضوء اقتراحات وتوصیات السادة المحكمین. 
 تطبی�ق أدوات  البح�ث عل�ى عین��ة اس�تطلاعیة لتحدی�د زم�ن الاختب��ار وح�ساب ال�صدق والثب��ات         -٨

 .البحث في صورتھا النھائیة،ووضع أدوات 
 اختی��ار العین��ة الأساس��یة للبح��ث  م��ن تلامی��ذ ال��صف الث��اني الإع��دادي وتق��سیمھا لمجم��وعتین        -٩

  .أحدھما تجریبیة والأخري ضابطة
 . تطبیق أدوات البحث قبلیاً على تلامیذ المجموعتین الضابطة والتجریبیة-١٠

الحفری�ات وحمای�ة الأن�واع م�ن     " و" ضالغلاف الجوي وحمای�ة كوك�ب الأر     "  تدریس وحدتي  -١١
المع��دة باس��تخدام أنم��وذج ال��تعلم الف��ائق للمجموع��ة التجریبی��ة وبالطریق��ة المعت��ادة   " الانق��راض

  . للمجموعة الضابطة
  . تطبیق أدوات البحث بعدیاً على تلامیذ المجموعتین الضابطة والتجریبیة-١٢
  .لإحصائیة المناسبة معالجة النتائج إحصائیا باستخدام الأسالیب ا-١٣
 . رصد  ومناقشة النتائج وتفسیرھا-١٤
 . تقدیم التوصیات والمقترحات المناسبة في ضوء نتائج البحث- ١٥

ا م:  

  ًالنتائج الخاصة بالمھارات الرئیسة لاختبار مھارات التفكیر الابتكاري : أولا: 
  مجم������وعتین  یوج������د ف������رق  دال إح������صائیا  ب������ین متوس������طي درج������ات تلامی������ذ ال      " 

في التطبی�ق البع�دي لاختب�ار مھ�ارات  التفكی�ر الابتك�اري ل�صالح المجموع�ة                  ) الضابطة والتجریبیة (
  "التجریبیة 
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التجریبیة (ودلالتھا الإحصائیة للفروق بین متوسطي درجات المجموعتین " ت"قیم 
"لكلیة بعدیاًفي المھارات الرئیسة لاختبار مھارات التفكیر الابتكاري والدرجة ا) والضابطة  

  المھارات
 الرئیسة للاختبار

  مجموعتا
 البحث

 المتوسط العدد
  الانحراف
 المعیاري

  درجة 
 الحریة

  قیم
 "ت" 

  مستوى
 الدلالة

 دالة عند ٢٤،٥٦ ٥٨ ٧،٢١ ٦٩،١٧ ٣٠ تجریبیة الطلاقة

 ٠،٠٥مستوى    ٩،٠٦ ١٧،٢٧ ٣٠ ضابطة 

 دالة عند ٢٧،٩٥ ٥٨ ٦،٢٦ ٦٧،٢٠ ٣٠ تجریبیة المرونة

 ٠،٠٥مستوى    ٧،٣٥ ١٧،٩٣ ٣٠ ضابطة 

 دالة عند ١٦،٨٤ ٥٨ ٠،٧٣ ٧،٥٧ ٣٠ تجریبیة حساسیة

 ٠،٠٥مستوى    ١،٤٥ ٢،٥٧ ٣٠ ضابطة المشكلة

 دالة عند ٣٠،٤٨ ٥٨ ١٢،٤٤ ١٤٣،٩٣ ٣٠ تجریبیة الاختبار ككل

 ٠،٠٥مستوى    ١٤،٤٦ ٣٧،٧٧ ٣٠ ضابطة 

  
) القبل�ي والبع�دي  (وسطي درج�ات ك�ل م�ن التطبیق�ین     ودلالتھا الإحصائیة للفروق بین مت   " ت"قیم  

  التجریبی�ة ف�ي المھ�ارات الرئی�سة لاختب�ار مھ�ارات التفكی�ر الابتك�اري والدرج�ة                للمجموع�ة  
  الكلیة

  المھارات
 الرئیسة للاختبار

 المتوسط العدد القیاس
  الانحراف 
 المعیاري

  درجة 
 الحریة

 مستوى الدلالة "ت"قیم 

 دالة عند ٢٣،٨٨ ٢٩ ٧،٢١ ٦٩،١٧ ٣٠ بعدي
 الطلاقة

 ٠،٠٥مستوى    ٧،٧٩ ١٧،٣٣ ٣٠ قبلي
 دالة عند ٢٦،٥٠ ٢٩ ٦،٢٦ ٦٧،٢٠ ٣٠ بعدي

 المرونة
 ٠،٠٥مستوى    ٨،٥٠ ١٨،٤٣ ٣٠ قبلي

 دالة عند ١٥،٧٠ ٢٩ ٠،٧٣ ٧،٥٧ ٣٠ بعدي حساسیة
 ٠،٠٥مستوى    ١،٧٨ ٢،٧٠ ٣٠ قبلي المشكلة

 دالة عند ٢٩،٣٣ ٢٩ ١٢،٤٤ ١٤٣،٩٣ ٣٠ بعدي الاختبار ككل
 ٠،٠٥مستوى    ١٧،٢٢ ٣٨،٤٧ ٣٠ قبلي 

  ) :حجم التأثیر(فعالیة المعالجة التجریبیة في تنمیة مھارات التفكیر الابتكاري 
  وحجم تأثیر المعالجة التجریبیة في تنمیة مھارات التفكیر الابتكاري) 2(قیم 

  المھارات
 الرئیسة للاختبار

 "ت"قیم 
  قیم مربع

 )2( ا إیت
  حجم

 التأثیر

 كبیر ٠،٩٥ ٢٣،٨٨ الطلاقة

 كبیر ٠،٩٦ ٢٦،٥٠ المرونة

 كبیر ٠،٨٩ ١٥،٧٠ حساسیة المشكلة

 كبیر ٠،٩٧ ٢٩،٣٣ الاختبار ككل

 النتائج الخاصة بمقیاس الدافعیة للإنجاز  : نیاًثا: 
التجریبی���ة (یوج���د ف���رق دال إح���صائیا ب���ین متوس���طي درج���ات تلامی���ذ المجم���وعتین      " 

  "في التطبیق البعدي لمقیاس دافعیة الإنجاز لصالح المجموعة التجریبیة ) لضابطةوا
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) التجریبیة والضابطة(ودلالتھا الإحصائیة للفروق بین متوسطي درجات المجموعتین " ت"قیم " 
  "في الأبعاد الرئیسة لمقیاس دافعیة الإنجاز والدرجة الكلیة بعدیاً

  الأبعاد الرئیسة
 للمقیاس

  مجموعتا
 البحث

 المتوسط العدد
  الانحراف
 المعیاري

  درجة
 الحریة

  قیم
 "ت"

  مستوى
 الدلالة

 دالة عند ٨،٢١ ٥٨ ١،٧٢ ١٢،٠٧ ٣٠ تجریبیة المثابرة

 ٠،٠٥مستوى    ٢،٧٨ ٧،١٧ ٣٠ ضابطة 

 دالة عند ٩،٩٤ ٥٨ ٢،٣٤ ١٣،١٣ ٣٠ تجریبیة تحمل المسئولیة

 ٠،٠٥مستوى    ١،٩٨ ٧،٥٧ ٣٠ ضابطة 

 دالة عند ١٢،٦٥ ٥٨ ١،٩٥ ٩،٩٣ ٣٠ تجریبیة الاستمتاع

 ٠،٠٥مستوى    ١،١٠ ٤،٧٧ ٣٠ ضابطة بتعلم العلوم

 دالة عند ١٤،٩٦ ٥٨ ٢،٥٣ ١٦،٨٣ ٣٠ تجریبیة )التحدي(المنافسة 

 ٠،٠٥مستوى    ١،٨١ ٨،٣٣ ٣٠ ضابطة 

 دالة عند ١٢،٠٥ ٥٨ ٣،٢٥ ١٧،٤٧ ٣٠ تجریبیة أداء العمل

 ٠،٠٥مستوى    ١،٥٧ ٩،٥٣ ٣٠ ضابطة بمھارة عالیة

 دالة عند ١٩،٥٣ ٥٨ ٧،٧٤ ٦٩،٤٣ ٣٠ تجریبیة المقیاس ككل

 ٠،٠٥مستوى    ٤،٥٩ ٣٧،٣٧ ٣٠ ضابطة 

  
) القبلي والبعدي(ودلالتھا الإحصائیة للفروق بین متوسطي درجات كل من التطبیقین " ت"قیم 

  لدرجة الكلیةللمجموعة التجریبیة في الأبعاد الرئیسة لمقیاس دافعیة الإنجاز وا
الأبعاد الرئیسة 

 للمقیاس
 المتوسط العدد القیاس

  الانحراف 
 المعیاري

  درجة 
 الحریة

قیم 
 "ت"

 مستوى الدلالة

 دالة عند ٨،٠٤ ٢٩ ١،٧٢ ١٢،٠٧ ٣٠ بعدي
 المثابرة

 ٠،٠٥مستوى    ٢،٣٥ ٧،٣٠ ٣٠ قبلي
 دالة عند ٩،٣٤ ٢٩ ٢،٣٤ ١٣،١٣ ٣٠ بعدي

 تحمل المسئولیة
 ٠،٠٥مستوى    ١،٩٥ ٧،٨٠ ٣٠ قبلي

 دالة عند ١٢،٥٤ ٢٩ ١،٩٥ ٩،٩٣ ٣٠ بعدي الاستمتاع
 ٠،٠٥مستوى    ١،٥٥ ٤،٩٣ ٣٠ قبلي بتعلم العلوم

 دالة عند ١٤،٠٩ ٢٩ ٢،٥٣ ١٦،٨٣ ٣٠ بعدي
 )التحدي(المنافسة 

 ٠،٠٥مستوى    ٢،٤٥ ٨،٥٣ ٣٠ قبلي
 أداء العمل لة عنددا ١١،٨٨ ٢٩ ٣،٢٥ ١٧،٤٧ ٣٠ بعدي

 ٠،٠٥مستوى    ٢،٥٩ ٩،٦٧ ٣٠ قبلي بمھارة عالیة
 دالة عند ١٨،٣٣ ٢٩ ٧،٧٤ ٦٩،٤٣ ٣٠ بعدي المقیاس ككل

 ٠،٠٥مستوى    ٦،٨٤ ٣٨،٢٣ ٣٠ قبلي 

  ) :   حجم التأثیر(فعالیة المعالجة التجریبیة في تنمیة الدافعیة للإنجاز 
 یرحجم التأث )2 (قیم مربع إیتا "ت"قیم  الأبعاد الرئیسة للمقیاس

 كبیر ٠،٦٩ ٨،٠٤ المثابرة
 كبیر ٠،٧٥ ٩،٣٤ تحمل المسئولیة

 كبیر ٠،٨٤ ١٢،٥٤ الاستمتاع بتعلم العلوم
 كبیر ٠،٨٧ ١٤،٠٩ )التحدي(المنافسة 

 كبیر ٠،٨٣ ١١،٨٨ أداء العمل بمھارة عالیة
 كبیر ٠،٩٢ ١٨،٣٣ المقیاس ككل
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لأبع��اد الرئی��سة لمقی��اس دافعی��ة   وحج��م ت��أثیر المعالج��ة التجریبی��ة ف��ي تنمی��ة ا    ) 2(ق��یم 
  الإنجاز  والدرجة الكلیة

 ًالنتائج الخاصة بالاختبار التحصیلي  : ثالثا: 
التجریبی���ة (یوج���د ف���رق  دال إح���صائیا ب���ین متوس���طي درج���ات تلامی���ذ المجم���وعتین     " 

  "في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي لصالح المجموعة التجریبیة ) والضابطة
التجریبیة (تھا الإحصائیة للفروق بین متوسطي درجات كل من المجموعتین ودلال" ت"قیم 

   الاختبار التحصیلي والدرجة الكلیة بعدیاًمستویات في) والضابطة
  المستویات
الرئیسة 
 للاختبار

مجموعتا 
 البحث

العد
 د

 المتوسط
الانحراف 
 المعیاري

درجة 
 الحریة

قیم 
 "ت"

 مستوى الدلالة

 دالة عند ١٠،٣٤ ٥٨ ٣،٥٠ ١٤،٧٣ ٣٠ تجریبیة تذكر

 ٠،٠٥مستوى    ٣،١٠ ٥،٩٠ ٣٠ ضابطة 

 دالة عند ١١،١٢ ٥٨ ١،١٧ ٥،١٣ ٣٠ تجریبیة فھم

 ٠،٠٥مستوى    ١،٢٠ ١،٧٣ ٣٠ ضابطة 

 دالة عند ١٤،٤٢ ٥٨ ١،٤٠ ٩،١٠ ٣٠ تجریبیة تطبیق

 ٠،٠٥مستوى    ١،٤٨ ٣،٧٣ ٣٠ ضابطة 

 ٥٨ ٤،٠٧ ٢٨،٩٧ ٣٠ تجریبیة الاختبار   ككل
١٧،٦

٤ 
 دالة عند

 ٠،٠٥مستوى    ٣،٦٤ ١١،٣٧ ٣٠ ضابطة 

) القبلي والبعدي(ودلالتھا الإحصائیة للفروق بین متوسطي درجات كل من التطبیقین " ت"قیم 
  للمجموعة التجریبیة في المستویات الرئیسة للاختبار التحصیلي والدرجة الكلیة

  المستویات
 الرئیسة للاختبار

 المتوسط العدد القیاس
  الانحراف
 المعیاري

  درجة
 الحریة

 "ت"قیم 
  مستوى
 الدلالة

 دالة عند ١٠،١٢ ٢٩ ٣،٥٠ ١٤،٧٣ ٣٠ بعدي تذكر
 ٠،٠٥مستوى    ٣،٥٢ ٥،٩٣ ٣٠ قبلي 
 دالة عند ١١،٥٣ ٢٩ ١،١٧ ٥،١٣ ٣٠ بعدي فھم
 ٠،٠٥مستوى    ١،٤١ ١،٧٣ ٣٠ قبلي 

 دالة عند ١٣،٣٨ ٢٩ ١،٤٠ ٩،١٠ ٣٠ بعدي تطبیق
 ٠،٠٥مستوى    ٢،١٢ ٣،٧٠ ٣٠ قبلي 

 دالة عند ١٥،٥٨ ٢٩ ٤،٠٧ ٢٨،٩٧ ٣٠ بعدي الاختبار ككل
 ٠،٠٥مستوى    ٥،٨٦ ١١،٣٧ ٣٠ قبلي 

  ) :   حجم التأثیر(فعالیة المعالجة التجریبیة في تنمیة التحصیل 
وحجم تأثیر المعالجة التجریبیة في تنمیة المستویات الرئیسة للاختبار التحصیلي ) 2(قیم 

  الدرجة الكلیةو

 حجم التأثیر )2( قیم مربع إیتا "ت"قیم  المستویات الرئیسة للاختبار

 كبیر ٠،٧٨ ١٠،١٢ تذكر

 كبیر ٠،٨٢ ١١،٥٣ فھم

 كبیر ٠،٨٦ ١٣،٣٨ تطبیق

 كبیر ٠،٨٩ ١٥،٥٨ الاختبار ككل
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  ًلتحصیل العلاقة الارتباطیة بین مھارات التفكیر الابتكاري والدافعیة للإنجاز وا: ثالثا: 
ب��ین تح��صیل تلامی��ذ المجموع��ة  ) ٠،٠٥(علاق��ة ارتباطی��ة موجب��ة عن��د م��ستوى   توج��د" 

التجریبیة، واكتسابھم لمھارات التفكیر الابتكاري وامتلاكھم لأبع�اد الدافعی�ة للإنج�از لتلامی�ذ ال�صف               
  "الثاني الإعدادي

  كیر الابتكاري وامتلاكھمتحصیل التلامیذ واكتسابھم لمھارات التف(معاملات الارتباط بین كل من 
  )لأبعاد الدافعیة للإنجاز

 الدافعیة للإنجاز  مھارات التفكیر الابتكاري التحصیل المتغیرات
  **٠،٥٥٧ **٠،٨١٣ ١ التحصیل

  **٠،٧٨٠  ١  ـــــــــــــــ مھارات التفكیر الابتكاري
 ١  ـــــــــــــــــ ـــــــــــــــ الدافعیة للإنجاز

  .توصیات البحث
  :فى ضوء ما سبق من بحث ، تقدم الباحثة التوصیات التالیة

تنظیم دورات تدریبی�ة م�ن قب�ل الخب�راء ف�ى ت�دریس العل�وم ؛ لت�دریب المعلم�ین عل�ى اس�تخدام            -  ١
  .التعلم الفائق ونماذجھ فى التدریس

الابتك�اري   تزوید المناھج الدراسیة بالأنشطة التي تثیر تفكی�ر التلامی�ذ وتنم�ي مھ�ارات التفكی�ر       -٢
  .لدیھم وتحفزھم على التخیل والابتكار وحل المشكلات

  إتباع أسالیب التدریس الحدیثة فى تحضیر الدروس كمدخل التعلم الف�ائق ، وال�ذي ی�ساعد عل�ى        -٣
  .تقلیل الأعباء التدریسیة وتفعیل دور التلمیذ بصورة أكثر

ث اا.  

  :في ضوء ماسبق ، تقترح الباحثة ما یلي
ف�ى تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر المن�تج ل�دى تلامی�ذ         FATA   دراس�ة فاعلی�ة أنم�وذج ال�تعلم الف�ائق      -١

  .المرحلة الإعدادیة
فى تنمی�ة مھ�ارات التفكی�ر الم�ستقبلي ل�دى تلامی�ذ        FATA   دراسة فاعلیة أنموذج التعلم الفائق -٢

  .المرحلة الإعدادیة
عل�وم بالمرحل�ة الابتدائی�ة عل�ى اس�تخدام أنم�وذج        بناء برنامج ت�دریبي مقت�رح لت�دریب معلم�ي ال          - ٣

  .فى تنمیة مھارات  التفكیر الإبداعي  لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة FATA التعلم الفائق
اا : 

  المراجع العربیة: أولاً
أثر استخدام التعلم ال�سریع عل�ى التح�صیل وبق�اء أث�ر ال�تعلم        ) : ٢٠٢١(إسلام محمد عبدالفتاح     -١

مجل�ة تربوی�ات    بداع ف�ي الریاض�یات ل�دي تلامی�ذ المرحل�ة الإعدادی�ة بمحافظ�ة ال�شرقیة ،                   والإ
 ). ٦٠(ص )١١(، عدد ) ٢٤(، مجلد الریاضیات

برن�امج مقت�رح ف�ي العل�وم الق�ائم عل�ى التفكی�ر الإیج�ابي وال�تعلم                ): ٢٠١٩( أماني محم�د س�عد       -٢
الإب��داعي للم��شكلات والدافعی��ة التولی��دى واس��تخدام الخ��رائط الذھنی��ة ف��ي تنمی��ة مھ��ارات الح��ل 

، الجمعی�ة الم�صریة للتربی�ة العلمی�ة     للإنجاز والتح�صیل المعرف�ي لتلامی�ذ المرحل�ة الإعدادی�ة            
 ). ١١(عدد ) ٢٢(جامعة عین شمس مجلد 

أثر اس�تخدام ثنائی�ة التحلی�ل والتركی�ب ف�ى ت�دریس العل�وم عل�ى         ) : ٢٠٢٣(أمنیة محمد فاروق     -٣
الجمعی��ة . دافعی�ة نح��و ال��تعلم ل��دى ط�لاب ال��صف الأول الإع��دادى  تنمی�ة التفكی��ر الابتك��ارى وال 

 ).٩٧(ص) ٢٧٢(ع .  جامعة عین شمس المصریة للقراءة والمعرفة، كلیة التربیة



 

   ٣٩٩

أث��ر ك��ل م��ن نم��وذج عجل��ة الاستق��صاء  ): ٢٠١٤(آی��ات ح��سن ص��الح، نج��لاء إس��ماعیل ال��سید  -٤
تق�صاء العلم�ي والدافعی�ة    وأسلوب حل المشكلات في تنمی�ة التح�صیل المعرف�ى ومھ�ارات الاس            

) ١٧(، مجل�د    المجل�ة الم�صریة للتربی�ھ العلمی�ة       . تعلم العل�وم لتلامی�ذ ال�صف الث�اني الإع�دادي          
 ). ٦(عدد 

أث��ر التفاع��ل ب��ین نمط��ي الإبح��ار الھرم��ي ال��شبكي بالكت��ب       ): (٢٠٢٠(أیم��ن ف��وزي خط��اب    -٥
الدافعی�ة للإنج�از ل�دي    التبسیط التعقید عل�ى تنمی�ة التح�صیل و        ) الإلكترونیة والأسلوب المعرفي  

، )١(، ع�دد  )٣(، مجل�د   الجمعی�ة الم�صریة لتكنولوجی�ا المعلوم�ات       . تلامیذ المرحل�ة الإعدادی�ة    
 .١٠٤ص 

م��دى تطبی��ق معلم��ات العل��وم بالمرحل��ة المتوس��طة لمھ��ارات    ) : ٢٠٢٢(تھ��اني س��عد ال��ذویبي   -٦
 كلی�ة  بویة والنف�سیة ، المجلة العربیة للعلوم ونشر الأبحاث مجلة العلوم التر    .التفكیر الإبداعي 

 ). ٦٦(، عدد )٦( جامعة الطائف،مجلد-التربیة 
ت��أثیر ال��دمج ب��ین نم��وذجي نی��دھام وال��تعلم الف��ائق ف��ي ت��دریس   ) ٢٠٢٤(تھ��اني عطی��ة محم��ود  -٧

الدراس��ات الاجتماعی��ة لتنمی��ة التفكی��ر الم��ستقبلي والطم��وح الأك��ادیمي ل��دى تلامی��ذ المرحل��ة        
 ،  ة للدراس�ات الاجتماعی�ة، كلی�ة التربی�ة جامع�ة المن�صورة            مجلة الجمعیة التربوی�   . الإعدادیة

 ).٧٨(ص ) ١٤٣(عدد 
أث��ر برن��امج تعلىم��ي ق��ائم عل��ى توظی��ف أدوات التفكی��ر       ): ٢٢٠٢(ح��سین م��شوح القط��یش    -٨

التف��اعلى عب��ر الانترن��ت ف��ي تنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر الاب��داعي ف��ي مبح��ث العل��وم ل��دي ط��لاب    
ة جامع��ة الق��دس المفتوح��ة للأبح��اث والدراس��ات   مجل��. ال��صف العاش��ر الأساس��ي ف��ي الأردن 

 ).٩٣(، عدد )٣١(، مجلد التربویة والنفسیة 
أثر استخدام إستراتیجیة المحط�ات العلمی�ة ف�ي ت�دریس العل�وم             ): ٢٠١٣(حنان مصطفي زكي     -٩

على التحصیل المعرفي وتنمیة عملیات العلم والتفكیر الإبداعي والدافعیة نحو تعلم العلوم ل�دى    
 جامع�ة الأمی�ر   - المجلة المصریة للتربیة العلمیة كلیة التربی�ة     . لصف الرابع الابتدائي  تلامیذ ا 

 ).٦(عدد ) ١٦(سطام بن عبدالعزیز، المملكة العربیة السعودیة، مجلد 
فاعلی�ة نم�وذج وای�ت وجون�ستون لت�دریس العل�وم ف�ي تنمی�ة الفھ�م            ) : ٢٠٢٠( خالد بن حم�ود      -١٠

مجل�ة   الصف الثالث المتوسط  ذوي أنماط التعلم المختلف�ة ، العمیق ودافعیة الإنجاز لدي طلاب 
 ).٤٥١ - ٤٥٢(، صكلیة التربیة ببنھا

دار :محم��د ب��دره، الام��ارات العربی��ھ المتح��ده  :، ترجم��ةال��تعلم ال��سریع ): ٢٠١٢(دای��ف م��ایر   -١١
 .ایلاف ترین للنشر

ی�ة مھ�ارات   برن�امج ق�ائم عل�ى اس�تراتیجیات ال�تعلم المتمی�ز لتنم          ): ٢٠١۵(دعاء محمد محم�ود      -١٢
مجل�ة دراس�ات   . التعلم والمنظم ذاتیاً والدافعیة للإنجاز لدى الطالب�ات المعلم�ات ش�عبة جغرافی�ا        

 .٥٧، عددعربیة في التربیة وعلم النفس
أثر ال�تعلم ال�سریع ف�ي تنمی�ة الفھ�م العمی�ق ومتع�ة تعل�م العل�وم ل�دي              ) : ٢٠٢٣(رانیا عبدالفتاح    -١٣

 ).اكتوبر (، عدد ة التربیة جامعة بني سویفمجلة كلیتلامیذ المرحلة الاعدادیة ، 
، دار )٥(، مجل�د  سل�سلة التفكی�ر وأنماط�ھ   ): ٢٠١٨(رعد مھ�دي رزرق�ي، نبی�ل رفی�ق محم�د            -١٤

 .الكتب لعلمیة للنشروالتوزیع، بیروت، لبنان
واق��ع تنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر الابتك��اري ف��ي منھ��اج الفن��ون      ) :٢٠٢١(رقی��ھ عی��سی محم��د ،    -١٥

مجل�ة العل�وم التربوی�ة والنف�سیة،        . ر معلمات ال�صف الثال�ث الأساس�ي       التشكیلیة من وجھة نظ   
 ).٧٣(ص ) ٥(مجلد ) ٣٤(عدد 
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من التفكیر ال�ساذج إل�ي التفكی�ر الإب�داعي دراس�ة ف�ي أنم�اط                ): ٢٠١٩(صلاح عبدالسلام سعد     -١٦
  ).٤٢٥-٤٢٦(،ص)١٣( لیبیا، عدد - مجلة كلیات التربیة، كلیة التربیة الشاطئ.التفكیر

مستوي امتلاك ط�لاب المرحل�ة المتوس�طة        ): ٢٠٢١( محمد، عمر محمد صغیر      ضاري نایف  -١٧
مجل��ة ). دراس��ة میدانی��ة(بالكوی��ت مھ��ارات التفكی��ر الإب��داعي وعلاقت��ھ بدافعی��ة الإنج��از ل��دیھم  

 .١٩٢ جامعة الأزھر، ع:التربیة، كلیة التربیة بالقاھرة
 ).١( الكتاب الأكادیمي،ط  عمان؛ مركز.التحصیل الدراسي): ٢٠١٨(سالم عبداالله الفاخري  -١٨
برن��امج ق��ائم عل��ى ال��تعلم الم��نظم ذاتی��اً ف��ي تنمی��ة مھ��ارات    ): ٢٠١٨(س��عاد عبدال��سلام مفت��اح   -١٩

التنظ��یم ال��ذاتي والدافعی��ة للإنج��از والتفكی��ر الإب��داعي ف��ي الریاض��یات ل��دي تلامی��ذ المرحل��ة        
 ).٨٣-٨٤(، ص)١٩(، عدد مجلة البحث العلمي في التربیة.الإبتدائیة 

دار جامع�ة  : الری�اض . ال�تعلم الف�ائق  ): ٢٠٢٢(الله  ضیف اللّٰھ شدید، محمد  عبداالله النذیر       عبدا -٢٠
 .الملك سعود للنشر

فاعلی��ة تقنی��ة الواق��ع المع��زز عب��ر الھوات��ف النقال��ة ف��ي تنمی��ة    ) : ٢٠٢١(عل��ى ح��سن ش��وكان   -٢١
مك��ة مھ�ارات التفكی��ر الابتك��اري ل�دي الط��لاب الموھ��وبین ف�ي المرحل��ة المتوس��طة ف�ي منطق��ة     

ع�دد  ) ١٦(، مجل�د  مجلة جامعة طیبة للعلوم التربوی�ة، جامع�ة طیب�ة كلی�ة التربی�ة             المكرمة ،   
 ).٢٥٣-٢٦٩(، ص )٢(

فاعلیة نموذج تدریسي مقترح قائم على ال�تعلم ال�سریع ف�ي تنمی�ة              ): ٢٠١٦(على محمد غریب     -٢٢
مجل�ة  . ع�دادي التفكیر الج�انبي والتنظ�یم ال�ذاتي ف�ي الریاض�یات ل�دى تلامی�ذ ال�صف الث�اني الإ                   

  .١عدد) ١٩(، م تربویات الریاضیات
برن��امج مقت���رح ق��ائم عل��ى اس���تراتیجیة ال��صف المعك���وس     ) :٢٠٢١( عم��اد محم��د ھن���داوي    -٢٣

وفاعلىتھ في تنمیة الممارسات العلمی�ة والھندس�یة المرتبط�ة بت�دریس العل�وم ودافعی�ة الإنج�از                  
 ).١٥(، مجلد ویة والنفسیةمجلة جامعة الفیوم للعلوم الترب. لدى الطلاب معلمي العلوم

أثر استخدام التعلم التعاوني في تنمیة مھارة التفكی�ر الإب�داعي ف�ي             ): ٢٠٢٢(غادة حمد موسي     -٢٤
مجل�ة العل�وم الإن�سانیة    .مادة اللغة العربی�ة ل�دي طالب�ات ال�صف ال�سابع الأساس�ي ف�ي الأردن                 

 ). ٤٩٠ - ٤٩١( ،ص)٥(،عدد )٣(، مجلد والطبیعیة
. دور معلم��ي الریاض��یات ف��ي تنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر الإب��داعي  : )٢٠٢٠(ف��رح محم��د رض��ا  -٢٥

 ).٤٦(، ص)٥٧(عدد . مجلة الفنون والأدب وعلوم الإنسانیات والاجتماع
طرائق التدریس ودورھا في تنمیة التفكیر الإبداعي عند      ) ٢٠١٨(فریدة بولسنان اسمھان بلوم      -٢٦

 .الجزائر_امعة المیسلةمجلة العلوم الإنسانیة والإجتماعیة ج. الطفل المتمدرس
أث��ر اس��تخدام نم��وذج لان��دا البن��ائي لتنمی��ة بع��ض ع��ادات العق��ل    ): ٢٠٢١(لیل��ي جمع��ھ ص��الح   -٢٧

، ع�دد  المجلة التربوی�ة بجامع�ة س�وھاج   . والدافعیة للإنجاز في مادة العلوم بالمرحلة الإعدادیة   
 .٧٣٦-٧٣٤، ٢ج-سبتمبر

-ت�دریجي ) ع�رض المحت�وى التعلیم�ي   اثر التفاعل بین نمط     ): ٢٠١٧(محمد زیدان عبدالحمید     -٢٨
وبنی��ة الإبح��ار للكت��اب الإلكترون��ي التف��اعلى ف��ي تنمی��ة التح��صیل والدافعی��ة للإنج��از ف��ي    (كل��ي

 ).٢٢٨-٢٢٩،ص)٨٣(عدد دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس، . العلوم
فاعلیة استخدام التعلم السریع لتدریس الریاضیات ف�ي التح�صیل     ): ٢٠٢١(محمد یحي ریاض     -٢٩

مجل�ة البح�ث    . تنمیة التفكیر الجبري والدافعیة للإنجاز لدي تلامی�ذ ال�ص ف الأول الإع�دادي             و
 ). ١٣٠(،ص )١(،ع)٣٦(،مج في التربیة وعلم النفس
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الف�روق ف�ي إس�تراتیجیات ال�تعلم ل�دي التلامی�ذ مرتفع�ي ومنخف�ضي              ) : ٢٠١٨( مروة س�لامي     -٣٠
دراس��ة میدانی��ة بثانوی��ة أحم��د   (جتماعی��ة كلی��ة العل��وم الإن��سانیة والعل��وم الا  .الدافعی��ة للإنج��از 

 ).٦٤-٥٣(،ص جامعة محمد خضیر بسكرة-مشونش (منصوري 
فاعلی��ة محف��زات الألع��اب الرقمی��ة وأثرھ��ا عل��ى تنمی��ة مھ��ارات ): ٢٠٢٢( م��ریم ط��ارق أم��ین  -٣١

 -مجل�ة دوری�ة محكم�ة ع�ن كلی�ة التربی�ة       .لبرمجة ودافعی�ة الإنج�از ل�دي ط�لاب كلی�ة التربی�ة          
 ).٩٧-٩٩(، ص)٢٨(مجلد ، جامعة حلوان

فاعلی��ة نم��وذج الخط��وات ال��سبع ف��ي تنمی��ة مھ��ارات التفكی��ر        ) : ٢٠١٧(منی��رة عب��دالرحمن   -٣٢
مجل��ة العل��وم . الابتك��ارى ل��دى طالب��ات ال��صف الأول الث��انوى ف��ي م��ادة الأحی��اء بمنطق��ة تب��وك

 ).١( مج التربویة والنفسیة جامعة تبوك بالمملكة العربیة السعودیة،
فاعلی��ة ال��تعلم الاجتم��اع ي ف��ي تنمی��ة بع��ض أبع��اد الدافعی��ة    ) : ٢٠٢٠(ح حن��ا مین��ا عب��د الم��سی  -٣٣

، مجل�د   جامع�ة حل�وان  -كلی�ة تربی�ة   . للإنجاز بمادة العلوم لدي تلامیذ الصف الثاني الاعدادي      
 ).١٤٥-١٤٨(، ص )٦٢(

 في تدریس العل�وم  FATAفاعلیة استخدام نموذج التعلم الفائق ) : ٢٠٢٣(نادیة إبراھیم حسن   -٣٤
. لتنمیة التحصیل المعرفي ومھارات التفكیر عإلى الرتبة لدي تلامیذ الصف ال�سادس الابت�دائي       

 .١٢٥-١١٨،)١٠٩( ، عدد المجلة التربویة بجامعة سوھاج
فاعلی�ة اس�تراتیجیة ح�ل الم�شكلات الم�ستقبلیة ف�ي تنمی�ة              ) : ٢٠١٧(ھبھ عبدالھادي عبدالحمید     -٣٥

مجلة الق�راءة والمعرف�ة   طلاب الصف الأول الثانوي، التفكیر الابتكاري في مادة الأحیاء لدى     
 الجمعی�����ة الم�����صریة للق�����راءة والمعرف�����ة، ع�����دد -، جامع�����ة ع�����ین ش�����مس كلی�����ة التربی�����ة

 ).١٩٩-١٧٥(،ص)١٨٧(
فاعلیة استخدام اس�تراتیجیة جیج�سو لل�تعلم التع�اوني ف�ي تنمی�ة             ) : ٢٠٢١(وافي متعب عردان     -٣٦

مجل�ة دراس�ات عربی�ة       الثانویة بمدىنة حائ�ل،      مھارات التفكیر الابتكاري لدى طلاب المرحلة     
 ).١٩٣-١٥١(، ص )١٢٩( رابطة التربویین العرب، العدد في التربیة وعلم النفس،
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