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 :  

یشھد العصر الحالي ثورة علمیة وتكنولوجیة ھائلة في شتى مجالات الحیاة، مما أدى إلى 
ة جاءت بأدوار ومھام جدیدة ومتغیرة تشمل جمیع جوانب المنظومة تغیرات سریعة ومتلاحق

التعلیمیة، الأمر الذي ترتب علیھ ضرورة الاھتمام المتزاید بتطویر التعلیم بكافة مدخلاتھ وخصوصا 
إعداد المعلم لكي یتمكن المعلم من المعرفة العلمیة والكفایات المھنیة التي تتطلبھا تلك الأدوار التي 

  .یاجات الحاضر والمستقبل تفي باحت
ویُعد المعلم أحد الركائز الرئیسیة التي تقوم علیھا العملیة التعلیمیة، ونظراً للتغیرات 
المتسارعة والتطورات الھائلة التي تحدث في عالمنا في مختلف المجالات وبصورة خاصة في مجال 

 التغیرات والتطورات التي تحدث فإن برامج إعداد المعلم یجب أن تواكب ھذه، العلوم والتكنولوجیا
في العصر الحالي فالاھتمام بتطویر برامج إعداد المعلم من أھم الاتجاھات المعاصرة ومن 
الأولویات الأساسیة في معظم الدول فجودة النظم التعلیمیة تقوم بشكل كبیر على جودة معلمیھا لذا، 

داد المعلم، فنوعیة المعلمین ومستویات فالمجتمعات باختلاف أنواعھا تولي أھمیة خاصة لبرامج إع
تأھیلھم وتدریبھم وتنمیتھم في الجوانب الأكادیمیة والمھنیة والثقافیة تعتمد إلى حد كبیر على برامج 

  .)٢٠١٧الیونسكو، ( الإعداد 
حیث ، تكون فاعلیة التعلیم، وبمقدار قدرتھ وكفاءتھ، فالمعلم أساس المنظومة التعلیمیة

فھو ذخیرة قویة كبرى ذلك ، في غیاب المعلم الكفء، ت المادیة والمناھج الدراسیةتتضاءل الإمكانا
أن إعداد جیل بأكملھ إنما یعتمد اعتماداً كبیراً على ما یتصف بھ ذلك المعلم من سمات شخصیة 

، مما یؤھلھ للقدرة على إحداث تغییر في سلوك طلابھ، تعینھ على أداء مھمتھ بنجاح، وتربویة وتقنیة
وتحقق النتائج ، ذات أثر واضح، وتجعل دروسھ فعالة، ذه القدرة ھي التي تصنع المعلم المتمیزوھ

  ).٨٧ ،٢٠٠٣، مھا العجمي(المنشودة 
والمعلم من أھم الكوادر البشریة التي تسھم في صناعة التغییر والتقـدم، لـذلك مـن الواجــب 

لــم نحــو الأفــضل لــضمان كفــاءة مخرجات إعــادة النظــر فــي تطــویر منظومــة إعــداد المع
فھو وسیلة التربیة في تحقیق أھدافھا، لأنھ المُنفذ الفعلي للسیاسات التربویة في ، التعلم وجودتھا

المجتمع، بالإضافة إلى مسئولیتھ المباشرة فـي ترجمـة القـیم، والمثـل العلیا، والأھـداف العامـة إلى 
  ).٢٠٠٤، مجدي إبراھیم(صائص المطلوبة من الفرد الذى یراد إعداده إجراءات سلوكیة تشمل الخ

والتعلم الالكترونـي یـضیف بیئـة جدیـدة للـتعلم، یتـوافر فیھـا إمكانـات متمیـزة، تتـیح 
للمتعلمین إمكانیة التفاعل مع المقررات الدراسیة، كمـا تـسھم فـي الـتحكم فـي مـسار العملیة 

ـصورة كبیـرة بحیـث یكـون المـتعلم محـور العملیـة التعلیمیـة نفسھا، ویكون المعلم التعلیمیـة نفـسھا ب

                                                           

  اسم (و للمراجع الأجنبیة ) الصفحة، السنة، الاسم ثنائي الأول واللقب( تم التوثیق في البحث للمراجع العربیة
  ) الصفحة، السنة، العائلة
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موجھا ومراقبا، ویتحـول مقیـاس النجـاح مـن القـدرة علـى تخـزین واسـترجاع المعلومـات إلـى 
النقــد اكتـساب المھـارات واكتـساب القـدرة علـى الـتعلم والفھـم والاسـتیعاب والتفكیـر الــسلیم و

، إبراھیم عسیري( والتحلیــل واتخــاذ القــرار والاســتنباط والاســتدلال والإبداع والابتكار 
٢٦٧، ٢٠١١.(  

ولقد حددت الكثیر من الھیئات العالمیة المھتمة بالمعلم مثل المجلس القومي لاعتماد برامج 
 (National Council of Accreditation for Teacher Education(إعداد المعلمین 

(NCATE( ، والمنظمة الدولیة للتقنیات في التعلیم)International Society for 
Technology in Education) ( ISTE( ، عدة معاییر مرتبطة بتكنولوجیا التعلیم للمعلمین

 ومؤشرات تحقیقھا، ویجب أن یلموا بھا وأن یعرفوھا ویوظفوھا جیداً في العملیة التعلیمیة من خلال
فھم طبیعة التكنولوجیا، تخطیط وتصمیم بیئات التعلم، التقییم ،  برامج إعدادھم ومن ھذه المعاییر

  )Web, 2007(والتقویم، ومراعاة الموضوعات الأخلاقیة والقانونیة والإنسانیة 
وعلیھ یحتاج المعلمون الیوم إلى تعلم تكنولوجیا المعلومات والاتصالات، وكیفیة تضمینھا 

كأداة فعالة في التعلّم، ولیس فقط معرفة كیفیة تشغیل الآلة، بل كیف یمكن أن تخدمھم في وتوظیفھا 
تلبیة حاجات الطلاب لتحقیق نتاجات المنھج، ولھذا فقد أصبحت عملیة إدخال التكنولوجیا في التعلم 

توظیف تلك ومن ھنا جاءت أھمیة إعداد المعلم القادر على ، والتعلیم تشكل تحدیاً مستمراً للمعلمین
المستحدثات التكنولوجیة بكفاءة أثناء عملیة التدریس، ولا یمكن أن یتم ذلك إلا من خلال وعي المعلم 

  . بھذه المستحدثات التكنولوجیة
وفي الواقع فإن التعلم الرقمي لا یحتاج إلى شيء بقدر حاجتھ إلى المعلم الماھر المتقن 

مكن من مادتھ العلمیة، الراغب في التزود بكل حدیث في لأسالیب واستراتیجیات التعلم الرقمي، المت
المؤمن برسالتھ أولا ثم بأھمیة التعلم المستمر، بحیث أن الدور الذي یضطلع بھ ، مجال تخصصھ

المعلم في التعلیم بشكل عام دور ھام لكونھ أحد أركان العملیة التعلیمیة، وھو مفتاح المعرفة والعلوم 
ا یملك من الخبرات العلمیة والتربویة، وأسالیب التدریس الفعالة، یستطیع أن بالنسبة للطالب، وبقدر م

یخرج طلاباً متفوقین ومبدعین، وفي التعلیم الرقمي تزداد أھمیة المعلم ویعظم دوره وھذا بخلاف ما 
یظنھ البعض من أن التعلیم الرقمي سیؤدي في النھایة إلى الاستغناء عن المعلم، لكن في الواقع فإن 
التعلیم الرقمي یحتاج لمعلم یعي بأنھ في كل یوم لا تزداد فیھ خبرتھ ومعرفتھ ومعلوماتھ فإنھ یتأخر 

لذا فإنھ من المھم جداً إعداد المعلم بشكل جید حتى یصل إلى ھذا المستوى الذي ، سنوات وسنوات
  ).٤٣، ٢٠٠١،،عادل سلامھ(یتطلبھ التعلم الرقمي 

مھارات التفكیر المختلفة حیث أن تعلم مھارات التفكیر ویمكن تحقیق ذلك من خلال تعلم 
بالنسبة للمعلم یسھم في إكساب طلابھ فھمًا أكثر عمقًا للمحتوى المعرفي للمادة الدراسیة التي یقوم 

فالتفكیر یمثل العملیة الذھنیة التي ، بتدریسھا، وتنشیط ذھنھ باستمرار مما یؤدي إلى إحداث تعلم فعال
لم خبراتھ السابقة وبنیتھ المعرفیة، وھو العملیة التي یتم بواسطتھا تولید الأفكار، یطور فیھا المتع

  ).٣٠، ٢٠٠١،عفت الطناوي(وتحلیلھا، وتصنیفھا ونقدھا على نحو موضوعي 
ویٌعد التفكیر التولیدي واحداً من المھام الرئیسة التي یقوم بھا العقل البشري أثناء عملیة 

ن خلال فحص واستیعاب المعلومات المتاحة والموجودة من قبل في وذلك م، معالجة المعلومات
البنیة المعرفیة للفرد، والتوصل من خلالھا لأفكار جدیدة، ولكن أضیف إلیھا علاقات، وارتباطات 
أخرى جدیدة، فالتولید في طبیعتھ یحمل البناء المعرفي على ما ھو موجود مع التأكید على الجدة أو 

، شاھرة القحطاني( ولكنھ لیس مطابقا لھما ،  مثل الولید الذي یحمل صفات أبویةالأصالة فیھ، فمثلھ
١٠٦، ٢٠١٨(.   
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وأن جوھر التفكیر التولیدي یكمن في أن الطالب یقوم بتولید وانتاج المعلومات سواء كانت 
، أو كانت "الجانب الاستكشافي"ھذه المعلومات عبارة عن استدلالات تتم في ضوء معطیات محددة 

الجانب الإبداعي للتفكیر "بدائل إبداعیة تتم كاستجابة لمشكلات أو مواقف مفتوحة النھایة ومثیرة 
        ) .٤٥، ٢٠٠٨رندا المنیر ("  التولیدي

تساھم في بقاء أثر التعلم وتحقیق ، ویتضح من ذلك أن مھارات التفكیر التولیدي أداة فعالة
حیث یبني ، ن دور فعال في إعمال فكرة وتوسیع خیالھلما لھا م، التعلم ذي المعنى لدى المتعلم

وتدریبھ على ذلك یمكن المعلم من ، المتعلم معرفتھ بنفسھ ویصبح قادراً على تولید حلول غیر مألوفة
لا سیما وأن مناھج العلوم الحدیثة أصبحت مصاغة ، إیصال محتوى المنھج وخبراتھ بكفاءة وفاعلیة

ملاك (  مما یستدعي امتلاك الطالب مھارات التفكیر التولیدي ،في صورة مشكلات ومواقف محیرة
  ) .٦، ٢٠٢١، أبو شاویش

ویمكن أن تتحقق التنمیة المھنیة للمعلم من خلال إلمامھ بكل ما ھو جدید في مجال 
حیث تعد الثقافة المعلوماتیة من أھم أنواع الثقافات ، )بالثقافة المعلوماتیة (تخصصھ أو ما یسمى 

فالمعلومات أصبحت أساس كل عمل من ، ي أن تحتل مكانة عظمى من التوعیة والاھتمامالتي ینبغ
فالثقافة المعلوماتیة المطلوبة ھي التي تتناول شتى العناصر التي من شأنھا ، الأعمال ولا غنى عنھا

مات وعملیات تحلیل وتنظیم المعلو، فالاختیار الجید للمعلومات، أن تؤدي إلى الافادة من المعلومات
وعملیات استرجاع وبث المعلومات كلھا عناصر أساسیة لا غنى عنھا بالنسبة للمعلم وتعد مھارات 
الثقافة المعلوماتیة ھي المتطلبات الأساسیة للحیاة المھنیة والشخصیة الناجحة في العصر المعلوماتي 

   ) .٣، ٢٠٠٨، رؤوف ھلال(
ومھارات ، والذكاء المعلوماتي، تيحیث تشیر الثقافة المعلوماتیة إلى الوعي المعلوما

لذا فالثقافة المعلوماتیة تشیر إلى ، ومھارات البحث عن المعرفة وغیرھا، البحث عن المعلومات
التحكم في الوصول للمعلومات وإتاحتھا والتدریب على ذلك بمختلف المستویات الفنیة والتقنیة 

والاستخدام الفعال ، لیات الفرز والتقییموإجراء عم، والحصول على المعلومات الرقمیة، والمنھجیة
   ) .Catts, 2008( للمعلومات 

، وفي عصر یوصف بأنھ الرقمي تحول التحدي من مجرد البحث عن المعلومات وإیجادھا
وعلى ذلك تزاید الاھتمام بالثقافة ، إلى استخدام المعلومات في حل مشكلات معلوماتیة بكفاءة وفاعلیة

ح ینظر إلیھا على أنھا مجموعة من المھارات التي تمكن الأفراد من التعلم المعلوماتیة والتي أصب
حیث تمكن ، فیما یطلق علیھ مجتمع المعلومات، وھو ما یسمح باندماج أسھل للفرد، مدى الحیاة

الثقافة المعلوماتیة الأفراد من بناء أحكام موضوعیة عن كافة المشكلات التي یتعاملون معھا 
)Willer, 2014, 538. (   

والثقافة المعلوماتیة لم تعد شیئا ثانویاً یمكن الاستغناء عنھ فھي ضرورة لجمیع أفراد 
وبالأخص المعلم نظراً للتسارع المذھل في مجال الاكتشافات العلمیة والابتكارات التقنیة ، المجتمع

، مجتمعاتبالإضافة إلى أن المعلومات غزت ال، التي تمثل إحدى سمات القرن الحادي والعشرین
والتطور في مختلف القطاعات ، وأثرت في أھداف التنمیة، بغض النظر عن كونھا تٌشكل حاجة أو لا

وتزداد الحاجة إلى المعلومات مع مرور الأیام ، في ضوء الحاجة المتزایدة إلى التحدیث والتجدید
، ٢٠١٦،الحمدثر ص( ورفع الكفاءة وزیادة الانتاج ، نظراً لإسھامھا في حل بعض المشكلات

١٩٨( .  
من مواكبة ، )كلیات التربیة (وفي ظل التطورات المتلاحقة فلا بد للمؤسسات التعلیمیة 

تقنیات العصر الحدیث، ومواجھة التحدیات المتعلقة بتلك التقنیات لتكون على اطلاع بكل ما ھو 
لوجیة وذلك من وإعداد المعلم لكي یواكب ویتكیف مع ھذه المستجدات والمستحدثات التكنو، حدیث
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خلال تطویر برامج إعداد المعلم وفق فلسفة تربویة رائدة تتناغم مع التكنولوجیا وتواكب متغیرات 
  .                     العصر 

ھذا ومن الضروري أن یكون معلم العلوم وخاصة معلم الكیمیاء یكون على وعي باستخدام 
ك من أھمیة في تحقیق الأھداف التعلیمیة، ولا یتم ذلك لما لذل، )الرقمنة(مستحدثات تكنولوجیا التعلیم 

ویتطلب ذلك ضرورة ، )التعلم الرقمي ( إلا من خلال توظیف المعلم لتلك المستحدثات التكنولوجیة 
تحسین جودة النظام التعلیمي والاھتمام بإعداد المعلم إعداد جیداً یمكنھ من العمل بكفاءة لإحداث 

حیث إن النجاح في ، لتنمیة الاقتصادیة والاجتماعیة والثقافیة والتكنولوجیةالتطویر المنشود وتحقیق ا
بناء إنسان قادر على الوفاء بمتطلبات المستقبل والوعي بالقضایا العالمیة والإقلیمیة والمحلیة یتطلب 

 إعداد الإعداد الجید للمعلم لأنھ حجر الزاویة في العملیة التربویة، وعلیھ فیجب إعادة النظر في نظام
المعلم بكلیات التربیة بمصر لیواجھ التحدیات المختلفة في ھذا العصر ویصبح أكثر ملائمة 

ومن الضروري أن یكون جمیع المعلمین بمختلف تخصصاتھم على وعي باستخدام ، لمعطیاتھ
ھنا لا لما لذلك من أھمیة في تحقیق الأھداف التعلیمیة، ومن ، )الرقمنة( مستحدثات تكنولوجیا التعلیم 

بد من التعرف على واقع مدى توظیف المعلمین لھذه المستحدثات التكنولوجیة في تدریسھم والتعرف 
  .على واقع برامج إعداد معلم الكیمیاء في ضوء اتجاھات الرقمنة

  سا:  

یشھد العصر الحالي مجموعة من التحولات السریعة التي أدت إلى حدوث تغیرات عدیدة 
المجالات، أثرت ھذه التغیرات على المنظومة التربویة تأثیراً مباشراً وأصبح التعلیم مفتوحاً في شتى 

لا تحده الحدود السیاسیة أو المكانیة، وإنما یلعب دور كبیر فیھ جودتھ ومدى تفاعلھ مع المعطیات 
إلى تطویر ) ةكلیات التربی(والمتغیرات الداخلیة والخارجیة، كل ذلك دفع مؤسسات إعداد المعلمین 

برامجھا في اتجاه ما یحقق التناغم مع المتغیرات ویلبي الاحتیاجات المتزایدة إلى معلمین مؤھلین 
تربویاً وأكادیمیاً وثقافیاً قادرین على التعامل مع التقنیات الحدیثة، والوفاء بمتطلبات المجتمع 

مي، كما أنھ یعد أیضا من أھم المعرفي ونظراً لأن المعلم یعد العامل الرئیس في أي نظام تعلی
العوامل التي تساعد على تحقیق النھضة التربویة المرجوة التي تؤدي إلى نھضة المجتمع في كافة 
الجوانب، فإن قضیة إعداده تعد من الضروریات المھمة في ھذا العصر وموضع اھتمام وبحث على 

حیث ) ٢٠٣٠(أكدتھ رؤیة مصر المستوى العالمي والعربي الأمر الذي یعكس أھمیتھ، وھذا ما 
ركزت على الاھتمام بھذا الموضوع وناقشتھ للوصول إلى آلیات لتطویر برامج إعداد المعلم في 

  . مصر في ضوء اتجاھات الرقمنة  ومن ھنا جاء الإحساس بالمشكلة
بالإضافة إلى أن ھناك العدید من البحوث والدراسات والمؤتمرات التي أشارت إلى وجود 

ور متعددة في عملیة إعداد المعلمین بكلیات التربیة بمصر أدت إلى تدني في مستوى أداء أوجھ قص
ومن تلك الدراسات ، خریجي كلیات التربیة مما یحول ھذا دون تحقیقھا لأھدافھا ورؤیتھا ورسالتھا

  :  ما یلي
والتي أشارت إلى العدید من أوجھ ، )١٨-١٧، ٢٠١٠(دراسة محمد أمین المفتي 

قلة الارتباط في جانب الإعداد : التي تنتاب برامج إعداد المعلم بكلیات التربیة، ومن أھمھاالقصور 
النظري للمعلم بین المقررات التخصصیة من جھة وبین المقررات التربویة والثقافیة من جھة 

ع فضلا عن برامج الإعداد بوضعھا الحالي تُعد معلماً لتدریس مادة دراسیة واحدة تمشیاً م، أخرى
مناھج التعلیم العام التي تتبع تنظیم منھج المواد المنفصلة، مما یجعلھا تحید عن الاتجاھات العالمیة 
الحدیثة في بناء برامج إعداد المعلم، بالإضافة إلى ذلك تعد البرامج الحالیة معلماً لأداء دور ناقل 

لب المعلم للقیام بالأدوار المتعددة وبالتالي ففاعلیتھا محدودة في تأھیل الطا، للمعرفة ولیس منتجا لھا
المتوقعة منھ عند اشتغالھ بالمھنة، فضلاً عن قصور التطبیقات في مقررات تكنولوجیا التعلیم حیث 
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یدرس بطریقة نظریة في معظم الأحوال دون وجود فترات یدرب فیھا الطالب على استخدامھا في 
 .ة الثانویة یعتمد على استخدام التابلتخاصة وأن التعلم في المرحل، مواقف التعلیم والتعلم

 والتي أوضحت أن المعلمین قبل  )Voogt & Mckenney, 2016(وأیضا دراسة 
الخدمة یعانون من نقص واضح في برامج إعدادھم حیث تفتقر برامج إعداد المعلم في تنمیة مھارات 

  .خاصة مھارات التفكیر التولیدي، التفكیر المختلفة
 بإجراء دراسة استكشافیة لتحدید مستوى الطلاب المعلمین لمھارات ولذلك قام الباحث

التفكیر التولیدي بتطبیق اختبار مكون من عشرة بنود اتضح منھ ضعف الطلاب المعلمین لمھارات 
  .التفكیر التولیدي

والي تشیر إلى أن المعلمین قبل الخدمة لا Zhang, &Wang, 2016) (ودراسة 
لة معززة بالتكنولوجیا أثناء التدریس مما جعل من الصعب علیھم دمج یستطیعون تطویر مواد فعا

  .التكنولوجیا في برامجھم وإنشاء تعلیم فعال مدعوم بالتكنولوجیا
إلى أن المعلمین عادة ما یروا  ) Munyengabe et al, 2017(كما أشارت دراسة 

لطلاب، لكنھم یفتقرون إلى التكنولوجیا كأدوات لإعداد الدروس، أو توصیل المعرفة، أو لجذب ا
المھارات والكفاءات الكافیة في تصمیم وتنفیذ الاستخدام البناء للتكنولوجیا في عملیة التدریس 

لذلك أشارت الدراسات إلى ضرورة وأھمیة تطویر برامج إعداد المعلم من خلال تقدیم ،  والتعلم
م التكنولوجیا بشكل أكثر كفاءة في أسالیب مدعمة تكنولوجیًا تساعد الطلاب المعلمین على استخدا

ومن ھنا نبعت فكرة البحث وھي تطویر برنامج إعداد معلم الكیمیاء في ضوء اتجاھات  ، التدریس
  .الرقمنة

وعلى ھذا فإن مشكلة البحث الحالي تمثلت في ضعف مراعاة برنامج إعداد معلم الكیمیاء 
وما یرتبط بھا من ، لثقافة المعلوماتیةوضعف مھارات التفكیر التولیدي وا، لمتطلبات الرقمنة

  :مھارات فرعیة ویمكن صوغ المشكلة في الإجابـة علـى التساؤل الرئیسي التالي
كیف یمكن تطویر برنامج إعداد معلم الكیمی�اء بكلی�ة التربی�ة ف�ي ض�وء متطلب�ات الرقمن�ة                     

  .لتنمیة الثقافة المعلوماتیة والتفكیر التولیدي لدیھم ؟
  :  التساؤل الرئیسي التساؤلات الفرعیة التالیةو یتفرع عن ھذا

 ما ھي متطلبات الرقمنة في برنامج إعداد معلم الكیمیاء ؟ .١
 ما مدى مراعاة برنامج إعدادا معلم الكیمیاء لمتطلبات الرقمنة ؟ .٢
 ما التصور المقترح لبرنامج إعداد معلم الكیمیاء المطور  في ضوء متطلبات الرقمنة ؟  .٣
 مج المطور في تنمیة مھارات الثقافة المعلوماتیة لدى الطالب معلم الكیمیاء ؟ما فاعلیة البرنا .٤
 ما فاعلیة البرنامج المطور في تنمیة مھارات التفكیر التولیدي لدى الطالب معلم الكیمیاء ؟ .٥
ما العلاقة بین تنمیة مھارات التفكیر التولیدي ومھارات الثقاف�ة المعلوماتی�ة ل�دى الطال�ب معل�م            .٦

  بكلیة التربیة ؟الكیمیاء
اف اأ:  

 . إعداد قائمة بمتطلبات الرقمنة في برنامج إعداد معلم الكیمیاء .١
  .تقصي مدى مراعاة برنامج إعداد معلم الكیمیاء المطبق حالیاً لمتطلبات الرقمنة .٢
 .إعداد تصور مقترح لتطویر برنامج إعداد معلم الكیمیاء في ضوء متطلبات الرقمنة  .٣
برنامج المطور في تنمیة مھارات الثقافة المعلوماتیة لدى الطالب معلم تعرف فاعلیة ال .٤

 .الكیمیاء
 .تعرف فاعلیة البرنامج المطور في تنمیة مھارات التفكیر التولیدي لدى الطالب معلم الكیمیاء .٥
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ا أ:  

  : ترجع أھمیة البحث الحالي إلى ما یلي
  :بالنسبة لكلیات التربیة

والتي توصي ، ھات العالمیة الحدیثة في مجال إعداد المعلم بكلیات التربیةیسایر البحث الاتجا .١
  .برقمنة الإعداد والتدریب للمعلم

إمداد القائمین على برنامج إعداد معلم الكیمیاء بالبرنامج المطور في ضوء متطلبات الرقمنة  .٢
، ال تخصصھولدیھ قدر من الثقافة المعلوماتیة في مج، لكي یكون داعمًا للتحول الرقمي

 .ومتمكنا من ممارسة مھارات التفكیر التولیدي أثناء تدریسھ
إمداد القائمین بالتدریس بدلیل یحتوي على أھداف وأنشطة تعلیمیة واستراتیجیات وأسالیب  .٣

  .تقویم قد تفید في تطویر المقررات المقدمة في برامج إعداد المعلم
  : بالنسبة للطلاب المعلمین 

من التصورات المقترحة في البرنامج المطور في ضوء متطلبات الرقمنة من خلال الاستفادة  -
والذي من الممكن أن یحسن استخدامھم للتكنولوجیا في التدریس أثناء الخدمة خاصة أن 

 .التعلیم في المرحلة الثانویة یعتمد على استخدام التابلت

 .تیة في مجال تخصصھمالوعي بأدوارھم المستقبلیة ولدیھم قدر كاف من الثقافة المعلوما -

 . الوعي بمھارات التفكیر التولیدي وتنمیتھا لدیھم -
  :بالنسبة للباحثین في مجال المناھج وطرق التدریس

یقدم البحث خلفیة نظریة تساعد الباحثین في كیفیة توظیف التكنولوجیا والتعلم الرقمي بأنواعھ  .١
 .في مجالات التعلیم

رات الثقافة المعلوماتیة ومھارات التفكیر التولیدي یقدم البحث أدوات مقننة اختباري مھا .٢
 . ویمكن إعداد أدوات مماثلة لھا في تخصصات ومقررات أخرى

ود ا:  

  :اقتصر البحث على الحدود الآتیة
 تطویر استراتیجیات –تعریف المشكلة المعلوماتیة ( قیاس مھارات الثقافة المعلوماتیة وھي  .١

 دمج وبناء الحل – استخدام المعلومات – مصادر المعلومات  تحدید–البحث عن المعلومات 
 ).  تقویم الحل المعلوماتي –المعلوماتي 

 – التنبؤ في ضوء المعطیات –وضع الفروض ( قیاس مھارات التفكیر التولیدي وھي  .٢
 ). المرونة – الطلاقة –التعرف على الأخطاء والمغالطات 

 شعبة الكیمیاء جامعة المنصورة الفصل الدراسي عینة من الطلاب المعلمین بكلیة التربیة .٣
  .    م٢٠٢٤/٢٠٢٥الأول للعام الجامعي 

ا  :  

لتحلیل محتوى برنامج إعداد معلم الكیمیاء المطبق حالیاً والتعرف : المنھج الوصفي التحلیلي -١
وتفسیر ، ھوإعداد مواد البحث وأدوات، على مدى مراعاتھ لمتطلبات الرقمنة في التعلیم والتعلم

  .النتائج ومناقشتھا
یستخدم في تجریب البرنامج المطور على مجموعة من الطـلاب المعلمین  : المنھج التجریبي -٢

 جامعة المنصورة  لمعرفة أثر تطویر برنامج إعداد معلم الكیمیاء في ضوء –بكلیة التربیة 
 .متطلبات الرقمنة على الثقافة المعلوماتیة والتفكیر التولیدي لدیھم
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  :التصمیم شبھ التجریبي للبحث
في ضوء طبیعة البحث الحالي اعتمد الباحث على التصمیم شبة التجریبي ذي المجموعة 

  ).جامعة المنصورة(الواحدة من الطلاب المعلمین بكلیة التربیة شعبة الكیمیاء 

  القیاس البعدي  المعالجة  القیاس القبلي  

  
  مجموعة البحث

  

ماتیة لمھارات الثقافة المعلو
  ومھارات التفكیر التولیدي

باستخدام برنامج إعداد معلم 
الكیمیاء المطور في ضوء 

  متطلبات الرقمنة

لمھارات الثقافة 
المعلوماتیة 

ومھارات التفكیر 
  التولیدي

 التصمیم التجریبي للبحث) ١(شكل 
 ات ا  :  

 . متطلبات الرقمنة برنامج مطور لإعداد معلم الكیمیاء في ضوء:المتغیر المستقل .١
 : المتغیرات التابعة .٢

 .الثقافة المعلوماتیة  -أ 
 . التفكیر التولیدي  - ب 

وأدوا اد ا:  

 : قام الباحث بإعداد المواد والأدوات التالیة
 .قائمة بمتطلبات الرقمنة والتي یجب توافرھا في برامج إعداد المعلم بكلیات التربیة -١
 . داد معلم الكیمیاء في ضوء متطلبات الرقمنةالدلیل الارشادي والأنشطة لبرنامج إع -٢
 .بطاقة ملاحظة الأداء التدریسي للطالب المعلم -٣
 .استبیان مھارات الثقافة المعلوماتیة -٤
 .اختبار مھارات الثقافة المعلوماتیة -٥
 .اختبار مھارات التفكیر التولیدي -٦

ت ا :  

   Development:التطویر
وأھداف ، والأسالیب، تجدید مستمر في المحتوى: بأنھ )٨١، ٢٠١٠(یعرفھ سعید الیماني

  .  الاعداد التربوي بما یتماشى مع المتغیرات المجتمعیة والمعرفیة
تحدیث برنامج إعداد معلم الكیمیاء بكلیة التربیة في ضوء : ویعرف التطویر إجرائیا بأنھ

داف النظام الجدید للتعلم متطلبات الرقمنة بھدف تخریج معلم الكیمیاء الذي یستطیع أن یحقق أھ
  . والذي یتوافق مع طبیعة التعلم في العصر الرقمي

  Chemistry Teacher Education Program:برنامج إعداد معلم الكیمیاء
  بأنھ التغییر الھیكلي الكمي والكیفي في الخبرات ):١٣، ٢٠١٨(تعرفھ ھبة علام 

 وتنفیذاً بقصد مساعدتھ في إنجاز أدواره المنوطة التعلیمیة التي یتعرض لھا الطالب المعلم تخطیطاً
 . بھ في العملیة التعلیمیة

تستھدف من خلالھا كلیة ، عملیة مخططة وفقاً للنظریات التربویة: یُعرف إجرائیا بأنھ
التربیة تزوید الطلاب معلمي الكیمیاء بالكفایات الأكادیمیة والمھنیة والثقافیة والرقمیة للتكیف مع 

  .رقمي وتحدیاتھ المعلوماتیة والمھنیةالواقع ال
   Digitalization:الرقمنة

بأنھا استخدام ألیات اتصال حدیثة من شبكات ): ٢١، ٢٠٠٥(یعرفھا عبد اللطیف فرج 
وحاسب ألي ووسائط متعددة تشمل صوتاً صوراً رسوماً وحركات بحث فھي طریقة للتعلم بشكل 
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ة عرض سواء أكانت ھذه الوسائط تحكمھا عن بعد أم أفضل باستخدام المكتبات الالكترونیة وأجھز
 .فھي تقنیة مھمة بجمیع أنواعھا تھتم بإیصال المعلومة للمتعلم، داخل حجرة الدراسة

استخدام وتوظیف التقنیات الرقمیة الحدیثة في العملیة التعلیمیة بما : وتعرف إجرائیا بأنھا
وضمان ، والبحث عبر الانترنت، محتوى الرقميوإدارة ال، التفاعل مع الأجھزة والبرمجیات(یشمل 

وتقدیم المحتوى عبر المنصات ، والبحث عبر الانترنت، وتعزیز التواصل الرقمي، الأمان الرقمي
بھدف تمكین معلم الكیمیاء ، )ودعم استراتیجیات التعلم عن بعد، وتحلیل البیانات التعلیمیة، الرقمیة

وتعزیز بیئة تعلم تفاعلیة ومتجددة تتماشى ،  جودة التدریسمن توظیف ھذه الأدوات بفاعلیة لتحسین
  .مع متطلبات العصر الرقمي

  Information Culture:الثقافة المعلوماتیة
 بأنھا مجموعة من القدرات )١١، ٢٠١٣(یعرفھا أحمد العربي و بدویة البسیوني 

والوصول ،  التي یحتاجھاوالمھارات التي تتطلب من الفرد أن یكون قادراً على تحدید المعلومات
 . والاستخدام الفعال للمعلومات المطلوبة ، إلیھا وتقییمھا

مجموعة من المھارات والتي تمكن الطالب المعلم بكلیة التربیة من : وتعرف إجرائیا بأنھا
  –تعریف المشكلة المعلوماتیة ( وھذه المھارات ھي ، البحث عن المعلومات والوصول لھا وتقییمھا

 استخدام –تحدید مصادر المعلومات والوصول إلیھا ، استراتیجیات البحث عن المعلوماتتطویر 
ویقاس بالدرجة التي یحصل ، ) تقویم الحل المعلوماتي – دمج وبناء الحل المعلوماتي –المعلومات 

  .علیھا الطالب في الاختبار المعد لذلك
  Generative Thinking:التفكیر التولیدي

 بأنھ عبارة عن التوصل إلى حلول للمشكلات )٤٩١، ٢٠٠٩( الجلیل یعرفھ  علي عبد
المكلف بھا الطالب كمھام والتي لم یتعرض لھا من قبل، وغالباً یتم ذلك من خلال دمج المعطیات 

 . المتوفرة لدیھ ببنیتھ المعرفیة وذلك للتوصل لھذا الحل
م بھا الطالب المعلم بدقة وإتقان مجموعة من العملیات العقلیة والتي یقو: یعرف إجرائیا بأنھ

والتي تھدف إلى مواجھة المشكلات العلمیة بدقة وببراعة ومحاولة إیجاد حلول لھا عن طریق 
 التعرف على – التنبؤ في ضوء المعطیات –وضع الفروض ( استخدام مجموعة من المھارات وھي 

ي یحصل علیھا الطلاب في ویقاس بالدرجة الت، ) المرونة – الطلاقة –الأخطاء والمغالطات 
  . الاختبار المعد لذلك

اءات اا  :  

  :للإجابة على أسئلة البحث وفروضھ تم اتباع الخطوات التالیة 

الاطلاع علي الأدبیات والدراسات العربیة والأجنبیة التي اھتمت ببرامج إعداد المعلم للتعرف  .١
فیة اللازمة لإعداد معلم الكیمیاء وكذلك والثقا) المھنیة(على الجوانب الأكادیمیة والتربویة 

 .لإرساء الاطار النظري

إعداد قائمة بمتطلبات الرقمنة الخاصة ببرنامج إعداد معلم الكیمیاء المطور وعرضھا علي  .٢
مجموعة من السادة المتخصصین للتأكد من صدقھا، ثم وضع قائمة متطلبات الرقمنة في 

 .یمصورتھا النھائیة بناءً علي نتیجة التحك

إعداد التصور المقترح لبرنامج إعداد معلم الكیمیاء المطور في ضوء متطلبات الرقمنة لتنمیة  .٣
 .الثقافة المعلوماتیة والتفكیر التولیدي لدى الطالب معلم الكیمیاء

عرض البرنامج المطور لإعداد معلم الكیمیاء في ضوء متطلبات الرقمنة على السادة محكمي  .٤
 . آرائھمالبحث وتعدیلھ في ضوء 



 

   ٤٦٣

 إعداد مواد البحث ممثلة في  .٥
 . دلیل المعلم لتدریس وحدتین من المنھج المطور  - أ

 .كراسة نشاط الطالب لوحدتي التدریس  -  ب

 إعداد أدوات البحث في صورتھا الأولیة والتي تتمثل في  .٦
 .استبیان مھارات الثقافة المعلوماتیة  - أ

 اختبار مھارات الثقافة المعلوماتیة  -  ب
 .یر التولیدياختبار مھارات التفك  -  ت
 .بطاقة ملاحظة الأداء التدریسي للطالب المعلم  -  ج

عرض أدوات البحث في صورتھا الأولیة على مجموعة من السادة المحكمین للتأكد من  .٧
، وتعدیل الأدوات في ضوء آرائھم، صدقھا ومدى ملاءمتھا لقیاس ما وضعت من أجلھ

 .  وحساب صدق وثبات الأدوات

 .ب شعبة الكیمیاء بكلیة التربیة جامعة المنصورةاختیار مجموعة البحث من طلا .٨

 .تطبیق أدوات البحث علي العینة البحثیة قبلیاً .٩

 .تطبیق البرنامج المطور علي العینة البحثیة .١٠

 .تطبیق أدوات البحث علي العینة البحثیة بعدیاً .١١

 .ةتجمیع البیانات وإجراء المعالجة الإحصائیة للبیانات بالأسالیب الإحصائیة المناسب .١٢

 .مناقشة نتائج البحث وتفسیرھا في ضوء نتائج البحث .١٣

 .تقدیم مقترحات وتوصیات في ضوء نتائج البحث .١٤
راوض ا:    

  : أمكن صیاغة فروض البحث كما یلي)الاطار النظري والدراسات السابقة(من خلال أدبیات البحث
درجات التطبیق بین متوسطي ) ٠٫٠٥≤ (یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة " -١

القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في اختبار مھارات الثقافة المعلوماتیة لصالح التطبیق 
  ".البعدي

یحقق برنامج إعداد معلم الكیمیاء المطور في ضوء متطلبات الرقمنة حجم تأثیر كبیر في " -٢
 ".تنمیة الثقافة المعلوماتیة 

بین متوسطي درجات التطبیق ) ٠٫٠٥≤ (لة یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى دلا -٣
 ".القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في اختبار التفكیر التولیدي لصالح التطبیق البعدي

یحقق برنامج إعداد معلم الكیمیاء المطور في ضوء متطلبات الرقمنة حجم تأثیر كبیر في " -٤
 ".تنمیة التفكیر التولیدي

بین متوسطي درجات التطبیق ) ٠٫٠٥≤ (ند مستوى دلالة یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة ع" -٥
القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في بطاقة ملاحظة الأداء التدریسي لصالح التطبیق 

 ".البعدي
یحقق برنامج إعداد معلم الكیمیاء المطور في ضوء متطلبات الرقمنة حجم تأثیر كبیر في " -٦

 ".تنمیة مھارات الأداء التدریسي
 علاقة ارتباطیة بین درجات الطلاب عینة البحث في التطبیق البعدي لاختبار توجد"  -٧

  ".مھارات الثقافة المعلوماتیة واختبار مھارات التفكیر التولیدي



 

   ٤٦٤

ت اراوا  ير اطا  

یتناول ھذا البحث عرضا للخلفیة النظریة لمتغیرات البحث المستقلة والتابعة  وأھم الكتابات 
المرتبطة بھا في ثلاثة محاور رئیسیة المحور الأول برنامج إعداد معلم الكیمیاء في ضوء متطلبات 

  . المحور الثالث التفكیر التولیدي، المحور الثاني الثقافة المعلوماتیة، الرقمنة
  برنامج إعداد معلم الكیمیاء في ضوء متطلبات الرقمنة  :المحور الأول

لابد وأن یتصف أداؤھا ، معلمین التمیز والجودة العالیةلكي تحقق مؤسسات إعداد ال
مما یحقق ثقافة الابداع والتخلص من ، بالمواكبة مع تطورات العصر وخاصة التطور التكنولوجي

، وتقنیات الذكاء الاصطناعي الذي یسود العصر، ثقافة الایداع خاصة في ظل التطور التكنولوجي
ث قدراتھم باستمرار في اتقان تكنولوجیا المعلومات مما یتطلب من الطلاب المعلمین تحدی

ولذلك ھناك حاجة إلى تطویر برنامج ، والاتصالات لاستخدامھا كوسائط داعمة في أنشطة التعلم
 ،خاصة معلم الكیمیاء لكي یكون قادرا وبفاعلیة دمج التكنولوجیا مع المحتوى التعلیمي، إعداد المعلم

لذا فالمجتمعات باختلاف أنواعھا تولي ، كل كبیر على جودة معلمیھافجودة النظم التعلیمیة تقوم بش
أھمیة خاصة لبرامج إعداد المعلم، فنوعیة المعلمین ومستویات تأھیلھم وتدریبھم وتنمیتھم في 

، )٢٠١٧الیونسكو،(الجوانب الأكادیمیة والمھنیة والثقافیة تعتمد إلى حد كبیر على برامج الإعداد 
  :  برنامج إعداد معلم الكیمیاء من خلال مجموعة من المحاور الفرعیة وھيلذا یتناول الباحث

  :الأساس الفلسفي لإعداد المعلم مھنیاً -
تعرف برامج إعداد المعلمین بأنھا برامج مخططة ومنظمة وفق النظریات التربویة 

 معلمین للمستقبل والنفسیة لتزوید الطلاب المعلمین بالخبرات العلمیة والمھنیة والثقافیة بھدف تخریج
متسلحین بالمعرفة والعلم وبالكفایات التعلیمیة التي تمكنھم من النمو في المھنة وزیادة إنتاجیتھم 

وتقوم فلسفة إعداد المعلم وتأھیلھ على مجموعة ، وتقدم ھذه البرامج إما تكاملیا أو تتابعیا، التعلیمیة
، موجھ والمرشد لكل عملیات إعداد المعلممن المبادئ العامة في إطار متكامل ومتناسق لتكون ال

وتعد فلسفة إعداد المعلم وتدریبھ من الغایات التي یسعى المجتمع إلى تحقیقھا من خلال نظامھ 
وترتبط ھذه الفلسفة بحاجات المتعلمین وسد حاجات المجتمع ومتطلبات نمائھ ، التربوي والتعلیمي

د ھو العنصر الأساس لتعلیم یحقق أھداف المجتمع وتؤكد فلسفة إعداد المعلم على أن المعلم الجی
كما أن تحسین إعداد المعلم ورفع مستواه یشكل الخطوة الأساسیة في إصلاح النظام ، وتطوره

التعلیمي، واختیار أفضل العناصر ملاءمة لمھنة التدریس من خلال معاییر وضوابط تضمن انضمام 
  . التدریسالعناصر الملائمة نفسیا ومھنیا وعلمیا لمھنة

إلى أن كلیات ، )٢٠١٧(وأشار تقریر عن واقع برامج إعداد المعلمین في العالم العربي 
وأقسام التربیة في مؤسسات التعلیم العالي ھي التي تقوم بالدور الأساسي في إعداد وتأھیل المعلمین 

ة تطویر مستمر في كافة المراحل والمستویات التعلیمیة، لذلك أصبح لزاماً علیھا أن تقوم بعملی
لبرامجھا المختلفة لتتلاءم واحتیاجات الطلبة والمجتمع وأن تعمل على ضمان جودة التعلیم المقدم 

فمھنة التعلیم كغیرھا من المھن كالطب ، للطلبة المعلمین الذین سیمارسون مھنة التعلیم مستقبلا
 اكتساب المھارات والمعارف والھندسة لا یمكن أن یحترفھا إلا من أُعد لھا إعداداً خاصا من حیث

وقد مرت ، والخبرات المطلوبة، وخاصة من یعیش في عصر أصبح التغییر المستمر سمة من سماتھ
برامج إعداد المعلم باتجاھات وفلسفات مختلفة من حیث بنائھا وتطورھا فقد كانت في بدایة الأمر 

أن أصبحت الیوم تبنى ھذه البرامج تبنى على الأھداف، ثم أصبحت بعد ذلك تبنى على الكفایات، إلى 
  .على المعاییر

 وتع��د التنمی��ة المھنی��ة للمعلم��ین ف��ي الع��صر الح��الي أم��ر متطلبً��ا وملحً��ا ف��ي ض��وء تح��دیات    
 الع����صر الرقم����ي، فل����م تع����د لرف����ع الأداء المھن����ي للمعل����م فح����سب، وإنم����ا تخط����ت ذل����ك لت����صل      



 

   ٤٦٥

 زود المعل���م بم���ا ق���د ینق���صھ م���ن    إل���ى العملی���ة التعلیمی���ة بأكملھ���ا، فم���ن خ���لال التنمی���ة المھنی���ة ی���       
 مھ����ارات أساس����یة ل����م یك����ن ق����د تط����رق لھ����ا خ����لال فت����رة إع����داده وك����ذلك یمك����ن الاس����تفادة م����ن    
 تقنی����ات الع����صر الرقم����ي ال����ذي یتطلبھ����ا تخص����صھ، وی����تم ال����تخلص بھ����ا م����ن الط����رق التقلیدی����ة   

  .)٢٠٢١جمال الدھشان، ھناء فرغلي،(
دریس في مستقبل ھذا العصر یقع على ومما سبق یمكن القول أن إعداد المعلم وتجھیزه للت

عن طریق مواكبة ، عاتق كلیات التربیة والتي تسعى دائما لتحقیق رسالتھا في سبیل خدمة المجتمع
حیث جعلت الثقافة الرقمیة واستخدام التكنولوجیا أحد معایریھا ، مستجدات العصر وتطوراتھ
في معاییرھا ) ISTE(لتكنولوجیا في التعلیم وأشارت الجمعیة الدولیة ل، الرئیسیة في اعتماد برامجھا

لإعداد المعلمین إلى ضرورة أن یعمل المعلم باستمرار على تحسین ممارساتھ من خلال التعلم مع 
، واستكشاف الممارسات الواعدة التي تعزز دور التكنولوجیا لتحسین تعلم الطلاب، الاخرین ومعھم

اجحة لدعم وتمكین الطلاب لتحسین عملیة التعلم وأن یكون قائداً بأن یسعى إلى إیجاد فرص ن
كما ، وأن یحث الطلاب على المساھمة الایجابیة في العالم القمي بشكل مسؤول، والتدریس لدیھم

یخصص الوقت للتعاون مع كل من الزملاء والطلاب لتحسین الممارسة واكتشاف ومشاركة الموارد 
ئات الأصلیة التي یستخدمھا المتعلم والتي تلائم ویصمم الأنشطة والبی، والأفكار وحل المشكلات

وأخیرا یحلل ، كما یسھل التعلم باستخدام التكنولوجیا لدعم تحصیل الطلاب، جمیع المتعلمین
  خصائص الطلاب ویستخدم البیانات الخاصة بھم لتوجیھ تعلیمھم ودعمھم في تحقیق أھداف تعلمھم 

  )٢٠١٧، الجمعیة الدولیة للتكنولوجیا في التعلیم( 
https://www.iste.org/standards/for-educators    

أھمیة التنمیة المھنیة لمعلمي التعلیم الثانوي العام وخاصة ومما سبق یستنتج الباحث 
حیث یساھم ذلك في تحدیث مھاراتھم ، العصر الرقميمتطلبات معلمي الكیمیاء في تحقیق 

ستخدام الأدوات الرقمیة في العملیة التعلیمیة الذي وتعزیز ا، وتحسین طرق التدریس، التكنولوجیة
  .  أصبح لا غنى عنھ لأي دولة تسعى إلى التقدم

  Information Literacy: الثقافة المعلوماتیة :  المحور الثاني
في عصرنا الحالي ینظر الجمیع إلى المعلومات على أنھا أساس تطور مجتمع المعرفة ولا 

لعل من ووتعتبر من الأمور التي لا نستطیع أن نسایر التطور بدونھا ، ةغنى عنھا في حیاتنا الیومی
 أبرز التحدیات التي تواجھ المجتمعات المعاصرة ھو كیفیة التعامل مع

ویبرز مصطلح الثقافة المعلوماتیة ، ھذا الفیض الھائل من المعلومات في كافة أشكالھا و صورھا
 في الإنتاج الفكري المتخصص في مجالات المكتبات تم تداولھا كواحدة من أھم المصطلحات التي

  السنوات القلیلة الماضیة و لقد حددت اللجنة الرئاسیة للثقافة المعلوماتیة  والمعلومات خلال
presidential committee of information literacy التابعة لجمعیة المكتبات الأمریكیة) 

(ALA أن "تبره المختصون نقطة تحول لھذا المفھوم الذي یع1989في تقریرھا النھائي لعام  ّ
الشخص الواعي معلوماتیا ھو القادر على إدراك متى یحتاج للمعلومات و لدیھ القدرة على تحدید 

ھو یعرف كیف یتعلم لأنھ یعرف كیف و، فھو الشخص الذي تعلم، مكانھا و تقییمھا و استخدامھا
كما اھتمت منظمة الأمم ،  أن یتعلم منھا الآخرونیصل إلى المعلومات ویستخدمھا بطریقة یستطیع

  في إعلان براغ تعریف مفھوم الثقافة المعلوماتیة(UNESCO),  المتحدة للتربیة والثقافة والعلوم
(information literacy)تحدید الحاجات والاھتمامات " مدى الحیاة لیعني  ضمن التعلم

یمھا وتنظیمھا وخلقھا بكفاءة واستخدامھا والاتصال مكانھا و تقی المعلوماتیة والقدرة على تحدید
من  لمعالجة القضایا والمشاكل، فھو شرط المشاركة في مجتمع المعلومات وجزء أساسي بالمعلومات

   .حقوق الإنسان للتعلم مدى الحیاة



 

   ٤٦٦

المتغیرات التي تفرضھا المعلوماتیة والعولمة على التعلیم ، ),Lioyd 2017( وقد أوضح
ھو الفرد ، حیث أصبح المتعلم من خلال ھذه النظرة، لتي یتجھ نحو جانب استثمار المعرفةوالتعلم ا

لذلك تركزت ، القادر على امتلاك الرؤیة التي تساعده في مواجھة المشاكل والتحدیات المستقبلیة
ویر وتط،  وسائل تفاعل المتعلمین مع مصادر المعرفة المختلفةتسھیلاھتمامات التعلیم الحدیثة على 

أنماط تفكیرھم وصقل مھاراتھم اللازمة للتفاعلات الحیاتیة المختلفة في خصوصیات وعمومیات 
  . الثقافة 

 Information Literacy: مفھوم الثقافة المعلوماتیة -
تمثل الثقافة المعلوماتیة أساساً لا غنى عنھ للتعلم مدى الحیاة، فھي ضروریة لكل 

والجدیر بالذكر أن مصطلح الثقافة ،  ة مستویات التعلیمالتخصصات في كل بیئات التعلم وكاف
 ,Eskola قد بدأ في الظھور في الأدبیات في الربع الأخیر من القرن الماضي فتذكر المعلوماتیة

أن مفھوم الثقافة المعلوماتیة الذي یصف المعرفة والمھارات المطلوبة في كل المجالات قد ، )(2005
وأن أول استخدام لمصطلح الثقافة المعلوماتیة كان ،   بدایة السبعینیاتظھر في الولایات المتحدة في

م بوضع ١٩٧٤إلى اللجنة القومیة لعلوم المكتبات والمعلومات عام Zurkouski) (اقتراحاً قدمھ 
  .ھدف قومي لتحقیق الوعي المعلوماتي خلال العشر السنوات التالیة

ة إلى تحدیدھا باعتبارھا مجموعة من المھارات  المعلوماتیللثقافةوتتجھ التعریفات الحدیثة 
  .المعلوماتیة الواجب توافرھا لدى الفرد لیصبح فردا مثقفا معلوماتیا

 Generative Thinking: التفكیر التولیدي: المحور الثالث
 نعیش الآن في عصر التطور المعرفي والذي یشكل دافعاً للأمم للنھوض بشعوبھا لتنھض

 مة، ولكن كیف للأمم أن تنھض بدون أن تمتلك مقومات تساعدھا علىبالعلم من وسط العت
 النھوض، وأحد وأھم ھذه المقومات ھو التفكیر، فالتفكیر ثروة خلاقة تساھم وبشكل أساسي في
 التطور في شتى المجالات، ولقد میز االله الإنسان عن غیره من المخلوقات بأن وھبھ العقل لیفكر

 :"رة تحث على التعلم والتفكر والتبصر والتدبر ومثال ذلك قولھ تعالىبھ ووردت آیات قرآنیة كثی
 إَّن في خْلق الَّسماوات واْلأْرض واختلاف الَّلْیل والَّنھار واْلُفْلك اَّلتي تجري في اْلبحر بما یْنفع الَّناس

الریاح  نُ كل داَّبٍة وتصریفوما أْنزل َّاللَّھ من الَّسماء مْن ماٍء فأحیا بھ اْلأْرض بْعد مْوتھا وبث فیھا مْ 
   ]١٦٤: البقرة". [والَّسحاب اْلُمسخر بْین الَّسماء واْلأْرض لآیاٍ ت لقْوٍم یْعقُلون

 االله لبني البشر دون غیرھم من مخلوقاتھ، وھو یمثل أعقد نوع وھبھاوالتفكیر نعمة إلھیة 
 ، ویأتي في أعلى مرتبة من مراتب النشاط العقلي، وھو من الحاجات الإنسانيأشكال السلوك  من

 المھمة التي لا تستقیم الحیاة بدونھا؛ لھذا فإن التعلم الفَّعال لمھارات التفكیر في حاجة ملحة أكثر
 نتیجة التحدیات التي تفرضھا حیاتنا المعاصرة بما تحویھ من ثورات تكنولوجیة، من أي وقت مضى

اتي ومعرفي، والأزمات التي یشھدھا عصرنا الحالي، والتي تتطلب إعمال العقل من وتدفق معلوم
أجل الوصول إلى حلول مبدعة والیات مبتكرة، ومن ھنا تعد تنمیة مھارات التفكیر من الأھداف 
الرئیسیة التي تسعي التربیة نحو تحقیقھا؛ لتنشئة أبناء یتسمون بمرونة التفكیر وذوي عقلیة علمیة 

  )٢٠١٧، ٥طارق عامر و إیھاب المصري، ( تلك التحدیات بطریقة إیجابیة تواجھ

  :أنواع التفكیر -
التفكی��ر ، التفكی��ر الناق��د ، التفكی��ر الت��أملي ، التفكی��ر العلم��ي : للتفكی��ر أن��واع متع��ددة ومنھ��ا    

وس��وف ، التفكی��ر التولی��دي، التفكی��ر الإب��داعي، التفكی��ر الب��صري، التفكی��ر ف��وق المعرف��ي، المنظ��ومي
  .طرق الباحث في ھذه الدراسة للتفكیر التولیديیت



 

   ٤٦٧

 : التفكیر التولیدي -
یعد التفكیر التولیدي أحد أھم أنواع التفكیر التي یتوجب على معلمینا ومدارس�نا العم�ل عل�ى               

، تنمیتھا والاھتم�ام بھ�ا، ل�ذلك فم�ن ال�ضروري أن یھ�تم التعل�یم ف�ي مجتم�ع المعرف�ة بتولی�د المع�ارف                     
حیث قدرة النظام التعلیم�ي عل�ى ت�دریب    ، أكثر من اھتمامھ بنقلھا   ، وتوظیفھا،  اجھاوانت،  والمعلومات

  ).٢٣، ٢٠٠٦، رشدي طعیمة(الطلاب على العملیات العقلیة اللازمة لذلك یعد معیاراً لقیاس كفایتھ 
  : وقد تعددت تعریفات التفكیر التولیدي ومنھا

نھ تفكیر بنائي یعتمد على  بأ)١٧٩٤، ٢٠٢٠(یعرفھ كرامي أبو مغنم و منى طایع 
وھو تفكیر إحاطي لحل ، العلاقات بین الخبرات السابقة واللاحقة من أجل حلول وابتكارات جدیدة

، والمرونة، والطلاقة، والخیال، التحلیل(كما أنھ تفكیر مھاري یتضمن ، المشكلات واتخاذ القرارات
  ).الابداعي ، الاستكشافي(وتفكیر ذو بعدین ھما ، )والتقییم، والمعالجة

القدرة على وضع الفرضیات لحل " بأنھ )١٩٧، ٢٠١٤(ویعرفھ منصور الصعیدي 
المشكلات الریاضیة الروتینیة أو غیر الروتینیة، والتنبؤ بالنتائج في ضوء معطیات على ھذه 
المشكلات، وانتاج عدداً من الحلول لھا، وتنوع أفكار ھذه الحلول مع ندرة أفكار ھذه الحلول بین 

  .أقرانھ وانتاج علاقات وأنماط ریاضیة غیر مألوفة
من خلال ،  بأنھ التفكیر الذي یضیف للحیاة جدیدWiki Answers, (2011(وعرفھ 

  . التوصل إلى أفكار جدیدة جدیرة بالاھتمام
 بأنھ مجموعة المھارات التي تمكن الطالب )١٩، ٢٠٠٨(وتعرفھ یسرى محمد محمود 

من خلال التوصل إلى ، ومفاھیم جدیدة، وحقائق، نات للتوصل إلى مبادئمن تحلیل المعلومات والبیا
  . أفكر جدیدة جدیرة بالاھتمام 

بأنھ قدرة الطلاب على تولید أفكار وإجابات عندما ) Chin & David, 2000(ویعرفھ 
ھا ولا یمكن إرجاع، لا یكون لدیھم حل جاھز للمشكلة وخاصة عندما تكون المشكلة غیر مألوفة لدیھم

  .إلى حقیقة علمیة درسوھا من قبل 
وبالتالي فإن التفكیر التولیدي یساعد المتعلم في إیجاد حلول متنوعة ومبتكرة للمشكلات 

وبالتالي تعزیز ، والتركیز على التعمق في التفكیر، والبعد عن السطحیة، بدلا من الحلول التقلیدیة
واتخاذ ، وتنمیة الابداع والابتكار، المعقدةقدرات المتعلم على التعامل مع التحدیات الحدیثة و

  .وتحقیق التعلم المستر في حیاتھم، القرارات المستنیرة
مجموعة من العملیات : من خلال ما سبق یعرف الباحث التفكیر التولیدي إجرائیًا بأنھ

میة بدقة العقلیة والتي یقوم بھا الطالب المعلم بدقة وإتقان والتي تھدف إلى مواجھة المشكلات العل
وضع ( وببراعة ومحاولة إیجاد حلول لھا عن طریق استخدام مجموعة من المھارات وھي 

، ) المرونة– الطلاقة – التعرف على الأخطاء والمغالطات – التنبؤ في ضوء المعطیات –الفروض 
ویقاس بالدرجة التي یحصل علیھا الطالب في اختبار مھارات التفكیر التولیدي المعد من قبل 

  . لباحث في البحث الحاليا
ا م:  

  :نتائج استبیان مھارات الثقافة المعلوماتیة: أولًا
  نتائج استبیان مھارات الثقافة المعلوماتیة للطلاب المعلمین بكلیة التربیة شعبة الكیمیاء



 

   ٤٦٨

  )١(جدول 
  )٤٠=ن(استجابات عینة الدراسة حول واقع مھارة تعریف المشكلة المعلوماتیة 

  الاستجابة
 راتالعبا  أبداً  نادراً أحیاناً غالباً دائماً

 % ك % ك % ك % ك % ك

  الوزن
  النسبي

  الترتیب

  1 51 7.5 3 17.5 7 12.5 5 37.5 15 25 10  تُحدد المشكلة المعلوماتیة  .١
تُحلل المشكلة وتفھم أسباب  .٢

  المشكلة المعلوماتیة 
5 12.5 8 20 13 32.5 10 25 4 10 40 4  

المعلومات المتعلقة تٌجمع  .٣
  بالمشكلة المعلوماتیة 

4 10 10 25 7 17.5 6 15 13 32.5 33 5  

تٌحلل المعلومات وتُقدر ما إذا  .٤
كانت المعلومات تدعم المشكلة 

  المعلوماتیة أم لا 
3 7.5 13 32.5 12 30 11 27.5 1 2.5 43 3  

تُقیم الحلول التي تم اقتراحھا  .٥
  لحل المشكلة المعلوماتیة 

6 15 10 25 12 30 11 27.5 1 2.5 44.5 2  

جاءت استجابات عینة الدراسة حول واقع مھارة تعریف    یتضح من الجدول السابق أنھ 
المشكلة المعلوماتیة، بأنھ جاءت نسب توافر المھارات الفرعیة لمھارة تعریف المشكلة المعلوماتیة 

  .، وھي نسب منخفضة%)٥١إلي % ٣٣(في المدي 
  )٢(جدول 

  )٤٠=ن(ات عینة الدراسة حول واقع مھارة تطویر استراتیجیات البحث عن المعلومات استجاب
  الاستجابة

 العبارات  أبداً  نادراً أحیاناً غالباً دائماً

 % ك % ك % ك % ك % ك

  الوزن
  النسبي

  الترتیب

تُحدد الأھداف والمعلومات الت�ي      .٦
تحتاجھ��ا والم��صادر الت��ي تُری��د    

  استخدامھا 
0 0 11 27.5 4 10 10 25 15 37.5 25.5 6  

تٌق��������یم م��������صادر المعلوم��������ات    .٧
، مث���ل مواق���ع الوی���ب  ، المتاح���ة

، وال�دوریات العلمی�ة   ، والمجلات
والمصادر المختلفة الأخرى قبل    

  استخدامھا 

7 17.5 9 22.5 12 30 10 25 2 5 44.5 1  

تُح���دد الكلم���ات الرئی���سیة الت���ي    .٨
تصف موضوع البحث للوص�ول      

كث���ر ص���لة إل���ى أكث���ر النت���ائج الا
  بموضوع البحث

2 5 10 25 7 17.5 9 22.5 12 30 30.5 5  

تَع���ي جی���دا اس���تخدام محرك���ات      .٩
البح����ث المختلف����ة مث����ل جوج����ل 
للعث��������ور عل��������ى المعلوم���������ات   

  المطلوبة

0 0 14 35 5 12.5 10 25 11 27.5 31 4  

تَستخدم محركات البحث للعثور  .١٠
عل���ى المعلوم���ات ب���شكل أكث���ر   

، مث��ل التحدی��د بالت��اریخ، فعالی�ة 
  أو الموقع، أو بنوع الملف

7 17.5 3 7.5 9 22.5 16 40 5 12.5 35.5 2  

تَبحث في المصادر المتخصصة  .١١
مث�������ل المكتب�������ات الأكادیمی�������ة 
والمؤسسات التعلیمیة وغیرھا   

  من المصادر المتخصصة 

6 15 5 12.5 10 25 9 22.5 10 25 34 3  

حول واقع مھارة تطویر جاءت استجابات عینة الدراسة یتضح من الجدول السابق أنھ 
استراتیجیات البحث عن المعلومات، بأنھ جاءت نسب توافر المھارات الفرعیة لمھارة تطویر 

  .، وھي نسب منخفضة%)٤٤٫٥إلي % ٢٥٫٥(استراتیجیات البحث عن المعلومات في المدي 
  



 

   ٤٦٩

  )٣(جدول 
  )٤٠=ن(استجابات عینة الدراسة حول واقع مھارة تحدید مصادر المعلومات 

  الاستجابة
 لعباراتا  أبداً  نادراً أحیاناً غالباً دائماً

 % ك % ك % ك % ك % ك

  الوزن
  النسبي

  الترتیب

تَستخدم م�صادر متع�ددة لتأكی�د        .١٢
المعلوم�������ات والتحق�������ق م�������ن 

  صحتھا
3 7.5 4 10 15 37.5 6 15 12 30 30 6  

تَتحق����������ق م����������ن م����������صداقیة   .١٣
المعلوم��ات م��ن خ��لال الرج��وع   

 والتأك��د إل��ى الم��صادر الأص��لیة
  من صحتھا 

7 17.5 5 12.5 5 12.5 10 25 13 32.5 31.5 4  

تُحل��ل المعلوم��ات الت��ي تح��صل    .١٤
علیھ��ا م��ن الم��صادر المختلف��ة   

  وتقییمھا بشكل مختلف 
  مكرر4 31.5 22.5 9 30 12 20 8 22.5 9 5 2

تَ�����تفھم ت�����راخیص الاس�����تخدام   .١٥
للم������صادر الت������ي ت������ستخدمھا  
  وتحترم حقوق الملكیة الفكریة 

3 7.5 10 25 17 42.5 4 10 6 15 40 1  

، تَتحقق م�ن م�صداقیة الم�صدر     .١٦
وتُح����دد م����ا إذا ك����ان الم����صدر  

  موثوق ومعتمد أم لا 
3 7.5 6 15 17 42.5 7 17.5 7 17.5 35.5 2  

تُحدد مصدر المعلوم�ات الأكث�ر        .١٧
  أھمیة وموثوقیة لحاجاتك 

3 7.5 8 20 12 30 9 22.5 8 20 34.5 3  

 جاءت استجابات عینة الدراسة حول واقع مھارة تحدید ھأن یتضح من الجدول السابق
مصادر المعلومات، بأنھ جاءت نسب توافر المھارات الفرعیة لمھارة تحدید مصادر المعلومات في 

  .، وھي نسب منخفضة%)٤٠إلي % ٣٠(المدي 
  )٤(جدول 

  )٤٠=ن(استجابات عینة الدراسة حول واقع مھارة استخدام المعلومات 
  ستجابةالا

 العبارات  أبداً  نادراً أحیاناً غالباً دائماً

 % ك % ك % ك % ك % ك

  الوزن
  النسبي

  الترتیب

تفھ��م المعلوم���ات الت���ي تح���صل   .١٨
علیھ��ا م��ن الم��صادر المختلف��ة     

  وتقوم بتحلیلھا بشكل منطقي 
4 10 9 22.5 10 25 6 15 11 27.5 34.5 3  

تُحل��������ل البیان��������ات المختلف��������ة   .١٩
 وس����تخدمھا لتولی����د معلوم����ات  

  أكثر دقة 
3 7.5 6 15 3 7.5 15 37.5 13 32.5 25.5 6  

تُ���نظم المعلوم���ات ب���شكل فع���ال    .٢٠
والقدرة على تخزینھا في مك�ان    
مناس����ب للوص����ول إلیھ����ا عن����د  

  الحاجة  

1 2.5 11 27.5 5 12.5 11 27.5 12 30 29 4  

تَ����ستخدم البرمجی����ات والأدوات  .٢١
المختلف�����ة والمتاح�����ة لتحلی������ل   
   وتصور المعلومات بشكل أفضل

0 0 15 37.5 2 5 8 20 15 37.5 28.5 5  

تُح�����دد الأولوی�����ات للاس�����تخدام   .٢٢
الفع����ال للمعلوم����ات والاھتم����ام  

  بالمعلومات الأكثر أھمیة 
1 2.5 17 42.5 6 15 9 22.5 7 17.5 38 1  

تُشارك المعلومات التي تَتوصل      .٢٣
إلیھا مع الاخرین وال�تعلم م�نھم       

  وبالتالي تحسین المھارات 
6 15 8 20 4 10 16 40 6 15 36 2  

 جاءت استجابات عینة الدراسة حول واقع مھارة استخدام أنھ یتضح من الجدول السابق
المعلومات، بأنھ جاءت نسب توافر المھارات الفرعیة لمھارة استخدام المعلومات في المدي 

  .، وھي نسب منخفضة%)٣٨إلي % ٢٥٫٥(



 

   ٤٧٠

  )٥(جدول 
  )٤٠=ن( وبناء الحل المعلوماتي استجابات عینة الدراسة حول واقع مھارة دمج

  الاستجابة
 العبارات  أبداً  نادراً أحیاناً غالباً دائماً

 % ك % ك % ك % ك % ك

  الوزن
  النسبي

  الترتیب

تَ������ستخدم مھ������ارات التفكی������ر   .٢٤
المختلف����ة وتَ����ستخدم التفكی����ر  
الإبداعي لإیجاد حلول مختلف�ة     

  للمشكلات المعلوماتیة 

4 10 9 22.5 9 22.5 13 32.5 5 12.5 37 1  

تُخط���������ط وتُ���������نظم للحل���������ول   .٢٥
المعلوماتی�����ة ب�����شكل منطق�����ي 

  وفعال 
2 5 7 17.5 0 0 17 42.5 14 35 23 6  

تُحل��������ل وتُق��������یم الم��������شكلات   .٢٦
المعلوماتی�����ة وتق�����وم بتقی�����یم   
الخی���ارات المختلف���ة للوص���ول 

  إلى الحل المثالي 

4 10 6 15 6 15 12 30 12 30 29 3  

تبح������ث وتستك������شف لإیج������اد   .٢٧
الادوات المناسبة  المعلومات و 

  لحل المشكلات المعلوماتیة 
  مكرر3 29 25 10 35 14 12.5 5 25 10 2.5 1

تَتواصل وتتعاون م�ع الاخ�رین     .٢٨
ب����شكل فع����ال لإن����شاء حل����ول    

  معلوماتیة مشتركة
3 7.5 4 10 11 27.5 13 32.5 9 22.5 29.5 2  

تَتواص��ل وتتع��اون م��ع الفری��ق   .٢٩
المعن���������ي بتطبی���������ق الح���������ل   

الم�ساعدة  وتقدیم  ، المعلوماتي
والتوجی�����ھ وتق�����دیم التق�����اریر  
اللازم������ة لتقی������یم أداء الح������ل  

  المعلوماتي 

1 2.5 1 2.5 19 47.5 12 30 7 17.5 28.5 5  

جاءت استجابات عینة الدراسة حول مھارة دمج وبناء الحل یتضح من الجدول السابق أنھ 
الحل المعلوماتي في المدي المعلوماتي، بأنھ جاءت نسب توافر المھارات الفرعیة لمھارة دمج وبناء 

  .، وھي نسب منخفضة%)٣٧إلي % ٢٣(
  )٦(جدول 

  )٤٠=ن(استجابات عینة الدراسة حول واقع مھارة تقویم الحل المعلوماتي 
  الاستجابة

 العبارات  أبداً  نادراً أحیاناً غالباً دائماً

 % ك % ك % ك % ك % ك

  الوزن
  النسبي

  الترتیب

توفرھا تُحلل المعلومات التي  .٣٠
وتفھم المعاني ، المصادر المختلفة

الكامنة والتناقضات والأخطاء 
  المحتملة 

4 10 6 15 10 25 15 37.5 5 12.5 34.5 1  

تُقیم المعلومات وتحدید ما إذا كانت  .٣١
  موثوقة أو غیر موثوقة 

4 10 5 12.5 4 10 13 32.5 14 35 26 3  

تُقییم الأدلة والتحلیل النقدي  .٣٢
 الحجم الفعلي وتقدر، للمعلومات

للمعلومات ومدى صحتھا 
وبالتالي اتخاذ قرارات ، وتوثیقھا

   .منطقیة ومستنیره

  مكرر4 24 35 14 37.5 15 5 2 17.5 7 5 2

تستخدم تقنیات إدارة المعلومات  .٣٣
الحدیثة في جمع المعلومات 
وتنظیمھا وتخزینھا وإدارتھا بشكل 

  فعال

4 10 6 15 0 0 14 35 16 40 24 4  

لأفكار والملاحظات والآراء تتبادل ا .٣٤
بشكل فعال وتحترم وجھات النظر 

  الأخرى 
3 7.5 7 17.5 12 30 10 25 8 20 33.5 2  



 

   ٤٧١

جاءت استجابات عینة الدراسة حول واقع تقویم الحل یتضح من الجدول السابق أنھ 
 في المدي المعلوماتي، بأنھ جاءت نسب توافر المھارات الفرعیة لمھارة واقع تقویم الحل المعلوماتي

  .، وھي نسب منخفضة%)٣٤٫٥إلي % ٢٤(
والأن سیتم عرض نتائج واقع مھارات الثقافة المعلوماتیة للطلاب المعلمین بكلیة التربیة 

  :شعبة الكیمیاء، من خلال الجدول التالي
  )٧(جدول 

  الأوزان النسبیة والترتیب لواقع مھارات الثقافة المعلوماتیة للطلاب المعلمین 
  تربیة شعبة الكیمیاءبكلیة ال

  الترتیب  الوزن النسبي مھارات الثقافة المعلوماتیة للطلاب المعلمین بكلیة التربیة شعبة الكیمیاء

 1 42.3  مھارة تعریف المشكلة المعلوماتیة
  2 33.5  مھارة تطویر استراتیجیات البحث عن المعلومات

  3 33.83  مھارة تحدید مصادر المعلومات
  4 31.92  لمعلوماتمھارة استخدام ا

  5 29.33  مھارة دمج وبناء الحل المعلوماتي
  6 28.4  مھارة تقویم الحل المعلوماتي

 جاء ترتیب مھارات الثقافة المعلوماتیة للطلاب المعلمین بكلیة أنھ) ١٩(یتضح من الجدول 
= ن نسبيبوز( في المرتبة الأولي )مھارة تعریف المشكلة المعلوماتیة(التربیة شعبة الكیمیاء 

= بوزن نسبي( في المرتبة الثانیة )ومھارة تطویر استراتیجیات البحث عن المعلومات(، %)٤٢٫٣
، %)٣٫٨٣= بوزن نسبي( في المرتبة الثالثة )ومھارة تحدید مصادر المعلومات(، %)٣٣٫٥

ومھارة دمج وبناء (، %)٣١٫٩٢= بوزن نسبي( في المرتبة الرابعة )ومھارة استخدام المعلومات(
ومھارة تقویم الحل (، %)٢٩٫٣٣= بوزن نسبي( في المرتبة الخامسة )الحل المعلوماتي

ومما سبق یتضح ضعف الطلاب ، %)٢٨٫٤= بوزن نسبي( في المرتبة السادسة )المعلوماتي
المعلمین شعبة الكیمیاء بكلیة التربیة في مھارات الثقافة المعلوماتیة وبالتالي استخدام برنامج 

  . كیمیاء المطور في ضوء متطلبات الرقمنة في تنمیة مھارات الثقافة المعلوماتیةإعداد معلم ال
  : في التحقق من صحة الفروض المستخدمة الإحصائیة الأسالیب: ثانیًا

التطبیق القبلي والبعدي للمجموعة  بین المقارنة في :للمجموعات المرتبطة " ت " اختبار -
 .اختبار مھارات التفكیر التولیديومعلوماتیة التجریبیة في اختبار مھارات الثقافة ال

 تطویر برنامج إعداد معلم الكیمیاء في ضوء متطلبات الرقمنة وأثره على تنمیة :حجم التأثیر -
 : المعادلة التالیة) η2(الثقافة المعلوماتیة والتفكیر التولیدي لدیھم باستخدام مربع إیتا 

  
                          )η2( =  

  
  

  )ت(المحسوبة في اختبار ) ت(قیمة =   t  حیث
df = درجات الحریة  

  ٠٫١٤ ≥ η2 ویكون حجم التأثیر كبیراً إذا كانت    
  ٠٫١٤< η2 ≤ ٠٫٠١ویكون حجم التأثیر متوسطاً إذا كانت  

  ٠٫٠١ < η2ویكون حجم التأثیر صغیراً إذا كانت    
  

t²  
t² + df 



 

   ٤٧٢

 ماتیة النتائج الخاصة باختبار مھارات الثقافة المعلو: أولًا 
  بین ) ٠٫٠٥≤ (توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة " الفرض الأول  )١

متوسطي درجات التطبیق القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في اختبار مھارات الثقافة 
  ".المعلوماتیة 

وق بین للمجموعات المرتبطة لتحدید دلالة الفر" ت " ولاختبار ھذا الفرض استخدم الباحث اختبار 
متوسطي درجات التطبیق القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في اختبار مھارات الثقافة 

  :المعلوماتیة، ویتضح ذلك من خلال الجدول التالي
  ) ٨( جدول

التطبیق القبلي والبعدي للمجموعة  درجات متوسطي بین للفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیمة
  الثقافة المعلوماتیةالتجریبیة في اختبار مھارات 

  المتوسط  ن  التطبیق  مھارات الثقافة المعلوماتیة
الانحراف 
  المعیاري

قیمة 
  )ت(

درجات 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

مھارة تعریف المشكلة  847٠. 3.73  قبلي
  بعدي  المعلوماتیة  

٤٠  
7.48 .784٠ 

٠٫٠١  ٣٩ ٢٢٫٩٩  

مھارة تطویر استراتیجیات  84٠. 3.25  قبلي
  بعدي  البحث عن معلومات

٤٠  
6.4 .778٠ 

٠٫٠١  ٣٩ ١٧٫٤١  

مھارة تحدید مصادر  747٠. 3.43  قبلي
  بعدي  المعلومات  

٤٠  
7.48 .64٠ 

٠٫٠١  ٣٩  ٢٨٫٣٢  

 844٠. 3.43  قبلي
  مھارة استخدام المعلومات

  بعدي
٤٠  

6.08 .73٠ 
٠٫٠١  ٣٩  ١٥٫٩٤  

مھارة دمج وبناء الحل  736٠. 3.35  قبلي
  بعدي  المعلوماتي   

٤٠  
8.15 .7٠ 

٠٫٠١  ٣٩  ٢٩٫٨٣  

مھارة تقویم الحل  904٠. 2.95  قبلي
  بعدي  المعلوماتي

٤٠  
8 .679٠ 

٠٫٠١  ٣٩  ٣٠٫٨١  

 1.89 20.38  قبلي
  الدرجة الكلیة

  بعدي
٤٠  

43.58 1.279 
٠٫٠١  ٣٩  ٧١٫٠٤  

 متوسطي درجات توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین: من الجدول السابق یتضح أنھ
مھارات الثقافة المعلوماتیة لصالح التطبیق  المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار

" ت"حیث جاءت قیم ، )٤٣٫٥٨ -٨ - ٨٫١٥ -٦٫٠٨ - ٧٫٤٨ -٦٫٤ - ٧٫٤٨=المتوسط الأكبر(
 وھي قیم ذات ،)٧١٫٠٤ - ٣٠٫٨١ -٢٩٫٨٣ -١٥٫٩٤ - ٢٨٫٣٢ - ١٧٫٤١ -٢٢٫٩٩(تساوي 

  .٠٫٠١ة إحصائیة عند مستوي دلالة دلال
ویمكن توضیح الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي 

  :والبعدي لاختبار مھارات الثقافة المعلوماتیة، من خلال الشكل التالي



 

   ٤٧٣

3.73 
7.48 

3.25 
6.4 

3.43 
7.48 

3.43 6.08 3.35 
8.15 

2.95 
8 

20.38 

43.58 

  بعدي  قبلي  بعدي  قبلي  بعدي  قبلي  بعدي  قبلي  بعدي  قبلي  بعدي  قبلي  بعدي  قبلي

مھارة تعریف 
المشكلة 

  المعلوماتیة  

مھارة تطویر 
استراتیجیات 
البحث عن 
  معلومات

مھارة تحدید 
مصادر 

  المعلومات  

مھارة استخدام 
  المعلومات

مھارة دمج 
وبناء الحل 

  المعلوماتي   

مھارة تقویم 
الحل 

  المعلوماتي

  الدرجة الكلیة

  المتوسط

  )٢(شكل 
لتطبیقین القبلي والبعدي لاختبار مھارات الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في ا

  الثقافة المعلوماتیة
  ومن ثم یتم قبول الفرض الأول والذي ینص على 

ب��ین متوس�طي درج��ات  ) ٠٫٠٥≤(توج�د ف��روق ذات دلال�ة إح��صائیة عن�د م��ستوى دلال�ة     "
لح التطبی��ق القبل��ي والبع��دي للمجموع��ة التجریبی��ة ف��ي الاختب��ار مھ��ارات الثقاف��ة المعلوماتی��ة ل��صا     

  ".التطبیق البعدي
یحقق برنامج إعداد معلم الكیمیاء المطور في ضوء متطلبات الرقمنة حجم " الفرض الثاني  )٢

 ".تأثیر كبیر في تنمیة الثقافة المعلوماتیة 
برنامج إعداد معلم الكیمیاء المطور في ضوء متطلبات (التجریبیة  المعالجة تأثیر قوة لبیان

 یوضحھ كما وذلك، )η2(التأثیر  حجم تم حساب ،)معلوماتیةالرقمنة في تنمیة الثقافة ال
  :التالي الجدول

  )٩( جدول
حجم تأثیر برنامج إعداد معلم الكیمیاء المطور في ضوء متطلبات الرقمنة في تنمیة الثقافة 

  المعلوماتیة
  حجم التأثیر  )η2 (قیمة   مھارات الثقافة المعلوماتیة

  كبیر  ٠٫٩٣١   مھارة تعریف المشكلة المعلوماتیة 
  كبیر  ٠٫٨٨٦  مھارة تطویر استراتیجیات البحث عن معلومات

  كبیر  ٠٫٩٥٤  مھارة تحدید مصادر المعلومات  
  كبیر  ٠٫٨٦٧  مھارة استخدام المعلومات

  كبیر  ٠٫٩٥٨  مھارة دمج وبناء الحل المعلوماتي   
  كبیر  ٠٫٩٦١  مھارة تقویم الحل المعلوماتي

  كبیر  ٠٫٩٩٢  الدرجة الكلیة

یتضح من الجدول السابق أن حجم تأثیر برنامج إعداد معلم الكیمیاء المطور في ضوء 
 - ٠٫٨٨٦(متطلبات الرقمنة في تنمیة الثقافة المعلوماتیة كبیر، حیث تراوحت قیم حجم التأثیر من 

  ٠٫٩٩٢= وللاختبار ككل، )٠٫٩٦١



 

   ٤٧٤

د معلم الكیمیاء یحقق برنامج إعدا"ومن ثم یتم قبول الفرض الثاني والذي ینص على 
  ".المطور في ضوء متطلبات الرقمنة حجم تأثیر كبیر في تنمیة الثقافة المعلوماتیة 

 تفسیر النتائج الخاصة باختبار مھارات الثقافة المعلوماتیة: 
في ضوء النتائج التي تم التوصل إلیھا یتضح أن استخدام متطلبات الرقمنة في برنامج 

تنمیة مھارات الثقافة المعلوماتیة لدى الطلاب المعلمین وذلك من إعداد معلم الكیمیاء ساھم في 
  :خلال
 ساھمت دراسة البرنامج في تعزیز قدرة :تحسین مھارات البحث والوصول إلى المعلومات 

مما أدى إلى تحسین ثقافتھ المعلوماتیة من خلال ، الطالب المعلم على البحث عبر الانترنت
 .قةالوصول إلى مصادر متنوعة وموثو

 أدى اكتساب مھارات التعامل مع التكنولوجیا إلى :التفاعل الفعال مع الأجھزة والبرمجیات 
مما انعكس إیجابیًا على أدائھ ، تنمیة قدرة الطالب المعلم على استخدام الأدوات الرقمیة بكفاءة

 .الأكادیمي
 مما ، میة وتقییمھا تعلم الطالب كیفیة تنظیم المعلومات الرق:إدارة المحتوى الرقمي بفاعلیة

 .ساعده في تعزیز قدرتھ على تحلیل البیانات وتوظیفھا في تحسین عملیتي التعلیم والتعلم
 أصبح الطالب المعلم أكثر وعیًا ،  من خلال فھمھ لمبادئ الأمان الرقمي:تعزیز الأمان الرقمي

 في البیئات مما أدى إلى تحسین أدائھ، بالممارسات السلمیة لحمایة البیانات والمعلومات
 .الرقمیة

 ساعد البرنامج في تطویر قدرات الطالب المعلم :تحسین مھارات التواصل والتفاعل الرقمي 
مما عزز من فاعلیة تبادل المعرفة مع زملائھ ، على التواصل عبر المنصات الرقمیة

 .ومعلمیھ
 لمعلم فرصة  أتاحت دراسة البرنامج للطالب ا:تنمیة مھارات تقدیم المحتوى عبر الانترنت

مما جعلھ أكثر قدرة على إیصال ، تطویر أسالیب مبتكرة في تقدیم المحتوى التعلیمي
 .المعلومات بطرق جذابة وتفاعلیة

 فقد ساھم البرنامج ،  نظرًا لاعتماد التعلیم على التقنیات الرقمیة:تعزیز مھارات التعلم عن بعد
مما أدى إلى تحسین ، ن بعد بفاعلیةفي تأھیل الطالب المعلم لاستخدام أسالیب التدریس ع

 .مخرجاتھ التعلیمیة
 مكنت مھارات تحلیل البیانات الطالب المعلم من قیاس أدائھ :تحلیل البیانات وتقییم الأداء 

، مما ساعده في تحسین استراتیجیات التعلم الخاصة بھ، وفھم نقاط القوة والضعف لدیھ
سن في مھارات الثقافة المعلوماتیة لدى الطالب وبالتالي فإن ھذه العوامل مجتمعة تفسر التح

  . مما اعكس إیجابیًا على أدائھ الأكادیمي، المعلم وتحسین مھاراتھ الرقمیة
ما فاعلیة البرنامج (وبذلك یكون قد تمت الإجابة على السؤال الأول للبحث والمتمثل في 

  ).لكیمیاء بكلیة التربیة ؟المطور في تنمیة مھارات الثقافة المعلوماتیة لدى الطالب معلم ا
  : وتم إثبات صحة الفرضین الأول والثاني من فروض البحث وقبول الفروض البدیلة الموجھة وھي

بین ) ٠٫٠٥≤(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة "الفرض الأول 
ثقافة متوسطي درجات التطبیق القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في الاختبار مھارات ال

 ".المعلوماتیة لصالح التطبیق البعدي
یحقق برنامج إعداد معلم الكیمیاء المطور في ضوء متطلبات الرقمنة "الفرض الثاني 

  ".حجم تأثیر كبیر في تنمیة الثقافة المعلوماتیة 
 النتائج الخاصة باختبار مھارات التفكیر التولیدي : ثانیا 



 

   ٤٧٥

بین متوسطي ) ٠٫٠٥≤ (ئیة عند مستوى دلالة الفرض الثالث توجد فروق ذات دلالة إحصا )٣
 ".درجات التطبیق القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في اختبار التفكیر التولیدي

للمجموعات المرتبطة لتحدید دلالة " ت " ولاختبار ھذا الفرض استخدم الباحث اختبار 
یبیة في اختبار التفكیر الفروق بین متوسطي درجات التطبیق القبلي والبعدي للمجموعة التجر

  :التولیدي، ویتضح ذلك من خلال الجدول التالي
التطبیق القبلي  درجات متوسطي بین للفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیمة) ١٠( جدول

  والبعدي للمجموعة التجریبیة في اختبار التفكیر التولیدي
الانحراف   المتوسط  ن  التطبیق  أبعاد اختبار التفكیر التولیدي

درجات   )ت(قیمة   المعیاري
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

  مھارة وضع الفروض 506٠. 3.28  قبلي
  بعدي

٤٠  
7.65 .622٠ 

٠٫٠١  ٣٩ ٣١٫٨٨  

مھارة التنبؤ في ضوء  483٠. 3.15  قبلي
  بعدي  المعطیات

٤٠  
7.98 1.732 

٠٫٠١  ٣٩ ١٦٫٤٨  

مھارة الخلط بین الرأي  874٠. 5.83  قبلي
  بعدي  والحقیقة

٤٠  14.53 1.109 ٠٫٠١  ٣٩  ٤٠٫٣٨  

 87٠. 5.25  قبلي
  مھارة المغالطة في الاستدلال

  بعدي
٤٠  

13.18 .747٠ 
٠٫٠١  ٣٩  ٤٥٫٧٧  

 816٠. 3.5  قبلي
  مھارة الطلاقة والمرونة

  بعدي
٤٠  

9.05 .932٠ 
٠٫٠١  ٣٩  ٢٧٫٨٦  

 1.396 21  قبلي
  الدرجة الكلیة

  بعدي
٤٠  

52.38 2.549 
٠٫٠١  ٣٩  ٦٥٫٣٧  

توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسطي درجات : من الجدول السابق یتضح أنھ
المتوسط (المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار التفكیر التولیدي لصالح التطبیق 

تساوي " ت"حیث جاءت قیم ، )٥٢٫٣٨ -٩٫٠٥ - ١٣٫١٨ -١٤٫٥٣ -٧٫٩٨ -٧٫٦٥=الأكبر
 وھي قیم ذات دلالة إحصائیة عند ،)٦٥٫٣٧ - ٢٧٫٨٦ -٤٥٫٧٧ - ٤٠٫٣٨ -١٦٫٤٨ -٣١٫٨٨(

  .٠٫٠١مستوي دلالة 
ویمكن توضیح الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي 

  :والبعدي لاختبار التفكیر التولیدي، من خلال الشكل التالي

3.28 
7.65 

3.15 
7.98 5.83 

14.53 

5.25 

13.18 

3.5 
9.05 

21 

52.38 

 بعدي قبلي بعدي قبلي بعدي قبلي بعدي قبلي بعدي قبلي بعدي قبلي

مھارة التنبؤ في ضوء  مھارة وضع الفروض
 المعطیات

مھارة الخلط بین  
 الرأي والحقیقة

مھارة المغالطة في 
 الاستدلال

مھارة الطلاقة  
 والمرونة

 الدرجة الكلیة

  المتوسط

  
  ق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي الفرو)٣(شكل 

  والبعدي لاختبار التفكیر التولیدي



 

   ٤٧٦

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند "ومن ثم یتم قبول الفرض الثالث والذي ینص على  
بین متوسطي درجات التطبیق القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في ) ٠٫٠٥≤(مستوى دلالة 

  ".ار التفكیر التولیدي لصالح التطبیق البعديلاختب
یحقق برنامج إعداد معلم الكیمیاء المطور في ضوء متطلبات الرقمنة حجم " الفرض الرابع  )٤

 ".تأثیر كبیر في تنمیة التفكیر التولیدي
برنامج إعداد معلم الكیمیاء المطور في ضوء متطلبات (التجریبیة  المعالجة تأثیر قوة لبیان

 الجدول یوضحھ كما وذلك، )η2(التأثیر  حجم تم حساب ،)في تنمیة التفكیر التولیديالرقمنة 
  :التالي

  حجم تأثیر برنامج إعداد معلم الكیمیاء المطور في ضوء  )١١( جدول
  متطلبات الرقمنة في تنمیة التفكیر التولیدي

  حجم التأثیر  )η2 (قیمة   أبعاد اختبار التفكیر التولیدي
  كبیر  ٠٫٩٦٣  وضمھارة وضع الفر

  كبیر  ٠٫٨٧٤  مھارة التنبؤ في ضوء المعطیات
  كبیر  ٠٫٩٧٧  مھارة الخلط بین الرأي والحقیقة

  كبیر  ٠٫٩٨٢  مھارة المغالطة في الاستدلال
  كبیر  ٠٫٩٥٢  مھارة الطلاقة والمرونة

  كبیر  ٠٫٩٩١  الدرجة الكلیة

یمیاء المطور في ضوء یتضح من الجدول السابق أن حجم تأثیر برنامج إعداد معلم الك
 -٠٫٨٧٤(متطلبات الرقمنة في تنمیة التفكیر التولیدي كبیر، حیث تراوحت قیم حجم التأثیر من 

  ٠٫٩٩١= وللاختبار ككل، )٠٫٩٨٢
یحقق برنامج إعداد معلم الكیمیاء "ومن ثم یتم قبول الفرض الرابع والذي ینص على 

  ".في تنمیة التفكیر التولیدي المطور في ضوء متطلبات الرقمنة حجم تأثیر كبیر 
 تفسیر النتائج الخاصة باختبار مھارات التفكیر التولیدي 

في ضوء النتائج التي تم التوصل إلیھا یتضح أن استخدام متطلبات الرقمنة في برنامج 
  :إعداد معلم الكیمیاء ساھم في تنمیة مھارات التفكیر التولیدي لدى الطلاب المعلمین وذلك من خلال

 حیث من خلال استخدام البرمجیات والمحاكاة الرقمیة في الكیمیاء :ة مھارة وضع الفروضتنمی 
ساعد الطالب المعلم على استكشاف الظواھر العلمیة وتكوین فرضیات بناءً على الملاحظات 

وتعزیز القدرة على تحلیل البیانات من خلال الأدوات الرقمیة مما مكن ، والتجارب الافتراضیة
 .معلم من اختبار الفروض وصیاغتھا بطریقة علمیةالطالب ال

 حیث أن استخدام تطبیقات الذكاء الاصطناعي ساعدت :تنمیة مھارة التنبؤ في ضوء المعطیات 
وتحلیل البیانات الرقمیة واستخدام الاحصائیات أتاح ، في تحسین القدرة على التنبؤ بالنتائج

 .نبؤ في ضوء المعلومات المتاحةللطالب المعلم فرصة فھم الأنماط العلمیة والت
 حیث أن استخدام الواقع الافتراضي والمعامل :تنمیة مھارة التعرف على الأخطاء والمغالطات 

أیضًا ، الافتراضیة مكن الطالب المعلم من إعادة تنفیذ التجارب واكتشاف الأخطاء المحتملة
على اكتشاف الأخطاء في مما ساعد ، وفرت الأدوات الرقمیة تقنیات تحلیل البیانات بدقة

 .الحسابات والاستنتاجات العلمیة
 حیث أتاحت البیئة الرقمیة للطالب المعلم فرصًا متعددة لحل : تنمیة مھارتي الطلاقة والمرونة

وتنوع المصادر الرقمیة ساعد في تطویر القدرة على تقدیم ، المشكلات بطرق غیر تقلیدیة 
 . حلول متنوعة للمشكلات المختلفة

م�ا فاعلی�ة البرن�امج    (لك یكون قد تمت الإجابة على السؤال الثاني  للبحث والمتمثل ف�ي             وبذ
  ).المطور في تنمیة مھارات التفكیر التولیدي لدى الطالب معلم الكیمیاء بكلیة التربیة ؟

  : وتم إثبات صحة الفرضین الثالث والرابع من فروض البحث وقبول الفروض البدیلة الموجھة وھي
ب��ین ) ٠٫٠٥≤(توج��د ف��روق ذات دلال��ة إح��صائیة عن��د م��ستوى دلال��ة    : "لثال��ثالف��رض ا

متوسطي درجات التطبیق القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في لاختبار التفكیر التولیدي ل�صالح         
  ".التطبیق البعدي



 

   ٤٧٧

 یحقق برنامج إعداد معلم الكیمیاء المطور في ضوء متطلبات الرقمنة حجم تأثیر: "الفرض الرابع
 ".كبیر في تنمیة التفكیر التولیدي 

بین ) ٠٫٠٥≤ (توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة " الفرض الخامس  )٥
متوسطي درجات التطبیق القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في بطاقة ملاحظة الأداء 

 ".التدریسي 
رتبطة لتحدید دلالة للمجموعات الم" ت " ولاختبار ھذا الفرض استخدم الباحث اختبار 

الفروق بین متوسطي درجات التطبیق القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في بطاقة ملاحظة الأداء 
  :التدریسي، ویتضح ذلك من خلال الجدول التالي

التطبیق القبلي  درجات متوسطي بین للفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیمة) ١٢( جدول
   في بطاقة ملاحظة الأداء التدریسيوالبعدي للمجموعة التجریبیة

مھارات بطاقة ملاحظة 
  المتوسط  ن  التطبیق  الأداء التدریسي

الانحراف 
  )ت(قیمة   المعیاري

درجات 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

  ٨١٠.  ٦٫٤  قبلي
  التخطیط

  بعدي
٤٠  

٧٣٦٠.  ١٤٫٣٥  
٠٫٠١  ٣٩  ٤٥٫٣٧  

  ١٫٥٥٢  ١٢٫٤٥  قبلي
  التنفیذ

  بعدي
٤٠  

٨١٦٠.  ٢٤٫٢٨  
٠٫٠١  ٣٩  ٥٥٫١٣  

  ١٫١٤٥  ١٥٫٨٥  قبلي
  التقویم

  بعدي
٤٠  

٧٠٧٠.  ٣٤٫٧٥  
٠٫٠١  ٣٩  ٧٨  

  ١٫٧٥٧  ٣٤٫٧  قبلي
  الدرجة الكلیة

  بعدي
٤٠  

١٫٤٦٢  ٧٣٫٣٨  
٠٫٠١  ٣٩  ١٢٣٫٦  

توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسطي درجات : من الجدول السابق یتضح أنھ
بلي والبعدي لبطاقة ملاحظة الأداء التدریسي لصالح التطبیق المجموعة التجریبیة في التطبیقین الق

تساوي " ت"حیث جاءت قیم ، )٧٣٫٣٨ -٣٤٫٧٥ - ٢٤٫٢٨ -١٤٫٣٥=المتوسط الأكبر(
  .٠٫٠١ وھي قیم ذات دلالة إحصائیة عند مستوي دلالة ،)١٢٣٫٦ - ٧٨ -٥٥٫١٣ -٤٥٫٣٧(

 التطبیقین القبلي ویمكن توضیح الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في
  :والبعدي لبطاقة ملاحظة الأداء التدریسي، من خلال الشكل التالي

6.4 
14.35 12.45 

24.28 
15.85 

34.75 34.7 

73.38 

 بعدي قبلي بعدي قبلي بعدي قبلي بعدي قبلي

 الدرجة الكلیة التقویم التنفیذ التخطیط

  المتوسط

  
  )٤(شكل 

الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظة 
  الأداء التدریسي



 

   ٤٧٨

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة "على  ومن ثم یتم قبول الفرض الخامس والذي ینص 
بین متوسطي درجات التطبیق القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة ) ٠٫٠٥≤(عند مستوى دلالة 

  ".في بطاقة ملاحظة الأداء التدریسي لصالح التطبیق البعدي
یحقق برنامج إعداد معلم الكیمیاء المطور في ضوء متطلبات الرقمنة حجم "الفرض السادس  )٦

 ".ر كبیر في تنمیة مھارات الأداء التدریسيتأثی
برنامج إعداد معلم الكیمیاء المطور في ضوء متطلبات (التجریبیة  المعالجة تأثیر قوة لبیان

 یوضحھ كما وذلك، )η2(التأثیر  حجم تم حساب ،)الرقمنة في تنمیة مھارات الأداء التدریسي
  :التالي الجدول

  )١٣( جدول
   معلم الكیمیاء المطور في ضوء متطلبات الرقمنة حجم تأثیر برنامج إعداد

  في تنمیة مھارات الأداء التدریسي
  حجم التأثیر  )η2 (قیمة   مھارات الأداء التدریسي

  كبیر  ٠٫٩٨١ التخطیط
  كبیر  ٠٫٩٨٧ التنفیذ
  كبیر  ٠٫٩٩٤  التقویم

  كبیر  ٠٫٩٩٧  الدرجة الكلیة

اد معلم الكیمیاء المطور في ضوء یتضح من الجدول السابق أن حجم تأثیر برنامج إعد
متطلبات الرقمنة في تنمیة مھارات الأداء التدریسي كبیر، حیث تراوحت قیم حجم التأثیر من 

  ٠٫٩٩٧= وللاختبار ككل، )٠٫٩٩٤ -٠٫٩٨١(
یحقق برنامج إعداد معلم الكیمیاء "ومن ثم قبول  الفرض السادس الموجھ والذي ینص على  

  ".لرقمنة حجم تأثیر كبیر في تنمیة مھارات الأداء التدریسيالمطور في ضوء متطلبات ا
لا توجد علاقة ارتباطیة بین درجات الطلاب عینة : "اختبار الفرض السابع الذى ینص على )٧

البحث في التطبیق البعدي لاختبار مھارات الثقافة المعلوماتیة واختبار مھارات التفكیر 
 ".التولیدي

م الباحث معامل الارتباط البسیط لبیرسون، وذلك لحساب  صحة ھذا الفرض استخدلاختبار
معامل الارتباط بین درجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي لكل من لاختبار مھارات 

ویبین الجدول التالي قیمة معامل الارتباط الثقافة المعلوماتیة واختبار مھارات التفكیر التولیدي، 
  .ومستوى دلالتھ

  )١٤(جدول 
معامل الارتباط بین درجات الطلاب عینة البحث في التطبیق البعدي لاختبار مھارات الثقافة 

  المعلوماتیة واختبار مھارات التفكیر التولیدي
 مستوي الدلالة اختبار مھارات الثقافة المعلوماتیة  معاملات الارتباط

  ٠٫٠١  ٠٫٧١١  اختبار مھارات التفكیر التولیدي

یتضح أنھ یوجد ارتباط طردي بین درجات الطلاب عینة البحث في من الجدول السابق 
التطبیق البعدي لاختبار مھارات الثقافة المعلوماتیة واختبار مھارات التفكیر التولیدي، حیث جاءت 

  .٠٫٠١دالة احصائیاً عند مستوي دلالة " ر"قیم 
ة بین درجات  توجد علاقة ارتباطی: "ومن ثم یتم قبول الفرض السابع الذى ینص على

الطلاب عینة البحث في التطبیق البعدي لاختبار مھارات الثقافة المعلوماتیة واختبار مھارات 
  ".التفكیر التولیدي



 

   ٤٧٩

  تعقیب عام على النتائج: ثالثًا
أظھر البرنامج المطور تحسنًا ملحوظًا في مھارات المعلمین فیما یتعلق باستخدام التكنولوجیا  -١

 .بالتالي تحسین كفاءة معلمي الكیمیاءو، والرقمنة في التدریس
واستخدامھا ، ساھم البرنامج في تعزیز قدرة الطالب المعلم البحث عن المعلومات وتقییمھا -٢

 .وبالتالي تنمیة مھارات الثقافة المعلوماتیة، بفاعلیة
، أصبح الطالب المعلم أكثر قدرة على تطبیق وتوظیف المنصات الرقمیة والتطبیقات وبالتالي -٣

 . وتحسین استخدام الأدوات الرقمیة، ین التعلم بطرق تفاعلیةتحس
سواء من خلال المحاكاة ، ساعد البرنامج على دمج وتوظیف التكنولوجیا في التدریس -٤

 . أو استخدام منصات التعلم الالكتروني، الافتراضیة للتجارب المعملیة
 .ع والابتكار في التدریستعزیز التفكیر التولیدي لدى الطالب المعلم وساعده على الابدا -٥
یشیر إلى إمكانیة تصمیم أنشطة ، نجاح البرنامج في تنمیة مھارات التفكیر التولیدي المختلفة -٦

  .  واستراتیجیات تدریسیة قائمة على الابداع والابتكار
 ا اا:  

، التطبیقالتعلم الإلكتروني المفھوم و) : ٢٠١١(عبد االله یحیى المحیا، ابراھیم محمد عسیري .١
 .الریاض، مكتب التربیة العربي لدول الخلیج، الادارة العامة للتعلیم الالكتروني
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