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  اا ذج  ر ارات ا  رات 
ا ا اديا ما ا  ي  

  

  د ح س

   
 ا:  

استخدام نموذج كولب في تدریس الدراسات الاجتماعیة لتنمیة مھارات التفكیر  " :عنوان البحث 
  "العكسي لدي تلامیذ الصف الثاني الاعدادي 

 تدریس الدراسات ھدف البحث الحالي الي التعرف علي فاعلیة استخدام نموذج كولب في
الاجتماعیة ، لتنمیة مھارات التفكیر العكسي لدي طلاب الصف الثاني الاعدادي ، ولتحقیق ھذا الھدف أعدت 

( ، ودلیل الطالب ) اعداد الباحثة (الباحثة دلیل المعلم لتدریس الوحدتین المختارتین باستخدام نموذج كولب 
، وقد قامت ) من اعداد الباحثة ( اختبار مھارات التفكیر العكسي ، كما تمثلت أدوات البحث في) اعداد الباحثة 

الباحثة بتحدید مجموعة البحث من تلامیذ الصف الثاني الاعدادي وذلك باختیار مجموعتین احداھما تجریبیة 
تلمیذ كمجموعة تجریبیة ) ٣٥(والأخرى ضابطة، وقد تكونت مجموعة الدراسة في صورتھا النھائیة من 

تلمیذ كمجموعة ضابطة بمدرسة محسن الإعدادیة المشتركة ،كما ) ٣٥(سن التعلیم الأساسي، وبمدرسة مح
، وقد ) التجریبیة ، و الضابطة ( استخدمت الباحثة المنھج التجریبي ذو التصمیم شبھ التجریبي للمجموعتین 

نمیة مھارات التفكیر اشارت النتائج الي فاعلیة استخدام نموذج كولب في تدریس الدراسات الاجتماعیة لت
العكسي لدي طلاب الصف الثاني الاعدادي ، وفي ضوء ھذه النتائج قدمت الباحثة عددا من التوصیات حیث 
اوصت بضرورة استخدام نماذج تدریسیة تراعي أنماط التعلم المفضلة لدي كل طالب ، وخاصا نموذج 

عیة بصفة خاصة ، و تدعیم محتوي كتب في تدریس المواد بصفة عامة و مادة الدراسات الاجتما) كولب(
الدراسات الاجتماعیة بالأنشطة العلمیة المدعمة بالأسئلة و التدریبات التي تسھم في تنمیة مھارات التفكیر 
بصفة عامة و مھارات التفكیر العكسي بصفة خاصة ، و تنمیة فكرة الاعتماد علي التكنولوجیا الحدیثة ، 

  .ة و تنمیة مھارات التفكیر العكسي بصفة خاصة والمعارف و المھارات بصفة عام
   مھارات التفكیر العكسي – نموذج كولب :الكلمات المفتاحیة 

                                                                                    :  

 یوما بعد الاخر اصبح الواضح لدینا جمیعا ان ھناك تغیر و تحدیث في شتي مجالات الحیاة
؛ فالثورة التكنولوجیة و المعرفیة لم تترك مجالا الا و أثرت علیھ ؛ بالتالي كان لزاما علي كل 
مؤسسات المجتمع مواكبة ھذا التطور ؛ و خاصا المؤسسات التربویة بمناھجھا ومعلمیھا وطلابھا 

في العملیة التعلیمیة مناسبة وكل من یعمل فیھا ویتعامل معھا ؛ ولم تعد الطرق العادیة التقلیدیة 
لمواكبة كل ھذه التغیرات ؛ فالطریق الأمثل للتعامل مھ ھذه المتغیرات ھو اعمال العقل و الفكر الذي 

 .میز بھ الخالق عز وجل الانسان 
الي ان الانسان بطبیعتھ مخلوق مفكر ، ویرتبط ) ٢٠١٧،٣٠٩(حیث تشیر اخلاص حسن 

اماتھ كما ان ھناك علاقة وثیقة بین المستوي المعرفي للفرد وبین تفكیره بثقافتھ ، ومیولھ و اھتم
مستوي تفكیره ، ومن اھم وظائف التفكیر للإنسان اكتشاف اسرار الكون و التعرف علي آیات االله 
الكونیة ، وحل المشكلات التي تواجھھ في حیاتھ ، تفاعلھ مع البیئة المحیطة ، والبحث عن بدائل بما 

  .قراراتھ السلیمة یمكنھ من اتخاذ 
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كما ان التفكیر یجعل من الطالب انسانا مرنا محافظا علي اصولھ و مبادئھ ، وینظر الي 
عصره مبتكرا ومستخدما لتكنولوجیا المعلومات في بیئتھ وحیاتھ ، ویتعلم الطلاب من التفكیر 

 و حل المشكلات المھارات الكثیرة كالربط و الاستنتاج و المقارنة والتحلیل و التفسیر والتوقع
  ) .  ٢٠١١،١٤فارس راتب ،(لإمكانیة التعامل مع البیئة المحیطة وحل معضلاتھا 

ان التفكیر العكسي  ) wood and petriglieri,2005( وأشار وود و بیتریجلیرى 
بالنسبة للفرد یبدا من عملیھ صنع القرار وذلك بالاختیار فیما بین البدائل وتعد مھاره التفكیر العكسي 
ذات فائدة مھمھ لأنھا تتجاوز الاخطاء الناتجة اجراء استخدام الطریقة الاعتیادیة وتوظف ھذه 
المھارة قدرات التفكیر على الاستنباط والاسترسال بالفكرة وضد الفكرة تعد مھاره التفكیر العكسي 

دیة المتبعة من من المھارات المفیدة وذلك لأنھا تتجاوز الاخطاء الناتجة من تطبیق الطریقة الاعتما
قبل المعلمین وتوظف ھذه المھارات قدرات عده مثل الاستنباط والاسترسال حیث ان الفكرة تكون 

 .  قدرات المتعلمین  ضد الفكرة مما یساعد في تنمیھ
وتشغل مھارات التفكیر بأنواعھا ومستویاتھا المختلفة وضعا مركزیا في التربیة الحدیثة ، 

 الحاحا من أي وقت مضي ؛ فالتفكیر ھو الوسیلة المثلي لحل أي مشكلات فتعلیمھا الان اصبح اكثر
اجتماعیة ، او اقتصادیة ، او تربویة ، او سیاسیة ؛ مما یفرض علي المتعلم ضرورة امتلاك 

بلیغ حمدي ، ( الاستراتیجیات التي تمكنھ من مواجھة الصعوبات و التحدیات و تعالج المعلومات 
٢٠٢٢،٧. ( 

ح ان اكساب المتعلم لمھارات التفكیر المختلفة یجب ان یكون من اھم مما سبق یتض
الأھداف التي یجب ان تسعي النظم التربویة الي تحقیقھا في الوقت الحاضر لمساعدة الطلاب علي 
حل المشكلات ، و تجاوز صعوبات التعلم التي تواجھھم في المدرسة ، وتقییم أراء الاخرین في 

لیھا بدقة و تحریر عقول التلامیذ و تفكیرھم ، واحترام وجھات نظر مواقف كثیرة و الحكم ع
  .الاخرین وآرائھم و أفكارھم 

و من اھم أنواع التفكیر التي تؤثر تأثیرا واضحا في حیاة الفرد و المجتمع بأكملھ التفكیر 
موقف العكسي الذي یؤثر في حیاة الفرد ، ویساعده علي ادراك العلاقات وربط الاحداث ورؤیة ال

بأكثر من طریقة و الوصول لأفكار وحلول غیر مألوفة ومن ثم كان لابد من الاھتمام بالتفكیر 
العكسي في مناھجنا و التخلي عن طریقة الحفظ و التلقین التي لا تتعدي مرحلة التذكر و استرجاع 

ارات التفكیر المعلومات والتي تتعامل مع الطالب علي انھ أداة للحشو و التلقین ؛ وبعد تنمیة مھ
العكسي لدي الطلاب في ظل المتغیرات الحدیثة في العصر الحالي من المقومات الرئیسیة في 
صناعة النجاح لحیاة الطلاب ، بمختلف المراحل التعلیمیة لما لھ من دور إیجابي في تنمیة القدرة 

  علي حل المشكلات بطرق إبداعیة و تحقیق مذید من الفھم مثل دراسة  
 (Sawaguchi,2015;Myerson@Down,2016;Li@Guihua.2020;Yu.et al.2021 ) 

الى ان التفكیر العكسي او التفكیر الثنائي یتعامل مع ( Robbins.2015) تشیر روبنز 
الاصداد ویقوم على افتراضیات ھرمیھ ثابتھ وھي من افكار النظریة البنیویة ویستخدم ھذا النوع من 

وان ھذا النوع من ( شمال وجنوب ساخن وبارد)ن الأمثلة على ذلك التفكیر في العلوم الطبیعیة وم
 . التفكیر امتد من العلوم الطبیعیة الى العلوم الاجتماعیة 

ان ھناك مسمیات اخرى ) ٢٠١٥العیساوي والمعموري،( یذكر عطیھ المشار الیھ في 
المتناقضات وذكر ان اشرح او -فكر -للتفكیر العكسي وھي التفكیر المقلوب او استراتیجیة لاحظ 

ھذا النوع من التفكیر یضع المتعلم في حالھ من عدم التوازن المعرفي الامر الذي یتطلب من المتعلم 
 . ان ینشط ذھنھ في عملیھ التفكیر من اجل الوصول لحالھ من التوازن المعرفي
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 اشار عفانة ویوسف المذكورین في العیساوي والمعموري بان التفكیر العكسي یستدعي
من المتعلم استحضار معرفتھ وخبراتھ السابقة مما یثیر عند المتعلم رغبھ في معرفھ التناقضات 

  . والبحث عن تفسیر مقنع لحلھا 
ان التفكیر العكسي ھو عملیة تأطیر القضایا ،من حیث )Elob ,1991( اذ یري البو 

 ٢٠٠٥Wood (یترجلي، وأشار وود وب) السبب والعاطفة (، و )الشمس و القمر (الاصداد مثل 
and Gianpiero Petriglieri, (  بالنسبة للفرد وعلي مستوي التفكیر ،بانھ یبدأ من عملیة صنع

  .القرار ،وذلك بالاختیار فیما بین البدائل 
من خلال العرض السابق یمكن استخلاص ان نموذج كولب یمكن توظیفھ بفاعلیة في 

ر الجغرافیة و الاحداث مة في شرح الظواھتطویر طرائق واستراتیجیات التدریس المستخد
، و تقدیمھا لتلامیذ المرحلة الأساسیة بطرق مبتكرة ضمن بیئات صفیة تفاعلیة مدعمة التاریخیة

بالأنشطة التعلیمیة والوسائل ؛ تضمن لھم التفاعل الإیجابي مع المحتوي وتسمح لھم التعامل مع 
بة في التعلم و البحث لي التعلم بالاكتشاف و الرغالخبرات التعلیمیة في سیاق تطبیقي ، یحفزھم ع

  .عن المعرفة
و الجدیر بالذكر ان التعلم باستخدام نموذج كولب یعزز من تعلم الطلاب و دافعیتھم لأنھ 
یركز بشكل أساسي علي اشركھم في العملیة التعلیمیة عن طریق استدراج أفكارھم حول موضوع 

 لنتائج اكثر دقة فالتعلم من خلال نموذج كولب ھو عملیة معین ودمجھا مع أفكار جدیدة للوصول
دائریة  یمر فیھا المتعلم بسلسلة متتابعة متصلة تتألف من اربع مراحل ، ولا تتم عملیة التعلم الا 

الخبرات الحسیة ، و : باكتمالھا ویمكن ان یبدأ النموذج من ایة مرحلة ، وھذه المراحل ھي 
لذلك فالتفكیر مرتبط ارتباطا وثیقا بنموذج . ر المجرد ، والتجریب الفعال الملاحظة التأملیة ، التفكی

كولب و یعتمد بشكل كبیر علیھ عن طریق تحویل المحتوي المعرفي الي مثیرات جذابة ، مما یتطلب 
من التلامیذ ممارسة مھارات التفكیر العكسي حتي یتمكنوا من التفاعل الإیجابي مع المحتوي 

 .المعروض علیھم 
یتضح مما سبق ان التفكیر العكسي عباره عن مھاره تتیح للمتعلم الفرصة لتوظیف 
المخزون المعرفي من حیث المعلومات والبیانات والتعامل معھا واستخدمھا في المواقف المختلفة 

 .  على شكل استنتاجات ذات معنى 
ات المتوفرة لدي عملیھ عقلیھ یقوم من خلالھا الفرد باستدعاء المعلوم.... تعریف اخر 

اتجاه موضوع  معین ومعالجتھا لأحداث تفاعل مثمر بین القدیم والجدید لدیھ والوصول لاستنتاجات 
  جدیده ذات معنى لحل المشكلة او الموضوع محل الدراسة

من خلال العرض السابق یمكن ان نستخلص ان استخدام طرائق و نظریات التدریس 
ماعیة ، بالإضافة الي استخدام التكنولوجیا الحدیثة لجذب انتباه الحدیثة في تدریس الدراسات الاجت

التلامیذ وخلال ذلك یمكن تنمیة مھارات التفكیر العلیا لدیھم بصفة عامة ومھارات التفكیر العكسي 
  . بصفة خاصة 

 ا :  
في تعد تنمیة مھارات التفكیر العكسي لدب تلامیذ المرحلة الأساسیة امرا ضروریا خاصة 

مناھج الدراسات الاجتماعیة ویرجع ذلك الي ان مناھج الدراسات الاجتماعیة تتضمن العدید من 
الظواھر الجغرافیة و المفاھیم البیئیة و الاحداث التاریخیة التي ینبغي ان یعالجھا التلامیذ بنظرة 

الرغم من أھمیة ھذه مختلفة تمكنھم من تقدیم تفسیرات لھذه الظواھر و الاتجاه معرفة المزید ، وعلي 
المھارات بالنسبة لتلامیذ الصف الثاني الاعدادي ؛ الا انھم لا یمارسونھا ، فضلا عن اقتصارھم 
علي المعلومات الموجودة في الكتاب المدرسي و عدم الرغبة في التعمق و التوسع و معرفة المزید 

  .عن الظواھر الجغرافیة و الاحداث التاریخیة التي یدرسونھا 
 اعتمدت الباحثة في تحدید مشكلة البحث الحالي علي مجموعة الدراسات السابقة التي وقد

  اوصت بضرورة تنمیة مھارات التفكیر العكسي ، ومنھا 
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والتي تبین من خلالھا أھمیة مھارات  ) ٢٠٢١الھام اللھیبي وفاطمة الفتلاوي ، (   دراسة 
ل الاعدادي علي حل المشكلات وعملیات التفكیر العكسي في الارتقاء بقدرة طلاب الصف الأو

 Sawaguchi,2015;Myerson]الاستقصاء و التفكیر ما وراء المعرفي ودراسة 
@Down,2016;Li@ Guihua,2020]   

والتي اكدت اھمیة مھارات التفكیر العكسي في تنمیة القدرة علي التصمیم وحل المشكلات 
  .ین في المراحل التعلیمیة المختلفة بطرق إبداعیة وتحقیق مزید من الفھم لدي المتعلم

الي برنامج تعلیمي قائم علي مبادئ الكتابة الحرة )٢٠١٥المصري ،(ھدفت دراسة أجرتھا 
  .وقیاس اثره في تحسین مھارات التفكیر العكسي لدي طالبات المرحلة الأساسیة في الأردن

مھارات ، عن أسباب ضعف ممارسة المتعلمین ل) ٢٠٠٨صفاء محمد ، (كما كشفت 
التفكیر العكسي وأعزتھا لعزوف المعلمین خاصا معلمي التاریخ عن تنمیة مھارات التفكیر العكسي 

  .لدي التلامیذ  ، وعد استخدام طرائق و أسالیب التدریس المناسبة لھذه المھارات 
یأتي ھذا الوقت الذي تري فیھ الباحثة ان تعلیم وتعلم منھج الدراسات الاجتماعیة في 

ا یسیر في اتجاه معاكس ، فالمتتبع للواقع الحالي لھذه المناھج في مدارسنا بجمھوریة مصر مدارسن
العربیة، وغیرھا من البلدان العربیة ، یلحظ ان الطابع العام السائد في تصمیم وتخطیط المعلومات و 

ري ان كما ھائلا المعارف التاریخیة و الجغرافیة ، لا یزال متأثرا بالافتراض الواسع الانتشار الذي ی
من ھذه المعارف یعد كافیا و ضروریا لتنمیة مھارات التفكیر لدي التلامیذ ، وقد انعكست ھذه 
الرؤیة علي أسالیب التعلم الصفي التي اقتصرت علي حشو اذھان المتعلمین بأكبر قدر ممكن من 

عن طریق السرد و التلقین الاحداث و المفاھیم و الحقائق المرتبطة بالمعارف التاریخیة و الجغرافیة 
، بدلا من تولیدھا واستعمالھا و انتاجھا ونشرھا ، وبذلك اھملت مناھجنا الدراسیة كیفیة التعامل مع 

   ).٢٠٢٤،٩حمد عواد العازمي ،( ، و) ٢٠١٦،٤٤حاتم مرسي ،.(مھارات التفكیر العلیا 
 التربویة علي اختلاف ھذا واللافت للانتباه ان ھذا الأسلوب قد نقدتھ الكثیر من البحوث

، و رشا نعمان ) ٢٠١٨(، و دراسة بسمة محمد ) ٢٠١٧(تخصصاتھا ، كدراسة كاظم مامیق 
، وخلیل ) ٢٠٣٢(والشیماء عمر ) ٢٠٢١(، و خلود السید ) ٢٠٢١(، وأسماء سمیر ) ٢٠١٦(

التعلم ، جیت كشفت ھذه الدراسات عن عدم جدواه وعدم أھمیتھ في تحقیق نواتج  ) ٢٠٢٤(إبراھیم 
المأمول تحقیقھا لدي التلامیذ بما یتناسب مع التغیرات المعرفیة ، والتي اصبح التعلم فیھا یعتمد علي 

  . استخدام استراتیجیات التدریس ، ووسائط التعلم التي تتطلب المزید من التوسع المعرفي 
جتماعیة ھذا وقد استشعرت الباحثة ھذه المشكلة من خلال تدریسھا لمادة الدراسات الا

المقررة علي تلامیذ الصف الثاني الاعدادي من مرحلة التعلیم الأساسي بمدراسنا ، حیث لاحظت 
قصورا واضحا في امتلاك التلامیذ لمھارات التفكیر العكسي و مخرجاتھ مثل تحدید الموقف ورؤیتھ 

سیرات مقنعة حول بشكل معاكس و المقارنة والنمذجة وادراك العلاقات و الاستنتاج و كذلك تقدیم تف
  .المشكلات ، وكذلك وضع حلول مقترحھ لھا 

ولتدعیم الإحساس بوجود مشكلة لدي ھؤلاء التلامیذ ، في ھذه المتغیرات التابعة شرعت 
الباحثة في اجراء دراسة استكشافیة علي عینة من تلامیذ الصف الثاني الاعدادي غیر عینة البحث 

لیم الأساسي ومدرسة محسن الإعدادیة المشتركة التابعین تلمیذا بمدرسة محسن التع) ٣٠(عددھم 
لإدارة میت غمر التعلیمیة ، وتم تطبیق اختبار لمھارات التفكیر العكسي مكونا من خمس مھارات 

سؤالا ، ویعد تصحیح إجابات التلامیذ ) ٣١(أسئلة لكل مھارة ، وبلغ عدد أسئلة الاختبار ) ٦(بواقع 
  :تالي جاءت النتائج علي النحو ال
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  )١(جدول 
  معاملات ارتباط أبعاد اختبار التفكیر العكسي بالدرجة الكلیة للاختبار

  مستوى الدلالة  معامل الارتباط  أبعاد اختبار التفكیر العكسي
  ٠٫٠١  ٠٫٦١٢  مھارة تحدید الموقف ورؤیتھ بشكل معاكس

  ٠٫٠١  ٠٫٥٣٤  مھارة الاستنتاج

  ٠٫٠١  ٠٫٦٠٨  مھارة النمذجة

  ٠٫٠١  ٠٫٥٤٣  ارنةمھارة المق

  ٠٫٠١  ٠٫٦١  مھارة إدراك العلاقات

 یتضح أن معاملات الارتباط موجبة وذات دلالة إحصائیة عند مستوى :من الجدول السابق
  . مما یدل على صدق الاتساق الداخلي لاختبار التفكیر العكسي٠٫٠١دلالة 

في مھارات التفكیر وتكشف النتائج الواردة بالجدول السابق عن ان ھناك انخفاضا واضحا 
العكسي ن وھو واقع معاش یرتبط بطبیعة التدریس المعتاد للتلامیذ ، وما یرتبط بھ من عدم وجود 
مثیرات كافیة تحبب التلامیذ في التعلم و البحث و الاكتشاف عن المعرفة التاریخیة و الجغرافیة ن 

  .بالإضافة الي قلة الاعتماد علي الوسائل الحدیثة في التعلم 
في ضوء ما سبق ، سعت الباحثة الي استخدام نموذج كولب في تدریس الدراسات و

الاجتماعیة ، كفرصة مناسبة لتغیر نمط التدریس المألوف لمادة الدراسات الاجتماعیة من خلال 
استخدام طریقة تدریس جدیدة تواكب التطور في مجال تعلیم وتعلم الدراسات الاجتماعیة ، وبالتالي 

  .تعددة امام التلامیذ لإكسابھم مھارات التفكیر العكسي توفر فرصا م
تمثلت مشكلة البحث الحالي في وجود ضعف لدي تلامیذ الصف : تحدید مشكلة البحث 

الثاني الاعدادي في ممارسة مھارات التفكیر العكسي وفي اعتمادھم بشكل كبیر علي الحفظ و التلقین 
ات الاجتماعیة واقتصارھم علي الكتاب المدرسي ، ، وعدم رغبتھم بالتوسع في موضوعات الدراس

مما یدعو ذلك الي ضرورة استخدام نماذج متطورة مثل نموذج كولب والذي یمكن من خلالھ تنمیة 
  . مھارات التفكیر العكسي 

  :لذا تحددت مشكلة البحث في السؤال الرئیسي الاتي 
تماعیة علي تنمیة مھرات التفكیر ما فعالیة استخدام نموذج كولب في تدریس الدراسات الاج -

  العكسي لدي طلاب المرحلة الإعدادیة ؟
  ویتفرع من ھذا السؤال الرئیسي ، الأسئلة الفرعیة الاتیة ؟ 

  ما مھارات التفكیر العكسي الواجب تنمیتھا و المناسبة لتلامیذ الصف الثاني الاعدادي ؟ -١
  تلامیذ الصف الثاني الاعدادي ؟ نموذج كولب في تدریس الدراسات الاجتماعیة لدي -٢
ما فعالیة نموذج كولب في تدریس الدراسات الاجتماعیة لتنمیة مھارات التفكیر العكسي لدي  -٣

 تلامیذ الصف الثاني الاعدادي ؟
 اف اا :  

  : ھدف ھذا البحث الي 
  .ادي تحدید مھارات التفكیر العكسي الواجب تنمیتھا لدي تلامیذ الصف الثاني الاعد -١
  اعداد اختبار مھارات التفكیر العكسي  -٢
قیاس فعالیة نموذج كولب في تنمیة مھارات التفكیر العكسي لدي تلامیذ الصف الثاني  -٣

  .الاعدادي
 :فروض البحث 

) التجریبیة و الضابطة ( دال احصائیا بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین فرقیوجد   -١
  .ھارات التفكیر العكسي لصالح المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي لاختبار م
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یوجد فرق دال احصائیا بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین  -٢
 . لاختبار مھارات التفكیر العكسي لصالح التطبیق البعدي ) القبلي و البعدي (

 ا أ : 

 : تكمن أھمیة البحث في ما یلي 
لة للتغلب علي أوجھ القصور في أسالیب تدریس الدراسات الاجتماعیة من خلال یأتي كمحاو -

  . الاعتماد علي الأسالیب الحدیثة وخاصا نموذج كولب 
تقدیم دلیل المعلم وكراسة نشاط الطالب وفق نموذج كولب لتنمیة مھارات التفكیر العكسي ي  -

  .لدي طلاب الصف الثاني الاعدادي 
 اختبار مھارات التفكیر العكسي للاستفادة منھم في تقویم بعض جوانب تعلیم یقدم البحث الحالي -

  الدراسات وتعلیمھا لدي الطلاب 
لفت انظار واضعي مناھج الدراسات الاجتماعیة بالاھتمام بمھارات التفكیر العكسي التي یجب  -

  .توفرھا لدي طلاب الصف الثاني الاعدادي في مادة الدراسات 
لمي الدراسات الاجتماعیة نحو تكلیف التلامیذ بأداء أنشطة تساعد في تنمیة أنماط توجیھ نظر مع -

  .مختلفة من التفكیر كالتفكیر العكسي و الدافعیة التي توفرھا الأنشطة التعلیمیة المناسبة 
یھیئ اذھان التلامیذ لضرورة التكیف مع طرق التعلم الحدیثة و كیفیة استخدامھا في عملیات  -

  .وفي اثناء الاستذكار الفعال لمادة الدراسات الاجتماعیة التعلیم 
یفید معلمي الدراسات الاجتماعیة في استخدامھم لدلیل المعلم الذي یتضمن استراتیجیات تدریسیة  -

  ترتبط بطبیعة التدریس وكذلك الإفادة من الأنشطة التعلیمیة التي یحتوي علیھا دلیل المعلم 
 التفكیر العكسي التي یمكن دمجھا بمناھج الدراسات الاجتماعیة قد یوفر البحث بعض أنشطة -

  .بالصف الثاني الاعدادي وھذا یؤدي الي اثراء تعلیم وتعلم مناھج الدراسات الاجتماعیة 
تقدیم مجموعة من التوصیات و المقترحات التي تفید في اجراء مذید من الدراسات ذات 

 .الصلة بمجال الدراسة 
 ود ا:  

  : صر البحث الحالي علي الحدود الاتیة اقت
 عینة من تلامیذ الصف الثاني الاعدادي بمدرسة محسن التعلیم الأساسي :الحدود البشریة  -١

بمحافظة الدقھلیة كمجموعة تجریبیة وعینة من تلامیذ الصف الثاني الاعدادي بمدرسة 
  .محسن الإعدادیة المشتركة كمجموعة ضابطة 

  :ة الحدود الموضوعی -٢
 – المقارنة –تحدید الموقف ورؤیتھ بشكل معاكس : بعض مھارات التفكیر العكسي ، مثل  -

  .الاستنتاج –ادراك العلاقات –النمذجة 
 ٢٠٢٤/٢٠٢٥٣ الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي :الحدود الزمنیة  -٣

 ات ا:  

  .نموذج كولب : المتغیر المستقل  -أ
  . مھارات التفكیرالعكسي  :المتغیر التابع  - ب

 و ادوا اد ا) : اد اا(  

  .قائمة ببعض مھارات التفكیر العكسي المناسبة لتلامیذ الصف الثاني الاعدادي  -١
  .اختبار مھارات التفكیر العكسي  -٢
  .دلیل المعلم لتنفیذ التصمیم العلیمي باستخدام نموذج كولب  -٣
  .التفاعل مع التصمیم التعلیمي باستخدام نموذج كولب دلیل الطالب لكیفیة  -٤
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  :منھج البحث و تصمیمھ 
  :المنھج الوصفي -١

تم استخدام المنھج الوصفي بھدف اعداد قائمة بمھارات التفكیر العكسي ، بالإضافة الي تعرف كیفیة 
  .د محاوره اعداد التصمیم التعلیمي باستخدام نموذج كولب و كذلك اعداد الاطار النظري وتحدی

  : المنھج التجریبي -٢
تم استخدام المنھج التجریبي للتعرف علي مدي فعالیة التصمیم التعلیمي باستخدام نموذج كولب في 
تنمیة مھارات التفكیر العكسي ، و للتحق من ذلك اتبعت الباحثة التصمیم شبھ التجریبي لمجموعتین 

ى ضابطة ، وأیضا تم استخدامھ في إجراء العملیات متكافئتین من التلامیذ احداھما تجریبیة و الأخر
  . الإحصائیة المناسبة وتفسیر وتحلیل النتائج 

  : یوضح الشكل الاتي التصمیم التجریبي للبحث  

  
  )١(شكل 

ت ا: 

 نموذج كولب  -١
 عبارة عن أحد نماذج التدریس الحدیثة التي تجعل: تعرف الباحثة نموذج كولب اجرائیا انھ 

طلاب الصف الثاني الاعدادي اكثر نشاطا و فاعلیة من خلال المرور بخبرات تصل بھم للتجربة 
ثروات ( النشطة ، وبالتالي جعلھن اكثر إدراكا للمعلومات التي تقدم الیھم من خلال دراسة وحدتي 

لعكسي و بما یساعد علي امتلاكھم لمھارات التفكیر ا) وطننا العربي ، روائع حضارتنا الإسلامیة 
الذكاء العملي و الخروج من نطاق الحفظ و التلقین ؛ ویتم ذلك من خلال مرورھم بمجموعة من 

التجریب الفعال  باستخدام –التفكیر المجرد – الملاحظة التأملیة - المراحل تتمثل في الخبرات الحسیة 
او الأسلوب ) تشعیبي ال( نمط أو اكثر من أنماط التعلم المفضلة والمتمثلة في الأسلوب التباعدي 

  )التقاربي ( التكیفي او التواؤمي او الأسلوب الاستیعابي او الأسلوب التجمیعي 
  :التفكیر العكسي -٢

قدرة طلاب الصف الثاني الاعدادي علي تحدید المشكلة : وتعرفة الباحثة اجرائیا انھ 
ھات مرغوب فیھا ورؤیتھا بشكل مختلف وفھمھا من الماضي مرورا بالحاضر و تصور سیناریو

قائمة علي منھج علمي دقیق بناء علي المعلومات و التغیرات الحالیة و تحلیلھا و الاستفادة منھا في 
 –التوقع (تكوین نظرة شاملة لجمیع جوانب الاحداث المحتملة باستخدام عملیات عقلیة علیا تتمثل في 

یحصل علیھا الطالب في اختبار ویقاس بالدرجة التي )  الاستنتاج – المقارنة –حل المشكلات 
  .التفكیر العكسي المعد لذلك 
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  :اطر اي 
  نموذج كولب : المحور الأول 

تي مجالات الحیاة یوما بعد اصبح الواضح لدینا جمیعا ان ھناك تغیر و تحدیث في ش
لزاما علي كل ؛ فالثورة التكنولوجیة و المعرفیة لم تترك مجالا الا و أثرت علیھ ؛ بالتالي كان الاخر

مؤسسات المجتمع مواكبة ھذا التطور ؛ و خاصا المؤسسات التربویة بمناھجھا ومعلمیھا وطلابھا 
وكل من یعمل فیھا ویتعامل معھا ؛ ولم تعد الطرق العادیة التقلیدیة في العملیة التعلیمیة مناسبة 

 ھو اعمال العقل و الفكر الذي لمواكبة كل ھذه التغیرات ؛ فالطریق الأمثل للتعامل مھ ھذه المتغیرات
  .میز بھ الخالق عز وجل الانسان 

التعلم  (١٩٨٤قدم دیفید كولب نظریتھ التعلیمیة التجریبیة في كتابة المنشور عام 
؛ وأوضح من خلالھ أن التعلم المبني علي التجربة یعد من أفضل أنواع التعلم ؛ وكلما  )التجریبي

 المحیطة ازداد معدل ذكاء الفرد وعرف أسالیب التعلم علي انھا ازداد التفاعل بین الشخص والبیئة
عباره عن سلسلة متصلة منا لتجربة المادیة والملاحظة وتحدید المفاھیم المجردة والتجریب العملي 

ویضیف نفس )liy,2016,30( لھا من خلال استخدام النظریات في حل المشكلات واتخاذ القرارات
  -: وتتمثل في) ٣،٢٠١٠أحمد فلاح، (أنماط للتعلم وأیضا الكاتب أن كولب وضع اربع 

   Divergingالأسلوب التباعدي ) ١(
    Accommodatingالأسلوب التكیفي أو التواؤومي) ٢(
  Assimilatingالأسلوب الاستیعابي ) ٣(
    Convergingالاسلوب التجمعي والتقاربي) ٤(

   علي حده وفیما یلي توضیح لكل اسلوب من ھذه الأسالیب
     Divergingالأسلوب التباعدي التشعبي ) ١(

 ٢٠١٦رعد مھدى زروقي ونبیل رفیق، (، )٢٥٧، ٢٠٢١فایزة احمد، (تشیر كل من 
أن ھذا الأسلوب یضم خطوات التعلم من التجربة العملیة والملاحظة التأملیة ویتمیز ) ٣٠٧،

  صاحب ھذا الأسلوب
 .  القدرة علي التخیل وطرح الأفكار -
 . القدرة على رؤیة الاشیاء من زوایا مختلفة -
 .  لدیھ اھتمامات ثقافیھ مختلفة -
 . دائم السؤال لنفسھ عن أسباب حدوث الظاھرة محل الدراسة -
 . یفضل جمع المعلومات -
 .  یقوم بعملیات استكشافیة في البیئة المحیطة بھ -
  .  قوم بعملیات استكشافیة في البیئة المحیطة بھ -
 . یسعي الفرد لاستجابات مختلفة للسؤال الواحد أو المشكلة الواحدة -
 . یقوم بتولید افكار تتمیز بالطلاقة والمرونة والأصالة -
 . یسعي دائما لمعرفة نقاط القوة والضعف لدیھ -
  یفضل تلقي المعلومات باستخدام طریقة المحاضرة -

فرعیة للموضوعات التي یساعد ھذا الأسلوب علي طرح مجموعة من العناوین ال
  یدرسونھا، ولذلك ینبغي مراعاتھا أثناء التدریس باستخدام نموذج كولب

  Accommodatingالأسلوب التكیفي أو التواؤومي)٢(
 بالنقاط التالیة) Liy,2016,30(یتمیز أصحاب ھذا الأسلوب كما یوضح

 اتباع أسلوب المحاولة والخطأ في حل العدید من المشكلات  -
  وعدم التحلي بالصبر            الاندفاع -
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 المیل لتنفیذ المھام التي تتطلب الحركة  -
 الاستفادة من خبرات الآخرین  -
 الاندماج في الخبرات الجدیدة بسھولھ  -
 التكیف مع الظروف المستجدة على عكس   اصحاب النمط الاستیعاب   -
 استخدام الخبرات الحسیة والتجریب  -
  تجاھل ما لا یتوافق مع آرائھم -
  الدراسة المجالات الفنیة والعملیة -
 یفضل تلقي المعلومات باستخدام طریقھ المحاضرة -

  ) Assimilating( الأسلوب الاستیعابي ) ٣(
    -: بما یليLiy,2016,30(یتمیز أصحاب ھذا الأسلوب وكما یشیر

 استیعاب العناصر المتفرقة ف كل مكان  -
 یمیلون لدراسة العلوم والریاضیات  -
 ى القیام بعملیھ الاستدلال القرائي لا  قدرتھم عل -
 یھتمون بالتطبیق العملي للأفكار المختلفة   -
 استخدام المفاھیم المجردة والملاحظة التأملیة  -
  یعملون في مجال البحث العلمي   -

   Convergingالأسلوب التجمیعي التقاربي) ٤( 
  )٢٠١٦،٦٠ق مجید،رعد مھدى واستبر(یتمیز أصحاب ھذا الأسلوب وكما یشیر كلا من 

Liy,2016,30)(ما یلي :-  
 صفاتھم مضادة لأصحاب الاسلوب التباعدي بدرجھ كبیره  -
 تحكمھم العاطفة بشكل كبیر  -
 المیل لحل المشاكل بصوره بسیطة ومعتادة لھم اھتمامات محدودة  -

   -:اھمیھ نموذج كولب في العملیة التعلیمیة 
-١٤نوار الحربي، : ( ات المتمثلة في بعد اطلاع الباحثة على مجموعھ من الأدبی

تمكنت ) ٢٠١٩،١٢٩ایاد صالح سلیمان، (و ) ١٤١، ٢٠١٨وفاء سلیمان عوجان، (و ) ٢٠٢٢،١٣
   -: من تلخیص اھمیھ استخدام نموذج كولب في العملیة التعلیمیة كما یلي

 )ت طرح الأسئلة ،التفكیر الناقد، حل المشكلا( مھارات التفكیر العلیا لدى المتعلم -
  تشجع حس المشاركة ومعالجھ الانطوائیة لدى بعض التلامیذ  -
  تنمیھ الجوانب الاجتماعیة -
  تنشیط الخبرة وبنائھا على اسس سلیمھ -
  الوصول لنقاط الضعف ومعالجتھا والقوه لتثبیتھا  -
 تنمیھ التحصیل بمستویاتھ خاصھ العلیا منھا - اكتساب بعض المھارات الیدویة -
 تنمیھ مھارات التأمل لدى كل من المعلم والمتعلم -تمام بالتعلیم كعملیھ مستمرة  الاھ-
  اكتساب الجوانب الوجدانیة مثل القیم العلمیة  -
  التغذیة الراجعة المستمر -
  تنمیة المھارات العملیة-
  تنمیة المھارات العملیة-

امت بتطبیقھ منھا دراسة ونظرا لمدى اھمیھ نموذج كرب تعددت الدراسات السابقة التي ق
(pedrosa H et al، 2006والتي ھدفت الي دراسة العلاقة بین الأسلوب الذي یمتلكھ ) الطالب و 
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طالب من ) ١٠٠(قدرتھ علي طرح الأسئلة في مادة الكیمیاء و تم اختیار عینة الدراسة مكونة من 
ال ؛ حیث تم تطبیق أداة الدراسة الطلاب الدارسین للكیمیاء بالصف الأول في جامعة افیروا بالبرتغ

المتمثلة في اختبار صیاغة الأسئلة الكیمیائیة علي مجموعة الطلاب الممتلكین للأسالیب التدریسیة 
بعد الكشف عنھم باستخدام مقیاس كولب ؛ واظھرت نتائج الدراسة تفوق واضح في قدرتھم علي 

  .یعابي صیاغة الأسئلة في مادة الكیمیاء ؛ بالنسبة للنمط الاست
 قیاس اثر استخدام نموذج (marshall A @ Robinson S، 2016)كما ھدفت دراسة  

كولب القائم علي اكتساب الخبرة عن طریق التجریب و العمل الیدوي في العملیة التعلیمیة علي تنمیة 
طالبة طالب و ) ٧٠(امتلاك الطلاب لمھارات التفكیرالابداعي ؛ وتم اختیار عینة الدراسة من حوالي 

من الطلاب الدارسین بإحدى المدارس الثانویة الزراعیة المتواجدة في منطقة ریفیة بولایة تكساس 
الامریكیة ؛ وتم تطبیق أداة الدراسة المتمثلة في اختبار التفكیر بصورتین قبلیة وبعدیة علي الصفوف 

وق واضح للطلاب في التاسع و العاشر و الحادي عشر و الثاني عشر ؛ واظھرت نتائج الدراسة تف
 التطبیق البعدي للاختبار

والتي استھدفت دراسة فعالیة امتلاك الطلاب  الموھوبین ) ٢٠٢٠محمد محمود، (ودراسة
 طالب )٤٠( لأسالیب التعلم في تنمیھ مھارات حل  المشكلات ؛وتم اختیار عینھ الدراسة مكونھ من

من الطلاب الموھوبین الدارسین بالصف الثاني المتوسط من ثلاث مدارس متوسطة وثانویھ 
بمحافظھ الطائف بمدینھ مكة المكرمة وتم تطبیق اداه الدراسة المتمثلة في اختبار حل المشكلات 

مختلفة بصوره قبلیھ وبعدیھ واثبتت نتائج الدراسة امتلاك الطلاب الموھوبین ذوي انماط التعلم ال
  .للمھارات المختلفة لحل المشكلات التي تواجھھم 

 : الأھمیة التربویة لتعلیم و تعلم الدراسات الاجتماعیة باستخدام نموذج كولب 
  -: یمكن تلخیص اھمیھ استخدام نموذج كولب في العملیة التعلیمیة كما یلي

 تنمیھ الجوانب المتعلقة بالوعي البیئي  -
   تنمیھ المھارات البحثیة -
 الاستقصائیة لدى المتعلمین  -
انخراط المتعلم في العمل البیئي الجماعي بشكل كبیر وبالتالي یسھم في تنمیھ مھارات العمل  -

 الجماعي  
تنمیة مھارات التفكیر علي اختلاف أنواعھا ومنھا مھارات التفكیر الناقد ومھارات حل  -

 المشكلات والتفكیر الإبداعي 
ھا أثبتت أن اكثر أنواع التعلم شیوعا لدى الطلاب النمط التباعدي معظم الدراسات السابق ذكر -

  -: ویمكن إرجاع ذلك الأمر إلي الاسباب التالیة 
ارتفاع رغبھ الطلاب في ھذه المرحلة بتقییم انفسھم لمعرفھ نقاط القوه لتقویتھا والضعف  -

 لتدعیمھا  لدیھم 
شافیھ ینتج علیھا رغبتھم في حل الرغبة الكبیرة لدى الطلاب في القیام بعملیات استك -

 المشكلات التي تواجھھم وبالتالي تنمیھ مھاره طرح الاسئلة 
كبر العمر الزمني للطلاب بالمقارنة بالمراحل الدراسیة الأقل تعطي فرصھ لقیامھم       -

 . بالتجربة العملیة والملاحظة التأملیة 
المھارات العقلیة العلیا  مثل التخیل  مرور الطالب بالعدید من الخبرات ساھم امتلاكھ لبعض  -

  .و الطلاقة والمرونة و طرح الأفكار 
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  :                                       مھارات التفكیر العكسي : المحور الثاني 
جاء القرن الحادي و العشرون بتغیرات تحمل تحدیات و افاق جدیدة ؛ مما تطلب اعداد 

امل معھا كافراد فاعلین ومنتجین ، والتفكیر العكسي باعتباره ھدف جیل قادر علي مواجھتھا و التع
تربوي مھم یجب تعلمھ للتلامیذ في مراحل التعلیم المختلفة ،وتدریبھم علي استخدام مھاراتھ و جعلھا 
الھدف الأساسي لجمیع المواد الدراسیة ، لان ذلك یعد بمثابة تذوید التلامیذ بالمھارات اللازمة للقدرة 

الإفادة من المتغیرات التي تحدث في المجتمع ، و المتوقع زیادة حدوثھا في المستقبل ، ولمزید علي 
  من التوضیح سوف تتناول الباحثة القضایا التالیة 

 تعریف مھارات التفكیر العكسي -١
ان من ابرز سمات العصر المعاصر والتطور الھائل كمن ونوعا للمعارف الانسانیة 

مرة لم تعھدھا البشریة من قبل ولم یعد كافي ان تزود المدرسة طلابھا وتجددھا بصوره مست
بالمعارف والمعلومات لان من غیر الممكن ان تزود المدرسة الطلبة طرائق التفكیر فنجاح 
المتعلمین لا یتمثل في الحفظ واستیعاب المواد الدراسیة فقط بل في تعلم عاده فكریھ صحیحھ تجعلھم 

 .  في اي مشكلھ تفكیرا علمیا وموضوعیا قادرین على التفكیر
اصبح تعلیم مھارات التفكیر استجابة لمتطلبات مواجھھ تحدیات العولمة وتجلیاتھا في 

المجتمعات المختلفة وما یشھده العالم من تغیرات متسارعة في العلم والمعرفة وتدفق  جوانب حیاه
والمجتمع وكل ذلك یجعل من امتلاك الفرد توفره وسائل الاتصال من امكانات للفرد  المعلومات وما

لمھارات التفكیر   المختلفة ضرورة ملحھ فھي من اولویات مھام السیاسة التعلیمیة یرتكز التفكیر 
العكسي على مبادئ النظرة البنیویة التي وضعھا فردیناند دي سوسیر وبحسب ھذه النظریة یقوم 

 الى مجموعھ من المصطلحات والمفاھیم الاجرائیة التفكیر العكسي على مقومات متعددة یستند فیھا
في عملیھ الوصف والملاحظة والتحلیل وھي اساسیھ في تفكیك النص وتركیبھ كالنسق والنظام 
والبنیھ والعناصر والشبكة والعلاقات والعكسیات وفكره المستویات وبنیھ التعارض والاختلاف 

ھا بشكل تبادلي ضمن وجھین سلبي وایجابي والدال والمدلول فلكل وحده قیمتھا وبحسب تفسیر
ثم التوقف وقطع التسلسل عند   ویشیر التفكیر العكسي الى القدرة على البدء في التفكیر حول المشكلة

اي نقطھ والعودة الى البدایة من غیر تغییر لمفھوم المشكلة وبالتالي تخیل الموقف الاصلي للمشكلة 
ان التفكیر العكسي ھو عملیھ تقطیر ) (Elbow,1993یري ایلبو) (verhaeghe,2014دائما 

 .القضایا من حیث الاصدار مثل الشمس والقمر
ان التفكیر العكسي  ) wood and petriglieri,2005( وأشار وود و بیتریجلیرى 

بالنسبة للفرد یبدا من عملیھ صنع القرار وذلك بالاختیار فیما بین البدائل وتعد مھاره التفكیر العكسي 
ت فائدة مھمھ لأنھا تتجاوز الاخطاء الناتجة اجراء استخدام الطریقة الاعتیادیة وتوظف ھذه ذا

المھارة قدرات التفكیر على الاستنباط والاسترسال بالفكرة وضد الفكرة تعد مھاره التفكیر العكسي 
ة المتبعة من من المھارات المفیدة وذلك لأنھا تتجاوز الاخطاء الناتجة من تطبیق الطریقة الاعتمادی

قبل المعلمین وتوظف ھذه المھارات قدرات عده مثل الاستنباط والاسترسال حیث ان الفكرة تكون 
  .ضد الفكرة مما یساعد في تنمیھ قدرات المتعلمین 

یتضح مما سبق ان التفكیر العكسي عباره عن مھاره تتیح للمتعلم الفرصة لتوظیف 
بیانات والتعامل معھا واستخدمھا في المواقف المختلفة المخزون المعرفي من حیث المعلومات وال

 .  على شكل استنتاجات ذات معنى 
عملیھ عقلیھ یقوم من خلالھا الفرد باستدعاء المعلومات المتوفرة لدي .... تعریف اخر 

اتجاه موضوع  معین ومعالجتھا لأحداث تفاعل مثمر بین القدیم والجدید لدیھ والوصول لاستنتاجات 
  . ذات معنى لحل المشكلة او الموضوع محل الدراسة جدیده
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  .الأھمیة التربویة لتعلیم و تعلم مھارات التفكیر العكسي لتلامیذ الصف الثاني الاعدادي 
تشیر بعض الادبیات الي ان استنارة التفكیر العكسي اثناء تعلم الدراسات الاجتماعیة یسھم 

ام المعرفة الجدیدة وتوظیفھا في تحقیق الفھم العمیق في مساعدة التلامیذ علي تطویر أسالیب استخد
لمادة التعلم ، فالتفكیر العكسي نوع من الأنشطة الذھنیة التي تساعد التلامیذ علب تطویر أسالیب 
استخدام المعرفة الجدیدة وتوظیفھا في تحقیق الفھم العمیق لمادة التعلم ، فالتفكیر العكسي نوع من 

ساعد التلامیذ علي تطویر مھارات التفكیر العلیا بخطوات منطقیة تسھم في الأنشطة الذھنیة التي ت
وعلي ھذا یمكن تلخیص أھمیة التفكیر العكسي للتلامیذ علي النحو :حل المشكلات المطروحة 

  :  التالي
 یزیل العوائق بین المجالات المختلفة  -١
 یسمح بالعمل على المفاھیم بشكل حر   -٢
 ل الباطن الى العقل الواعي بالتدریب المستمر الانتقال من العق -٣
 السماح بتفحص عملیھ المعرفة وازالھ الغموض وتوضیح الاجزاء المفقودة  -٤
 رؤیھ الاختلافات بین الموضوعات والظواھر   -٥
الارتقاء بقدره الطلاب بالمرحلة الإعدادیة على حل المشكلات وعملیات الاستقصاء  -٦

 رفي وراء المع والتفكیر ما
 القدره على التصمیم وحل المشكلات بطرق ابداعیھ  -٧
اجري تساعد المراحل التعلیمیة المختلفة وبخاصھ المرحلة الإعدادیة بتحقیق المزید من الفھم  -٨

الطلاقة في الكتابة من اجل تنمیة مھارات الكتابة الحرة لدي طلبة ) Aldans,2012(ألدانز
الحكومیة بولایة فلوریدا ، وتوصلت الدراسة الي صفوف المرحلة الأساسیة بالمدارس 

 من النتائج أھمھا إعادة النظر في الیات تأھیل المعلمین من اجل رفع قدراتھم علي مجموعة
  .توظیف قدرات الطلبة علي مھارات الكتابة الحرة 

الي قیاس ) Wood and Petrigieri,2006(ھدفت دراسة كل من وود وبیتر جیري 
ات التفكیر العكسي في القدرات التحصیلیة للطلبة في المملكة المتحدة ، وتوصلت مدي تأثیر مھار

 كان من أھمھا ارتفاع مستوي التحصیل الدراسي للمجموعات النتائجالدراسة الي مجموعة من 
التجریبیة عند تطبیق مھارات التفكیر العكسي مقارنة بالمجموعة الضابطة التي استخدمت الطریقة 

  .ي التدریس الاعتیادیة ف
الي برنامج تعلیمي قائم علي مبادئ الكتابة الحرة )٢٠١٥المصري ،(ھدفت دراسة أجرتھا 

  .وقیاس اثره في تحسین مھارات التفكیر العكسي لدي طالبات المرحلة الأساسیة في الأردن 
الي معرفة فعالیة التفكیر بالمقلوب في ) ٢٠١٥العیساوي و المعموري ، (دراسةوھدفت 

ل و التذوق الادبي لدي طالبات الصف الخامس الادبي في مادة البلاغة ، واعتمدت الدراسة التحصی
التصمیم شبة التجریبي ، و اختیرت شعبتان بشكل عشوائي من مدرسة تم اختیارھا بشكل عشوائي 

طالبة ، ووزعت ) ٢٣(من مدرسة تم اختیارھا بشكل عشوائي أیضا ، تكونت كل شعبة من 
ھدفا سلوكیا للموضوعات التي ستدرس ) ٧٥(جموعتین تجریبیة و ضابطة ، وصیغ الشعبتان الي م

اثناء التجربة ، و اعدت خططا یومیة لتدریس مجموعتي الدراسة ، واعد اختبار للتحصیل مكون 
سؤالا ، و استمرت التجربة ثمانیة أسابیع ، ) ٢١(فقرة ، واختبار للتذوق تكون من ) ٥٠(من 

دراسة الي تفوق طالبات المجموعة التجریبیة التي درست مادة البلاغة وتوصلت نتائج ھذه ال
باستعمال استراتیجیة التفكیر بالمقلوب علي طالبات المجموعة الضابطة التي درست نفس المادة 

  .بالطریقة الاعتیادیة 



 

    ٥٩٧

في ضوء العرض السابق لأدبیات البحث یمكننا القول ان نموذج كولب لھ دور مھم في 
رات التفكیر العلیا عامة والتفكیر العكسي خاصا حیث یمكن توظیفھ بفاعلیة ، فھو یمكن تنمیة مھا

التلامیذ من جمع البیانات و المعلومات الخاصة بالظواھر الجغرافیة و كذلك الاحداث و القضایا 
دفعھم التاریخیة مما یجعل التلامیذ امام تحد كبیر بسبب ھذا الكم من المعلومات او البیانات ؛ مما ی

الي ممارسة مھارات التفكیر العكسي الذي مكنھم من التحلیل الدقیق والمنطقي لأي مشكلة وإیجاد 
  .اكبر قدر من الحلول المناسبة لھا و من ثم توظیفھا في انجاز المھام المكلفون بھا 

 اءات اا:  
  :ءات الاتیة للإجابة عن أسئلة البحث و التحقق من صحة فروضھ ، اتبعت الباحثة الإجرا

  الاطلاع علي الادبیات و البحوث التربویة و الأجنبیة ذات الصلة بموضوع البحث و متغیراتھ  -١
اعداد قائمة تتضمن مھارات التفكیر العكسي ، وعرضھا علي مجموعة من المحكمین و  -٢

عكسي تعدیلھا في ضوء آرائھم ، ومن ثم التوصل للصورة النھائیة لقائمة مھارات التفكیر ال
  .الواجب تنمیتھا لدي طلاب الصف الثاني الاعدادي 

تحدید التصور المقترح لكیفیة استخدام نموذج كولب لتنمیة مھارات التفكیر العكسي لدي  -٣
  : تلامیذ الصف الثاني الاعدادي ، وتم ذلك من خلال 

 والإجراءات الأھداف ، المحتوي ، الأنشطة ،: تحدید أسس النموذج ، ومكوناتھ المتمثلة في  -
، استراتیجیات التدریس المتبعة ، أسالیب التقویم ، وتحدید خطوات تنفیذ النموذج من حیث 

  .مدة التدریس ، وإجراءات التدریس 
عرض التصمیم علي مجموعة من المتخصصین في مجال المناھج وطرق التدریس للاستفادة  -

  .من آرائھم و تعدیلاتھم  
  ، تنفیذ التجربة وخطوات السیر فیھا اعداد دلیل المعلم یوضح كیفیة -
  .اعداد دلیل للتلمیذ یوضح كیفیة التعامل مع التجربة  -
  .اختیار مجموعتي البحث التجریبیة و الضابطة لإجراء التجربة الأساسیة  -
  .تطبیق أداة البحث قبلیا علي مجموعتي البحث  -
تدریس للمجموعة تطبیق استخدام نموذج كولب علي تلامیذ المجموعة التجریبیة ،و ال -

  .الضابطة بالطریقة المعتادة 
  . تطبیق أداة البحث بعدیا علي المجموعتین التجریبیة و الضابطة  -
  .معالجة البیانات المرتبطة بالتطبیق القبلي والبعدي بالطرق الإحصائیة المناسبة  -
  .التوصل الي النتائج وتفسیرھا -
  .ئج التي تم التوصل الیھاتقدیم مجموعة التوصیات و المقترحات في ضوء النتا -

  :نتائج البحث 
  :نتائج التطبیق البعدي لاختبار مھارات التفكیر العكسي 

  :للإجابة عن سؤال البحث الذي نص علي 
ما فاعلیة استخدام نموذج كولب في تدریس الدراسات الاجتماعیة لتنمیة مھارات التفكیر 

  العكسي لدي تلامیذ الصف الثاني الاعدادي ؟
بین ) ٠٫٠٥≤ (توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة : "لأولالفرض ا )١

متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار 
  ".التفكیر العكسي لصالح المجموعة التجریبیة

لة للمجموعات المستقلة لتحدید دلا" ت " لاختبار ھذا الفرض استخدم الباحث اختبار 
الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار 

  :التفكیر العكسي، ویتضح ذلك من خلال الجدول التالي



 

    ٥٩٨

 )٢(جدول 
بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة  للفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیمة

  ي لاختبار التفكیر العكسيالضابطة في التطبیق البعد

  المتوسط  ن  المجموعة  أبعاد اختبار التفكیر العكسي
الانحراف 
  المعیاري

قیمة 
  )ت(

درجات 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

مھارة تحدید الموقف  ٠٫٤٩٧ ٥٫٦  ٣٥  التجریبیة
 ٠٫٧٠٧ ٢٫٨٣  ٣٥  الضابطة  ورؤیتھ بشكل معاكس

  غیر دالة  ٦٨  ١٨٫٩٨

 ٠٫٤٩ ٥٫٦٣  ٣٥  یةالتجریب
  مھارة الاستنتاج

 ٠٫٦٨٤ ٢٫٩٤  ٣٥  الضابطة
  غیر دالة  ٦٨  ١٨٫٨٩

 ٠٫٦٤٨ ٥٫٨٦  ٣٥  التجریبیة
  مھارة النمذجة

 ٠٫٧٥ ٢٫٧١  ٣٥  الضابطة
  غیر دالة  ٦٨  ١٨٫٧٥

 ٠٫٧٢٨ ٦  ٣٥  التجریبیة
  مھارة المقارنة

 ٠٫٦٣٩ ٣٫٠٦  ٣٥  الضابطة
  غیر دالة  ٦٨  ١٧٫٩٨

 ٠٫٥٠٢ ٥٫٥٧  ٣٥  ةالتجریبی
  مھارة إدراك العلاقات

 ٠٫٧٣١ ٢٫٣٧  ٣٥  الضابطة
  غیر دالة  ٦٨  ٢١٫٣٥

 ١٫٣٠٥ ٢٨٫٦٦  ٣٥  التجریبیة
  الدرجة الكلیة

 ٢٫٠٤٩ ١٣٫٩١  ٣٥  الضابطة
  غیر دالة  ٦٨  ٣٥٫٩١

  :        من الجدول السابق یتضح أنھ
ضابطة في أبعاد       توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة وال

 -٥٫٦=المتوسط الأكبر(اختبار التفكیر العكسي والدرجة الكلیة لھ بعدیاً لصالح المجموعة التجریبیة 
 -١٨٫٨٩ -١٨٫٩٨(تساوي " ت" حیث جاءت قیم ،)٢٨٫٦٦ -٥٫٥٧ -٦ - ٥٫٨٦ - ٥٫٦٣

  .٠٫٠١، وھي قیم ذات دلالة إحصائیة عند مستوي دلالة )٣٥٫٩١ -٢١٫٣٥ - ١٧٫٩٨ -١٨٫٧٥
      ویمكن توضیح الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في     

  :التطبیق البعدي لاختبار التفكیر العكسي، من خلال الشكل التالي

 
  )٢(شكل 

  الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في 
  التطبیق البعدي لاختبار التفكیر العكسي



 

    ٥٩٩

) ٠٫٠٥≤ (توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة "         ومن ثم نقبل الفرض الأول 
بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لاختبار 

  ".التفكیر العكسي لصالح المجموعة التجریبیة
بین ) ٠٫٠٥≤ (ستوى دلالة توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند م"الفرض الثاني  )٢

متوسطي درجات التطبیق القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في اختبار التفكیر العكسي 
  ".لصالح التطبیق البعدي

للمجموعات المرتبطة لتحدید دلالة " ت " ولاختبار ھذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار 
مجموعة التجریبیة في اختبار التفكیر الفروق بین متوسطي درجات التطبیق القبلي والبعدي لل

  :العكسي ، ویتضح ذلك من خلال الجدول التالي
التطبیق القبلي والبعدي  درجات متوسطي بین للفروق الإحصائیة ودلالتھا " ت " قیمة )٣( جدول

  للمجموعة التجریبیة في أبعاد اختبار التفكیر العكسي والدرجة الكلیة
الانحراف   المتوسط  ن  التطبیق  أبعاد اختبار التفكیر العكسي

درجات   )ت(قیمة   المعیاري
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

مھارة تحدید الموقف  ٠٫٨٦٨ ١٫٨  قبلي
  ٠٫٠١  ٣٤ ٢١٫٣٨ ٠٫٤٩٧ ٥٫٦  ٣٥  بعدي  ورؤیتھ بشكل معاكس

  ٠٫٠١  ٣٤ ٢٤٫١١ ٠٫٤٩ ٥٫٦٣  ٣٥  بعدي  مھارة الاستنتاج ٠٫٧٩٦ ١٫٨٩  قبلي

  ٠٫٠١  ٣٤  ٢٩٫٥٤ ٠٫٦٤٨ ٥٫٨٦  ٣٥  بعدي  مھارة النمذجة ٠٫٦٨٦ ٢  قبلي

  مھارة المقارنة ٠٫٥٣ ١٫٨٩  قبلي
  بعدي

٣٥  
٠٫٧٢٨ ٦ 

٠٫٠١  ٣٤  ٢٨٫٠٨  

  مھارة إدراك العلاقات ٠٫٦٧٧ ١٫٨  قبلي
  بعدي

٣٥  
٠٫٥٠٢ ٥٫٥٧ 

٠٫٠١  ٣٤  ٢٧٫٦٣  

  ٠٫٠١  ٣٤  ٥٨٫٥٤ ١٫٣٠٥ ٢٨٫٦٦  ٣٥  بعدي  الدرجة الكلیة ١٫٤٣٧ ٩٫٣٧  قبلي

  :من الجدول السابق یتضح أنھ
      توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي 

 -٥٫٦٣ -٥٫٦=المتوسط الأكبر(والبعدي لاختبار التفكیر العكسي لصالح التطبیق البعدي التجریبیة 
 -٢٩٫٥٤ -٢٤٫١١ -٢١٫٣٨(تساوي " ت" حیث جاءت قیم ،)٢٨٫٦٦ -٥٫٥٧ -٦ - ٥٫٨٦

  .٠٫٠١، وھي قیم ذات دلالة إحصائیة عند مستوي دلالة )٥٨٫٥٤ - ٢٧٫٦٣ -٢٨٫٠٨
        ویمكن توضیح الفروق بین متوسطي درجات التطبیق القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في 

 :اختبار التفكیر العكسي، من خلال الشكل التالي

  
  جات التطبیق القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة الفروق بین متوسطي در )٣(شكل 

  في اختبار التفكیر العكسي



 

    ٦٠٠

≤ (توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة "ومن ثم نقبل الفرض الثالث 
بین متوسطي درجات التطبیق القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في اختبار التفكیر ) ٠٫٠٥

  ."العكسي لصالح التطبیق البعدي

حساب حجم تأثیر نموذج كولب في تدریس الدراسات الاجتماعیة لتنمیة مھارات التفكیر  -
 العكسي لدي تلامیذ المرحلة الإعدادیة

نموذج كولب في تدریس الدراسات الاجتماعیة لتنمیة (التجریبیة  المعالجة تأثیر قوة لبیان
 كما وذلك، )η2(التأثیر  حجم ابتم حس ،)مھارات التفكیر العكسي لدي تلامیذ المرحلة الإعدادیة

  :التالي الجدول یوضحھ
  )٤( جدول

  حجم تأثیر نموذج كولب في تدریس الدراسات الاجتماعیة لتنمیة مھارات 
  التفكیر العكسي لدي تلامیذ المرحلة الإعدادیة

  حجم التأثیر  )η2 (قیمة   أبعاد اختبار التفكیر العكسي
  كبیر  ٠٫٩٣١  سمھارة تحدید الموقف ورؤیتھ بشكل معاك

  كبیر  ٠٫٩٤٥  مھارة الاستنتاج
  كبیر  ٠٫٩٦٢  مھارة النمذجة
  كبیر  ٠٫٩٥٩  مھارة المقارنة

  كبیر  ٠٫٩٥٧  مھارة إدراك العلاقات
  كبیر  ٠٫٩٩  الدرجة الكلیة

       یتضح من الجدول السابق أن حجم تأثیر نموذج كولب في تدریس الدراسات الاجتماعیة لتنمیة 
 العكسي لدي تلامیذ المرحلة الإعدادیة كبیر، حیث تراوحت قیم حجم التأثیر من مھارات التفكیر

  ٠٫٩٩= وللاختبار ككل، )٠٫٩٦٢ -٠٫٩٣١(
 ت ا :  

  : في ضوء ما اسفر عنھ البحث الحالي من نتائج فان الباحثة قدمت التوصیات التالیة 
فضلة لدي كل طالب ، وخاصا نموذج ضرورة استخدام نماذج تدریسیة تراعي أنماط التعلم الم -١

  .في تدریس المواد بصفة عامة و مادة الدراسات الاجتماعیة بصفة خاصة ) كولب(
تدعیم محتوي كتب الدراسات الاجتماعیة بالأنشطة العلمیة المدعمة بالأسئلة والتدریبات التي  -٢

  فة خاصة تسھم في تنمیة مھارات التفكیر بصفة عامة ومھارات التفكیر العكسي بص
توفیر الأنشطة العلمیة التي تعمل علي اعمال الفكر لتنمیة مھارات التفكیر العلیا عامة والتفكیر  -٣

  .العكسي خاصة
في )كولب (تدریب معلمي الدراسات الاجتماعیة علي استخدام النماذج التدریسیة ومنھا نموذج  -٤

  .العملیة التعلیمیة 
 الدراسات الاجتماعیة الي مراعاة تنمیة مھارات التفكیر توجیھ القائمین علي اعداد مناھج -٥

  .العكسي في محتوي مناھج الدراسات الاجتماعیة لدي الطلاب 
 ث اا:  

  :في ضوء نتائج البحث السابق عرضھا ؛ تقترح الباحثة ما یلي 
سات اجراء دراسة لتقویم مدي تضمین مھارات التفكیر العكسي ضمن محتوي كتب الدرا -١

  .الاجتماعیة المطورة المقررة علي تلامیذ الصفوف التعلیمیة الاولي 
اجراء دراسات لمعرفة اثر استخدام النماذج الأخرى لأسالیب التعلم مثل نموذج نیل فلیمنج  -٢

  علي تنمیة مھارات التفكیر العكسي 



 

    ٦٠١

ج لأسالیب التعلم في اجراء دراسة مقارنة بین نموذج كولب لاسالیب التعلم و نموذج نیل فلیمن -٣
  تنمیة مھارات التفكیر العكسي 

لأسالیب التعلم علي تنمیة مھارات التفكیر ) كولب(اجراء دراسة لمعرفة اثر استخدام نموذج  -٤
  . العلیا بأنواعھا مثل التفكیر الناقد و التفكیر الإبداعي والتفكیر المنظومي والتفكیر التخیلي 

علي تنمیة حب الاستطلاع في مادة ) كولب(تخدام نموذج اجراء دراسة لمعرفة اثر اس -٥
  الدراسات الاجتماعیة 

علي تنمیة الجوانب الاجتماعیة لدي )كولب (اجراء دراسة لمعرفة اثر استخدام نموذج  -٦
  .المتعلمین 

  علي تنمیة مھارات الذكاء بین الافراد )كولب (اجراء دراسة لمعرفة اثر استخدام نموذج  -٧
علي تنمیة التحصیل والثقة بالنفس لدي )كولب ( دراسة لمعرفة اثر استخدام نموذجاجراء  -٨

  .طلاب المرحلة الإعدادیة 
علي تنمیة مھارات التفكیر العكسي ) سكامبر (اجراء دراسات لمعرفة استخدام استراتیجیة  -٩

  لدي المتعلمین 
 الجوانب الادائیة الیدویة في علي تنمیة) كولب (اجراء دراسة لمعرفة اثر استخدام نموذج  -١٠

  .مادة الدراسات الاجتماعیة 
  :القیمة التربویة المضافة للبحث الحالي 

  اس���تھدف البح���ث الح���الي تنمی���ة مھ���ارات التفكی���ر العك���سي و ال���ذكاء العمل���ي ل���دي ط���لاب  
  تھم ال��صف الث��اني الاع��دادي بمحافظ��ة الدقھلی��ة و الارتق��اء بمھ��ارات التفكی��ر وال��ذكاء ل��دیھم ، ومھ��ارا 

  ف����ي كیفی����ة اكت����سابھا وتك����وین اتجاھ����اتھم الإیجابی����ة نح����و فل����سفة الت����دریس الحدیث����ة وف����ي نھای����ة    
المط��اف ف��ان ال��سؤال ال��ذي یط��رح نف��سھ ی��دور ح��ول القیم��ة التربوی��ة الم��ضافة لتعل��یم وتعل��م م��ادة           

ث ف�ي  الدراسات الاجتماعیة باستخدام نموذج كولب وعلي ھذا یمكن ایج�از القیم�ة التربوی�ة لھ�ذا البح�          
  :النقاط التالیة 

ان استخدام نموذج كولب في تدریس مادة الدراسات الاجتماعیة یعد تدریسا فعالا لھذه المادة  -١
وھو مطلب أساسي لتدریب معلمي الدراسات علي استخدام مثل ھذه النماذج الفعالة في العملیة 

ر العملیة التعلیمیة التعلیمیة ، فقد اصبح استخدام مثل ھذه النماذج ضرورة حتمیة لتطوی
وتحقیق الاتقان في التدریس مما یساعدھم علي التمكن المھني ورفع امكاناتھم وقدراتھم في 

بنك المعرفة .تطویر ذواتھم والانتقال بھم من التدریس المعتاد علي جھد المعلم باعتباره 
طریق الوصول المتنقل بین الطلاب الي جعل المتعلم نفسھ ھوا محور العملیة التعلیمیة عن 

للمعلومات بنفسھ مما یجعل الطالب مسیطرا علي البیئة التعلیمیة مما یلبي حاجاتھم التعلیمیة 
وذلك استجابة لثقافة الجودة في مجال العملیة التعلیمیة بالمدارس وذلك للارتقاء بأداء الطالب 

  .والمشاركة الواعیة من تعلمھم في كافة المناشط الحیاتیة 
ارات التفكیر العكسي في تعلیم مادة الدراسات الاجتماعیة امر یساعد دارسي المادة استخدام مھ -٢

علي الابتكار وتحمل مسؤولیة تعلمھ للمعرفة والاتجاه الإیجابي نحو الاستطلاع وادراك 
العلاقات بین الأسباب والنتائج وتمثیل الاحداث والتوصل للمتشابھات بین المعلومات فاذا 

كیر سطحیة تركز علي التحصیل المعرفي القائم علي الحفظ فقط دون الفھم كانت مثیرات التف
الواعي فانھ لاینتج عنھا سوي أداء ضعیف لا یفید في شيء الا اجتیاز الامتحانات النھائیة 
وبعدھا تصبح المعرفة عرضة للنسیان لان الطالب ینظر الي المادة العلمیة من ظاھرھا دون 

بعیدة أي ادراك العلل البعیدة لھذه الاحداث ولاكن اذا قدمت لھ تعرف ما وراءھا من مواقف 
أنشطة تعلیمیة متنوعة تعتمد علي اعمال العقل والفكر الذي یركز علي انتاج وبناء المعرفة 
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فھذا من شانھ ان یعلي من خیال الطالب ویجعل لتصوراتھ الذھنیة معني أي انھا تستدعي 
یز بالفھم العمیق والفعال للمعرفة فكل ھذا یرتبط بالأنشطة التعلم القائم علي المعني الذي یتم

والاداءات التي تسھم في تنمیة مھارات التفكیر العكسي والذكاء العملي وتحولھ الي عادة عقلیة 
  . منتجة 
اا   

  :المراجع العربیة :اولا
عملي و الذكاء العام وفاعلیة ، النموذج البنائي للعلاقة بین الذكاء ال) ٢٠١٠(أبو زید الشوادفي  -١

، جامعة طنطا،  مجلة كلیة التربیة الذات و التحصیل الدراسي لدي عینة من طالبات الجامعة ،
١٠٨- ٤٢، ٥٨   

اثر استخدام نموذج ) : ٢٠١٥( احمد حسن علي العیاصرة و حمزة سلیمان مد االله الذنیبات -٢
ل المخبري لدي طلاب الصف التاسع في كولب في اكتساب المفاھیم الكیمیائیة و مھارات العم

  .الأردن ، رسالة دكتوراه ، كلیة الدراسات العلیا ، جامعة العلوم الاسلامیة  العالمیة بالأردن 
أسالیب التعلم المفضلة لدي طلبة  المدارس الثانویة في مدینة معان ) : ٢٠١٠(احمد فلاح  -٣

یمي ، مجلة جامعة الشارقة للعلوم بالأردن وعلاقتھا بمتغیري الجنس و التخصص الاكاد
   .٣، ص ص ) ٢٢(، عدد ) ٧(الإنسانیة ، مجلد 

الاستیعابي و (لنمطین تأثیر استخدام نموذج كولب وفقا ل) : ٢٠١٩( ایاد صالح سلمان -٤
في تعلم بعض مھارات الجماسنتك الفني للنساء ، مجلة دراسات و بحوث التربیة ) التباعدي

   .١٣٠-١١٥ ، ص ص )٩٥(الریاضیة ، العدد 
فاعلیة الفصول المقلوبة في التعلم ، الطبعة الاولي ، دار الزمان ، ) : ٢٠١٥( ابتسام الكحلي -٥

  ) .٥٠(المدینة المنورة المملكة العربیة السعودیة ، ص 
النموذج البنائي للعلاقة بین الذكاء العملي و فاعلیات الذات و ) : ٢٠١٠( أبو زید سعد الشویقي -٦

یل الدراسي لدي عینة من طالبات الجامعة ، مجلة كلیة التربیة ، جامعة طنطا ، العدد التحص
   .١٠٨-٥٨، ص ص ) ٤٢(

القدرة التنبئیة للتفكیر التأملي و الذكاء العملي علي إیجاد المشكلة ) ٢٠٢١( ابتسام مفرح مناور -٧
ة ، رسالة ماجستیر ، جامعة لدي الطلبة الموھوبین بالمرحلة الثانویة بالمملكة العربیة السعودی

  . الخلیج العربي ، كلیة الدراسات العلیا 
أسالیب التعلیم بنموذج كولب وعلاقتھا بمھارة حل ) : ٢٠١٧( اخلاص حسن السید عشریة -٨

،  ولایة الخرطوم–المشكلات لتنمیة الموھبة القیادیة لعینة من معلمي الموھوبین تعلم الأساس 
   .٣٥٠- ٣٠٥،  ص ص )١٠(، العدد ) ٩(عة الخرطوم ن المجلد مجلة كلیة التربیة ن جام

 ، الذكاء العملي للأطفال للموھوبین بمقیاس وكسلر لذكاء ٢٠١٥ انس الطیب حسین رابح -٩
الطلبة الثالثة وعلاقتھ بالتحصیل في الریاضیات ، مجلة النیل الأبیض للدراسات و : الأطفال 

  )٦( للعلوم و التكنولوجیا ، العدد جامعة النیل الأبیض: البحوث ، الناشر 
فاعلیة التفكیر بالمقلوب في التحصیل و  ) ٢٠١٥( العیساوي ، سیف و المعموري ، سارة ، -١٠

التذوق الادبي لدي طالبات الصف الخامس الادبي في مادة البلاغة ن مجلة كلیة التربیة 
  ٢٨١-٢٦٤ص ن ص ٢٠الأساسیة للعلوم التربویة و الإنسانیة ن جامعة بابل ن 

   . ٢٣٢الصف المقلوب ن مجلة المعرفة ، العدد ) :٢٠١٤( الذویخ نورة -١١
برنامج اثرائي قائم علي نظریة الذكاء الناجح لتنمیة  ) : ٢٠١٩(السعدي الغول السعدي  -١٢

ة الإعدادیة ، مجلة كلیة مھارات التفكیر عالي الرتبة والحس العلمي لدي تلامیذ المرحل
   .٦١-١، ص ص ) ٢( أسیوط ، كلیة التربیة ، العدد ، جامعةالتربیة
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 الوثیقة القومیة لمعاییر اعتماد كلیات التربیة بمصر ، الھیئة القومیة لضمان جودة التعلیم -١٣
  . م ٢٠١٠والاعتماد ، 

برنامج مقترح قائم علي  ) : ١٦-١٣ ، یونیو ٢٠١٥.( أبو العلا ، ھالة ؛ و الفیل ، حلمي - ١٤
یق الخبرة و تاثیرة في تنمیة الذكاء العملي و التفكیر الناقد لدي طالبات كلیة التعلم عن طر

ن المؤتمر الدولي الثاني تطویر البحث ) عرض ورقة (التربیة النوعیة جامعة الإسكندریة 
  .العلمي في التعلیم العالي ن كوالالمبور ، مالیزیا 

. قیاس الذكاء العملي لدي طلبة الجامعة ) ٢٠١٩. ( الازیر جاوي ، احمد ؛ والتمیمي ، زھراء-١٥
   .٣٠٠-٢٦٠، ص ص ) ٣١(مجلة الباحث ، 

نموذج الواحة الاثرائي و اثره علي القدرات ) : ٢٠١١. (علاء الدین عبد الحمید .  أیوب -١٦
مجلة " دراسة تقویمیة "التأملیة و المرونة المعرفیة و الذكاء العملي لدي الطلبة الموھوبین 

  ) .٣ ( ١٧یة و اجتماعیة ، كلیة التربیة ، جامعة حلوان ، دراسات تربو
الذكاء العملي وعلاقتھ بالاندماج الاكادیمي لدي طلبة قسم علوم ) : ٢٠٢٢( الدلفي ، عمر -١٧

   .٤٢- ١، ص ص ) ٣٢(الحیاة جامعة القادسیة كلیة التربیة ، اشراقات تنمویة ، 
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